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การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธและคานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยดาน

เชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และรูปแบบการเรียนรูที่สงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ซึ่งแบงเปน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย          

ซึ่งแบงเปน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย      

เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2550  ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษานครปฐม เขต 1 จํานวน 397 คน ซึ่งไดมาดวยวิธีการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two - stage 

random sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรู แบบสอบถาม

วัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย   

และแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เทากับ .834, .893, .856, .881 และ .900 ตามลําดับ 

วิเคราะหขอมูลดวยการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression: 

MMR)  

 ผลการวิจัยพบวา 

คาสัมประสิทธิ์การถดถอยระหวางตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย  

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย

และเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีคาวิลคแลมดา (Λ ) เทากับ .394, .335 และ .503 ตามลําดับ และคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามแตละตัวมีคา .691, .603, .619, .699, .370 และ.647 

ตามลําดับ ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ทุกคา และมีความแปรผันรวมกัน 47.80%, 36.40%, 38.30%, 

48.80%, 13.70% และ 41.90% ตามลําดับ  
คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลสูงสุดตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย     

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคา คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

โดยมีคาเทากับ .426, .534, .359 และ .374 ตามลําดับ สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย มีปจจัยที่สงผลสูงสุด คือ เชาวนปญญาดานจํานวน ( β = .309) มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 และเชาวนปญญาดานภาษา (β = .144) มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามลําดับ 
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The purposes of this research were to investigate the relationship and beta weights of 

intelligence, achievement motivation, and learning style factors affecting learning outcomes in 

Mathematics and Thai Language. Samples used in the study were 397 Matthayomsuksa III 

students in Nakhonpathom educational service area office I, in the second semester of 2007 

academic year. The samples were selected by two-stage random sampling method. Tools 

used in the research study comprised the questionnaires of learning styles, achievement 

motivation, Mathematics attitude, Thai Language attitude, and the tests of intelligence. Their 

reliabilities were .834, .893, .856, .881 and .900 respectively. The data were analyzed by using 

Multivariate Multiple Regression (MMR).  

The results of study revealed that: 

The Wilk’s Lambda values (Λ ) of regression coefficient between the factors and the 

students’ overall learning outcomes in mathematics and Thai Language, learning achievement 

in Mathematics and Mathematics attitude, learning achievement in Thai Language and Thai 

Language attitude were .394, .335 and .503 respectively. The multiple correlation coefficients 

between the factors and each dependent variable were .691, .603, .619, .699, .370 and .647 

respectively, with statistical significance at the level of .01 for all. The mutual variations were 

47.80%, 36.40%, 38.30%, 48.80%, 13.70% and 41.90% respectively. 

The beta weights of achievement motivation factor with highest affecting learning 

outcomes in Mathematics, learning outcomes in Thai Language, Mathematics attitude, and  

Thai Language attitude were .426, .534, .359 and .374 respectively with statistical significance  

at the level of .01 for all. The highest beta weights affecting learning achievement in 

Mathematics and in Thai Language were intelligence in numbers ( β = .309) with statistical 

significance at the level of .01 and intelligence in language ( β = .144) with statistical 

significance at the level of .05 respectively. 
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ประกาศคุณูปการ 
  

 ปริญญานิพนธฉบับน้ีสําเร็จลุลวงดวยดี โดยไดรับความกรุณาเอาใจใส ใหคําปรึกษา ตลอดจนกําลังใจ

อยางดียิ่งจาก ผูชวยศาสตราจารย ดร.องอาจ นัยพัฒน ประธานควบคุมปริญญานิพนธ และรองศาสตราจารย   

ดร.บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ที่ไดสละเวลาอันมีคาใหความรูตลอดจน      

แนวทางแกไขและปรับปรุงขอบกพรองตาง ๆ อันเปนประโยชนอยางยิ่งตอความสมบูรณของงานวิจัยในครั้งน้ี  

ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 
           ขอกราบขอบพระคุณอาจารย ดร.ละเอียด  รักษเผา และอาจารย ดร.เสกสรรค ทองคําบรรจง ที่กรุณา

เปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ และไดใหคําแนะนําที่ทําใหปริญญานิพนธฉบับน้ีสมบูรณยิ่งขึ้น ที่สําคัญยิ่งผูวิจัย
ขอกราบระลึกถึงพระคุณครูอาจารยภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษาทุกทาน ที่ไดอบรมสั่งสอนใหวิชาความรู     
ซึ่งเปนประโยชนตอการทําปริญญานิพนธฉบับน้ีจนสําเร็จ 
         สําหรับเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดรับความกรุณาอยางสูงจากอาจารยชวลิต รวยอาจิณ 

อาจารย ดร.มณฑิรา จารุเพ็ง อาจารยภัทธิรา  ยะสวัสด์ิ  อาจารยณัฐวุฒิ  ทองดอนเอ และอาจารยพนา  จินดาศรี  

เปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพของเครื่องมือและเสียสละเวลาในการแกไขใหขอเสนอแนะอันเปนประโยชน 

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 
 การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดรับความรวมมือชวยเหลืออยางดียิ่ง จากผูบริหารและคณะครู-อาจารย   

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางและโรงเรียนที่ใชหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัยครั้งน้ี รวมทั้งนักเรียนทุกคนท่ีเปนกลุม

ตัวอยาง ซึ่งเปนสวนสําคัญใหการวิจัยครั้งน้ีประสบผลสําเร็จ ผูวิจัยขอขอบคุณมา ณ ที่น้ี 
 ตลอดระยะเวลาในการดําเนินงานวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดรับความกรุณา ความชวยเหลือ ตลอดจนกําลังใจ

จากเพื่อนนิสิตสาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา คณะครูโรงเรียนวัดสระสี่มุม คุณเพ็ญศรี จิตรชัย คุณศศพินทุ  

สิทธิวรการ และคุณอํานาจ คํากองแกว ที่คอยใหกําลังใจและคําปรึกษาที่ดีตลอดมา  รวมถึงคุณนันตนา พลเยี่ยม  

ที่ใหคําแนะนําและที่พักอาศัย ผูวิจัยขอขอบพระคุณทุกทานท่ีมีสวนชวยใหปริญญานิพนธน้ีสําเร็จไดดวยดี 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 การพัฒนาทรัพยากรมนุษย เปนเรื่องท่ีสําคัญอยางยิ่งอันจะสงผลตอการพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนา 

ซึ่งศักยภาพของมนุษยสวนหน่ึงเปนผลมาจากการศึกษา  ดังน้ันเพื่อใหการพัฒนาเปนไปอยางตอเน่ืองจะตองมีการ
วางแผนท่ีสอดคลองกับระบบการศึกษา และจําเปนตองมีขอมูลสารสนเทศที่มีประสิทธิภาพเพื่อชวยใหการวางแผน
บรรลุเปาหมายในการพัฒนาประเทศ  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 22 กําหนดแนวทาง

ในการจัดการศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได 
และถือวาผูเรียนสําคัญท่ีสุด (กรมวิชาการ. 2545: 21) ดังน้ัน หลักสําคัญในการพัฒนาการศึกษาน้ันจําเปนตอง

พัฒนาท่ีตัวผูเรียน คือ การท่ีผูเรียนไดรูจักและเขาใจลักษณะธรรมชาติของผูเรียนเอง (สุปราณี สนธิรัตน. 2531: 
11 – 21) โดยเฉพาะในดานรูปแบบการเรียนและจิตลักษณะภายในของตนเอง น่ันคือ ผลท่ีเกิดกับผูเรียนเปน

ตัวชี้วัดท่ีดีท่ีสุดในการบรรลุเปาหมายของการจัดการศึกษา ซึ่งจะอยูในรูปของผลการเรียนรู เน่ืองจากผลลัพธของ

การจัดการศึกษา (Educational Outcomes) ท่ีเกิดกับนักเรียนเม่ือเขามาสูโรงเรียนและกลับออกไปเม่ือจบ

การศึกษา สามารถแบงออกไดเปน 2 องคประกอบ คือ ผลสัมฤทธ์ิทางวิชาการ(Academic Achievement) และ

ผลสัมฤทธ์ิท่ีไมใชวิชาการ (Non-academic Achievement) กาเยและบริกส (บุญเรือง ศรีเหรัญ. 2542: 29; 

อางอิงจาก Gagne’ and Briggs. 1974: 23 – 70)  กลาววา ในสวนของผลสัมฤทธ์ิท่ีไมใชวิชาการน้ันมีอยู

ดวยกันหลายองคประกอบ ท่ีนาสนใจองคประกอบหนึ่งคือ เจตคติ เน่ืองจากเปนปจจัยท่ีอาจเปนท้ังตัวเสริมหรือ  

ตัวชะลออัตราการเรียนรูของผูเรียนได ในปจจุบันการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษามุงพัฒนาผูเรียนใหเจริญ  

งอกงามในดานความรูควบคูกับคุณธรรม  โดยมุงใหผูเรียนไดพัฒนาตามศักยภาพและความถนัดของตน ซึ่งมีวิชา

พื้นฐานท่ีสําคัญสําหรับการศึกษาในระดับท่ีสูงขึ้นไป น่ันคือ วิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ท้ังสองวิชาน้ีเปน

วิชาหลักท่ีสงผลตอผูเรียนท้ังในดานการคิดวิเคราะห การแกปญหา ตลอดจนเปนทักษะพ้ืนฐานตอการดํารงชีวิต 

โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตรท่ีมีผูสนใจเรียนดวยความต้ังใจจริงนอย ซึ่งเปนเรื่องท่ีนาคํานึงถึงเปนอยางยิ่ง และไม

เพียงแตศาสตรสาขาน้ีจะไมไดรับความสนใจแลว  ยังสงผลถึงการพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี หาก

ขาดซึ่งพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรท่ีทันสมัยสนับสนุน จะยิ่งสงผลใหการพัฒนาดานตางๆ ตองหยุดชะงักหรือเติบโตไม

ทันความตองการทางดานเศรษฐกิจและสังคมของโลกในอนาคต นับเปนเรื่องท่ีนาเสียดายเปนอยางยิ่งท่ีวิชาซึ่งมี

ความสําคัญเชนน้ีประสบปญหาทางดานการเรียนการสอนมาตลอด โดยเฉพาะในระดับชั้นมัธยมศึกษา นักเรียน

สวนใหญซึ่งเปนกําลังสําคัญของประเทศในอนาคตไมสนใจเรียนวิชาคณิตศาสตร เพราะเน้ือหาวิชาในความคิดของ

ผูเรียนน้ันไมมีแรงจูงใจใหอยากเรียน เพราะเปนเรื่องของนามธรรมมากกวารูปธรรม และเปนวิชาท่ีผูเรียนสวนใหญ

รูสึกวายาก เขาใจลําบาก ท้ังน้ีเพราะคณิตศาสตรเปนวิชาเกี่ยวกับกฎเกณฑ  ท่ีตองใชความคิดในการทําความเขาใจ   

มีคําจํากัดความ   คํานิยาม  เครื่องหมาย และสัญลักษณท่ีตองจดจํา (ลัดดา จันทรแสง. 2537: 2) โดยจะเห็นได
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จากผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ของสํานักทดสอบทางการศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีไดประเมินคุณภาพทางการศึกษา  ของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2543  พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรคิดเปนรอยละ 

31.22 (กรมวิชาการ. 2543: 21) และผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษาดานคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา

ตอนตนตํ่ากวาเกณฑการประเมินขั้นผาน รอยละ 15.60  น่ันคือผลการประเมินนักเรียนตามระดับคุณภาพยัง

พบวานักเรียนอยูในระดับท่ีควรปรับปรุงสูงถึงรอยละ  80.85 (สํานักทดสอบทางการศึกษา. 2542: 3)   นอกจากน้ี
ในวิชาภาษาไทยก็ยังพบปญหาเชนเดียวกัน สาเหตุท่ีทําใหนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูในเกณฑตํ่า 

อาจมีสาเหตุจากครูผูสอน  ตัวเน้ือหาหลักสูตร  วิธีการจัดการเรียนการสอน  เอกสาร  สื่อการเรียนการสอน       

ตัวผูปกครอง  รวมถึงตัวผูเรียนเองดวย (ธงชัย ชิวปรีชา. 2535: 49) โดยเฉพาะอยางยิ่ง ในเรื่องของตัวผูเรียนน้ัน 

ครูผูสอนตองเผชิญกับปญหาความแตกตางระหวางบุคคลอยูเสมอ (ดวงเดือน ออนนวม. 2535: 78) ซึ่งแสดงวา 

คุณลักษณะของผูเรียนเปนตัวแปรสําคัญอยางหน่ึงท่ีจะสงผลถึงผลการเรียนรูของผูเรียนเอง 
   ในการศึกษาคนควาเกี่ยวกับสมรรถภาพพ้ืนฐานทางสมองของมนุษยน้ัน มีนักจิตวิทยาหลายทานไดทําการ 

ศึกษาคนควาอยางตอเน่ือง ผูนําคนสําคัญไดแก เธอรสโตน (Thurstone. 1947: 121) ไดวิเคราะหองคประกอบ 

(Factor Analysis) ความสามารถพื้นฐานทางสมอง (Primary Mental Abilities)ของมนุษย พบวามี

องคประกอบท่ีสําคัญ 7 ดาน คือ องคประกอบดานภาษา ดานจํานวนหรือตัวเลข ดานความจํา ดานความ

คลองแคลวในการใชถอยคํา ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธและดานความไวตอการรับรู ซึ่งองคประกอบท้ัง 7 ดานน้ี 

มีอยูในตัวมนุษยทุกคน แตจะมีมากนอยแตกตางกันออกไปในแตละดานขึ้นอยูกับแตละคน แมแตในบุคคล

เดียวกันยังมีความสามารถแตละดานไมเทากัน ซึ่งมีนักวิชาการหลายทานไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง

เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 

พบวาสมรรถภาพพ้ืนฐานทางสมององคประกอบใดบางท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย  โดยพบวา  เชาวนปญญาดานจํานวน ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ  และดานภาษา  

มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (สมชัย วงษนายะ. 2524: 37,  ทิพวรรณ 

วังเย็น. 2541: 13 – 22, สุพิศ  ตระกูลศุภชัย. 2547: 81) และการศึกษาของ บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ  (2517: 
45 - 48) พบวา นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูง จะมีความสามารถในการคิดเอกนัยทาง

ภาษาสูงในทุกดานของผลการคิด นอกจากการวัดสมรรถภาพทางสมองแลว การทํานายสัมฤทธ์ิทางการเรียนวาจะ

ประสบความสําเร็จยังตองคํานึงถึงปจจัยดานอื่น ๆ เชน แรงจูงใจ  ดังท่ีอนาสตาเซีย (ศักด์ิชัย จันทะแสง. 2550: 
2; อางอิงจาก Anastasi. 1970: 453) ศึกษาพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปนองคประกอบอยางหน่ึงท่ีนาจะมี

ความสัมพันธกับผลการเรียนของนักเรียน เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนจะประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใด 

ขึ้นอยูกับระดับความมากนอยของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิของแตละบุคคลเปนปจจัยสําคัญ ซึ่งสอดคลองกับ

ผลการวิจัยของ Evans(1967: 195),พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ (2540: 80–115),จิรภรณ กุณสิทธ์ิ (2541: บทคัดยอ) 

และอเนก เตชะสุข (2542: 3) ท่ีพบวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงจะมีแรงจูงใจ        

ใฝสัมฤทธ์ิสูงกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตํ่ากวา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ        
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นอกจากปจจัยท่ีกลาวมาแลว ลักษณะรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนท่ีแตกตางกันก็เปนปจจัยท่ีสําคัญใน

การท่ีจะชวยใหผูเรียนนําทางไปสูการทํางานท่ีมีประสิทธิภาพ และการท่ีไดรูเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูท่ีแตกตางกัน

ของผูเรียน จะชวยใหครูผูสอนสามารถนําขอสนเทศท่ีไดมาประยุกตใช เพื่อชวยในการจัดการเรียนการสอนไดอยาง

เหมาะสมและเกิดประสิทธิภาพสูงสุดกับผูเรียน ซึ่งสอดคลองกบัผลการวิจยัของนักวิจัยหลายทานท่ีไดทําการศึกษา

ความสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนรูกับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน พบวา นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง

หรือตํ่ามีความสัมพันธกับรูปแบบการเรียนรูของนักเรียนท่ีตางกันออกไป (เรวดี โลหประเสริฐ. 2546: บทคัดยอ, 
อาภาภรณ ศิริอาคเนย. 2532: บทคัดยอ) ครูผูสอนควรคํานึงถงึรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนดวย เพื่อสามารถจัด
กระบวนการเรียนรูไดเหมาะสมกับผูเรียนอันจะสงผลตอคุณภาพของผูเรียน ดังน้ันรูปแบบการเรียนรู (Learning 

Style) จึงเปนเรื่องท่ีควรใหความสนใจและควรคํานึงถึงอยูเสมอในการจัดกระบวนการเรียนการสอน (กรมวชิาการ. 

2541: 115)  
ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจยัจึงสนใจศึกษาปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และรูปแบบ

การเรียนรูท่ีสงผลตอผลการเรยีนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ซึ่งประกอบดวย  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทย และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย เพื่อใหไดขอมูลท่ีเปนแนวทาง

ในการพัฒนาศักยภาพของผูเรยีนในทุกๆ ดาน และเปนสารสนเทศที่สําคัญสําหรับครูและบุคลากรทางการศึกษา 

ผูบริหารสถานศึกษา รวมท้ังผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ในการนําผลการวิจยัไปใชเพื่อชวยใหเขาใจ

ความสามารถของนักเรียนแตละคน พรอมท้ังชวยสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองตามศักยภาพ จนประสบ

ความสําเร็จในชวีิตตอไป 

ความมุงหมายของการวิจยั 
 การวิจัยครัง้น้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาตัวแปรปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และรูปแบบ

การเรียนรูท่ีสงผลตอผลการเรยีนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัด

สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังน้ี 

   1. เพื่อศึกษาระดับตัวแปรปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และรปูแบบการเรียนรูกับผลการ

เรียนรูวชิาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

นครปฐม เขต 1 
2. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และรูปแบบการเรียนรู   

ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 
   2.1 เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรู

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   

ปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 
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   2.2 เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรู

ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย   ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 
3.เพื่อศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรู

ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1   
  3.1 เพื่อศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบ   

การเรียนรู ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3  สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1   
  3.2 เพื่อศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบ   

การเรียนรู ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3  สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1   
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวจิัยทําใหทราบเกี่ยวกับปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรูวามีผล

ตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทยมากนอยเพียงใด ซึ่งผลการวิจัยท่ีไดจะเปนประโยชนตอครูและ

บุคลากรทางการศึกษา ผูบริหารสถานศึกษา รวมทั้งหนวยงานท่ีเกี่ยวของกับการศึกษาขัน้พื้นฐาน ในการจัด

กระบวนการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมใหปจจัยท่ีเกี่ยวของเหลาน้ีของนักเรียนสงูขึ้นตอไป   
 

ขอบเขตของการวิจัย 
      ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 ประชากร 
 ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี   เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2        

ปการศึกษา 2550  ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 จํานวน 32 โรงเรียน  

จํานวนหองเรียน 141 หองเรยีน นักเรียนท้ังหมดจํานวน 5,482 คน   
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี   เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2   

ปการศึกษา 2550 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1  จํานวน 7 โรงเรียน   

จํานวนหองเรียน 10 หองเรียน นักเรียนท้ังหมดจํานวน 397 คน  ซึ่งเลือกมาโดยการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน 

(Two - Stage Random Sampling)   

 



 

 

5 

ตัวแปรท่ีศึกษา 
               1.  ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) ประกอบดวย  

1.1  เชาวนปญญา แบงเปน  4  ดาน ไดแก 
       1.1.1  ดานภาษา 
       1.1.2  ดานจํานวน 
       1.1.3  ดานเหตุผล 
       1.1.4  ดานมิติสัมพันธ 

1.2  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  
1.3  รูปแบบการเรียนรู แบงเปน 5 แบบ  ดังน้ี 
     1.3.1 แบบคิดอเนกนัย 
     1.3.2 แบบคิดเอกนัย 
     1.3.3 แบบแขงขัน 
     1.3.4 แบบรวมมือ 
     1.3.5 แบบหลีกเลี่ยง 

      2.  ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ประกอบดวย  

   2.1 ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  แบงเปน 
       2.1.1  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
       2.1.2  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
   2.2 ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย  แบงเปน 
       2.2.1  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
       2.2.2  เจตคติตอวิชาภาษาไทย      

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ผลการเรียนรู (Learning Outcomes) หมายถึง ผลท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนหลังจากท่ีนักเรียนไดรับ

การศึกษา โดยแบงเปน 2 องคประกอบ ไดแก ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทยและ  
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 

2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (Learning Achievement) หมายถึง ความรูความสามารถของนักเรียน 

ในการเรียนรูตามจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ในการวิจัยครั้งน้ีใชผลคะแนน 

ท่ีไดจากการประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน ปการศึกษา 2550  
3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Learning Achievement in Mathematics) หมายถึง 

ความรูความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ในการวิจัยครั้งน้ีใชผลคะแนนที่ไดจากการประเมิน

คุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน ปการศึกษา 2550 วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปท่ี 3   
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 4. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Learning Achievement in Thai Language)   

หมายถึง ความรูความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูวิชาภาษาไทย ในการวิจัยครั้งน้ีใชผลคะแนนท่ีไดจากการ

ประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน  ปการศึกษา 2550  วิชาภาษาไทย  ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
           5. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (Attitude in Mathematics) หมายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นท่ี

แสดงออกในลักษณะชอบ ไมชอบ หรือเฉย ๆ ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เกี่ยวกับความสําคัญ 

คุณประโยชนของวิชาคณิตศาสตร เน้ือหาวิชา กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล หลังจากท่ีมี

ประสบการณในการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  โดยใชแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ท่ีผูวิจัย
ปรับปรุงขอคําถามมาจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ รุจิรัตน รุงหัวไผ. (2549) 

6. เจตคติตอวิชาภาษาไทย (Attitude in Thai Language)  หมายถึง  ความรูสึกหรือความคิดเห็นท่ี

แสดงออกในลักษณะชอบ ไมชอบ หรือเฉย ๆ ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาภาษาไทยเกี่ยวกับความสําคัญ 

คุณประโยชนของวิชาภาษาไทย  เน้ือหาวิชา กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล หลังจากท่ีมี

ประสบการณในการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  โดยใชแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย  ท่ีผูวิจัยปรับปรุง

ขอคําถามมาจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยของ ปราโมทย ไวยกูล. (2540) 

    7. เชาวนปญญา (Intelligence)  หมายถึง ความสามารถทางสมองอยางหน่ึงท่ีสรางสมในตัวนักเรียน     

จนเกิดเปนทักษะพิเศษท่ีแสดงเดนชัดในดานตาง ๆ 4 ดาน ตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของเธอรสโตน โดยใช

แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาท่ีผูวิจัยปรับปรุงจากแบบทดสอบของ วราลักษณ ลิ้มทองสกุล. (2545) ท่ีสรางขึน้ตาม

แนวทฤษฎีเชาวนปญญาของเธอรสโตน ซึ่งในการวิจัยครัง้น้ีจะวัดเชาวนปญญา 4 ดาน ดังน้ี  
        7.1 เชาวนปญญาดานภาษา (Verbal Factor -Intelligence)  หมายถึง ความสามารถทางสมอง 

อยางหน่ึงท่ีสรางสมในตัวนักเรยีน จนเกิดเปนทักษะพิเศษท่ีแสดงเดนชัดในดานการเขาใจคําศัพท ขอความ บทกวี  

หรือเรื่องราวตางๆ ในดานภาษา  และเลือกใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
        7.2 เชาวนปญญาดานจํานวน (Number Factor -Intelligence) หมายถึง ความสามารถทาง 

สมองอยางหน่ึงท่ีสรางสมในตัวนักเรียนจนเกิดเปนทักษะพิเศษท่ีแสดงเดนชัดในดานการคิดคํานวณเบ้ืองตน 

เกี่ยวกับตัวเลขไดอยางถูกตองและรวดเร็ว สามารถมองเห็นความสัมพันธและความหมายของจํานวน มีความ

แมนยํา คลองแคลวในการบวก ลบ คูณ หาร  ในวิชาคณิตศาสตรไดเปนอยางดี 
        7.3 เชาวนปญญาดานเหตุผล (Reasoning Factor-Intelligence) หมายถึง ความสามารถทาง 

สมองอยางหน่ึงท่ีสรางสมในตัวนักเรียนจนเกิดเปนทักษะพิเศษท่ีแสดงเดนชัดในดานการจัดประเภท อุปมา-อุปไมย 

และสรุปความไดอยางรวดเร็วและถูกตอง 
                  7.4 เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (Spatial Factor -Intelligence) หมายถึง ความสามารถทาง 

สมองอยางหน่ึงท่ีสรางสมในตัวนักเรียนจนเกิดเปนทักษะพิเศษท่ีแสดงเดนชัดในดานการมองเห็น หรือมโนภาพ  

ในการหมุนรูปทรงเรขาคณิตในมิติตางๆ สามารถสรางจินตนาการใหเห็นสวนยอยและสวนผสมของวัตถุตางๆ เม่ือ
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นํามาซอนทับกัน สามารถรูความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตเม่ือเปลี่ยนตําแหนงหรือหมุนภาพน้ันไปจากเดิม ซึ่ง

ตองใชองคประกอบดานจินตนาการรวมกัน 
   8. แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (Achievement Motivation) หมายถึง ความปรารถนาหรือความตองการ

ของนักเรียนท่ีจะไดรับผลสําเร็จในสิ่งท่ีมุงหวังหรือต้ังเปาหมายไว โดยไมยอทอตออุปสรรค พยายามทุกวิถีทางท่ีจะ

แกปญหาเพื่อนําตนไปสูความสําเร็จ  มุงม่ันท่ีจะทําใหดีท่ีสุดเพื่อใหบรรลุมาตรฐานที่ต้ังไว  มีความสุขเม่ือประสบ

ความสําเร็จ  และมีความวิตกกังวลเม่ือทําไมสําเร็จหรือประสบความลมเหลว  โดยวัดจากแบบสอบถามวัด

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิท่ีผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของ เมหราเบียน (Mehrabian. 1968)  

    9. รูปแบบการเรียนรู (Learning Styles) หมายถึง  ลักษณะการเรียนรูและวิธีการแสวงหาความรู

ของผูเรียนแตละคนท่ีประพฤติปฏิบัติ ตามทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณของ คอลบ (Kolb. 1995)   และของ 

กราชาและไรซแมน (Grasha and Reichman. 1975) รวมเปน 5 แบบ  คือ 

          9.1 แบบคิดอเนกนัย (Divergent Learning Style) หมายถึง รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียน     

มีความสามารถในการรับรูและจินตนาการตาง ๆ ขึ้นเอง สามารถไตรตรองจนเห็นภาพรวม จะทํางานไดดีใน

สถานการณท่ีตองการความคิดหลากหลาย  มีความสนใจบุคคล  วัฒนธรรมตาง ๆ เปนผูเชี่ยวชาญทางดานศิลปะ  

และใชอารมณ 
9.2  แบบคิดเอกนัย (Convergent Learning Style)  หมายถึง  รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียน  

มีความสามารถในการนําแนวคิดท่ีเปนนามธรรมไปใชในการปฏิบัติ สามารถสรุปหาวิธีการที่ดีท่ีสุดเพียงวิธีเดียวท่ี

สามารถนําไปใชในการแกปญหาตางๆ ได  เปนผูท่ีใชเหตุผลมากกวาการใชอารมณในการแกปญหา  ชอบทํางานกับ

วัตถุมากกวาบุคคล  มีความสนใจเฉพาะเจาะจงในเร่ืองหน่ึงหรือมีความชํานาญในเรื่องน้ัน 
  9.3 แบบแขงขัน (Competitive Learning Style) หมายถึง รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียนคนหา

ความรูและประสบการณโดยใชหลักในการเรียนรูท่ีผูเรียนพยายามกระทําสิ่งตาง ๆ ใหดีกวาคนอื่น ๆ ในชั้นเรียน 

ผูเรียนมีความรูสึกวาจะตองแขงขันกับเพื่อนๆ เพื่อท่ีจะไดรับรางวัล  เชน  ระดับคะแนนท่ีดีกวาหรือไดรับคําชมเชย

จากครู 
  9.4 แบบรวมมือ (Collaborative Learning Style) หมายถึง รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียน

คนหาความรูหรือประสบการณโดยแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการอภิปรายและทํากิจกรรมรวมกันท้ังในและนอก

หองเรียนตลอดจนกิจกรรมอ่ืนๆ นอกจากหลักสูตรท่ีกําหนด 
9.5 แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance Learning Style)   หมายถึง  รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียน     

ไมสนใจในเนื้อหาวิชาท่ีเรียนในชั้นเรียน ไมมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกับเพ่ือน ๆ และอาจารย   

ไมสนใจสิง่ท่ีเกดิขึ้นในชั้นเรียน มีความคิดวาการเรียนในชั้นเรียนเปนสิ่งท่ีไมนาสนใจ 
    10.  ผูเช่ียวชาญ หมายถึง ผูท่ีมีคุณวุฒิการศึกษาต้ังแตระดับปริญญาโททางดานการวัดผลการศึกษา

และจิตวิทยาการศึกษา มีประสบการณการทํางานไมตํ่ากวา 5 ป  จํานวน 5 ทาน เปนผูพิจารณาความสอดคลอง

ของขอคําถามกับตัวแปรหรอืคุณลักษณะท่ีนิยามไว 
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    11.  ขนาดโรงเรียน  หมายถึง ลักษณะของโรงเรียนท่ีจัดแบงโดยคํานึงถึงจํานวนนักเรียนในโรงเรียน

ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการไดจัดแบงไว ดังน้ี 
  11.1 โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  หมายถึง โรงเรียนท่ีมีจํานวนนักเรียนรวมทุกระดับการศึกษา

แลวมีจํานวนนักเรียนมากกวา  2,500 คน 
  11.2 โรงเรียนขนาดใหญ หมายถึง โรงเรียนท่ีมีจํานวนนักเรียนรวมทุกระดับการศึกษาแลวมี 

จํานวนนักเรียนต้ังแต  1,500 – 2,499 คน 
  11.3 โรงเรียนขนาดกลาง หมายถึง โรงเรียนท่ีมีจํานวนนักเรียนรวมทุกระดับการศึกษาแลวมี 

จํานวนนักเรียนต้ังแต 500 – 1,499 คน 
  11.4 โรงเรียนขนาดเล็ก หมายถึง โรงเรียนท่ีมีจํานวนนักเรียนรวมทุกระดับการศึกษาแลวมี 

จํานวนนักเรียนนอยกวา 500 คน 

 
สมมติฐานของการวิจัย          

 1. ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาดานภาษา   ดานจํานวน  ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ     แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขัน  แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง    

กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนามมีความสัมพันธกัน 
 2. ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาดานภาษา   ดานจํานวน  ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ     แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขนั  แบบรวมมือ และแบบหลกีเลี่ยง  

กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน 
3. ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาดานภาษา   ดานจํานวน   ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ    แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขนั  แบบรวมมือ และแบบหลกีเลี่ยง

อยางนอยหน่ึงตัวท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
4. ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาดานภาษา   ดานจํานวน   ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ    แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขนั  แบบรวมมือ และแบบหลกีเลี่ยง

อยางนอยหน่ึงตัวท่ีสงผลการเรยีนรูวิชาภาษาไทย 
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ พบวา  มีตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ดังน้ี 
 1. เชาวนปญญา ผูวิจัยไดคัดเลือกมาจากทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple Factor Theory) ของ 

เธอรสโตน (L.L. Thurstone) ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของนักวิจัยหลายทานเกี่ยวกับความสัมพันธระหวาง

เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร วาสมรรถภาพพ้ืนฐาน

ทางสมององคประกอบใดบางท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งพบวา เชาวนปญญา

ดานจํานวน ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

(สมชัย วงษนายะ. 2524: 37, กิติพงษ ลิขิตบุญฤทธ์ิ. 2537: 5, ทิพวรรณ วังเย็น. 2541: 13 – 22, สุพิศ    

ตระกูลศุภชัย. 2547: 81)  และบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2517: 45 - 48) พบวา นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงจะมีความสามารถในการคิดเอกนัยทางภาษาสูงในทุกดานของผลการคิด  

2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  เปนองคประกอบอยางหน่ึง ท่ีนาจะมีความสัมพันธกับผลการเรียนของนักเรียน 

เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนจะประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใด  ขึ้นอยูกับระดับความมากนอยของแรงจูงใจ  

ใฝสัมฤทธ์ิของแตละบุคคลเปนปจจัยสําคัญ (Evans. 1967: 195)  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัย  

หลายทาน พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนท่ีมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง จะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

วิชาคณิตศาสตรตํ่ากวา (พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2540: 80–115, จิรภรณ กุณสิทธ์ิ. 2541: บทคัดยอ, อเนก      

เตชะสุข. 2542: 35) 
3. รูปแบบการเรียนรู เปนปจจัยท่ีสําคัญในการท่ีจะชวยใหผูเรียนนําทางไปสูการทํางานท่ีมีประสิทธิภาพ  

และการท่ีไดรูเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูท่ีแตกตางกันของผูเรียนจะชวยเสนอแนะใหครูผูสอนจัดการเรียนการสอน

ไดอยางเหมาะสม (Hunt. 1981: 647) ซึ่งมีนักวิจัยหลายทานไดศึกษาความสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนรูกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พบวา   นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงหรือตํ่าสัมพันธกับรูปแบบการเรียนรูของ

นักเรียนท่ีตางกัน (เรวดี โลหประเสริฐ. 2546: บทคัดยอ, อาภาภรณ ศิริอาคเนย. 2532: บทคัดยอ)   
           จากทฤษฎีและผลงานวิจัยดังกลาวขางตน  ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาปจจัยบางประการท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย  โดยมีตัวแปรเชาวนปญญา 4 ดาน ไดแก ดานภาษา ดานจํานวน 

ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และรูปแบบการเรียนรู แบงเปน  5 แบบ ไดแก แบบคิด

อเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง ดังภาพประกอบ 1 
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                ตัวแปรอิสระ          ตัวแปรตาม 
                            

 
 
 
 
 
 
 
 
          

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

      
ภาพประกอบ 1  กรอบการวิจัย 

1. เชาวนปญญา 

     1.1  ดานภาษา         (X1) 

     1.2  ดานจํานวน       (X2) 

     1.3  ดานเหตุผล       (X3)  

     1.4  ดานมิติสัมพันธ   (X4) 

 

 

 

 

 

2.  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ     (X5) 
 

3. รูปแบบการเรียนรู 

     3.1  แบบคิดอเนกนัย (X6) 
      

     3.2  แบบคิดเอกนัย   (X7) 

     3.3  แบบแขงขัน      (X8)  

     3.4  แบบรวมมือ      (X9) 
     

     3.5  แบบหลีกเลี่ยง   (X10) 

 

 

 

 

1. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร (Y1) 
 

 1.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  (Y2) 

 1.2  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  (Y3) 

 

 

2. ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย (Y4) 
 

 2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  (Y5) 

 2.2  เจตคติตอวิชาภาษาไทย  (Y6) 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 เพื่อเปนแนวทางในการศึกษาวจิัยครั้งน้ี  ผูวิจยัไดทําการศึกษาเอกสารและรายงานการวิจยัท่ีเกี่ยวของ  

และไดนําเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 

 1.  ผลการเรียนรู 
 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     2.2  การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
3.  เจตคติ 
    3.1  ความหมายของเจตคติ 

3.2  องคประกอบและลักษณะของเจตคติ 
3.3  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 
3.4 การวัดเจตคติ 

4.  เชาวนปญญา 
    4.1  ความหมายของเชาวนปญญา 
    4.2  ทฤษฎีและการวัดเชาวนปญญา 
5.  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 
    5.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 
    5.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 
    5.3 การวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

6.  รูปแบบการเรียนรู 
    6.1  ความหมายและความสําคัญของรูปแบบการเรียนรู 
    6.2  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู 
    6.3  การวัดรูปแบบการเรียนรู 

7.  การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 
          8 . งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ   
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1.  ผลการเรยีนรู 
หลักการพื้นฐานของการวิจัยทางการศึกษา คือ ความสนใจในเรื่องการพฒันาการทางดานทักษะและ

ความรูของนักเรยีนแตละคน โดยศึกษาวาลักษณะของความแตกตางทางดานบุคลิกภาพ และประสบการณทางการ

ศึกษาของนักเรยีนแตละคนมีการเปลี่ยนแปลงไปอยางไรเม่ือเขาสูระบบโรงเรียน กระบวนการของหองเรียนและ

กระบวนการของโรงเรียนมีอิทธิพลตอพัฒนาการในดานตาง ๆ ของนักเรียนแตละคนไดมากนอยเพียงใด (บุญเรือง 

ศรีเหรัญ. 2542: 28; อางอิงจาก Bryk and Raudenbush. 1989: 159) ดังน้ันผลการเรียนรูของนักเรยีนมี

ลักษณะหลากหลาย (Multiple Outcomes) ตามเปาหมายของการจัดการศึกษา ซึ่งสามารถจัดแบงออกไดดังน้ี 

(บุญเรือง ศรีเหรัญ. 2542: 28; อางอิงจาก Creemers. 1997: 110 – 111) 

1. ผลการเรียนรูขั้นพื้นฐาน ไดแก ทักษะพ้ืนฐาน และความรู เชน การอาน การคิดคํานวณ และการพูด 
2. ผลการเรียนรูทางดานเจตคติ  และคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน 
3. ผลการเรียนรูทางดานเจตคติ และทักษะทางดานสังคม 
4. ผลการเรียนรูทางดานทักษะการปฏิบัติขั้นสูง 
5. ผลการเรียนรูทางดานทักษะ และความรูขั้นสูงสุด (Meta – Cognitive Knowledge and Skills) 

ผลการเรียนรูของนักเรียนมีลักษณะหลากหลาย 
 6.   ผลการเรียนรูทางดานความคิดสรางสรรค เทคโนโลยี และพฤติกรรมท่ีดี 
 เน่ืองจากผลลัพธของการจัดการศึกษา (Educational Outcomes) ท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนท่ีเขามาสู

โรงเรียนและกลบัออกไปเมื่อจบการศึกษา สามารถแบงออกได 2 อยาง คือ ผลสัมฤทธ์ิทางวชิาการ (Academic 

Achievement) และผลสัมฤทธิ์ท่ีไมใชวชิาการ (Non - academic Achievement) ดังท่ี กาเย และบริกส 

(บุญเรือง ศรีเหรัญ. 2542: 29; อางอิงจาก Gagne’ and Briggs. 1974: 23 – 70) ไดจัดแบงผลท่ีเกิดขึน้กับ

ผูเรียนอันเน่ืองมาจากการจัดการเรียนการสอนไว 5 ประการ คือ 
 1.   ทักษะดานสติปญญา (Intellectual Skill) เปนความสามารถในดานการใชสมองเพื่อการเรียนรูและ

การคิดในดานตาง ๆ ท่ีเปนผลมาจากการเรียนการสอนในโรงเรียน 
 2.  ยุทธศาสตรการคิด (Cognitive Strategy) เปนกระบวนการท่ีเกิดขึ้นภายในตัวของมนุษยท่ีคอย

ควบคุมการเรียนรู 
 3.  การเรียนรูขอสนเทศทางดานการออกเสียง (Verbal Information) เปนผลการเรียนรูท่ีเกิดจากการ

ใชคําพูด ท่ีผูเรียนสามารถบอกขอเท็จจริง ความคิด หรือการเรียกชื่อโดยผูเรยีนมีระบบความคิดเกี่ยวกับเร่ืองน้ัน

อยูกอนแลว 
 4.  ทักษะการเคลื่อนไหว (Motor Skill)เปนการเรียนรูท่ีเกี่ยวกับการเคลื่อนไหวของกลามเน้ือสวนตาง ๆ 

ในการทํากิจกรรม 
 5.  เจตคติ (Attitude) เปนการเรียนรูท่ีเกี่ยวกบัความรูสึก อารมณ ซึ่งไมสามารถสังเกตเห็นได 
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 จึงอาจกลาวไดวา ผลการเรียนรูของนักเรยีนท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนในระหวางท่ีอยูในโรงเรียนและกลับ

ออกไปเมื่อจบการศึกษาน้ัน มีท้ังทางดานความรู ดานความรูสึก และดานการปฏิบัติ โดยผลการเรียนรูตองมี

ความสัมพันธกับเปาหมายของการศึกษา 
 จากการศึกษาแนวคิดดังกลาวขางตน จึงสรุปไดวา ผลการเรียนรู  หมายถึง  ผลท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนท้ัง

ดานความรูท่ีเปนวิชาการ  ดานความรูสึก และดานการปฏิบัติ หลังจากท่ีนักเรยีนไดรับการศึกษาในระหวางท่ีอยูใน

โรงเรียนและจบการศึกษาออกไป  โดยผลการเรียนรูจะตองมีความสัมพันธกับเปาหมายของการศึกษา 
 

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน 
 กูด (สุพิศ  ตระกูลศุภชัย. 2547: 9; อางอิงจาก Good. 1959: 7) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิ คือ การทําให

สําเร็จ (Accomplishment) หรือประสิทธิภาพทางดานการกระทําในทักษะท่ีกําหนดใหหรือในดานความรู สวน

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง การเขาถงึความรู (Knowledge Attained) การพัฒนาทักษะในการเรียน  ซึ่ง

อาจพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีกําหนดให คะแนนท่ีไดจากงานท่ีครมูอบหมายใหหรือท้ังสองอยาง 
เมหเรน (สุพิศ  ตระกูลศุภชัย. 2547: 9; อางอิงจาก Mehren. 1976: 73) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทาง   

การเรียน หมายถึง สมรรถภาพทางสมองดานตางๆ ของผูเรียนแตละวชิา ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ประภัสสร วงษศรี (2541: 43) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การเปลี่ยนแปลง

ทางดานความรูและทักษะของบุคคลท่ีเกิดจากการเรียนรู สามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  

โดยมุงวัดสิง่ท่ีผูเรียนสามารถนําความรูไปใชในดานตางๆ  

จากความหมายดังกลาวผูวิจัยสรุปวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูหรือ

ความสามารถของผูเรียนในการพยายามเขาถึงความรู ท่ีเกิดขึ้นหลังจากการเรียนการสอน ซึ่งสามารถวดัไดจาก

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

2.2  การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
      แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  แบบทดสอบวัดความรู  ทักษะ และสมรรถภาพ

สมองดานตางๆ ท่ีเด็กไดรับจากประสบการณท้ังปวง ท้ังจากโรงเรียนและทางบาน    
                1. ประเภทของแบบสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 

       แบบสอบวัดผลสัมฤทธ์ิสามารถจําแนกออกเปนประเภทตางๆไดหลายลกัษณะ ขึ้นอยูกบัเกณฑท่ีใช 
ในการจําแนก  ในท่ีน้ีจะขอจําแนกตามเกณฑท่ีสําคัญดังน้ี (ศิริชัย  กาญจนวาสี. 2548: 163 – 165) 

1.1  จําแนกตามผูสราง 

1)  แบบสอบมาตรฐาน (Standardized Tests) เปนแบบสอบท่ีสรางขึ้นดวยกระบวนการ 

มาตรฐาน  โดยสํานักทดสอบ  หรือบริษัทสรางแบบสอบซึ่งมักออกแบบใหครอบคลุมเน้ือหาสาระอยางกวาง ๆ   ท่ี

สอนในหลักสูตรตางๆ เพื่อใหสามารถใชไดกับสถาบันการศึกษาท่ัว ๆ ไปโดยท่ัวไปมีรูปแบบท่ีเปนมาตรฐานสําหรับ 
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การใหบริการ   การดําเนินการสอบ   การตรวจใหคะแนนการแปลผลเปรียบเทียบกับบรรทัดฐานระดับชาติ    การ

รายงานผล  และการรายงานคุณภาพของแบบสอบ 
               2)  แบบสอบท่ีผูสอนสราง (Teacher – made Tests) เปนแบบสอบท่ีผูสอนเปนคนสราง

ขึ้นมาใชเอง จึงมักเปนแบบสอบท่ีครอบคลุมเน้ือหาเฉพาะตามหลักสูตรของสถาบันใดสถาบันหน่ึง การตรวจให

คะแนนและการแปลผลจงึมักทําการเปรียบเทียบผลเฉพาะกลุมท่ีสอบดวยกัน หรือเปรียบเทียบกับเกณฑท่ีผูสอน

กําหนดไวเฉพาะ 
1.2  จําแนกตามเน้ือหา 

 แบบสอบผลสมัฤทธ์ิสามารถใชกับวชิาตางๆ ได จึงอาจจําแนกแบบสอบตามชื่อเน้ือหาวิชา   
เชน แบบสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ  ประวัติศาสตร  แคลคูลัส  

สถิติศาสตร  วจิัยทางสังคมศาสตร  คอมพิวเตอร   เปนตน 
 1.3  จําแนกตามการใช 
      1) แบบสอบความพรอม(Readiness Test) เปนแบบสอบท่ีมุงวัดทักษะพ้ืนฐานท่ีจําเปน  

สําหรับการเรียนรูวิชา / บทเรียน / หนวยการเรียน  เพื่อพิจารณาวาผูเรียนมีพื้นฐานเพียงพอหรือไม  จะไดทบทวน

หรือปูพื้นฐานท่ีจําเปนกอนเริ่มเรียนวิชา /  บทเรียน / หนวยการเรียนน้ัน 
2) แบบสอบวินิจฉัย (Diagnosis Test) เปนแบบสอบท่ีมุงวดัจุดเดนจุดดอยของทักษะ 

การเรียนรูสําคัญ อันเปนปญหาของผูเรียน แบบสอบมุงตรวจสอบกลไก  องคประกอบยอย ๆ  ท่ีครอบคลุม

กระบวนการสําคัญของทักษะท่ีเปนเปาหมายของการเรียนรู    เพื่อระบุวาผูเรียนมีปญหาของการเรียนรูตรงจุดไหน

อันจะเปนประโยชนตอการปรับปรุงแกไขและสอนซอมเสรมิ 
           3) แบบสอบสมรรถภาพ (Proficiency Test) เปนแบบสอบท่ีใชวัดวาผูสอบมีสมรรถนะ  

ถึงระดับท่ีเหมาะหรือยังเพื่อใชเปนเครื่องบงชี้ถึงระดับความสามารถสําหรับการคัดเลือกหรือใชสิทธิบางประการ เชน  

การสอบใบขับขีร่ถยนต  การสอบความสามารถทางภาษา  การสอบความสามารถทางคอมพิวเตอรเบ้ืองตน เปนตน 
4) แบบสอบเชิงสํารวจ (Survey Test) เปนแบบสอบท่ีใชสํารวจวัดระดับความรูเชิงสรุป 

ท่ัวไป ของนักเรียนหรือนิสิตนักศึกษาในสาขาวิชาเฉพาะ แบบสอบจึงควรครอบคลุมเน้ือหาท่ัวไปที่สุมไดจากมวล

เน้ือหาอยางกวางขวาง  เพื่อทดสอบผลการเรียนรูท่ัวไป  เชน  แบบสอบปลายภาคเรียน  เปนตน 
    1.4  จําแนกตามการแปลผล 

 1) แบบอิงกลุม (Norm–ReferencedTests) เปนแบบสอบท่ีมุงวัดผลการเปรียบเทียบ   

ความแตกตางระหวางความรูความสามารถของผูสอบ ขอสอบอิงกลุมจงึถูกสรางและเลือกมาใชเพื่อทําหนาท่ีจําแนก

ระดับความสามารถของผูสอบท่ีแตกตางกัน คะแนนสอบท่ีไดจึงนําไปใชแปลความหมายโดยการเปรียบเทียบ

ความรูความสามารถระหวางกลุมผูสอบดวยกนัเอง 
           2) แบบอิงเกณฑ  (Criterion – Referenced Tests)   เปนแบบสอบท่ีมุงวัดระดับการ 

เรียนรูของผูเรียนวามีความรูความสามารถอะไรบาง ขอสอบอิงเกณฑถูกสรางใหครอบคลุมความรูหรือทักษะสําคัญ

ของการเรียนรูท่ีตองการใหเกิดขึน้ คะแนนสอบท่ีไดจึงแปลผลโดยการเปรียบเทียบกับเกณฑ หรือมาตรฐานท่ีต้ังไว 
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3.  เจตคติ 
     การเรียนรูเพื่อใหประสบผลสําเร็จน้ัน มีปจจัยหลายดานท้ังท่ีเปนปจจัยภายในตัวผูเรียนและปจจัยภายนอกตัว 
ผูเรียน ปจจัยเชิงจิตวิทยาภายในตัวผูเรียนท่ีสําคัญปจจัยหน่ึงท่ีมักถูกกลาวถึงอยูเสมอ คือ เจตคติ  เน่ืองจากเปน 
ปจจัยท่ีอาจเปนไดท้ังตัวเสริมหรือชะลออัตราการเรียนรู 

     3.1  ความหมายของเจตคติ (Attitude) 
คําวา Attitude ซึ่งแปลวา เจตคติ เปนคํามาจากรากศัพทภาษาละตินวา “Aptus” แปลวา โนมเอียง 

เหมาะสม (Allport. 1967: 3) ซึ่งมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายไวแตกตางกัน ดังน้ี 

กูด (Good. 1973: 48) กลาวไววา เจตคติ หมายถึง ความพรอมท่ีจะแสดงออกในลักษณะหนึ่งท้ังใน

ดานดีและไมดีหรืออาจเปนการตอตานสถานการณบางอยางของบุคคล เชน รัก เกลียด กลัว หรือไมพอใจตอสิ่งน้ัน 
เธอรสโตน (รัชณี เครือจันทร. 2547: 19; อางอิงจาก Thurston. 1967: 479) อธิบายวา  เจตคติเปน 

ตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหน่ึงท่ีไมสามารถสังเกตเห็นไดงายแตเนนความโนมเอียงทางจิตภายในแสดงใหเห็นไดโดย

พฤติกรรมอยางใดอยางหน่ึง นอกจากน้ียังกลาววา เจตคติเปนเรื่องราวของความชอบความไมชอบ ความลําเอียง 

ความคิดเห็น ความรูสึกและความเชื่อม่ันตอสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
ราชบัณฑิตยสถาน (2550: 237) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึง ทาทีความรูสึก แนวความคิดเห็น

ของบุคคลตอสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
ยุพิน พิพิธกุล (2537: 13) ใหความหมายของเจตคติไววา  หมายถึง ความรูสึกของบุคคลท่ีมีตอสิ่งเรา

อันเปนสภาพแวดลอมภายนอก เชน บุคคล วัตถุ เหตุการณซึ่งความรูสึกน้ีอาจเปนไดท้ังทางบวกหรือทางลบ 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2546: 169 - 170) ไดให

ความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วาเปนความรูสึกของบุคคลท่ีจะตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรในดาน

ความพอใจหรือไมพอใจ ความชอบหรือไมชอบ รวมท้ังการตระหนักในคุณคาของวิชาคณิตศาสตร ท้ังน้ี         

การเปลี่ยนแปลงเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรขึ้นอยูกับปจจัยดังตอไปน้ี 
  1. ความสอดคลองของภาวะท่ีกลมกลืนกัน ไมมีความกดดันดานใดดานหน่ึงจะทําใหเจตคติใน

สิ่งน้ันเปนไปอยางตอเน่ือง แตถาไมมีความสอดคลองกันหรือมีแรงกดดันกัน ผูเรียนอาจปรับเปลี่ยนหลีกหนีจากสิ่ง

น้ันหรืออาจหาเหตุผลมาสนับสนุนความรูสึกตนเองได 
  2. การเสริมแรงและการชมเชยยกยอง ในรูปแบบท่ีทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ จะทําใหผูเรียน

ยอมรับขาวสารซึ่งอาจทําใหผูเรียนปรับเปลี่ยนเจตคติตามสิ่งลอใจ 
  3. การตัดสินทางสังคม การอยูในกลุมคนท่ีมีเจตคติแบบใดแบบหน่ึง  จะทําใหผูเรียน

ปรับเปลี่ยนเจตคติตามกลุมท่ีตนสัมพันธอยูได 
 

 

 



 16 

           3.2 องคประกอบและลักษณะของเจตคติ 
    3.2.1  องคประกอบของเจตคติ 

 แมคกายร, ไทรแอนดีส (รุจิรัตน รุงหัวไผ. 2549: 67 - 68; อางอิงจาก McGuire. 1966: 155 – 

156, Triandis. 1971: 3) ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2523: 45 – 46) และสงวน สุทธิเลิศอรุณ (2526: 94)    

ไดสรุปองคประกอบของเจตคติไว 3 ประการสอดคลองกัน ดังน้ี 
 1. องคประกอบทางดานความรู (Cognitive Component) เปนองคประกอบทางดานความรูหรือ

ความเขาใจของบุคคลท่ีมีตอสิ่งเราน้ัน ๆ เพื่อเปนเหตุผลในการท่ีจะสรุปรวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมิน

สิ่งเรา 
 2. องคประกอบทางดานความรูสึก (Affective Component) เปนองคประกอบทางดานความรูสึก

หรืออารมณของบุคคลท่ีมีความสัมพันธกับสิ่งเรา ตางเปนผลเน่ืองมาจากการท่ีบุคคลประเมินสิ่งเหลาน้ันแลววา

พอใจหรือไมพอใจ ชอบหรือไมชอบ ดีหรือเลวอยางไร 
 3. องคประกอบทางดานพฤติกรรม (Behavioral Component) คือ ความพรอมหรือความโนม

เอียงท่ีบุคคลจะประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอสิ่งเราในทิศทางท่ีจะสนับสนุนหรือคัดคาน ท้ังน้ีขึ้นอยูกับความ

เชื่อหรือความรูสึกของบุคคลท่ีไดมาจากการประเมินผล เขียนเปนแผนภาพไดดังภาพประกอบ 2 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 2  องคประกอบของเจตคติ 

            ท่ีมา: ไทรแอนดิส (รุจิรัตน รุงหัวไผ.  2549: 68; อางอิงจาก Triandis. (1971).  Attitudes and 

Attitude Change. หนา 3) ฃ 
 
           

สิ่งเรา/บุคคล 
ความรูสึก 

เจตคติ 

ความรู 

ความรูสึก 

พฤติกรรม 

การรับรูคําพูดท่ีแสดง 
ถึงความเชื่อถือ 

คําพูดท่ีแสดง 
ถึงสถานการณและอื่น ๆ 

ปฏิกิริยาท่ีแสดงออกคําพูด

เกี่ยวกับการปฏิบัติ 



 17 

           3.2.2  ลักษณะของเจตคติ 

           นักวิชาการศึกษาและนักจิตวิทยาไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติวา เจตคติเปนลักษณะท่ีแสดงออก ซึ่งมี

หลายลักษณะ ตามทัศนะตาง ๆ ดังน้ี 
          ไทรแอนดิส (จิณัฐตา เจียรพันธุ. 2548: 32; อางอิงจาก Triandis. 1971: 3) ไดสรุปลักษณะของเจตคติ

ไวดังน้ี 
1. เจตคติเปนสภาวะทางจิตใจท่ีมีอิทธิพลตอการคิดและการกระทํา มีผลใหบุคคลมีทาทีในการ

ตอบสนองตอสิ่งเราในทางใดทางหน่ึง 
2. เจตคติเปนสิ่งท่ีไมไดมีมาแตกําเนิด แตจะเกิดจากการเรียนรู และประสบการณท่ีคนน้ันเกี่ยวของ 
3. เจตคติมีความหมายท่ีอางอิงถึงตัวบุคคล หรือสิ่งของเสมอ น่ันคือ เจตคติเกิดจากสิ่งเราท่ีมีตัวตน 

และสามารถอางอิงได 
สมบูรณ ชิตพงศ (2519: 14) ไดแบงลักษณะการแสดงออกเจตคติไว 3 ลักษณะคือ  

1. เจตคตินิมาน เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ เห็นดวย ชอบ สนับสนุน ปฏิบัติตาม

ดวยความเต็มใจ 
2. เจตคติเชิงนิเสธ เปนการแสดงออกในลักษณะตรงกันขามกับเจตคติเชิงนิมาน เชน ไมพึงพอใจ     

ไมเห็นดวย ไมยินดี ไมรวมมือ 
3. เจตคติท่ีเปนกลาง เปนการแสดงออกในลักษณะท่ีไมเปนท้ังเจตคติเชิงนิมาน และเจตคติเชิงนิเสธ  

แตอยูระหวางกลางไมเขาขางใดขางหน่ึง เชน รูสึกเฉย ๆ ไมถึงกับชอบ หรือเกลียด เปนตน 
     3.3  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 

 วิลสัน (รุจิรัตน รุงหัวไผ. 2549: 69 – 70; อางอิงจาก Wilson. 1971: 685 – 689) ไดแบงลักษณะของ

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรออกเปน 5 ลักษณะดวยกัน คือ 
1. เจตคติ เปนความคิดเห็นหรือความรูสึกของบุคคลท่ีมีตอวิชาคณิตศาสตรท้ังทางดานดีและดานไมดี

เกี่ยวกับประโยชน ความสําคัญ และเน้ือหาวิชาคณิตศาสตร 
2. ความสนใจ เปนการแสดงออกซึ่งความรูสึกชอบพอสิ่งหน่ึงสิ่งใดมากกวาสิ่งอ่ืน 
3. แรงจูงใจ เปนความปรารถนาท่ีจะทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหลุลวง โดยพยายามเอาชนะอุปสรรคตาง ๆ และ

พยายามทําใหดี บุคคลท่ีมีแรงจูงใจจะสบายใจเม่ือตนไดทําสิ่งน้ันสําเร็จและจะมีความวิตกกังวลหากประสบความ

ลมเหลว 
4. ความวิตกกังวล หมายถึง สภาวะจิตท่ีมีความตึงเครียด หวาดระแวง กลัว ท้ังท่ีหาสาเหตุไดและหา

สาเหตุไมได และมักจะเกี่ยวของกับความตองการที่เกี่ยวเนื่องกันหลายประการ พฤติกรรมท่ีแสดงถึงความวิตก

กังวล เชน มีความต่ืนเตน หวาดกลัว มีอารมณออนไหว เหนียมอาย รูสึกขัดแยงสับสน เปนตน 
5. มโนภาพแหงตน เปนความรูสึกเกี่ยวกับตนเองในดานคานิยมทางวิชาการ ความสัมพันธระหวาง

บุคคล การปรับตัวทางอารมณ 
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ไอเคน (จิณัฐตา เจียรพันธุ. 2548: 34; อางอิงจาก Aiken. 1979: 239) กลาวโดยสรุปวา ลักษณะของ

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร คือ ความเพลิดเพลิน แรงจูงใจ ความสําคัญและความเปนอิสระจากความกลัววิชา

คณิตศาสตร แตก็มีผูเรียนจํานวนไมนอยท่ีไมชอบวิชาคณิตศาสตร ทําใหเกิดความเบ่ือหนายในการเรียน ซึ่งสงผล

ใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า 
ยุพิน พิพิธกุล (2530: 25) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีท้ังทางบวกและทางลบ เพราะผูท่ีชอบ

วิชาคณิตศาสตรจะมีความรูสึกในทางบวก สวนผูท่ีไมชอบวิชาคณิตศาสตรจะมีความรูสึกในทางลบ การท่ีครูผูสอน

คณิตศาสตรจะทําใหนักเรียนมีเจตคติทางบวกในการเรียนวิชาคณิตศาสตรน้ัน จะตองหากลวิธีใหนักเรียนชอบ

คณิตศาสตร ไมเบ่ือหนายและไมเครงเครียดจนเกินไป การใชเพลงประกอบการสอนของครูก็เปนวิธีหน่ึง 
จากการศึกษาสรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นท่ีแสดงออกใน

ลักษณะชอบ ไมชอบ หรือเฉย ๆ ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เกี่ยวกับความสําคัญ คุณประโยชน

ของวิชาคณิตศาสตร เน้ือหาวิชา กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล หลังจากท่ีมีประสบการณในการ

เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
เจตคติตอวิชาภาษาไทย หมายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นท่ีแสดงออกในลักษณะชอบ ไมชอบ หรือ

เฉย ๆ ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เกี่ยวกับความสําคัญ คุณประโยชนของวิชาคณิตศาสตร 

เน้ือหาวิชา กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล หลังจากท่ีมีประสบการณในการเรียนการสอนวิชา

คณิตศาสตร 
        3.4  การวัดเจตคติ 

   ในการวัดเจตคติน้ัน  มีนักการศึกษาหลายทานไดสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดเจตคติไวหลายลักษณะ 
ดวยกัน เชน การวัดเจตคติโดยวิธี Equal Aypeating Intervals ของเธอรสโตน การวัดเจตคติโดยวิธี  

Scalogram Analysis ของกตัตแมน หรือวิธี Semantic Differential ของออสกูดและคนอื่น ๆ (Osgood & 

Other. 1957) นอกจากน้ีอาจใชวิธี Projective Techniques Summated Ratings ของ Likert (ปราโมทย 

ไวยกูล. 2540: 36 – 37)   

 มาตราวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท ผูคิดคือ Rennis Likert มาตราวัดวิธีน้ีมีชื่อเรียกไดหลายอยาง    

ไดแก Likert Scale, Summated Rating Scale และ An Posterioril Approach          

  การวัดเจตคติโดยวิธี Summated Ratings มีขั้นตอนดังน้ี             

           1.  ต้ังวัตถุประสงควาตองการศึกษาเจตคติของใครท่ีมีตอสิ่งใด            

2.  ใหความหมายของเจตคติตอสิ่งท่ีจะศึกษาน้ันใหแจมชัด  เพื่อใหทราบวาสิง่ท่ีเปน    Psychological  

Object น้ันคืออะไร ประกอบดวยคุณลักษณะใดบาง เชน จะวัดเจตคติของนักเรียนตอวิชาภาษาไทย ก็ตอง

วิเคราะหใหทราบวาควรถามเกี่ยวกับภาษาไทยในเรื่องใดบาง 
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3.  ทําการสรางขอความเจตคติใหครอบคลุมคุณลักษณะตาง ๆ ท่ีวิเคราะหได จํานวนขอความที่สรางควร

มีประมาณ 20 – 30 ขอความ และใหมีจํานวนขอความที่กลาวถึงท่ีตองการศึกษาในทางท่ีดี (ทางบวก) และในทางท่ี

ไมดี (ทางลบ) จํานวนมากพอตอการท่ีเม่ือนําไปวิเคราะหคุณภาพแลวเหลือตามท่ีตองการ 
        4.  ตรวจสอบขอความที่สรางขึน้ ซึ่งอาจทําไดโดยผูสรางขอความเอง หรือนําไปใหผูมีความรูในเรื่องน้ัน ๆ  

ตรวจสอบ 
          5.  ทําการทดลองขั้นตนกอนท่ีจะนําไปใชจริง โดยการนําขอความที่ไดตรวจสอบแลวไปทดลองใชกับกลุม 

ตัวอยางจํานวนหน่ึง เพื่อปรับปรุงแกไขกอนจะบรรจุลงในมาตราวัดเจตคติ 
            การกําหนดนํ้าหนักคะแนนแตละตัวเลือกวา ควรใหคะแนนเปนเทาใด ทําไดหลายวิธีแตวิธีท่ีนิยมใชมาก

ท่ีสุดคือวิธี Arbitary Weighting Method วิธีน้ีคือ กําหนดใหแตละตัวเลอืกมีนํ้าหนักเปน 5, 4, 3, 2 และ 1 

ดังน้ันขอความที่กลาวถงึสิง่น้ัน ๆ ในทางท่ีดี (ทางบวก) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเห็นดวยและ 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง จะใหคะแนนเปน 5, 4, 3, 2 และ 1 ตามลําดับ และขอความท่ีกลาวถึงในสิ่งน้ันๆ ในทางท่ีไมดี 

(ทางลบ) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่ จะไดคะแนนเปน 1, 2, 3, 

4 และ 5 (พวงรัตน ทวีรัตน และดิลก ดิลกานนท. 2526: 25 – 27) 

 นอกจากการวัดเจตคติโดยวิธี Summated Ratings ดังกลาวแลว ยังมีผูเสนอวิธีการวัดแบบอ่ืนดังท่ี 

ไพศาล หวังพานิชณ (2526: 147) ไดใหความเห็นไววา การวดัเจตคติเปนเรื่องท่ียุงยากพอสมควร  เพราะเปนการ

วัดคุณลักษณะภายในท่ีเกี่ยวกบัอารมณความรูสึกของบุคคลท่ีมีการเปลี่ยนแปลงไดงาย การวัดเจตคติของบุคคล 

อาจทําไดดังน้ี 
1. ใชวิธีการสังเกต (Observation) เปนการสังเกตพฤติกรรมของบุคคล เชน สังเกตพฤติกรรมของ

บุคคลท่ีพูดภาษาอังกฤษบอยๆ อาน และฟงเทปภาษาอังกฤษเสมอๆ อาจสรุปไดวาบุคคลน้ันมีเจตคติท่ีดีตอ

ภาษาอังกฤษ เปนตน 
2. ใชวิธีการใหตอบแบบสอบถาม (Questionnaire)   การวัดเจตคตินอกจากใชวิธีการสังเกตแลวอาจใช 

วิธีการใหตอบแบบสอบถามก็ได ซึ่งมีอยูหลายแบบ เชน แบบของเธอรสโตน แบบของลิเครท เปนตน 
3. ใชวิธีการสัมภาษณ (Interview) การวัดเจตคติวิธีน้ีเปนการสัมภาษณและสนทนากัน การสัมภาษณก็ดี   

การสนทนาก็ดียอมจะชวยใหมองเห็นเจตคติของผูถูกสัมภาษณหรือคูสนทนาได 
          สําหรับการวิจัยในครั้งน้ี ผูวิจัยไดใชแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ซึ่งเปนแบบ

มาตราสวนประมาณคา (Rating scale) 5 ระดับ ตามแนวของลิเคิรท (Likert)   
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4. เชาวนปญญา 
     4.1  ความหมายของเชาวนปญญา 

 นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของเชาวนปญญาไวหลากหลายประการ ซึ่งอาจแตกตาง

กันบางในรายละเอียด ดังน้ี 
 มอสโกวิท และออเกล (Moskowitz; & Orgel. 1969: 246 – 248 ) ไดใหความหมายวา เชาวนปญญา

คือ  ประสิทธิภาพของพฤติกรรมท่ีบุคคลน้ันแสดงออกภายในชวงเวลาท่ีกําหนดใหแนนอน ตลอดจนเปน

ความสามารถท่ีจะปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมใหมไดสําเร็จ  และรวดเร็ว  ระดับเชาวนปญญาของแตละบุคคล 

สามารถวัดไดดวยเครื่องมือวัดเชาวนปญญา 
เพียเจต (กมลรัตน  หลาสุวงษ. 2528: 38; อางอิงจาก Piaget. 1972) ใหความหมายวา เชาวนปญญา  

เปนความสามารถในการคิด ความสามารถในการวางแผน  การปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม ความสามารถดังกลาว  

จะพัฒนาจากความคิด ความเขาใจในระดับงายๆ ในวัยเด็ก ไปสูระดับท่ีซับซอนขึ้นในวัยผูใหญ 
เธอรสโตน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2541: 10; อางอิงจาก Thurstone. N.d.)ใหความหมาย

วา เชาวนปญญา เปนความสามารถขั้นพื้นฐานทางสมองอันประกอบดวย  ความสามารถดานตัวเลข  ความสามารถ

ทางภาษา  ความมีเหตุผล  การรับรู  ความจํา  มิติสัมพันธ  และความคลองแคลวในการใชภาษา 
 ชวาล แพรัตกุล (2513: 1)ไดใหความหมายของเชาวนปญญาหรือความสามารถทางสมองวา เปนขีดระดับ
ความสามารถขัน้สูงสุดของบุคคล ท่ีเขาอาจมีไดตอการเรียนรูและฝกฝนในวทิยาการตลอดจนทักษะตางๆ ถาหาก

เขาไดรับการฝกและไดรับประสบการณท่ีเหมาะสม นอกจากน้ียังไดเสนอความหมายของสมรรถภาพทางสมองไว  

5 ประการ ดังน้ี 

1. สมรรถภาพทางสมองไมหมายถึงความรู   คือไมตองการวดัวาเขาเรียนรูอะไรมาบางมากนอยเพียงใด    
แตตองการวัดวานักเรียนสามารถนําเอาความรูมาแกปญหาเฉพาะหนาท่ีมีลักษณะแตกตางแปลกไปจากเดิมหรอืไม 
 2. สมรรถภาพทางสมองไมหมายถึงความเร็ว คือ จะมองท่ีความยุงยากของงานเปนหลักในการพิจารณา
ตัดสิน คือถาใครสามารถทํางานท่ียาก ซับซอน ไดถูกตองมาก ก็เรียกเจาของสมองน้ันวาเปนคนฉลาดมาก 
 3. สมรรถภาพทางสมองไมหมายถึงกรรมพันธุ น่ันไมไดหมายความวา ลูกจะตองเกงและมีความสามารถ
ทางสมองสงูเหมือนพอแมเสมอไป   พอแมบางคนมีการศึกษาดี  แตลูกมีพัฒนาการทางสมองตํ่าก็มี 
 4.  สมรรถภาพทางสมองไมหมายถึงความสามารถชนิดเดียว เพราะสมองมนุษยนาจะประกอบดวยความ 

สามารถหลาย ๆ ชนิดอยางแนนอนและความถนัดน้ีนอกจากจะขึ้นอยูกับระดับความสามารถแตละชนิดแลว ยังขึ้น 

อยูกับสัดสวนของความสามารถเหลาน้ันดวย 
 5. สมรรถภาพทางสมองไมหมายถึงพรหมลขิติ  น่ันคือ มนุษยเราสามารถหลอหลอมฝกฝนความสามารถ

ทางสมองของเราได  สังเกตไดจากการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม อุปนิสัยขณะเปนเด็กและตอนเปนผูใหญ เปนตน 
ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 17 – 18) ไดใหความหมายของเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพ

ทางสมองไววา หมายถงึ ความสามารถท่ีบุคคลไดรับประสบการณ ฝกฝนตนเอง และมีการสั่งสมไวมากจนเกดิเปน

ทักษะพิเศษ แสดงเดนชัดดานใดดานหน่ึง พรอมท่ีจะปฏิบัติกิจกรรมดานน้ันไดเปนอยางดี 
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ธีรศักด์ิ  กองทรัพย (2543: 10) ไดสรุปไววา หมายถึงความสามารถของบุคคลในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ 

สามารถนําเอาความรู และประสบการณตางๆ ท่ีผานมา มาใชในการแกปญหาและสรางผลผลิตท่ีมีคุณคาในสังคม  

ซึ่งความสามารถน้ีไดรับมาจากพันธุกรรม การเรียนรู และฝกฝนจนเกิดเปนทักษะอยางชํานิชํานาญ ซึ่งสามารถ

สังเกตไดหรือวดัไดจากแบบทดสอบ 
          พจนีย ศรีศรัง (2546: 10)ไดสรุปไววา เชาวนปญญาหรือความสามารถทางสมอง หมายถึง ความสามารถ
ของบุคคลในการนําความรูและประสบการณการเรียนรูตางๆมาพัฒนาความคิด นํามาใชแกปญหาสรางสิ่งใหมๆ ท่ี

มีคุณคาในสังคม และสามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งสามารถสงัเกตไดหรือวัดไดจาก

แบบทดสอบ 
จากการศึกษาสรุปไดวา เชาวนปญญา  หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลท่ีสรางสมในตัว  ซึ่ง 

พัฒนามาจากความคิด  ความเขาใจ การเรียนรู  ทักษะ และประสบการณแวดลอมเพื่อนําไปปรับพฤติกรรมให

ตอบสนองกับสิ่งเราใหม ไดอยางเหมาะสม และสามารถดํารงชีวิตอยูรวมกับผูอื่นไดอยางเปนสุข 
    4.2  ทฤษฎีและการวัดเชาวนปญญา 
      นักจิตวิทยาหลายทานไดคิดคนทฤษฎีท่ีเกี่ยวของกับสมรรถภาพสมองหรือเชาวนปญญาไวหลายทฤษฎี  

ซึ่งมีความสัมพันธเกี่ยวของกันดังแสดงในภาพประกอบ 3  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพประกอบ 3  ความสัมพันธของทฤษฎีสมรรถภาพทางสมองหรือเชาวนปญญา 
       
 

 ทฤษฎีสมรรถภาพสมอง 

ทฤษฎีองคประกอบเดียว 
(Uni - factor Theory) 

ทฤษฎีสององคประกอบ 
(Two - Factor Theory) 

ทฤษฎีหลายองคประกอบ 
(Multiple   Factor Theory) 

Charles  Spearman Binet  and Simon 

Hierarchical Theory 

R. B. Cattell 

Thorndike 

Thurstone 

  Guilford 
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 4.2.1  ทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple Factor Theory)  
 ผูนําในการสรางทฤษฎีท่ีสําคัญคนหน่ึงคือ เธอรสโตน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2541: 45 – 

47; อางองิจาก L.L. Thurstone. 1947.)  เสนอทฤษฎีเม่ือ ค.ศ. 1933 ซึ่งไดใชแบบทดสอบ 56 ฉบับ ไปทดสอบ

กับนักเรียนหลายรอยคน นํามาวิเคราะหองคประกอบ(Factor Analysis) จนไดขอสรุปวาความสามารถทางสมอง

พื้นฐานของมนุษย (Primary Mental Ability) มี 7 ประการ คือ 

1.  องคประกอบดานภาษา (Verbal Factor หรือ V - Factor)  เปนความสามารถในการเขาใจคําศัพท  

ขอความ บทกว ีหรือเรื่องราวตางๆ ในดานภาษา  และเลือกใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
2.  องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา (Word Fluency Factor หรือ W - Factor ) 

เปนความสามารถท่ีเกี่ยวกับการสรางคําจากอักษรท่ีกําหนดให  การใชถอยคําตางๆ  การรูจักจังหวะในการพูดการ

รูจักซื้อสิง่ของตาง ๆ ไดอยางถกูตองและรวดเร็ว 
3. องคประกอบดานจํานวน (Number Factor หรือ N - Factor) เปนความสามารถในการคิดคํานวณ

เบ้ืองตนเกี่ยวกบัตัวเลขไดอยางถูกตองและรวดเร็ว สามารถมองเห็นความสัมพันธและความหมายของจํานวน มี

ความแมนยํา  คลองแคลวในการบวก ลบ คูณ หาร ในวิชาเลขคณิตไดเปนอยางดี 
4. องคประกอบดานมิติสัมพันธ (Spatial Factor หรือ S - Factor)  เปนความสามารถในการมองเหน็  

หรือมโนภาพในการหมุนรูปทรงเรขาคณิตในมิติตางๆ สามารถสรางจินตนาการใหเห็นสวนยอยและสวนผสมของ

วัตถุตางๆ  เม่ือนํามาซอนทับกัน  สามารถรูความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิต  เม่ือเปลี่ยนตําแหนงหรือหมุนภาพ

น้ันไปจากเดิม  ซึ่งตองใชองคประกอบดานจินตนาการรวมกัน 
5.  องคประกอบดานความจํา (Memory Factor หรือ M - Factor) เปนความสามารถดานการระลึก

และจดจําเหตุการณตางๆ หรือเรื่องราวตางๆ ไดอยางถูกตองแมนยํา 
6. องคประกอบดานความไวตอการรับรู (Perceptual Speed Factor หรือ P - Factor)  เปน

ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด ความเหมือน  ความแตกตาง ของสิ่งตางๆ ไดอยางรวดเร็วและถูกตอง 
7. องคประกอบดานเหตุผล (Reasoning Factor หรือ R - Factor) เปนความสามารถในการจัด

ประเภท อุปมาอุปไมย  และสรุปความไดอยางรวดเร็วและถูกตอง 

 
 
         ภาพประกอบ 4   โครงสรางของเชาวนปญญาตามทฤษฎีหลายองคประกอบ 

V 

 2 

1 

N 3 

S

5 

      4 
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จากภาพทําใหทราบวาสหสัมพันธของแบบทดสอบ 1, 2 และ 3 มีตัวรวมกับองคประกอบทางภาษา 

(Verbal Factor: V) ในทํานองเดียวกันแบบทดสอบ 3 และ 5 เปนผลมาจากองคประกอบดานมิติสัมพันธ 

(Spatail Factor: S) และความสัมพันธระหวางแบบทดสอบ 4 และ 5 น้ัน เปนผลมาจากองคประกอบดานตัวเลข 

(Number Factor: N) ท่ีนาสังเกตคือแบบทดสอบ 3 และ 5 มีองคประกอบซอนขึ้นมา น่ันคือ V กับ S  มีอยูใน

แบบทดสอบ 3, N และ S มีอยูในแบบทดสอบ 5  

     4.2.2  การวัดเชาวนปญญาตามแนวคิดของเธอรสโตน 

 เทอรสโตนไดวิเคราะหองคประกอบของความสามารถทางสมองมีอยู 7 ประการ เขาไดสรางแบบทดสอบ

ชุดวัดความถนัดชื่อวา แบบทดสอบ พีเอ็มเอ (PMA: Primary Mental Ability Test) ในป ค.ศ. 1941 (บุญชม 

ศรีสะอาด. 2526: 105–108) ซึง่เขาไดเลือกแบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงตรงตามตัวประกอบ (Factorial validity) 

สูงสุด วัดแตละตัวประกอบ 
 แบบทดสอบพีเอ็มเอ ไดแบงตามระดับชั้นซึ่งมีต้ัวแตระดับอนุบาล, ระดับชั้น 2 – 4, ระดับชั้น 4 – 6, 

ระดับชั้น 6 – 9, ระดับชั้น 9 – 12 (ลวน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2541: 65) แบบทดสอบท่ีใชวัดสวนใหญ
จะวัดตามองคประกอบและรายละเอียดดังตอไปน้ี 

 1.  แบบทดสอบวัดความหมายทางภาษา (V – Verbal Meaning) เปนความสามารถท่ีจะแสดงออกมา

ดวยคําศัพทหรือความหมายทางภาษาท้ังหลาย องคประกอบท่ีเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาน้ี สามารถออก

ขอสอบไดหลายลักษณะ เชน ใหหาคําท่ีมีความหมายตรงขามมากท่ีสุดกับขอความที่กําหนดให หรือใหหาคําท่ีมี

ความหมายใกลเคียงมากท่ีสุดกับคําท่ีกําหนดให เปนตน 
 2. แบบทดสอบมิติสัมพันธ (S – Spatial Perception) เปนการทดสอบความสามารถทางสติปญญา  

ในการมองเห็นหรือมโนภาพเกี่ยวกับรูปในมิติตางๆ  ท้ังชนิดท่ีเปนรูปท่ีมีความหมาย และไมมีความหมาย  ผูตอบ

ขอสอบจะตองมีมโนภาพไดวา รูปทรงจะเปลี่ยนไปเปนอยางไร เม่ือรูปท่ีกําลังหมุนหรือแปลงสภาพไป  นอกจากน้ัน  

ผูตอบจะตองสามารถมองเห็นความสัมพันธของรูปทรงตางๆ 
 3. แบบทดสอบเหตุผล (R – Reasoning) เปนความสามารถดานการแกปญหาโดยใชเหตุผลเปน

พื้นฐานเพราะการหาเหตุผลเปนความสําคัญยิ่งองคประกอบหน่ึง และเปนจุดประสงคท่ีสําคัญของการเรียนรู คือ 

การพัฒนาคนใหมีเหตุผล การทดสอบความมีเหตุผลของบุคคลอาจออกขอสอบในลักษณะ เชน โจทยกําหนดคํามา

ใหสามคํา โดยใหคําท้ังสามมีความสัมพันธกันทางใดทางหน่ึง แตคําท้ังสามน้ันก็ยังมีลกัษณะท่ีแตกตางกัน ตัวเลือก

ท่ีกําหนดใหจะเปนคําตอบวา คําท้ังสามตางกันเพราะอะไร เปนตน 

 4.  แบบทดสอบจํานวน (N – Number Facility) เปนการวัดความสามารถดานตัวเลข  การคิดคํานวณ

เบ้ืองตนเกี่ยวกับเลขคณิต หรือพีชคณิต  การแกปญหาคณิตศาสตรเชิงปริมาณ ตลอดจนอนุกรมตางๆ เชน 

อนุกรมธรรมดา  อนุกรมเชิงซอน อนุกรมผสม อนุกรมสัมพันธ เปนตน 
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 5.  แบบทดสอบความไวตอการรับรู (P – Perceptual Speed) เปนการวัดความสามารถดานประสาท

สายตาท่ีมองเห็นความเหมือน และความตางของส่ิงท่ีกําหนดใหเพียงใด การแยกความตางของส่ิงเหลาน้ี อาจเปน

ภาพเสมือนหรือภาพทรงเรขา และสัญลักษณใด ๆ ก็ไดอยางรวดเร็ว  ซึ่งลักษณะเปนขอสอบ Speed Test เปน

ขอสอบท่ีคอนขางยาก แตใหเวลานอยในการทําขอสอบ  ถาใหเวลามากๆ ผูตอบอาจตอบคําถามไดหมด เพื่อ

ทดสอบความรวดเร็วในการรับรูน้ัน  โจทยมักกําหนดตัวปญหามาให และใหผูสอบรีบตรวจดูวา  ตัวเลือกใดท่ี

เหมือนกับตัวปญหา เปนตน 
 6. แบบทดสอบความคลองแคลวในการใชถอยคํา  การทดสอบความสามารถเกี่ยวกับความคลองแคลว

ในการใชถอยคําน้ี  เปนการทดสอบสติปญญาของมนุษยในการใชถอยคําไดอยางถูกตองและรวดเร็ว  ลักษณะ

ขอสอบ เชน  ใหเติมคําเพื่อใหมีความหมายสมบูรณท่ีสุด  หรือการเขียนความหมายเฉพาะของคําจากขอความที่

กําหนดให เปนตน 
 7.  แบบทดสอบความจํา  เปนการทดสอบวัดความสามารถทางสมองในการสะสมเรื่องราว รูปภาพ 

ตัวเลขหรือสัญลักษณ แลวสามารถระลึกออกมาได สิ่งท่ีสะสมเพ่ือการระลึกไดน้ัน อาจจะเปนสิ่งท่ีมีความหมาย

หรือไมมีความหมายก็ได  เชน ขอสอบถามความจําจากเรื่องท่ีกําหนดให  เปนตน 
 ในการวัดเชาวนปญญาในการวิจัยครั้งน้ี    ผูวิจัยสรางแบบทดสอบโดยอาศัยทฤษฎีหลายองคประกอบ

ของเธอรสโตน ท้ัง 4 ดาน  คือดานภาษา  ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ 

5.   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
     5.1  ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  

มีนักจิตวิทยา และนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิไวตาง ๆ กัน 

ดังตอไปน้ี 
แมคเคลแลนด และคณะ (McClelland & Others. 1953: 110 – 111)  กลาวถึงความหมายของ

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ สรุปไดวา  เปนความปรารถนาท่ีจะทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี  แขงกับมาตรฐานท่ี

ดีเยี่ยม หรือทําไดดีกวาบุคคลอื่น  ความพยายามชนะอุปสรรคตางๆ มีความรูสึกสบายใจเม่ือประสบความสําเร็จ

และมีความวิตกกังวล เม่ือทําไมสําเร็จ หรือประสบความลมเหลว   
แอทคินสัน (Atkinson. 1966:  240 – 241) ไดอธิบายวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เปนแรงผลักดันท่ีเกิดขึ้น 

เม่ือบุคคลรูตัววาการกระทําของตนเองจะตองไดรับการประเมินจากตนเองหรือบุคคลอื่น  โดยเทียบกับมาตรฐาน

อันดีเลิศ  ผลจากการประเมินอาจเปนสิ่งท่ีพอใจเม่ือกระทําสําเร็จ หรือไมนาพอใจเม่ือกระทําไมสําเร็จ 
คารเตอร วี กูด (Carter V. Good. 1973: 375) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  สรุปไววา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ   เปนความปรารถนาและความพยายามอยางสูงของนักเรียนท่ีจะศึกษาใหบรรลุสัมฤทธ์ิผลตาม

เกณฑท่ีต้ังไว และเพื่อบรรลุวัตถุประสงคท่ัวไปของการศึกษา  
ฮิลการด (Hilgard. 1976: 153) ไดกลาววา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เปนแรงจูงใจชนิดหน่ึงท่ีทําใหบุคคลมี

การกระทําเพื่อบรรลุเปาหมาย (Goal) ดวยมาตรฐานท่ีดีเลิศ (Standard of Excellence)  
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พัชราภรณ  เชียงแกว (2540: 4) ไดใหความหมายของ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ วาหมายถึง ความเพียร
พยายามท่ีจะประสบความสําเร็จในสิ่งท่ีเปนท่ียอมรับของผูอื่น มีความกระตือรือรน และความทะเยอทะยานที่จะมุง

สูงานท่ีดีเลิศ ทํางานโดยไมยอทอตออุปสรรค   มีความรับผิดชอบ รูคุณคาของเวลา   และรูจักเลือกเพื่อนรวมงาน 
ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543: 224 – 225) ไดใหความหมายของ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ วาเปนแรงจูงใจ

ท่ีบุคคลกระทําสิ่งตาง ๆ ใหไดรับความสําเร็จ ซึ่งบุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง จะมีความพยายาม ความอดทน 

ทํางานมีแผน ต้ังระดับความหวังไวสูงและพยายามท่ีจะเอาชนะอุปสรรคตาง ๆ เพื่อใหงานสําเร็จลุลวงไปได สวน  

ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิตํ่าจะมีลักษณะการทํางานท่ีไมมีเปาหมายหรือต้ังเปาหมายงาย ๆ เพราะกลัวความลมเหลว

ในการทํางาน 
จากความหมายท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  หมายถึง  ความปรารถนาหรือความ

ตองการของนักเรียนท่ีจะไดรับผลสําเร็จในสิ่งท่ีมุงหวังหรือต้ังเปาหมายไว   มีความมุงม่ันในการท่ีจะเอาชนะโดยหา

วิธีการในการเผชิญกับอุปสรรคน้ันอยางไมยอทอ เพื่อใหบรรลุมาตรฐานท่ีต้ังไว  มีความสุขเม่ือประสบความสําเร็จ  

และมีความวิตกกังวลเม่ือทําไมสําเร็จ  

     5.2  ทฤษฎีเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ   
 มีนักจิตวิทยา และนักการศึกษาหลายทาน ไดกลาวถงึทฤษฎีของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ไวดังน้ี 

ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิของแมคเคลแลนด (McClelland’s Achievement Motivation Theory) 

แมคเคลแลนด และคนอื่น ๆ (McClelland & et al. 1953: 110 – 111) กลาวถงึทฤษฎีของตนเองใน

แงคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษยวา  มนุษยทุกคนตองการไดมาซึ่งความสําเร็จ ทุกครั้งกอนการตัดสินใจเขารวม

ทํางานสิ่งใดสิง่หน่ึงน้ันตองม่ันใจวาจะไดรับผลตอบแทนท่ีนาพอใจและเปนประโยชน ซึ่งแตกตางจากประสบการณ

ท่ีผานมา เพราะเราไมสามารถแกไขหรอืคาดการณไวลวงหนาวาเราจะไดรับผลตอบแทนอยางไรในสถานการณท่ีจะ

ทําใหสามารถกาวไปสูความสําเร็จไดน้ัน ไมไดเกิดขึ้นในทุกคน มีเฉพาะบางคนเทาน้ันท่ีปฏิบัติตามแลวประสบ

ความสําเร็จ ซึ่งจะตรงกันขามกบัคนท่ีทําแลวเกิดความผิดพลาด  จะทําใหเขาเกิดความกลัวในความลมเหลว  แตก็

สามารถท่ีจะพัฒนาแรงจูงใจในความกลัวเหลาน้ัน มาเปนแรงผลักดันเพื่อใหเกิดการหลีกเลี่ยงความลมเหลวไมให

เกิดขึ้นอีกในอนาคตได ความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิกับพ้ืนฐานทางวัฒนธรรมของสังคมและการอบรม

เลี้ยงดู รวมท้ังผลของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิท่ีมีตอสังคมดวย ซึ่งมีทัศนะวาการอบรมเลี้ยงดูและวัฒนธรรมของสังคม

ท่ีเนนความสําเร็จหรือสัมฤทธิผล คือท่ีมาของสังคมท่ีประสบความสําเร็จ (Achieving Society) ท้ังน้ีเพราะ

วัฒนธรรมในสังคมสัมฤทธ์ิหรือสังคมท่ีเนนความสัมฤทธ์ิ (Achievement - motivated Society) จะทําใหพอ

แมอบรมเลี้ยงดูลูกโดยเนนความสัมฤทธิผลตามบรรทัดฐานของสังคมดวย ดังน้ันพอแมก็จะฝกใหเด็กรูจักชวย

ตัวเอง ฝกการคิดแกปญหาและใหการเสริมแรงพฤติกรรมท่ีมุงความสัมฤทธิผลในการเรียนและการทํางาน ฯลฯ 

การอบรมเลี้ยงดูดังกลาวจะพัฒนาใหเด็กเติบโตเปนคนท่ีตองการความสําเร็จมีแรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิสูงและแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิท่ีเขามีอยูน้ันก็จะมีอิทธิพลตอพฤติกรรมของเขา ทําใหเขาเปนผูนํากลุม ผูนําสังคม หรือเปนผูปฏิบัติท่ีมี

ความมานะพยายามและมีประสทิธิภาพ อันจะเปนผลทําใหเกิดสัมฤทธิผลขึ้นในกลุมหรือสงัคมท่ีเขาเปนผูนําหรือ
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สมาชิกอยู ดังน้ัน สังคมท่ีมีสมาชิกท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงกย็อมพัฒนาไปไดมากกวาในสังคมท่ีมีสมาชิกท่ีมี

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิตํ่า 

ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิของแอทคินสัน  (Atkinson’s Achievement Motivation Theory) 

แอทคินสัน (พัชราภรณ  เชียงแกว. 2540: 12 – 13; อางอิงจาก Atkinson. 1964: 240 – 268) ได

เสนอทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  เปนโมเดลเชิงคณิตศาสตร โดยอาศัยพื้นฐานทฤษฎีการตัดสินใจ (Theory of 

Decision Making)  เพ่ือทํานายแนวโนมของพฤติกรรมมุงผลสัมฤทธ์ิ แอทคินสันเชื่อวาสิ่งท่ีกระตุนใหบุคคลมี

แนวโนมท่ีจะปฏิบัติกิจกรรม (Tendency To Perform an Activity: TA) น้ันขึ้นอยูกับผลบวกของ

องคประกอบ 3 ประการ ดังน้ี 
1. แนวโนมท่ีจะประสบความสําเร็จ (Tendency To Approach Success: sT ) ซึ่งไดมาจากการคูณ

ขององคประกอบ 3 ตัว ดังน้ี 

    ssss IPMT ××=  
  เม่ือ      sM  คือ  แรงจูงใจท่ีจะมุงความสําเร็จ (A Motive To Achieve Sucess) 

          sP  คือ  ความคาดหวังหรือโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จ (Expectancy or  

                                                 Probability of Success)    

          sI  คือ  คาของสิ่งลอใจจากความสําเร็จในกิจกรรมน้ัน ๆ (Incentive Value of  

                                                 Success at a Particular Active)   

  ซึ่ง    sI    =     1 - sP  

 แรงจูงใจท่ีจะมุงสูความสําเร็จน้ันเปนคุณลักษณะทางบุคลิกภาพของบุคคลซึ่งมักมีคาคอนขางคงท่ี แต  

ตัวแปรอีก 2 ตัว คือ การคาดหวังหรือโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จ และคาของสิ่งลอใจจากความสาํเร็จใน

กิจกรรมน้ัน ๆ จะมีความสัมพันธกันในลักษณะผกผัน กลาวคือถาการคาดหวังหรือโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จ

มีคานอย (งานยาก) เม่ือทํางานน้ันสําเร็จคาของสิง่ลอใจจากความสําเร็จในกิจกรรมน้ันๆ (ความภาคภูมิใจใน

ความสําเร็จ) ยอมมีคาสูง ในทางตรงกันขาม ถาหากโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จมีคามาก(งานงาย) เม่ือทํางานน้ัน

สําเร็จ คาของสิง่ลอใจจากความสําเร็จในกิจกรรมน้ัน ๆ (ความภาคภูมิใจในความสําเร็จ) ยอมมีคานอย 

 2.   แนวโนมท่ีจะหลีกเลี่ยงความลมเหลว (Tendency To Avoid failure: fT ) ซึ่งไดมาจากผลคูณ

ขององคประกอบ 3 ตัว ดังน้ี 

   ffaff IPMT ××=  

  เม่ือ   afM คือ แรงจูงใจท่ีจะหลีกเลี่ยงความลมเหลว (Tendency To Avoid failure) 

         fP   คือ    การรับรูโอกาสท่ีจะประสบความลมเหลว (Expectancy of Failure) 

         fI   คือ   คาของสิ่งลอใจจากความลมเหลวในกจิกรรมน้ัน ๆ (Negative Incentive 

of Failure) 

  ซึ่ง    fI     =    1 - sI    และ   fP    =   1 - sP  
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 คาของสิ่งลอใจจากความลมเหลวในกจิกรรมน้ันๆ (ความรูสึกละอายหรือเสียหนา) จะมีมากถางานน้ันเปน

งานงาย หรือโอกาสท่ีประสบความสําเร็จมีมาก ในทางตรงขามคาของสิ่งลอใจจากความลมเหลวในกิจกรรมน้ันๆ 

(ความรูสึกละอายหรือเสียหนา) จะมีนอย ถาหากงานที่ทําน้ันเปนงานท่ียากหรือโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จมีนอย 

และโอกาสท่ีจะประสบความลมเหลวกับโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จจะมีความสัมพันธกันในลักษณะผกผัน  คือ  

fP   =  1 - sP  การหลีกเลี่ยงความลมเหลวจะมีคามากท่ีสุดเม่ืองานท่ีทําน้ันมีความยากระดับกลาง หรือมีโอกาสท่ี

จะประสบความลมเหลว 50% ( fP  = .50) 

 3. การจูงใจภายนอกท่ีจะปฏิบัติงาน (Extrinsic Motivation To Perform The Task: Text) ซึง่ทําให

บุคคลปรารถนาท่ีจะกระทํากิจกรรมน้ันหรือไม อันไดแก แรงจูงใจภายนอกและรางวัลท่ีเปนสิ่งลอใจ (Extrinsic 

Motivatives and Incentives) 

       จะไดวา  TextTTT fsa ++= )(  

  หรือ      )( sss TPM ××= + )( ffaf TPM ×× + Text 

 ซึ่งแอทคินสัน (Atkinson. 1978: 92 – 94) ไดสรุปสมการเพื่อทํานายแนวโนมของพฤติกรรมมุงสัมฤทธ์ิ

ไว ดังน้ี 

   aT  =  ( sM   -   afM )[ sP (1 - sP )] + Text 
   

เม่ือ  aT  คือ แนวโนมท่ีจะกระทําพฤติกรรมมุงผลสัมฤทธ์ิ 

   sM  คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

   afM  คือ ความกลัวความลมเหลวหรือความวิตกกังวล 

   sP  คือ การรับรูโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จ 

   Text คือ แนวโนมท่ีจะกระทําพฤติกรรมท่ีมีอิทธิพลจากภายนอก 

 ในสมการน้ีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิจะเปนตัวกําหนดท่ีสําคัญของความมุงหวัง ความพยายาม ความอดทน 

เม่ือบุคคลคาดวาจะมีการประเมินการเปรียบเทียบกับมาตรฐานอันดีเลิศ  การแสดงพฤติกรรมท่ีเกิดจากแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ เรียกวา พฤติกรรมมุงสัมฤทธ์ิ (Achievement oriented behavior)  

 ในท่ีน้ีความกลัวความลมเหลว หมายถึง ความวิตกกังวลวาผลของการกระทําน้ันจะประสบความลมเหลว

ทําใหไดรับความอับอาย พฤติกรรมของผูท่ีกลวัความลมเหลวจึงออกมาในลกัษณะของการหลีกเลี่ยงความลมเหลว 

คือ ไมยอมกระทําพฤติกรรมหรือกระทําพฤติกรรมท่ียากมากๆ ท่ีไมมีโอกาสสําเร็จได 

 การรับรูโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จ  หมายถึง  การท่ีบุคคลมองเห็นวาการกระทําน้ัน ๆ มีความเปนไป

ไดหรือโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จมีมากนอยเพียงใด หรือมีความยากงายท่ีจะประสบความสําเร็จเพียงใด 

 แนวโนมท่ีจะกระทําพฤติกรรมท่ีมีอิทธิพลจากภายนอก (Text) หมายถึง  สิ่งชักจูงหรือผลประโยชนท่ีเปน

ผลพลอยไดจากการกระทําพฤติกรรท่ีมุงผลสมัฤทธ์ิ เชน การไดรับการยอมรับจากสังคม เงนิทอง การไดรับความ

ชวยเหลือจากผูอื่น เปนตน 
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 จากสมการขางตนจะพบวาแนวโนมท่ีจะกระทําพฤติกรรมผลสมัฤทธ์ิน้ันจะเกิดขึ้นหรือไมขึ้นอยูกับผลตาง

ของแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธ์ิกับความกลัวความลมเหลว ถาแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธ์ิมีคาสูงกวากส็ามารถทํานายไดวา

จะแสดงพฤติกรรมมุงผลสัมฤทธ์ิ แตถาแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธ์ิตํ่ากวาก็จะสามารถทํานายไดวาไมแสดงพฤติกรรม

มุงผลสัมฤทธ์ิ นอกจากน้ันพฤติกรรมมุงผลสัมฤทธ์ิยังเกีย่วของกับการรับรูถึงโอกาสท่ีจะประสบความสําเร็จและ

อิทธิพลภายนอกหรือผลประโยชนตาง ๆ อีกดวย 

 แนวคิดเกี่ยวกบัแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธ์ิของเมหราเบียน 

เมหราเบียน (Mehrabian. 1968: 493 – 502) ไดทําการวิเคราะหองคประกอบของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ   

และพบวา ประกอบดวย 8 องคประกอบ ดังน้ี 
1. ความเปนอิสระ เปนการเปดโอกาสในดานการคิดท่ีเปนอิสระ   
2. การเลือกกิจกรรมท่ีแสดงความสําเร็จ เปนการคนหากิจกรรมหรือวิธีการใหม ๆ มาประยุกตใชอยางมี 

เหตุผล 
3.  การตองการความสําเร็จ  เปนการกระทําท่ีบุคคลรูสึกวาเม่ือทําแลวประสบความสําเร็จ 
4.  การเลือกเสี่ยงในระดับท่ีเหมาะสม  เปนการท่ีบุคคลสามารถตัดสินใจทําสิ่งหน่ึงสิ่งใดที่เปนไปได          

มีความยากพอเหมาะกับความสามารถของตน   
5. การเลือกงานที่ยากและทาทายความสามารถ เปนการคิดกิจกรรมท่ีตนทําไดเหมาะสมกับความสามารถ

ของบุคคล เปนงานท่ีทาทายความสามารถ 
6.  การเลือกกิจกรรมท่ีเกี่ยวของกับการแขงขันและการฝกความชํานาญ   เปนการเลือกกิจกรรมท่ีบุคคล 

คิดวานาสนใจ  ตองการท่ีจะมีชยัชนะเม่ือมีการแขงขัน 
. 7.  การหวังผลระยะยาว  เปนการคิดการณลวงหนาวาจะเปนความสําเร็จอยางมีระบบ คิดหาวิธีท่ีมุงจะทํา

สิ่งท่ีตองการใหได 
8. ความผูกพันกับอนาคต มีการวางแผนไวลวงหนาอยางเปนทางการ  มีการเลือกเพื่อนท่ีสามารถรวมงาน

ได  มีการรวบรวมขอมูลกอนการตัดสินใจ                                                                                   
 จากการศึกษาความหมาย ทฤษฎีและแนวคิดท่ีเกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธ์ิ  สรุปไดวา   แรงจูงใจ

ใฝผลสัมฤทธ์ิของผูเรียน เกิดจากความปรารถนาหรือความตองการของนักเรียนท่ีจะไดรับผลสําเร็จในสิง่ท่ีมุงหวัง

หรือต้ังเปาหมายไวมีความมุงม่ันในการท่ีจะเอาชนะโดยหาวิธีการในการเผชิญกับอุปสรรคน้ันอยางไมยอทอ เพื่อให

บรรลุมาตรฐานท่ีต้ังไว  มีความสุขเม่ือประสบความสําเร็จ  และมีความวิตกกังวลเม่ือทําไมสําเร็จ 

     5.3  การวัดแรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิ   
 เมอรเรย (Murray. 1938: 80 – 81)เปนนักทฤษฎีจิตวิทยาบุคลิกภาพท่ีนิยมการทําจิตวิเคราะหบวกกับ

ประสบการณในคลินิก ทําใหเขามีความสนใจและความตองการ เขาเชื่อวาหากผูใหความชวยเหลือบุคคลท่ีมีปญหา 

ทางจิต อารมณ และบุคลิกภาพ สามารถเขาใจความตองการของผูเขามาขอการบําบัด   ก็จะชวยใหผูน้ันสามารถ

ลดความกดดันทางอารมณและปรับปรุงบุคลิกภาพได  แตการท่ีจะเขาใจแรงจูงใจและความตองการของบุคคล
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ไมใชเรื่องงาย ๆ ตองมีเครื่องมือทางจิตวิทยาท่ีเปนรูปธรรมเพ่ือชวยในการวิเคราะห ดังน้ันเขาจึงสรางเครื่องมือเปน

แบบทดสอบวัดแรงจูงใจและความตองการของบุคคลท่ีชื่อวา TAT (Thematic Apperception Test) ซึ่งใน

แบบทดสอบ TAT น้ีประกอบดวยรูปภาพ 20 รูป ท่ีสามารถตีความหมายไดหลายอยาง (Ambiguous) มีชุด

สําหรับผูชาย ผูหญิง เด็กชายและเด็กหญิง ผูถูกทดสอบจะดูภาพเหลาน้ีแลวจะบอกผูทดสอบวาเห็นอะไรจากรูป   

ท่ีใหดู คําบอกเลาของผูรับการทดสอบจะถูกนําไปวิเคราะหและตีความวาจิตใตสํานึกของผูทดสอบเปนอยางไร   

เขากําลังมีปญหาทางจิตหรือทางอารมณในดานใด TAT เปนแบบทดสอบชนิด Projective Test วิธีการใช

แบบทดสอบ การใหคะแนน และการตีความตองไดรับการเรียนและฝกฝนจึงจะใชไดอยางไมผิดพลาด 
 แมคเคลแลนด และคนอื่น ๆ (McClelland & et al. 1961: 36 – 62) ไดปรับปรุงแบบทดสอบ TAT 

ซึ่ง เมอรเรย (Murray. 1938) เปนผูสรางขึ้นและไดพัฒนาความถูกตองของวิธีการโดยละเอียดสําหรับการให

คะแนนของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ซึ่งตัวเลขของจํานวนนักเรียนแสดงการประเมินความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 

TAT จากการวดัแนวความคิด โดยแบบทดสอบมีลักษณะเปนภาพท่ีมีสถานการณท่ีคลุมเครือ พิมพลงในกระดาษ

แข็งขนาด 9 x 11 น้ิว แผนละ 1 ภาพ ซึ่งเปนภาพขาวดํา จํานวนท้ังหมด 31 ภาพ ซึ่งเปนภาพวาดเหตุการณตางๆ 

จํานวน 30 แผน  และเปนกระดาษเปลา 1 แผน  โดยจัดทําเปนชุดได 4 ชุด  แตละชุดประกอบดวยแผนภาพ

จํานวน 20 แผน และในแตละชุดก็จะมีภาพท่ีซ้ํากัน โดยการนําไปทดสอบกับเด็กผูชายและเด็กผูหญิงท่ีมีอายุ

มากกวา 14 ป  ผูไดรับการทดสอบจะตองบรรยายเรื่องราวในแตละภาพ โดยกลาวถึงสถานการณท่ีแสดงในภาพ

น้ัน ท้ังเหตุการณกอนหนาเหตุการณท่ีเกิดขึ้น ตลอดจนความรูสึกนึกคิดของบุคคลในภาพน้ัน  ซึ่งในแบบทดสอบ 

TAT จะเปนการเรียบเรียงเรื่องราวเกี่ยวกับภาพท่ีคลุมเครือท่ีนํามาเปนสิ่งเรา  โดยบุคคลจะนําเอาประสบการณของ

ตนเองมาผูกเปนเน้ือเรื่อง ในบางสวนของประสบการณเปนการรับรูสิ่งเราในขณะน้ันและในบางสวนเปนการรับรู  

ในอดีตท้ังท่ีอยูในจิตสํานึกและจติใตสํานึก ซึ่งในการคิดฝนเหลาน้ีบุคคลยอมแสดงสภาพจิตใจของตนออกมาอยาง

เดนชัด  ตลอดจนวิธีการปองกันตนเองและความขัดแยงตาง ๆ ของตน จากลักษณะดังกลาวผูท่ีมีความชาํนาญ

เทาน้ันจึงจะสามารถทราบรายละเอียดของบุคลิกภาพท่ีแสดงออกมา 
จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา  การวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  จัดเปนการวัดทางดานบุคลิกภาพในการแสดงออก

โดยมีความปรารถนาหรือความตองการของนักเรียนท่ีจะไดรับผลสําเร็จในสิ่งท่ีมุงหวังหรือต้ังเปาหมายไว ซึ่ง

สามารถกระทําไดหลายวิธีตามความเหมาะสมของจุดมุงหมายในการวัดท่ีแตกตางกัน  สําหรับการศึกษาในคร้ังน้ี

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิขึ้นตามแนวคิดของ เมหราเบียน (Mehrabian. 1968)        

ซึ่งเปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ โดยสรางใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง

ท่ีใชในการวิจัย 
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6.  รูปแบบการเรียนรู 

      6.1  ความหมายของรูปแบบการเรียนรู 
 มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนรู (Learning Style) ไว

หลายความหมาย ซึ่งแตละทานก็พยายามทําความเขาใจเกี่ยวกับความแตกตางระหวางบุคคลในดานตาง ๆ ในตัว

ผูเรียน ซึ่งครอบคลุมถึงแนวคิด วิธีการในการหาความรู พฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน และประสบการท่ีไดรับ

จากการเรียนการสอนในช้ันเรียน เพ่ือนําไปสูการพัฒนาการรูปแบบการเรียนรูเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนการ

สอนตอไป  ดังน้ี 
 ฮันท (Hunt. 1981: 647) ไดใหทัศนะเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู ไววา เปนการกลาวถึงผูเรียนในรูปแบบ

ของสภาพทางการศึกษาที่ผูเรียนแตละคนชื่นชอบ รูปแบบการเรียนรูเปนคุณลักษณะท่ีสามารถคนหาได การท่ีไดรู

เกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน  จะชวยเสนอแนะตออาจารยผูสอนท่ีจะใชในการเรียนการสอนท่ีเหมาะสม

กับผูเรียน 
 คอลบ (Kolb. 1995: 375) ไดใหทัศนะเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู ไววา รูปแบบการเรียนรูเปนผลมาจาก

ลักษณะและนิสัยทางพันธุกรรม  ประสบการณเดิม  และการรวมสิ่งแวดลอมในปจจุบัน  สิ่งเหลาน้ี ทําใหเกิด

ความแตกตางระหวางบุคคล เปนการเนนความแตกตางของวิธีการเรียนพื้นฐาน 4 แบบ ท่ีถือเปนหลักใหญใน

ทฤษฎีการเรียนรูแบบประสบการณ (Experiental Learning Theory) คือ 

 1.  ประสบการณตรง (Concrete Experience) 

 2.  การสังเกตปฏิกิริยาโตตอบหรือการสังเกตผลสะทอนกลับ (Reflective Observation) 

 3.  แนวคิดท่ีเปนนามธรรม (Abstract Conceptualization) 

 4.  การทดลองปฏิบัติ (Active Experimentation) 

 กิ่งฟา สินธุวงษ และคณะ (2545: 9) ไดสรุปวา รูปแบบการเรียนรู หมายถึง ขอมูลท่ีเกี่ยวกับ

ความสามารถในการเรียนรูและลักษณะของการเรียนรูของผูเรียน  ท่ีแสดงในรูปของพฤติกรรม ความชอบไมชอบ 

ความสามารถ ความสนใจ ความถนัด ลักษณะของการคิดและการตอบสนองโดยอาศัยกระบวนการรับรู 

(Perception) และการคิด / หรือกระบวนการคิด (Thinking) เพื่อการตัดสินใจท่ีจะทําหรือไมทํากิจกรรม 

 กรมวิชาการ (2543: 2) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนรูไววา  หมายถึง พฤติกรรมหรือการปฏิบัติ
ของผูเรียนในการจัดการเกี่ยวกับการเรียนซึ่งแตกตางกันตามสติปญญา  ลักษณะเฉพาะของผูเรียน  และ

สภาพแวดลอมทางการเรียนเพื่อใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคของหลักสูตร  
 จากความหมายตาง ๆ ผูวิจัยสรุปไดวา  รูปแบบการเรียนรู หมายถึง  พฤติกรรมหรือลักษณะท่ี

แสดงออกถึงวิธีการเรียนรู การรับรู การคิด และการตอบสนองตอสภาพแวดลอมทางการเรียนเฉพาะบุคคล  ท่ี

ผูเรียนปฏิบัติท้ังในหองและนอกหองเรียนอยางสมํ่าเสมอ ซึ่งจะสงผลตอการเรียนรูของผูเรียน 
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     6.2  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู 

 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดคิดคนทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูหลายทฤษฎี ในท่ีน้ีผูวิจัยได

นําเสนอทฤษฎีท่ีใชในการวิจัย ดังน้ี 
กราชา และไรซแมน  (เรวดี  โลหประเสริฐ. 2546: 12 – 14; อางอิงจาก Grasha and Reichman. 

1975: 13 – 15) ไดแบงรูปแบบการเรียนรู โดยถือทัศนคติท่ีมีตอการเรียน ความคิดเห็นท่ีมีตอครูและเพ่ือนและ

วิธีการโตตอบกันในชั้นเรียนของนักเรียนเปนเกณฑ  โดยแบงผูเรียนออกเปน 6 แบบ ดังน้ี  
 1.  แบบอิสระ (Independent) ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะชอบคิดและทํางานดวยความคิด

ของตนเอง แตก็ยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อนๆ คนอื่นๆ ในชั้นเรียนผูเรียนจะเรียนจะเรียนในเนื้อหาท่ีคิดวา

สําคัญ  และมีความเชื่อม่ันในความสามารถทางการเรียนรูของตนเองเปนอยางมาก ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรู

แบบน้ี  อาจารยควรใหนักเรียนไดมีการคนควาหาความรูตางๆ ดวยตนเอง เชน การทํารายงาน การคนควาจาก

หองสมุด หรือใหคําแนะนําเปนบางครั้งในเรื่องท่ียาก หรือเรื่องท่ีผูเรียนยังเขาใจไมกระจาง สวนใหญผูเรียนในกลุม

น้ีจะเปนพวกมีสติปญญาสูงและมีความเชื่อม่ันในตนเองสูง จะมีความเปนผูใหญมากกวาผูอื่นอยางชัดเจน 
2.  แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะไมสนใจในเนื้อหาวิชาในชั้นเรียน 

ไมชอบท่ีจะมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกับเพ่ือนและครู ไมสนใจสิง่ท่ีเกิดขึ้นในชั้นเรียน มีความคิด

วาการเรียนในชัน้เรียนเปนสิ่งท่ีไมนาสนใจ ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ี อาจารยควรมีบทบาทเปนผูเปด

โอกาสใหผูเรียนไดเลือกรูปแบบการเรียนรูในการศึกษาหาความรู วิธีการเรียนท่ีผูเรียนสนใจ เชน การศึกษาดวย

ตนเองจากหองสมุด วีดีโอเทป หรือเรียนเปนกลุมยอย 2–3 คน ถาผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนตํ่า อาจารยควรใหความชวยเหลือโดยจัดใหนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ไดเปนผูคอย

ชวยเหลือใหน่ังดวยกัน 
3. แบบรวมมือ (Collaborative) ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะมีความรูสึกวา ตนเองจะสามารถ

เรียนไดมากท่ีสุดดวยการรวมมือกันแสดงความคิดเห็นและรวมกันใชความสามารถท่ีทุกคนมีอยู พยายามรวมมือ

กับอาจารยและเพื่อนในการทํากิจกรรมการเรียนการสอน ชอบทํางานรวมกับผูอื่น ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรู

แบบน้ี อาจารยควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมอภิปรายแสดงความคิดเห็นในการเรียนการสอน ใหผูเรียนได

ทํางานเปนกลุม เพ่ือใหผูเรียนไดปรึกษาหารือ รวมมือกันในการทํางาน อาจารยควรมีทาทีใหการยอมรับและชืน่ชม

ผูเรียนท่ีมีการแสดงออกท่ีดีและเหมาะสม  เพื่อเปนการเสริมแรงใหกับผูเรียน   
4.  แบบพ่ึงพา (Dependent)  ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ี จะเปนคนแสดงถึงความอยากรู

อยากเห็นมาก เปนคนท่ีเรียนรูเฉพาะสิ่งท่ีกําหนดใหเรียนเทาน้ัน ผูเรียนประเภทน้ีจะมองอาจารยและเพ่ือนรวมชั้น

เปนแหลงความรูและชวยเหลือผูเรียนได  พยายามท่ีจะแสวงหาคนท่ีมีความสามารถท่ีจะแนะนําได และตองการท่ี

จะรับคําสั่ง หรือบอกใหทํา 
5. แบบแขงขัน (Competitive) ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะเรียนรูดวยการพยายามทําสิ่งตางๆ 

ใหดีกวาคนอื่นๆ ในชั้นเรียน ผูเรียนจะมีความรูสึกวาจะตองแขงขันกับเพ่ือนๆ  เพื่อท่ีจะไดรับรางวัล  เชน ระดับ 
คะแนนท่ีดีกวา หรือไดรับคําชมเชยจากครู มองดูหองเรียนหรือบรรยากาศในหองเรียนวา จะตองมีการแพหรือชนะ  
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และตองเปนผูชนะเสมอ  ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ี  อาจารยควรชวยโดยการใหผูเรยีนพยายามเรียนโดย

แขงขันกับตนเอง 
6.  แบบมีสวนรวม (Participant) ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะตองการเรียนรูเน้ือหาวิชา  และ

ชอบท่ีจะไปเรียนในชั้นเรียน ผูเรียนจะมีความรูสึกรับผิดชอบแมจะอยูนอกชั้นเรียน และชอบท่ีจะมีสวนรวมกับ

เพื่อนคนอื่นๆ ในชั้นเรียน และจะมีความรูสึกวาจะตองมีสวนรวมใหมากท่ีสุดเทาท่ีจะทําไดในกิจกรรมการเรียนการ

สอนในชั้นเรียน  แตผูเรียนจะมีสวนรวมนอยมากในกิจกรรมท่ีไมเกี่ยวของกบัหลักสูตร  หรือกิจกรรมตางๆ ท่ีไม

เกี่ยวกับการเรียนการสอน ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีจะเรียนจะสนุกไปกับกิจกรรมตางๆ ท่ีเกี่ยวกับการ

เรียนในชั้นเรียนเทาน้ัน 
คอลบ (Kolb. 1995: 27–49) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู โดยเร่ิมจากการศึกษากระบวน 

การเรียนรูหรือการปรับตัวของบุคคลตามทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณ   (Experience Learning Theory) 

และไดสรุปรูปแบบของการเรียนรูออกเปน 4 แบบ คือ 
1. รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (Divergent Learning Style) จะเปนบุคคลท่ีมีความสามารถสูง

ดานประสบการณเชิงรูปธรรมและการสงัเกตอยางไตรตรอง   ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบน้ีมีความสามารถใน

การรับรูและจินตนาการตางๆ ขึ้นเอง   สามารถไตรตรองจนเห็นภาพรวม    จะทํางานไดดีในสถานการณท่ีตองการ

ความคิดหลากหลาย มีความสนใจบุคคลวัฒนธรรมตางๆ เปนผูเชี่ยวชาญทางดานศิลปะและใชอารมณตัวอยางของ

บุคคลประเภทน้ีมีพื้นฐานทางดานมนุษยศาสตรและศิลปะศาสตร เชน นักแนะแนวและผูจดัการฝายบุคคล เปนตน 
2. รูปแบบการเรียนรูแบบดูดซึม (Assimilative Learning Style) จะเปนบุคคลท่ีมีลักษณะเดนดาน

การสังเกต ไตรตรอง และดานแนวคิดนามธรรม การใชเหตุผลความคิด เปนผูเรียนท่ีมีความสามารถในการสรุป

หลักการ สนใจในทฤษฎีตาง ๆ มีความสนใจในหลักการเชิงนามธรรมมากกวา ไมชอบการลงมือปฏิบัติ ไมคํานึงถึง

การนําทฤษฎีไปประยุกตใช ตัวอยางของบุคคลในกลุมน้ีอยูในสาขาวทิยาศาสตรพื้นฐาน สาขาคณิตศาสตร และใน

หนวยงานที่เกี่ยวของกับการทําวิจัยตางๆ  
3. รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (Convergent Learning Style)   เปนบุคคลท่ีมีความสามารถใน

การสรุปหลักการ สนใจทฤษฎีตางๆ   เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีเนนการใชเหตุผล  ใชความคิด   และนําความคิดไป

ทดลองปฏิบัติ เปนผูท่ีมีความสามารถในการนําแนวคิดท่ีเปนนามธรรมไปปฏิบัติ     สามารถสรุปหาวิธีการท่ีดีท่ีสุด

เพียงวิธีเดียวท่ีสามารถนําไปใชในการแกปญหาตางๆ ได เปนผูท่ีใชเหตุผล ชอบทํางานกับวัตถุมากกวาบุคคล    มี

ความสนใจเฉพาะเจาะจงในสิ่งใดสิ่งหน่ึงและจะมีความเชี่ยวชาญในเร่ืองน้ัน ตัวอยางของบุคคลเหลาน้ี  อยูในสาขา

วิทยาศาสตร เชน วิศวกร เปนตน 
4.  รูปแบบการเรียนรูแบบปรับปรุง (Accommodative Learning Style)เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีเนน

การนําความคิดไปปฏิบัติและแสวงหาประสบการณ ผูเรียนแบบน้ีเปนผูชอบการปฏิบัติทดลอง ทํางานไดดีใน

สถานการณท่ีตองใชการปรับตัวมีแนวโนมท่ีจะแกปญหาดวยวธีิการท่ีตนเองคิดเอง ชอบลองผิดลองถูก ชอบทํางาน

กับบุคคล    คนกลุมน้ีจะอยูในสาขาท่ีตองการประยุกตเทคนิคตางๆ   เชน นักบริการ   นักการตลาด  และ 
พนักงานขาย เปนตน 
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           จากการศึกษาความหมายและทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน จะเห็นวารูปแบบการเรียน

ของนักเรียนน้ันไดแบงกลุมไวหลากหลายตามรูปแบบการคิด และตามลักษณะพฤติกรรมของผูเรียน สําหรับการ

วิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยมีความสนใจท่ีจะศึกษารูปแบบการเรียนรูตามแนวคิดของกราชา และไรซแมน รวมกับทฤษฎี

ของคอลบ โดยไดจัดรูปแบบการเรียนรูท่ีคลายกันไวดวยกัน  เพื่อใหเกิดความเปนอิสระของตัวแปร และมีความ

เหมาะสมกับการนําไปใชจัดกลุมนักเรียนเพื่อเปนการแสดงออกถึงวิธีการเรียนรูท่ีผูเรียนยึดเปนแนวทางในการ

ปฏิบัติอยางสมํ่าเสมอ   ซึ่งประกอบดวยรูปแบบการเรียนรู 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย     

แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง   
      6.3  การวัดรูปแบบการเรียนรู 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาตางก็ใหความสนใจเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู  โดยทําการคนควาและ

พัฒนาเครื่องมือตาง ๆ ออกมามากมายในรูปของแบบสํารวจ  ซึ่งในแตละแบบน้ันก็มีการศึกษาถึงองคประกอบ

ดานตาง ๆ แตก็อยูในขอบเขตและวิธีการเรียนรูท่ีผูเรียนชอบใชและสภาพการเรียนท่ีผูเรียนชอบเรียน  การศึกษา

รูปแบบการเรียนรูเปนการทําความเขาใจถึงประเด็นหลัก 2 ประเด็น  ประเด็นแรก คือ วิธีการเรียนท่ีผูเรียนชอบใช 

และประเด็นท่ี 2 คือ สภาพการณท่ีกอใหเกิดการเรียนรูไดดีท่ีสุดของผูเรียน เชน กราชา และไรซแมน       

(ประภาวดี วชิรพุทธ์ิ. 2548: 43; อางอิงจาก Grasha & Reichman. 1976)  ไดสรางแบบสํารวจแบบการเรียน

โดยใชชื่อวา GRSLSS  (Grasha – Reichman Student Learning Style Scales) ท่ีออกแบบเพื่อทําให

ทราบถึงเจตคติและความรูสึกท่ีมีตอการเรียนโดยใชตัวแปรท่ีเกี่ยวของกับท้ังผูเรียนและสภาพหองเรียน ซึ่งแบง

รูปแบบการเรียนออกเปน 6 แบบ คือ แบบอิสระ (Independent)  แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance)   แบบรวมมือ 

(Collaborative) แบบพ่ึงพา (Dependent)  แบบแขงขัน (Competitive) และแบบมีสวนรวม (Participant)  

แบบสํารวจมีขอคําถามจํานวน  60 ขอ  แบบการเรียนละ 10 ขอ  เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา 

(Rating Scale) 5 ระดับ  โดยมีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 

     ระดับตํ่า  ระดับปานกลาง  ระดับสูง 
 แบบอิสระ   1.0 – 2.7      2.8 – 3.8   3.9 – 5.0   
 แบบหลีกเลี่ยง   1.0 – 2.8      1.9 – 3.1    3.2 – 5.0    
 แบบรวมมือ   1.0 – 2.7      2.8 – 3.4    3.5 – 5.0   
 แบบพึ่งพา   1.0 – 2.9      3.0 – 4.0    4.1 – 5.0   
 แบบแขงขัน   1.0 – 1.7      1.8 – 2.8    2.9 – 5.0   
 แบบมีสวนรวม   1.0 – 3.0     3.1 – 4.1    4.2 – 5.0   

 จากท่ีกลาวมาพอสรุปไดวา  การวัดรูปแบบการเรียนรูเปนการวัดวิธีการท่ีผูเรียนชอบใชในการเรียนอยาง

สมํ่าเสมอ ซึ่งในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยไดปรับปรุงแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูมาจากแบบสอบถามวัดรูปแบบ

การเรียนรูของ เรวดี  โลหประเสริฐ (2546.) ท่ีสรางขึ้นตามแนวของกราชา และไรซแมน (1975.) และ คอลบ 

(1984.)  
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 7.  การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate  Multiple Regression   
      Analysis:  MMR) 
         7.1  การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอท 
  การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอท (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 2 – 6; อางอิงจาก Harris. 1975: 5; 

Kerlinger & Pedhazur. 1973: 372) หมายถึง การจัดกลุมเทคนิคทางสถิติพรรณนาและสถิติอนุมาน ซึ่งไดรับ

การพัฒนาขึ้นเพื่อใชในสถานการณวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการวิเคราะหกลุมตัวแปรตามต้ังแตสองตัวขึ้นไปและไมจาํกัด

ตัวแปรอิสระ หรือกลาวอีกนัยหน่ึงวา การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทเกี่ยวกับการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัว

แปรอิสระหรือกลุมตัวแปรอิสระกับกลุมตัวแปรตาม ซึ่งบางสถานการณการวิจยัไมจําเปนตองกําหนดวากลุมใดเปน

กลุมตัวแปรอิสระหรือกลุมใดเปนตัวแปรตาม 
 การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอท เริ่มมีบทบาทสําคัญตอการวิจยัทางสังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตร

มากขึ้นในปจจุบัน ซึ่งบทบาทและความสําคัญของการวิเคราะหมัลติแวริเอทจะยิ่งเพ่ิมขึ้นมากขึ้นในอนาคตอันใกล  

ท้ังน้ีเพราะนักวิจัยทางสังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรจํานวนไมนอยไดเริ่มตระหนักถึงความยุงยากซับซอนของ

ปรากฏการณท่ีมุงศึกษาวาบอยครั้งท่ีปรากฏการณเหลาน้ีมีหลายมิติหรือเกี่ยวของกับปรากฏการณอื่นๆ มากมาย 

จนทําใหไมสามารถแยกปรากฏการณใดปรากฏการณหน่ึงออกมาศึกษาไดโดยลําพัง ถาประสงคผลการวิจัยท่ีลึกซึ้ง

และครอบคลุม 
       7.2  การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 
  การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression  

Analysis: MMR) เปนการวิเคราะหขอมูลท่ีประกอบดวยกลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตามตั้งแตสองตัวแปร

ขึ้นไป ซึ่งตัวแปรเหลาน้ีมีมาตรวัดระดับอันตรภาคชั้นหรืออัตราสวน โดยดําเนินการวิเคราะหตัวแปรตามหลายตัว

พรอมกัน โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปรอสิระกับกลุมตัวแปรตาม ทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติ ศึกษาความสัมพันธระหวางกลุมรวมหรือกลุมยอยของตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามแตละตัวหรือ

กลุมยอยของตัวแปรตามไดอีกดวย นอกจากน้ันแลวยังสามารถควบคุมความคลาดเคลื่อนมาตรฐานได (ปุระชัย 

เปยมสมบูรณ. 2535: 13)   
 สวนหลักการท่ีใชในการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัวเปนแบบเดียวกับการวิเคราะห

ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตัวเดียว (Univariate Multiple Regression)    เม่ือไดผลการวิเคราะหการถดถอย

พหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว อยางมีนัยสําคัญทางสถิติแลว ตองทําการวิเคราะหตอไปโดยใชการวิเคราะห    

การถดถอยพหุคูณสําหรับตัวแปรตามแตละตัวตอไป วิธีการวเิคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว

น้ีนับวาเปนสถิติวิเคราะหท่ีเปนประโยชนมาก เพราะเปนวิธีการท่ีเหมาะสมกับลักษณะปรากฏการณจริงในธรรมชาติ 

ซึ่งไมไดเกิดขึ้นโดยเอกเทศ แตเกิดโดยสัมพันธกับปรากฏการณอื่นๆ ไปพรอมๆ กัน จุดท่ีเปนปญหาคือความ

ซับซอนของวิธีการวิเคราะห แตปจจุบันมีเทคโนโลยีคอมพิวเตอรและโปรแกรมสําเร็จรูปมากมาย ซึ่งทําให    

นักวิจัยสามารถใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว  ในการวิเคราะหขอมูลทางสถิติมากข้ึน      

(นงลักษณ วิรัชชัย. 2543: 266) 
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 สมมติวาขอมูลท่ีจะดําเนินการวิเคราะหประกอบดวยตัวแปรตามจํานวน p ตัวแปร และตัวแปรอิสระ

จํานวน q ตัวแปร แบบจําลองเสนตรงท่ีเชื่อมโยงตัวแปรท้ังสองกลุมยอยเขาดวยกันยอมประกอบดวยสมการ

ถดถอยระดับยนิูแวริเอทจํานวน p สมการ ดังปรากฏการณตามสมการตอไปน้ี(ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 14) 
        
        ]...[... 321321 pipiii YYYY αααα=       

          ]...[ 11312111 piX ββββ+  

]...( 22322212 piX ββββ+  

          ]...( 33332313 piX ββββ+   

     M       
     ]...( 321 qpqqqiqX ββββ+    

     ],...[ 1321 piii eeee+     

    

  เม่ือ   ikY  แทน ตัวแปรตามลําดับท่ี  k  ของตัวการท่ี  i 

     ijY  แทน ตัวแปรอิสระท่ี  j  ของตัวการท่ี  i 

      ike  แทน ตัวแปรผิดพลาดลําดับท่ี  k  ของตัวการท่ี  i 

     α  แทน ตัวคงท่ี 
      β  แทน คาสัมประสิทธ์ิถดถอย 

 สําหรับตัวแปรตาม  Y  และตัวแปรผิดพลาด  e  สัญลักษณพวง  (subscript)  ตัวท่ีสองถูกระบุไว

สําหรับการแสดงลําดับท่ีของตัวแปรตาม  นอกจากน้ีท้ัง α  และ β  จะมีขนาดแตกตางกัน  สําหรับแตละสมการ

ถดถอยของยูนิแวริเอท 
 สมการรูปปกติ 

  

⎥
⎥
⎥
⎥
⎥

⎦

⎤

⎢
⎢
⎢
⎢
⎢

⎣

⎡

NpNN

p

ip

YYY

YYY
YYY

L

MM

21

22221

1211

...

...

  =   

⎥
⎥
⎥
⎥
⎥

⎦

⎤

⎢
⎢
⎢
⎢
⎢

⎣

⎡

NqNN

q

q

XXX

XXX
XXX

L

MM

L

L

21

22221

11211

1

1
1

  

⎥
⎥
⎥
⎥
⎥

⎦

⎤

⎢
⎢
⎢
⎢
⎢

⎣

⎡

qpqq

p

p

βββ

βββ
ααα

L

MM

L

L

21

11211

21

        

          +   

⎥
⎥
⎥
⎥
⎥

⎦

⎤

⎢
⎢
⎢
⎢
⎢

⎣

⎡

NpNN

p

p

eee

eee
eee

L

MM

L

L

21

22221

11211

 

  สมการรูปเมตริก 
   

~
Y          =         

~
X            

~
B         +       

~
E  

  (N X p)               [N X (q+1)]    [(q+1) X p]         (N X p) 
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  เม่ือ  N แทน     จํานวนตัวการ 

    p แทน     จํานวนตัวแปรตาม 

    q แทน    จํานวนตัวแปรอิสระ 

   (q+1) แทน  จํานวนตัวแปรอิสระบวกดวยตัวคงท่ี (α )    

    
~
Y  แทน  เมตริกขนาด  (N × p) ของตัวแปรตาม 

    
~
X   แทน เมตริกขนาด  [N × (q+1)]  ของตัวแปรอิสระ 

    
~
B  แทน  เมตริกขนาด  [(q+1 × p)]  ของคาสัมประสทิธ์ิถดถอย 

    
~
E  แทน  เมตริกขนาด  (N × p)  ของตัวแปรผิดพลาด 

  ในการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิการ

ถดถอยจะตองกําหนดคากําลังสองตํ่าสุด  (Least  Square  Principle) ใหครอบคลุมท้ัง  error  sum  of  

square  และ  error  sum  of  cross  product 

  ในการวิเคราะหระดับยูนิแวริเอท คาสัมประสิทธ์ิถดถอย ( β̂ ) ไดรับการเลือกภายใตเงื่อนไขท่ี

กําหนดให SSE เปนคาตํ่าสุด 

C    =    ∑ 2
ie   =   ee′  

 การท่ีจะทําให C มีคาตํ่าสุดไดน้ัน 
βδ
δ
′ˆ

c
จะตองเทากับศูนย ซึ่งจะทําใหปรากฏสมการปกติ  

(normal equations) ดังน้ี 

        β̂
~~
XX ′    =   

~~
YX ′    

 ในท่ีน้ี Y ก็คือ คอลัมนเวคเตอรของตัวแปรตามตัวหน่ึง ขั้นตอมาคูณตลอดสมการดวย ( ) 1

~~

−′ XX  

เพื่อหาคาของ  
^

~
β  

         ( ) 1

~~

−′ XX
~~~
ˆ)( βXX ′    =   ( ) 1

~~

−′ XX
~~
YX ′     

  เน่ืองจาก ( ) 1

~~

−′ XX )(
~~
XX ′  เทากับ 1 เพราะฉะน้ันคา  

^

~
β   จึงปรากฏตามสมการ ดังน้ี 

          
~
β    =   ( ) 1

~~

−′ XX )(
~~
YX ′   

 

  กลาวไดวา 
^

~
β  เปนตัวประมาณคาท่ีดีท่ีสุดของ 

~
β  ท้ังน้ีเพราะ 

^

~
β  สามารถใหคาผลบวกกําลงัสอง

ตํ่าสุดของคาผิดพลาด  (C)  ในกลุมตัวอยาง 
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  ในการวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทหรือตัวแปรตามหลายตัว การกะประมาณคา 
~
B  สามารถกระทํา

ไดโดยการลดคา Squared Sample ของตัวแปรผิดพลาดสําหรับตัวแปรตามทุกตัวแปรใหมีขนาดคาตํ่าสุด 

ผลบวกกําลังสองของคาผิดพลาดสําหรับตัวแปรตามตัวใดตัวหน่ึง จะปรากฏเปนคาในเสนทะแยงมุมของเมตริก   

~~
ˆˆ EE′  การลดคา C ตํ่าสุด จําเปนตองกําหนดคา partial derivatives ซึ่งเกี่ยวของกับ elements ของ 

^

~
B  ให

เทากับศูนยกอนแกสมการ ผลท่ีไดรับ  คือ  สมการปกติ ดังน้ี 

         
~~~
ˆ)( BXX ′    =   

~~
YX ′  

  สมการปกติในกรณีมัลติแวริเอท ก็มีลักษณะคลายคลึงกับในกรณียูนิแวริเอท เวนแตวาในกรณี 

มัลติแวริเอท เมตริก 
^

~
B และ 

~
Y  จะประกอบดวยหลายคอลัมน แทนท่ีจะเปนคอลัมนเดียว   

 ตอมาคูณตลอดสมการ  
~~~
ˆ)( BXX ′    =   

~~
YX ′   ดวย ( ) 1

~~

−′ XX    เพื่อหาคาของ 
^

~
B  

          ( ) 1

~~

−′ XX
~~~
ˆ)( BXX ′        =       ( ) 1

~~

−′ XX
~~
YX ′  

               
^

~
B        =        ( ) 1

~~

−′ XX
~~
YX ′  

  ในท่ีน้ี  
^

~
B   ซึ่งเปนตัวประมาณคาของ 

~
B  จัดเปนเมตริกขนาด  [(q+1) × p)] นอกจากน้ี     

ถากําหนดให  ( ) 1

~~

−′ XX เทากับ  
~
G  ซึ่งหมายถึงปจจัยความแปรปรวนรวม  (Covariance  Factor)  สามารถ 

เขียนเปนสมการใหมได  ดังน้ี 

             
^

~
B        =       

~
G  )(

~~
YX ′   

 ขอท่ีควรสงัเกต  คือ  ตราบใดท่ีจํานวนตัวแปรอิสระและจํานวนตัวแปรตามคงเดิม การเปลี่ยนตําแหนง

ของตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตาม  ยอมไมทําใหคาสัมประสิทธ์ิถดถอยเกิดการเปลี่ยนแปลงขนาดคา  แตมีผลเพียง

การเปลี่ยนตําแหนงของคาสัมประสิทธ์ิถดถอยใหอยูในลําดับท่ีถูกตองตรงกับตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตามที่ยาย

ตําแหนงตามไปเทาน้ัน นอกจากน้ีการเพิ่มหรือการลดตัวแปรตามไมกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงคาสัมประสิทธ์ิ

ถดถอยแตประการใด อยางไรก็ดีการเพิ่มหรือการลดตัวแปรอิสระยอมสงผลท่ีจะทําใหเกดิการเปลี่ยนแปลงท้ัง

คาคงท่ี (α ) และคาสัมประสิทธ์ิถดถอยท้ังหมด (β )  ท้ังหมด 

  นอกจากน้ี เมตริกขนาด (p × p) ของผลบวกรวมของผลคูณ (Total Sum of Products)  

~~
YY ′ หรือท่ีใชสัญลักษณวา 

T
S
~

ในกรณีมัลติแวริเอทก็สามารถแยกสวนเปนคาผลบวกไดเชนเดียวกบัในกรณี      

ยูนิแวริเอทเชนกัน  กลาวคือ 
  กรณียูนิแวริเอท  SST   = SSR  +  SSE 

  กรณีมัลติแวริเอท      
T

S
~

    = 
R

S
~

   +   
E

S
~
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  หรือ       
~~
YY ′     = 

~~
[ XY ′

~
G ]

~~
YX ′    +     

~~~
([ XIY − ])

~
YXG ′  

  เม่ือ    
~
G    แทน เมตริกของปจจยัความแปรปรวนรวม  หรือ  ( ) 1

~~

−′ XX   

     
~
I   แทน เมตริกลําดับ  N  ไอเดนติต้ี  (Order – N Identity Matrix) 

  
R

S
~

 หรือ 
~~

[ XY ′
~
G ]

~~
YX ′    คือ   Sum  of  Products  ท่ีไดรับการอธิบาย 

          
E

S
~

หรือ   
~~~

([ XIY − ])
~

YXG ′   คือ  Sum  of  Products ของตัวแปรผิดพลาด 

  อน่ึง  คาตาง ๆ บนเสนทะแยงมุมของ  
T

S
~

 ก็คือผลบวกกําลังสองของคาสังเกตการณ (Sums  

of Squared of the Observed Scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม ขณะท่ีคาตางๆ นอกเสนทแยงมุมก็คือ

ผลบวกคูณขาม (Sum of Cross Products) สําหรับคาตาง ๆ ของ 
R

S
~

ก็คือผลบวกกําลังสองของคาพยากรณ  

(Sums of Square of the Predicted Scores)  สําหรับแตละตัวแปรตาม  กลาวไดวายิ่ง  kkrS )(  มีขนาด

ใกลกับ kkTS )(  ยิ่งขึ้นเพียงใดหรือยิง่ขนาดคา kkeS )(  เล็กลงเพียงใดการพยากรณตัวแปรตาม โดยอาศัยขอมูล

จากตัวแปรอิสระจะยิ่งมีความแมนตรงสูงขึ้นเพยีงน้ัน 

        7.3  เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด  และสถติิเอฟของราวว 
 เกณฑอัตราสวนไลลิฮูดซึง่ใชแทนดวยสัญลักษณ Λ  (Wilks’s  Lambda)  หมายถึง  อตัราสวน

ระหวาง การวัดไลลฮิูดของขอมูลภายใตสมมติฐานปฏิเสธ (H0) เทียบกับการวัดไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐาน

แยง  (H1)  ดังสมการ  (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535: 24) 

         Λ    =   
0

ˆ

ˆ

Σ

Σ
 

 
 เม่ือ     0Σ̂     แทน    ตัวประกอบคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 
           (Variance – Covariance Matrix)  ของความผิดพลาด  (Error) 

           ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ  (H0) 

   Σ̂       แทน    ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 
        (Variance – Covariance Matrix)  ของความผิดพลาด  (Error) 

        ภายใตสมมติฐานแยง  (H1) 

  หากขนาดของสถิติอัตราสวนไลลิฮูดมีขนาดเล็กลงเพียงใด โอกาสท่ีจะหักลางสมมติฐานปฏิเสธก็

ยิ่งมีเพิ่มสูงขึ้นเพียงน้ัน ในทางกลับกันยิง่ขนาดคาของ ∑̂ และ 0∑̂ ใกลกันมากขึ้นเทาใด โอกาสท่ีสมมติฐาน

ปฏิเสธจะเปนจริงก็ยิง่มีมากขึ้นเทาน้ัน  
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  สถิติเอฟของราวว หรือ  ราวว – เอฟ  (Rao’s  F  statistics) 

       qp
qpmsF s

s 2/11
/1

/1 −+
⋅

Λ
Λ−

=  

  เม่ือ  s   แทน    
)5qp/()4qp( 2222 −+−  

    m   แทน      2/)1( qpne −+−  

    p   แทน จํานวนตัวแปรตาม 

    q   แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

    ne   แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 

8.   งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

       8.1 งานวิจัยในตางประเทศ    

          ไดมีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับผลการเรียนรูไวหลายทาน  ดังน้ี 
 ชีจ (สุพิศ  ตระกูลศุภชัย. 2547: 72; อางอิงจาก Shich. 1985: 33–36) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง

สมรรถภาพสมองดานมิติสัมพันธ เจตคติ กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญ และเม่ือ

เปรียบเทียบสหสัมพันธระหวางคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร กับคะแนนสมรรถภาพสมองดาน มิติ

สัมพันธของนักเรียนชายสงูกวานักเรียนหญิง 
 ยูยีน (Eugene. 1968) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับองคประกอบท่ีเปนตัวทํานาย ความสําเร็จทางการเรียน

ของนักเรียนมัธยมศึกษาเกรด 8 ในโรงเรียนบางแหงในรัฐโอไฮโอ ผลการวิจัยพบวา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปน

องคประกอบหน่ึงท่ีทํานายความสําเร็จในการเรียนรวมกับความไมเขมงวดกวดขัน ความวิตกกังวล  และความหวัง

ในการศึกษา มีคาสหสัมพันธพหุคูณ .55 ซึ่งนับวาเปนคาท่ีสูงพอท่ีจะสนับสนุนวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปนตัวแปร

หน่ึงท่ีจะใหผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนดีขึ้น 
 มีโลน (เรวดี โลหประเสริฐ. 2546: 36; อางอิงจาก Melone. 1987: 60 – Z) ไดศึกษาเร่ืองความสัมพันธ

ระหวางระดับพัฒนาการทางสติปญญาและรูปแบบการเรียนรูของวัยรุน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 8 ของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน 2 แหง  จํานวน  466 คน  ในนิวยอรค   เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ Arlin 

Test of Formal Reasoning and Learning Style Inventory ของ Dunn and Price   ผลการวิจัยพบวา 

ไมพบความแตกตางในรูปแบบการเรียนรูของนักเรียนชายและนักเรียนหญิง วิชาเอกมีความสัมพันธกับเพศและ

รูปแบบการเรียนรูอยูในระดับปานกลาง ยกเวนวิชาเอกคณิตศาสตร  นักเรียนผิวขาวมีผลการเรียนท่ีดีกวานักเรียน

ผิวดํา นักเรียนหญิงและนักเรียนชาติอื่น ๆ ท่ีมีรูปแบบการเรียนแตกตางกันมีผลการเรียนดีกวานักเรียนชาย 
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 แมนสแตนตู (สุวรรณีย บุญบูชาไชย. 2545: 27; อางอิงจาก Manstantuono. 1971: 248 – A) ได

ศึกษาการทดสอบทางคณิตศาสตร 4 แบบ เพื่อท่ีจะทดสอบเจตคติทางคณิตศาสตรของนักเรยีนเกรด 3 และเกรด 

5 ในโรงเรียนประถมศึกษา โดยใชแบบทดสอบวัดเจตคติทางคณิตศาสตร 4 แบบ คือ  เทคนิคของเธอรสโตน 

(Thurstone Scale)  เทคนิคลิเคิรท (Likert Scale) เทคนิคของฮอยท (Type Hoyt Scale)  เทคนิคซแีมนตคิ 

ดิฟเฟอรเรนเชียล (Semantic Differential Scale) ซึ่งใชวัดความคิดรวบยอดเรื่องคณิตศาสตรและตวัฉัน  สวน

แบบวัดอื่น ๆ ท่ีใชในการวิจัยคือแบบทดสอบวัดทักษะพ้ืนฐานไอโอดับบลิวเอ (IOWA Test of Basic Skills)     

และแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของธอรนไดค (Lorge Thorndike of Intelligence) สาํหรับเด็กเกรด 3 และ

แบบทดสอบวัดทางจิตใจวัดระดับสติปญญาของเด็กเกรด 5  ผลการวิจัยสรปุวา   ความสมัพันธระหวางแบบวัด

เจตคติทางคณิตศาสตรท้ัง 4 แบบ มีความสัมพันธท่ีระดับ .01 และคะแนนเจตคติทางคณิตศาสตรมีสวนชวยอยาง
มากในการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
      8.2  งานวิจัยในประเทศ 

  ไดมีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับผลการเรียนรูไวหลายทาน  ดังน้ี 
ทิพวรรณ วังเยน็ (2541: 49 – 52) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมองกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1  โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนในกรุงเทพมหานคร 

จํานวน 607 คน  พบวา  ความสามารถทางสมองท้ัง 4 ดาน  คือ ความสามารถทางภาษา  ความสามารถทาง

จํานวน  ความสามารถทางมิติสัมพันธ  และความสามารถทางการรับรูอยางรวดเร็ว  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเทากับ  .7303 , .6702 , .6907 และ .7132 ตามลําดับ 
พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ (2540: 80 – 115) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจยับางประการ  ไดแก ความ

ถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานตัวเลข เหตุผล และมิติสัมพนัธ ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร และ

ปจจัยดานความรูสึก  คือ  การรับรูตนเองเกี่ยวกับความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิใน

การเรียนคณิตศาสตร ความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรกับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2539 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษากรุงเทพมหานคร  

จํานวน 563 คน พบวา ความถนัดทางการเรียนดานภาษา  ดานตัวเลข  ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร  

การรับรูตนเองเกี่ยวกับความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร แรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิในการเรียนคณิตศาสตร และ

ความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สวนความถนัดดานเหตุผล และมิติสัมพันธ  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
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นํ้าผึ้ง ปลั่งพงษพันธ (2544: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางผลการคิดอเนกนัย    ดาน 
สัญลักษณกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษา

ความสัมพันธระหวางผลการคิดอเนกนัยดานสัญลักษณ 6 แบบ  คือ แบบหนวย  แบบจําพวก  แบบความสัมพันธ 

แบบระบบ แบบแปลงรูป และแบบประยุกตกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยทําการศึกษากบักลุม

ตัวอยางซึง่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษาสวนกลางในกลุม 2 กรุงเทพมหานคร จํานวน 

370 คน พบวาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางผลการคิดอเนกนัยท้ัง 6 แบบ  กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร เทากับ .917 และพยากรณผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 84.10      อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   ซึ่งแบบทดสอบวัดผลการคิดอเนกนัยดานสัญลักษณ  5 แบบ   คือ   แบบหนวย    

แบบจําพวก  แบบความสัมพันธ  แบบระบบ แบบแปลงรูป      สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

อยาง  มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   สวนรูปแบบการเรียนรูแบบประยุกตสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรแตกตาง อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
พจนีย  ศรีศรัง (2546: บทคัดยอ)   ไดทําการศึกษาคาสหสัมพันธคาโนนิคอลระหวาง      พหุปญญากับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษา

ความสัมพันธระหวางพหุปญญาท้ัง 8 ดาน   ตามแนวโครงสรางทฤษฎีพหุปญญาของ เฮารวารด การดเนอร   และ

ศึกษานํ้าหนักความสําคัญของพหุปญญาท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและภาษาไทยกลุมตัวอยาง

เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2545  ในสังกดัสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
ประจวบคีรีขันธ จํานวน 448 คน  ผลการศึกษาพบวาคาสหสัมพันธคาโนนิคอลระหวางพหุปญญาท้ัง 8 ดาน   กับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและภาษาไทย ไดคาสหสัมพันธคาโนนิคอลสองฟงกชัน มีคาเทากับ .760 และ 
.358 ตามลําดับ  ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

บุญชม  ศรีสะอาด (2524: 179 – 182) ไดทําการศึกษารูปแบบของผลการเรียนในโรงเรียนโดยใชผล  

การเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษาในเขตการศึกษา 10 ผลการศึกษา

พบวา  ความขยันหม่ันเพียรในการเรียน ไดแก ความสนใจ ความต้ังใจ  และเวลาท่ีใชในการเรียนของนักเรียนเปน

ตัวแปรหน่ึงท่ีมีอิทธิพลตอผลการเรียน การท่ีนักเรียนแตละคนมีความต้ังใจเรียนตางกันสาเหตุหน่ึงมาจากแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิของนักเรียนแตกตางกัน นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงจะต้ังใจเรียน ประสบความสําเร็จในการเรียน  

ซึ่งตรงกันขามกบันักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่าจะขาดความสนใจไมต้ังใจเรียน 
นันทนา จันทรฝน (2548: บทคัดยอ)     ไดศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรระดับนักเรียน      ไดแก  

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ การกระตุนทางการศึกษาของครอบครัว  และตัวแปรระดับหองเรียน  

ไดแก  ประสิทธิภาพการสอนของครู  สภาพแวดลอมในหองเรียน กับความคาดหวังในอนาคต  และศึกษานํ้าหนัก

ความสําคัญของตัวแปรแตละตัวท่ีสงผลตอความคาดหวังในอนาคต ดวยการวิเคราะหพหุระดับ  กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาจังหวัดเชียงราย จํานวน  719 คน  ผลการศึกษาพบวา  สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ  ระหวาง

ตัวแปรระดับนักเรียนกับความคาดหวังในอนาคต มีคาเทากับ .492 และ .739  ตามลําดับ   ท่ีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
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ระดับ .01 และตัวแประระดับนักเรียน ไดแก  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และการกระตุนทาง

การศึกษาของครอบครัว มีคา .954 , .373 และ .112 ตามลําดับสงผลตอความคาดหวังในอนาคตอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 
 วราพร  ขาวบรสิุทธ์ิ (2533: บทคัดยอ) ไดศึกษาองคประกอบทางจิตพิสัยท่ีสมัพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปรากฏวา เจตคติ ความสนใจ แรงจูงใจ ความวิตกกังวล และ

มโนคติแหงตนสัมพันธกับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
วิชิต วิเศษวงษา (2549: 87)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาพระพุทธศาสนา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อหาคาสหสัมพันธพหุคูณของปจจัย  

บางประการ ไดแก  การรับรูพฤติกรรมการสอนของครู  ความรับผิดชอบตอตนเอง  การควบคุมตนเอง  แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  เจตคติตอการเรียนวิชาพระพุทธศาสนา  กับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรียนวิชาพระพุทธศาสนา  กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2548 จาํนวน 616 คน  ผลการศึกษาพบวา 

คาสหสัมพันธพหุคูณระหวางปจจัยการรับรูพฤติกรรมการสอนของครู ความรับผิดชอบตอตนเอง การควบคุม

ตนเอง แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และเจตคติตอการเรียนวิชาพระพุทธศาสนากับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรียนวชิา

พระพุทธศาสนา มีคาเทากับ .225  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดย สามารถอธิบายความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาของนักเรียนไดรอยละ 5 และพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

พระพุทธศาสนา มีความสัมพันธทางบวกสูงสดุกับเจตคติตอการเรียนวิชาพระพุทธศาสนา  ความรับผิดชอบตอ

ตนเอง และแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเทากับ .168, .158 และ .122 ตามลําดับ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
แตสัมพันธกับการควบคุมตนเอง และการรับรูพฤติกรรมการสอนของครู  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เรวดี โลหประเสริฐ (2546: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีกําลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 2      

ปการศึกษา 2545 ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 440 คน ผลวจิัยพบวารูปแบบการเรียนรู 

ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบแขงขัน แบบอสิระ แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง และแบบพึ่งพาสัมพันธกับผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (MMR = .892) และพบวา

รูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ไดแก 

แบบพึ่งพา (30.87%) แบบคิดอเนกนัย (25.81%) และแบบหลีกเลี่ยง (20.10% )ตามลําดับ สวนรูปแบบการ

เรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ไดแก แบบแบบ

หลีกเลี่ยง (33.66%) แบบอิสระ (26.38%) ตามลําดับ  สวนรูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน  และแบบรวมมือน้ัน  

สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทยแตกตางกนัอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ 
จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท้ังในประเทศและตางประเทศ พบวา ตัวแปรดานเชาวน

ปญญา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และรูปแบบการเรียนรู  มีความสัมพันธตอผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  ผูวิจัยจงึเลือก

ศึกษาตัวแปรปจจัยดังกลาว  เน่ืองจากตัวแปรปจจัยท่ีนํามาศึกษาน้ีสามารถปรับปรุงและพัฒนาใหกับนักเรียนได  
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 บทที่ 3 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
 
ในการศึกษาคนควาครั้งน้ี  ผูวิจยัไดดําเนินการตามขั้นตอนดังน้ี 

1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
4.  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 

ประชากรท่ีใชในการวิจัยครัง้น้ี     เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3        ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2        
ปการศึกษา 2550   ของโรงเรยีนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1    จํานวน  32    โรงเรียน 

จํานวนหองเรียน  141 หองเรียน นักเรียนท้ังหมดจํานวน  5,482 คน   

 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี   เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2  

ปการศึกษา  2550   ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 จํานวน 7 โรงเรียน 

จํานวนหองเรียน  10  หองเรียน   นักเรียนท้ังหมดจํานวน  397  คน ซึ่งเลือกมาโดยการสุมตัวอยางแบบ      

สองขั้นตอน (Two - Stage Random Sampling) โดยมีวิธีการสุม ดังน้ี 

 ข้ันท่ี 1  ทําการเลือกตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling)     โดยมีขนาดโรงเรียน

เปนชั้น (Strata)   มีโรงเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit)  

จําแนกโรงเรียนท่ีมีอยู  32  โรงเรียนออกเปน 4 ขนาด  คือ  ขนาดใหญพิเศษ  ขนาดใหญ  ขนาดกลาง 

และขนาดเล็ก (แบงขนาดโรงเรยีนตามเกณฑของกระทรวงศึกษาธิการ) จากการสํารวจ  พบวา  โรงเรียนขนาดใหญ

พิเศษมี 5 โรงเรียน  64 หองเรียน โรงเรียนขนาดใหญมี 3 โรงเรียน 29 หองเรียน  โรงเรียนขนาดกลางมี        

15 โรงเรียน  39 หองเรียน  และโรงเรียนขนาดเล็กมี 9 โรงเรียน 10 หองเรียน โดยมีขั้นตอนดังน้ี   
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คํานวณหาขนาดตัวอยางโดยใชสูตร (มยุรี ศรีชัย. 2538: 104 – 105) 
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โดย  e = .5    ความเชื่อม่ัน  95% 

 n  แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 

 N แทน จํานวนโรงเรียนท้ังหมดในสํานักงานพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 

 N g   แทน จํานวนโรงเรียนในแตละขนาด 

ขั้นตอนการคํานวณ 
 1. หาคาความแปรปรวนของคะแนนจากชวงคะแนนแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและวชิา

ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ปการศึกษา 2550  ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง 

 2.  ทดสอบความแตกตางของความแปรปรวนแตละขนาดไมแตกตางกันจึงใชการหาสัดสวน  โดยใชสูตร 

N  ไมเทากัน  (มยุรี ศรีชัย. 2538: 102) 

 

     
N

N
W g

g =  

   

gW   แทน สัดสวนของขนาดโรงเรียน 
 gN   แทน จํานวนโรงเรียนในแตละขนาด 
 N  แทน จํานวนโรงเรียนในสังกัดสํานักงานพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 
 

 3.  คํานวณหาขนาดตัวอยาง จากสูตร ได  n = 7 โรงเรียน 

4.   นําขนาดตัวอยางท่ีไดคูณกับสัดสวนของขนาดโรงเรียน ดังน้ี 
โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ    1N      =    7   x   0.156    =     1.092     ≈     1     โรงเรียน 

โรงเรียนขนาดใหญ 2N      =    7   x   0.094    =     0.658     ≈     1     โรงเรียน 

โรงเรียนขนาดกลาง 3N      =    7   x   0.469    =     3.283     ≈     3     โรงเรียน 

โรงเรียนขนาดเล็ก  4N      =    7   x   0.281    =     1.967     ≈     2     โรงเรียน 

          รวม            7     โรงเรียน 
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ข้ันท่ี 2  สุมหองเรียนจากโรงเรียนแตละขนาด โดยวิธีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling)   

โดยมีโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ จํานวน 1 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ จํานวน 1 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลาง 

จํานวน 3 โรงเรียน  และโรงเรียนขนาดเล็ก จํานวน 2 โรงเรียน และสุมจํานวนหองเรียนรอยละ  20  ของจํานวน

หองเรียนท้ังหมด  ได 10 หองเรียน และมีจํานวนนักเรียนท้ังสิ้น 397 คน  ดังแสดงในตาราง 1 
 

ตาราง 1  จํานวนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  จําแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

 
 

ท่ีมา : ฝายนโยบายและแผน สาํนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

โรงเรียน จํานวนหองเรียน จํานวนนกัเรียน 

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ   

     พระปฐมวิทยาลัย 3 163 

โรงเรียนขนาดใหญ   

     กําแพงแสนวิทยา 2 80 
โรงเรียนขนาดกลาง   

     พระปฐมวิทยาลัย 2  หลวงพอเงินอนุสรณ 1 36 
     บานหลวงวทิยา 1 42 

     วัดเกาะวังไทร 1 41 
โรงเรียนขนาดเล็ก   

     วัดวังนํ้าเขียว 1 20 

     วัดลาดหญาไทร 1 15 

รวม 10 397 
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2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี ประกอบดวย 
 

ฉบับท่ี 1  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา จํานวน 60 ขอ  แบงเปน 4 ดาน ดังน้ี 
  1.1 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานภาษา  จํานวน   15   ขอ 

 1.2 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานจํานวน  จํานวน   15   ขอ  
 1.3 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานเหตุผล  จํานวน   15   ขอ 

 1.4 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ จํานวน   15   ขอ 
ฉบับท่ี 2  แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ   จํานวน   23   ขอ 
ฉบับท่ี 3  แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน  จํานวน 40 ขอ แบงเปน 5 แบบ ดังน้ี 
  3.1  แบบคิดอเนกนัย    จํานวน   8   ขอ 
  3.2  แบบคิดเอกนัย    จํานวน   8   ขอ 
  3.3  แบบแขงขัน     จํานวน   8   ขอ 
  3.4  แบบรวมมือ     จํานวน   8   ขอ 
  3.5  แบบหลีกเลี่ยง    จํานวน   8   ขอ 
ฉบับท่ี 4  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  จํานวน   15  ขอ 
ฉบับท่ี 5  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย  จํานวน   15  ขอ 
ฉบับท่ี 6 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3        

ชนิดเลือกตอบ  จํานวน  40 ขอ  จัดทําโดยสํานักทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ท่ีไดทํา

การประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน ปการศึกษา 2550  
ฉบับท่ี 7 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ชนิด

เลือกตอบ  จํานวน  40 ขอ  จัดทําโดยสํานักทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ท่ีไดทําการ

ประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน ปการศึกษา 2550 
          

 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี  จํานวน 1 ฉบับ คือ  แบบสอบถามวัดแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ  สวนฉบับท่ี 1, 3 – 5 ผูวิจัยไดพัฒนามาจากแบบทดสอบและแบบสอบถามที่มีผูสรางไวแลว โดยมี

ขั้นตอนการสรางและการพัฒนาดังตอไปน้ี 
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2.1 วิธีดําเนินการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
        ผูวิจัยดําเนินการสรางและพัฒนาแบบสอบถามท่ีใชในการวิจัย โดยมีขั้นตอนดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
  

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 

ศึกษาทฤษฎี  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับตัวแปรปจจยั 

เขียนนิยามศัพท  และกําหนดแผนการเขียนขอคําถาม 

เขียนขอคําถามตามนิยามศัพทเฉพาะ  และตามแผนการเขียนขอคําถามท่ีไดกําหนด 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปริญญานิพนธ 

ทดลองใชครัง้ท่ี 1  กับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยาง 

วิเคราะหคาอํานาจจําแนกเพื่อหาคุณภาพรายขอ  และคัดเลือกขอคําถามท่ีมีคุณภาพ 

ทําการวิเคราะหซ้ําเพื่อหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 

พิจารณาคัดเลือกขอคําถามท่ีมี 

ความเท่ียงตรง  และครอบคลุม 

 ไมผานเกณฑ 

     ผานเกณฑ 

จัดพิมพเปนฉบับสมบูรณ  เพื่อนําไปใชในการวจิัย 

 ภาพประกอบ 5  ลําดับขั้นตอนการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
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ข้ันตอนการสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ    
 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ   โดยเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา(Rating scale) มี 5 ระดับ ไดแก จริงมากท่ีสุด จริงมาก จริงปานกลาง จริงนอย และจริงนอยท่ีสุด 

 2. ศึกษาทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เพื่อเปนแนวทางในการสราง

แบบสอบถาม   
 3. เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ตามแนวคิดของ เมหราเบียน (Mehrabian. 1968) 

และกําหนดแผนการเขียนขอคําถาม 
 4. สรางแบบสอบถามโดยเขียนขอความตามนิยามท่ีไดกําหนดไว มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 

(Rating Scale) มี 5 ระดับ จํานวน 30 ขอ 

 5. นําแบบสอบถามที่สรางเสร็จแลวมาตรวจสอบคุณภาพเบ้ืองตน  โดยการหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ 

(Face Validity) ดวยการใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  5 ทาน  เปนผูเชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคลองของ

แบบสอบถามกับนิยามศัพทเฉพาะท่ีตองการวัด  พบวาขอคําถามมีดัชนีความสอดคลอง (IOC : Index of 

consistency)  อยูระหวาง .60 - 1.00  ผูวิจัยดําเนินการคัดเลือกขอคําถามท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองต้ังแต .60 

ขึ้นไป ไดแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ จํานวน 30 ขอ  (รายละเอียดดังตาราง 14 ภาคผนวกหนา 111) 
 6.  นําแบบสอบถามท่ีไดจากขอ 5 ไปทดลองใช (Try out)    กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียน   

ศรีวิชัยวิทยา  จํานวน  77  คน ท่ีไมใชกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย จากน้ันนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑท่ีต้ังไว  
แลวทําการวิเคราะหเพื่อพิจารณาคาอํานาจจําแนก  โดยการหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนของขอคําถามแตละขอ

กับคะแนนรวม (r Item – Total Correlation) คัดเลือกขอคําถามท่ีมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป ผูวิจัยได

คัดเลือกขอคําถามไวจํานวน 23 ขอ  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .340 - .713 (รายละเอียดดังตาราง 15  

ภาคผนวกหนา 113) 
         7.  หลังจากคัดเลือกขอคําถามท่ีมีความเหมาะสม  ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหซ้ํา (Reanalysis)  เพื่อหาคา

ความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบสอบถามท้ังฉบับโดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟา (α - Coefficient) 

ของครอนบัค (Cronbach) ผลการวิเคราะหพบวา แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ

เทากับ .893   ซึ่งคาความเชื่อม่ันดังกลาวมีคาสูงเพียงพอท่ีจะนําไปใชในการวิจัยครั้งน้ี 

 8. จัดเตรียมแบบสอบถามฉบับสมบูรณ  นําไปเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อทําการวิจัยตอไป 
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2.2  ข้ันตอนการพัฒนาเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 
 ผูวิจัยไดพัฒนาเครื่องมือเพื่อใชในการวิจัยครั้งน้ี  จํานวน  4  ฉบับ คือ 

ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน 
ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

โดยมีลําดับขั้นการพัฒนา ดังน้ี 

ฉบับท่ี 1  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 4 ดาน    ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของ       

วราลักษณ  ลิ้มทองสกุล (2545.) มาใช   ซึ่งเปนแบบทดสอบท่ีสรางขึ้นตามทฤษฎีเชาวนปญญาของเธอรสโตน 

โดยเปนแบบทดสอบลักษณะเลือกตอบที่มีตัวเลือกถูก 1 ตัวเลือก  ผูวิจัยคัดเลือกขอคําถามรวมทั้งสิ้น  80 ขอ 

แบงเปน 4 ดาน ดังน้ี แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานภาษา จํานวน 20 ขอ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ .90

แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานจํานวน จํานวน 20 ขอ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ .83 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา

ดานเหตุผล จํานวน 20 ขอ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ .89   แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ จํานวน 

20 ขอ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ .81  โดยผูวิจัยคัดเลือกแบบทดสอบท่ีเหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ดานละ 20 ขอ รวม 80 ขอ  
จากการนําแบบทดสอบไปทดลองใช (Try out)  และทําการคัดเลือกขอคําถามท่ีมีคาความยากงายและ 

คาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามจากแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน ดานละ 

15 ขอ รวมท้ังสิ้น 60 ขอ  มีคาความยากงาย(p) อยูระหวาง .250 ถึง .800 และมีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 

.200 ถึง .850 (รายละเอียดดังตาราง 16 ภาคผนวกหนา 113)  จากน้ันนําคะแนนมาทําการวิเคราะหซ้ําเพ่ือหาคา
ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR – 20 ของคูเดอร – ริชารดสัน ซึ่งปรากฏวาไดคาความเชื่อม่ันของ

แบบทดสอบท้ังฉบับ เทากับ .900 และเม่ือแยกวิเคราะหเปนรายดาน พบวามีคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเปน

ดังน้ี 
1.1  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานภาษา  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .726 

1.2  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานจํานวน  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .621  
1.3  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานเหตุผล  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .855 
1.4  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .648  
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ข้ันตอนการพัฒนาแบบสอบถาม ฉบับท่ี 3 – 5 เปนดังนี้ 

1. ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับแบบสอบถาม เพื่อนํามาเปนแนวทางในการ

พัฒนาแบบสอบถาม 
 2. เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการ จากการศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวของ โดยเขียนคุณลักษณะท่ีตองการวัด 

 3. นําแบบสอบถามที่ตองการ มาปรับปรุงแกไขเรื่องภาษา และปรับปรุงสเกลของแบบสอบถามเปนมาตรา

สวนประมาณคา (Rating scale) 5  ระดับ  ไดแก  เปนประจํา  บอยคร้ัง เปนครั้งคราว นอยครั้ง ไมเคย และ 

จริงมากท่ีสุด  จริงมาก  จริงปานกลาง  จริงนอย  จริงนอยท่ีสุด    เพื่อใหเหมาะสมกับขอคําถามและกลุมตัวอยางท่ีใช
ในการวิจัย 

4. นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไมใชกลุมตัวอยางท่ีจะ

ใชเก็บรวบรวมจริง จํานวน  77  คน จากน้ันนําผลการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ  

โดยพิจารณาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวม  (r Item – total Correlation) โดยใชสูตร

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson  Product Moment Correlation Coefficient) และวิเคราะห

หาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบสอบถามโดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟา (α - Coefficent) 

ของครอนบัค (Cronbach)    

 5. นําแบบสอบถามที่ไดจากขอ 5 มาทําการจัดพิมพเปนรูปเลมฉบับสมบูรณ เพื่อนําไปเก็บรวบรวมขอมูล

กับกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  แตละฉบับมีรายละเอียดดังน้ี   

ฉบับท่ี 3  แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน  ท่ีผูวิจัยไดพัฒนามาจากแบบสอบถาม      

วัดรูปแบบการเรียนรูของ เรวดี  โลหประเสริฐ (2546.) ท่ีสรางขึ้นตามแนวคิดของกราชา และไรชแมน (1975.) และ 

คอลบ (1984.)  เปนขอความที่เกี่ยวกับการปฏิบัติ ความรูสึกและทัศนคติ ท่ีมีตอการเรียนโดยท่ัวไป  ซึ่งใชกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดกรมสามัญศึกษาในจังหวัดสุพรรณบุรี เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวน

ประมาณคา (Rating scale ) 5 ระดับ ไดแก เปนประจํา  บอยครั้ง  เปนครั้งคราว  นอยครั้ง  ไมเคย            

จากแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน 5 แบบ ไดแก  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย         

แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง โดยมีคาความเชื่อม่ันเทากับ .792, .845, .719, .691 

และ .856 ตามลําดับ    
จากการนําแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน ไปทดลองใช (Try out)  และทําการคัดเลือก

ขอคําถามท่ีมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามจากแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรู

ของนักเรียนท้ัง 5 แบบ แบบละ 8 ขอ รวมท้ังสิ้น 40 ขอ   มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .320 ถึง .775 

(รายละเอียดดังตาราง 15 ภาคผนวกหนา 112)  ซึ่งมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .834 และเม่ือแยกวิเคราะห  

แตละรูปแบบการเรียนรู  พบวามีคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามเปนดังน้ี   
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3.1  แบบคิดอเนกนัย    ขอ  2  7  11  17  22  27  32  35    มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .789 

3.2  แบบคิดเอกนัย      ขอ  6  8  12  16  21  29  31  33    มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .815 

3.3  แบบแขงขัน      ขอ  3  10 18  20  24  28  34  38    มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .812 

3.4  แบบรวมมือ      ขอ  4  9  13  15  25  30  37  40    มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .750 

3.5  แบบหลีกเลี่ยง     ขอ  1  5  14  19  23  26  36  39    มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .892 

 โดยแตละรูปแบบการเรียนรูจะมีขอคําถามสลับท่ีปะปนกันไป ทําใหนักเรียนไมสามารถทราบชื่อของ

รูปแบบการเรียนรูแตละแบบ  และขอคําถามแตละขอวาเปนรูปแบบการเรียนรูแบบใด 
 
ฉบับท่ี 4  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ท่ีผูวิจัยปรับปรุงมาจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรของ รุจิรัตน รุงหัวไผ (2549.)   โดยปรับปรุงขอคําถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะจํานวน  

20 ขอ เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ   ไดแก  จริงมากท่ีสุด   จริงมาก  

จริงปานกลาง  จริงนอย  จริงนอยท่ีสุด  
จากการนําแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไปทดลองใช (Try out)  และทําการคัดเลือกขอ

คําถามท่ีมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป   ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร   จํานวน 15 ขอ  มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .856   และมีคาอํานาจจําแนก (r)  อยูระหวาง 

.272 ถึง .633 (รายละเอียดดังตาราง 15 ภาคผนวกหนา 113)   

 ฉบับท่ี 5  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย    ท่ีผูวิจัยปรับปรุงมาจากแบบสอบถามวัดเจตคติ

ตอวิชาภาษาไทยของ ปราโมทย  ไวยกูล (2540.)   โดยปรับปรุงขอคําถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ

จํานวน 20 ขอ เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ ไดแก จริงมากท่ีสุด  จริงมาก  

จริงปานกลาง  จริงนอย  และจริงนอยท่ีสุด  
จากการนําแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยไปทดลองใช (Try out) และทําการคัดเลือกขอคําถาม

ท่ีมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

จํานวน 15 ขอ มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .881 และมีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .337 ถึง .713 

(รายละเอียดดังตาราง 15 ภาคผนวกหนา 114)   
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2.3 ลักษณะของเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

     ในการวิจัยครั้งน้ีไดแบงเครื่องมือออกเปน 2 กลุม คือ แบบสอบถามและแบบทดสอบ มีรายละเอียดดังน้ี 
     กลุมท่ี 1 ไดแก  แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน  

แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  และแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
 
ตัวอยางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ      
คําชี้แจง  พิจารณาขอความแตละขอ แลวทําเครื่องหมาย ลงในชองวาง   ท่ีตรงกับความเปนจริงของนักเรียน 
มากท่ีสุด  ตามความหมายตอไปน้ี 
       มากท่ีสุด      หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียนมากกวา 80% ขึ้นไป 

       มาก    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61 – 80% 
       ปานกลาง    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41 – 60% 
       นอย    หมายถงึ     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 21 - 40% 
       นอยท่ีสุด    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ตํ่ากวา 20% ลงมา 
 

ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม  
ขอ 

 
ขอความ มาก 

ท่ีสุด 

มาก ปาน 
กลาง 

นอย นอย 
ท่ีสุด 

0 ขาพเจาต้ังใจจะทําคะแนนสอบใหไดสูงท่ีสุด      

00 ขาพเจาเชื่อวา “ ความพยายามอยูท่ีไหน ความสําเร็จอยูท่ีน่ัน”      

000 ขาพเจามีความมุงมุนต้ังใจจะทํางานใหสําเร็จ      

 
เกณฑการใหคะแนน 

  ระดับความจริง        ขอความเชิงบวก    ขอความเชิงลบ 

     คะแนน           คะแนน 
                มากท่ีสุด       5     1 

                  มาก       4     2 

                ปานกลาง           3     3 
                  นอย       2     4 
               นอยท่ีสุด           1     5 
 เม่ือรวมคะแนนท้ังหมด  นักเรียนท่ีไดคะแนนมากแสดงวา มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูใน

ระดับสูงมาก  โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑ ดังน้ี 
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เกณฑการแปลความหมาย 
    ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ 
 ( 23 ขอ คะแนนเต็ม 115 คะแนน) 
  คะแนน     ความหมาย 

        96.65 – 115.00     นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับมากท่ีสุด  
         78.24 – 96.64   นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับมาก 

        59.83 – 78.23   นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับปานกลาง 
        41.41 – 59.82   นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับนอย 
        23.00 – 41.40   นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับนอยท่ีสุด 

 
 

ตัวอยางแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรู    
คําชี้แจง พิจารณาขอความแตละขอ แลวทําเครื่องหมาย ลงในชองวาง ท่ีตรงกับความเปนจริงท่ีนักเรียนปฏิบัติ 
มากท่ีสุด  คําตอบท่ีไดไมถือวาถูกหรือผิด  และกรุณาตอบทุกขอ 
 
 

ระดับการปฏิบัติ  
รูปแบบ 
การเรียนรู 

 
 

ขอความ เปน 
ประจํา 

บอย 
ครั้ง 

เปน 
ครั้ง 
คราว 

นอย 
ครั้ง 

ไมเคย 

แบบคิด 
อเนกนัย 

(0) ขาพเจาคิดหาทางท่ีเปนไปไดหลาย ๆ ทางในการแกปญหา............... 
(00) ขาพเจาสามารถวิเคราะหสถานการณตางๆ จนเห็นภาพรวมได..... 

..........

.......... 
.........

......... 
..........

.......... 
.........

......... 
............

............ 

แบบคิด 
เอกนัย 

(0)  ขาพเจาชอบวางแผนท่ีชัดเจน เปนข้ันตอน กอนการปฏิบัติ............ 
(00) ขาพเจาใชเหตุผลในการแกปญหา................................................. 

..........

.......... 
.........

......... 
..........

.......... 
.........

......... 
............

............ 

แบบแขงขัน (0) ขาพเจารูสึกวาจะตองแขงขันกับเพ่ือน เพ่ือใหไดคะแนนท่ีดีกวาเพ่ือน

(00) ขาพเจาพยายามที่จะทํางานท่ีไดรับมอบหมายใหดีกวาเพ่ือน ๆ....... 

......... 

.......... 
........ 
......... 

......... 

.......... 
......... 
......... 

............ 

............ 

แบบรวมมือ (0) ขาพเจาคิดวาส่ิงสําคัญของการเรียนในช้ันเรียน คือ การเรียนรูท่ีเขา 
    กับเพ่ือน ๆ ได............................................................................... 
(00) ขาพเจาชอบจัดกิจกรรมในช้ันเรียนเปนกลุมมากกวาการทํางาน 
     เพียงคนเดียว............................................................................ 

 
......... 
 
.......... 

 
........ 
 
......... 

 
......... 
 
.......... 

 
......... 
 
......... 

 
............ 
 
............ 

แบบ

หลีกเล่ียง 
(0) ขาพเจาชอบคุยกับเพ่ือนในขณะที่อาจารยสอน ไมสนใจเรียน........... 
(00) ขาพเจาหนีเรียนเพราะรูสึกวา กิจกรรมในช้ันเรียนนาเบ่ือ............... 

..........

.......... 
.........

......... 
..........

.......... 
.........

......... 
............

............ 
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เกณฑการตรวจใหคะแนน 
  ระดับความจริง          ขอความเชิงบวก    ขอความเชิงลบ 

         คะแนน                   คะแนน 
ปฏิบัติตามขอความนั้นเปนประจํา        5           1 

ปฏิบัติตามขอความนั้นบอยครั้ง        4           2 

          ปฏิบัติตามขอความน้ันเปนครั้งคราว        3           3 
ปฏิบัติตามขอความนั้นนอยครั้ง        2           1 
ไมปฏิบัติตามขอความน้ันเลย          1           5 
 
เกณฑในการแปลความหมาย 

 ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรู จากน้ันนําคะแนนท่ีไดจากการตอบแตละ

คําตอบมาแยกตามขอคําถามของแบบการเรียนแตละแบบ ซึ่งประกอบดวยรูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  

แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง จํานวนรูปแบบการเรียนรูละ 8 ขอ  คะแนนเต็ม 40 

คะแนน เม่ือไดคะแนนรวมของแบบการเรียนแตละแบบแลวดําเนินการ ดังน้ี 
 1.  ผูวิจัยคํานวณหาคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of Measurement : 

S E ) ของรูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง 

 2.  นําคาเฉลี่ยของความคลาดเคลื่อนมาตรฐานท่ีไดมาคํานวณหาคาคะแนนเกณฑ   ท่ีระดับความเชื่อม่ัน   

รอยละ 95 โดยใชสูตร Z 05. .S E  เพื่อนําไปใชในการกําหนดเกณฑจําแนกรูปแบบการเรียนรูของกลุมตัวอยาง   

โดยพิจารณาขนาดความแตกตางระหวางคะแนนดิบ (X) ของรูปแบบการเรียนรูท่ีมีคาสูงสุดกับรูปแบบการเรียนรูท่ี

มีคะแนนดิบรองลงมา ถาคะแนนดิบมีคามากกวาหรือเทากับเกณฑท่ีกําหนด จะถือวานักเรียนจัดอยูในรูปแบบการ

เรียนรูท่ีมีคะแนนดิบสูงสุด 
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ตัวอยางแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   
คําชี้แจง แบบสอบถามฉบับน้ีมีจํานวน 15 ขอ คําถามท้ังหมดมุงถามความรูสึก ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอ 
วิชาคณิตศาสตร   
วิธีตอบแบบสอบถาม    ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับสภาพความเปนจริงของนักเรียนมากนอย

เพียงใด  แลวทําเครื่องหมาย    ลงในชองเพียงเครื่องหมายเดียว 
       มากท่ีสุด      หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียนมากกวา 80% ขึ้นไป 

       มาก    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61 – 80% 
       ปานกลาง    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41 – 60% 
       นอย    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 21 - 40% 
       นอยท่ีสุด    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ตํ่ากวา 20% ลงมา 

             กรุณาตอบใหครบทุกขอและตรงกับความคิดเห็นหรือความรูสึกท่ีแทจริงของนักเรียนเพื่อท่ีจะนําไปใช

ประโยชนได  การตอบแบบสอบถามฉบับน้ีจะไมสงผลตอการตัดสินผลการเรียนของนักเรียน และคําตอบของทาน

จะเก็บไวเปนความลับ ไมนําไปเปดเผยในท่ีใด ๆ ท้ังสิ้น 

             ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม                                                               

                ขอความ    
                                                              

มากท่ีสุด มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ท่ีสุด 

(0)  คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีมีคุณคาควรแกการศึกษา          

(00)  คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีนาเบ่ือหนาย          

เกณฑการใหคะแนน 
  ระดับความจริง        ขอความเชิงบวก    ขอความเชิงลบ 

     คะแนน           คะแนน 
                มากท่ีสุด       5     1 

                  มาก       4     2 

                ปานกลาง           3     3 
                  นอย       2     4 
               นอยท่ีสุด           1     5 

 เม่ือรวมคะแนนท้ังหมด  นักเรียนท่ีไดคะแนนมากแสดงวา มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับสูง

มาก  โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑ ดังน้ี 
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เกณฑการแปลความหมาย 
    ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ 
      (15 ขอ คะแนนเต็ม 75 คะแนน) 
  คะแนน     ความหมาย 

      63.01 – 75.00   นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับมากท่ีสุด 

       51.01 – 63.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับมาก 

      39.01 – 51.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง 

      27.01 – 39.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับนอย 

      15.00 – 27.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับนอยท่ีสุด 

 

ตัวอยางแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย   
คําชี้แจง แบบสอบถามฉบับน้ีมีจํานวน 20 ขอ คําถามท้ังหมดมุงถามความรูสึก ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอ 

วิชาภาษาไทย 

วิธีตอบแบบสอบถาม       ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับสภาพความเปนจริงของนักเรียนมาก

นอยเพียงใด  แลวทําเครื่องหมาย    ลงในชองเพียงเครื่องหมายเดียว 
       มากท่ีสุด      หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียนมากกวา 80% ขึ้นไป 

       มาก    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61 – 80% 
       ปานกลาง    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41 – 60% 
       นอย    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 21 - 40% 
       นอยท่ีสุด    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ตํ่ากวา 20% ลงมา 

             กรุณาตอบใหครบทุกขอและตรงกับความคิดเห็นหรือความรูสึกท่ีแทจริงของนักเรียนเพื่อท่ีจะนําไปใช

ประโยชนได  การตอบแบบสอบถามฉบับน้ีจะไมสงผลตอการตัดสินผลการเรียนของนักเรียน และคําตอบของทาน

จะเก็บไวเปนความลับ ไมนําไปเปดเผยในท่ีใด ๆ ท้ังสิ้น 

               ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม                                                               

                ขอความ    
                                                              

มากท่ีสุด มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ท่ีสุด 

(0)  วิชาภาษาไทยเปนวิชาท่ีนักเรียนเรียนดวยความ
สนุกสนาน 

         

(00) วิชาภาษาไทยทําใหนักเรียนรูสึกอึดอัด          
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เกณฑการใหคะแนน 
  ระดับความจริง        ขอความเชิงบวก    ขอความเชิงลบ 

     คะแนน           คะแนน 
                มากท่ีสุด       5     1 

                  มาก       4     2 

                ปานกลาง           3     3 
                  นอย       2     4 
               นอยท่ีสุด           1     5 

 เม่ือรวมคะแนนท้ังหมด  นักเรียนท่ีไดคะแนนมากแสดงวา มีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับสูงมาก  

โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑ ดังน้ี 
เกณฑการแปลความหมาย 

    ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ 
 (15 ขอ คะแนนเต็ม 75 คะแนน) 
  คะแนน     ความหมาย 

       63.01 – 75.00   นักเรียนมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับมากท่ีสุด 

         51.01 – 63.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับมาก 

        39.01 – 51.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับปานกลาง 

        27.01 – 39.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับนอย 

        15.00 – 27.00  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยูในระดับนอยท่ีสุด 
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กลุมท่ี 2 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบท่ีมีตัวเลือกถูก 1 ตัวเลือก  โดยวัดเชาวนปญญา 4 ดาน คือดานภาษา   

ดานตัวเลข  ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ  ดานความไวตอการรับรู  ดานการจํา  และดานความคลองแคลวในการ

ใชถอยคํา   ดานละ 15 ขอ  รวมท้ังฉบับ 60 ขอ ดังตัวอยาง  
1. แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานภาษา          เปนแบบทดสอบท่ีวัดความสามารถดานความเขาใจใน

ความหมายของภาษา 
ตอนท่ี 1  ความหมายของคําศัพท  ประกอบดวย การหาคําตรงขาม และศัพทสมัพันธ 
คําชี้แจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีขีดเสนใต มีความหมายตรงขามกับคําใดมากท่ีสุด 
ตัวอยาง   ขอ 0)  เพ่ือนๆ เขาไวใจฉัน เลยใหฉันเปนคนจัดการเรื่องเงินของหอง  
  คําท่ีขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 

ก. จับผิด 
ข. ระแวง 
ค. หนักใจ 
ง. แคลงใจ 
จ. ชะลาใจ 

คําตอบคือ  (ข.) 
 
คําชี้แจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีกําหนดให  มีความสัมพันธกับคําใดมากท่ีสุด 
ตัวอยาง  ขอ 00)  ฟน 

ก. ลิ้น 
ข. กิน 
ค. พูด 
ง. กลืน 
จ. เค้ียว 

คําตอบคือ  (จ.) 
 
ตอนท่ี 2  ความเขาใจในการอาน 
คําชี้แจง  อานขอความ หรือบทประพันธท่ีกําหนดใหแลวตอบคําถาม 
ตัวอยาง    โอ...อนิจจาตัวเรายามเฒาแลว พวกลกูแกวทอดท้ิงไมเหลียวหา 
 หูก็หนวกตาก็บอด ซมซานมา ถือกะลาสีซอขอเขากิน 
 มีไมเทาอันเดียวเที่ยวเรรอน  งวงก็นอนกลางถนนบนกรวดหิน 
 ยามมีทุกขโอดครวญกลางฝุนดิน ยามจะกินอาหารเศษ ทุเรศทรวง 
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ขอ 0)  โครงน้ีกลาวถงึอะไร   ขอ 00)   โครงน้ีตองการกลาวเตือนสติใคร 
ก. มีลูกไมดี     ก.  พอ 
ข. ความพิการ     ข.  แม 
ค. ความยากจน     ค.  ลูก 
ง. อาชีพยามแก     ง.  คนแก 
จ. ไมเทาอันหน่ึง     จ.  คนจน 

คําตอบคือ  (ก.)    คําตอบคือ  (ค.)  
 

2. แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานจํานวน เปนแบบทดสอบท่ีวัดความสามารถดานอนุกรมตัวเลข 
คําชี้แจง  ขอสอบจะกําหนดชุดของตัวเลขท่ีเรียงกันในระบบใดระบบหน่ึง ใหพิจารณาวาตัวเลขใน �  

ควรจะเรียงโดยใชตัวเลขใด 
ตัวอยาง   ขอ 0)  21 26 29 27 � 30 

ก. 25 
ข. 29 
ค. 30 
ง. 32 
จ. 34 

คําตอบคือ (ง.)  เพราะระบบคือ  +5, -2, +5, -2,... 
 
คําชี้แจง  พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกนัอยางไร  แลวหาคาท่ีอยูในชองวาง  
ตัวอยาง   ขอ 00)   
 
 
 
 
 

ก. 3 
ข. 4 
ค. 7 
ง. 9 
จ. 10 

ตอบคือ (ก.)  เพราะเลขชุดท่ี 1  คือ 14 x 3 = 42 ,  เลขชุดท่ี 3  คือ 9 x 4 = 36   ดังน้ันเลขชุดท่ี 2   
คือ 3 x 7 = 21    

42 

 3 

 14 

          15

21

 7 

 ?

          4

36 

 4 

 9

          10 
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ตัวอยาง ขอ 000)     
 
 
 
 

ก. 7 
ข. 8 
ค. 9 
ง. 10 
จ. 11 

คําตอบคือ  (ค.)  เพราะระบบ คือ  
 
 
 
 
 
3. แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานเหตุผล     เปนแบบทดสอบท่ีวัดความสามารถการคิดพิจารณาหา

ความสัมพันธแลววินิจฉัยลงขอสรุปอยางมีหลักการ  ไดแก  แบบทดสอบอุปมาอุปไมยแบบภาษา  แบบทดสอบ

สรุปความ และแบบทดสอบหาตัวรวม 
ตอนท่ี 1  อุปมาอุปไมยแบบภาษา 
คําชี้แจง  พิจารณาวาคําท่ีกําหนดใหคูแรกน้ันมีความสัมพันธกันอยางไร  แลวหาคําท่ีมีความสัมพันธกัน

เหมือนกับความสัมพันธของคําคูแรก 
ตัวอยาง ขอ 0)  เรือยนต : หางเสือ                ?  :  ? 

ก. รถไฟ : ราง 
ข. รถยนต : ลอ 
ค. จรวด : สถานี 
ง. เครื่องบิน : ปก 
จ. บอลลูน : ความรอน 

คําตอบคือ  (ง.)  เพราะเรือยนตจะตองมีหางเสือเปนตัวบังคับทิศทาง  ดังน้ัน เครื่องบินก็จะตองมีปกเปน

ตัวบังคับทิศทาง 
 
 
 

5       7       - 

-       8      10 

7      �     11 

5                 5+2 = 7         7+2 = 9 

5+1 = 6         6+2 = 8        8+2 = 10      

6+1 = 7                          10+2 = 12  7+2 = 9 
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ตอนท่ี 2  สรุปความ 
คําชี้แจง  อานขอความที่กําหนดใหแลวพจิารณาลงสรุปขอความน้ัน 
ตัวอยางขอ 00)  แปงอายุมากกวาออย แตนอยกวาแอม  เหมียวและตุกมีอายุนอยกวาแปง  แตเหมียวมี 

อายุมากกวาออย  และตุกมีอายุมากกวาเหมียว  จากขอความขางตน  เราอาจสรุปไดวาอยางไร 
ก. ตุกมีอายุนอยท่ีสุด 
ข. แอมมีอายุมากท่ีสุด 
ค. ออยมีอายุมากกวาตุก 
ง. เหมียวมีอายุอยูระหวางแปงกับออย 
จ. แปงมีอายุอยูระหวางออยกับเหมียว 

คําตอบคือ (ข.)  เพราะเรียงอายุจากนอยท่ีสุดไปมากท่ีสุด คือ  ออย  ตุก  เหมียว แปง และ แอม 

คําชี้แจง  พิจารณาวาชุดของคําท่ีกําหนดใหน้ัน  มีอะไรเปนตัวรวมกัน 
ตัวอยางขอ 000)  วิทยุ  โทรทัศน  โทรศัพท 

ก. สี 
ข. สาย 
ค. แสง 
ง. เสียง 
จ.  สัญญาณ   

คําตอบคือ  (ง.) 
 
4. แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ เปนแบบทดสอบท่ีวัดความสามารถในการมองเห็นการ

เปลี่ยนแปลงภายในสวนประกอบของภาพสิ่งเราท่ีกําหนด ไดแก แบบทดสอบประกอบภาพสามมิติ  การหาดาน

ตรงขามจากลูกบาศกและภาพตัดกระดาษ 

ตอนท่ี 1  ประกอบภาพสามมิติ 
คําชี้แจง  พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองท่ีเกิดจากการพับภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ 
ตัวอยาง  ขอ 0) 
 
 
 
 
 
คําตอบคือ (ง.) 
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ตอนท่ี 2  หาดานตรงขามจากลกูบาศก 
คําชี้แจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีอยูตรงขามกับดานท่ีกําหนดให 
ตัวอยาง  ขอ 0)  
 
 
 
 
 

คําตอบคือ  (ค.) จากภาพลูกบาศกท่ีกําหนดใหทางซายมือ เปนการหมุนทวนเข็มนาฬิกา  ดังน้ันภาพท่ีอยู 
ตรงขามกับ             จึงตองเกิดจากการหมุนทวนเข็มนาฬิกา 2 ครั้ง  ก็คือ   

 
ตอนท่ี 3  ภาพตัดกระดาษ 
คําชี้แจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีเกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ  
ตัวอยาง  ขอ  000) 
 

 
 
   
              
                   
คําตอบคือ   (ค.) 
 
เม่ือรวมคะแนนท้ังหมด  นักเรียนท่ีไดคะแนนมากแสดงวามีเชาวนปญญาอยูในระดับสูงมาก โดยมีการ  

แปลความหมายตามเกณฑดังน้ี 
        ระดับคะแนนรายดาน  
   (15 ขอ  คะแนนเต็ม 15 คะแนน) 

     คะแนน    ความหมาย 
 13.01 – 15.00     นักเรียนมีเชาวนปญญาอยูในระดับมากท่ีสุด 

  10.01 – 13.00   นักเรียนมีเชาวนปญญาอยูในระดับมาก 

         7.01 – 10.00   นักเรียนมีเชาวนปญญาอยูในระดับปานกลาง 

   4.01 –  7.00    นักเรียนมีเชาวนปญญาอยูในระดับนอย 

   1.00 –  4.00   นักเรียนมีเชาวนปญญาอยูในระดับนอยท่ีสุด 

         ก.             ข.           ค.            ง.            จ. 
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3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ตามขั้นตอนดังน้ี 

 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อขอความอนุเคราะหเก็บ

ขอมูลในการวิจัยจากโรงเรียนในสังกัดท่ีใชเปนกลุมตัวอยาง 

 2. นําหนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลติดตอกับโรงเรียนท่ีใชเปนกลุมตัวอยาง    

พรอมท้ังนัดหมาย วัน เวลา และสถานที่ ท่ีจะดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
3. จัดเตรียมแบบสอบถามและแบบทดสอบใหเพียงพอกับนักเรียนท่ีใชเปนกลุมตัวอยาง โดยผูวิจัย

ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลระยะท่ี 1 ระหวางวันท่ี 11 – 22 กุมภาพันธ 2551 และเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ิมเติม

ระยะท่ี 2 ระหวางวันท่ี 15 พฤษภาคม ถึงวันท่ี 7 สิงหาคม 2551 โดยสงหนังสือไปยังโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง

เดียวกับท่ีเก็บรวบรวมขอมูลในระยะท่ี 1 แลว    เพื่อขอความอนุเคราะหทราบผลการประเมินคุณภาพการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน เพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน  ปการศึกษา 2550 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดทําการ

ประเมินผลในวันท่ี 12 กุมภาพันธ 2551   
 4. ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเอง  โดยมีวิธีการดําเนินการเพื่อใหไดขอมูลท่ีมีคุณภาพและมีความ

คลาดเคลื่อนซึ่งเกิดจากการวัดนอยท่ีสุด  ดังน้ี 
   4.1 กําหนดเวลาในการตอบแบบสอบถามและแบบทดสอบ โดยพิจารณาเวลาท่ีใชในการตอบเครื่องมือ

แตละฉบับจากการทดลองใช  
   4.2  ขอความอนุเคราะหจากอาจารยประจําชั้นของโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางใหกรุณาแจงใหนักเรียน

ตระหนักถึงความสําคัญของการตอบแบบสอบถามและแบบทดสอบ  เพื่อใหนักเรียนตอบแบบสอบถามและ

แบบทดสอบดวยความต้ังใจ 
   4.3  สรางแรงจูงใจใหนักเรียนในการตอบแบบวัดโดยการจัดหาของท่ีระลึก  เชน ดินสอ  ปากกา 

ประทับตรามหาวิทยาลัย  เปนตน  เพื่อเปนการจูงใจในการตอบคําถาม 
   4.4  ควบคุมเวลาในการตอบ  โดยพยายามเก็บรวบรวมขอมูลในแตละโรงเรียนภายใน 1 วัน แบงการ

เก็บรวบรวมขอมูลออกเปน เชา – บาย  ดังน้ี 
         4.4.1  ชวงเชา เก็บรวบรวมขอมูลจากแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาและแบบสอบถามวัดแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธ์ิ 
         4.4.2  ชวงบาย เก็บรวบรวมขอมูลจากแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูและแบบสอบถามวัด

เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 
   4.5  ในการเก็บรวบรวมขอมูลแตละครั้ง  ผูวิจัยชี้แจงวัตถุประสงคและวิธีการตอบแบบสอบถามและ

แบบทดสอบแตละฉบับใหชัดเจน เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกัน และใหนักเรียนเห็นความสําคัญในการตอบ 
   4.6  ผูวิจัยเก็บขอมูลวันละ 1 โรงเรียน  เปนเวลา 7 วัน 

   5.  นําแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ไดมาตรวจสอบความสมบูรณของการตอบ  แลวทําการคัดเลือก

ฉบับท่ีสมบูรณนํามาตรวจใหคะแนน ทําการวิเคราะหขอมูลตามวัตถุประสงคของการวิจัย ดังจะนําเสนอผลตอไป 
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4. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

4.1. สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
           4.1.1) หาความเท่ียงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของแบบสอบถาม โดยการพิจารณาจากคา

ดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยใชสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 95) 

    IOC = 
N

R∑  

 เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง   –1 ถึง +1 

  ∑R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

   N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

  4.1.2)   วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis) เพื่อตรวจสอบหาคาดัชนีความยาก

งาย (Difficulty-Index) ของแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน โดยใชสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 

2549: 5) 

                                
N
RP =  

เม่ือ  P แทน คาความยากงาย มีคาระหวาง .2 ถึง . 8 

   R  แทน จํานวนผูท่ีตอบถูก 
   N แทน จํานวนคนท้ังหมด 

4.1.3)   วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis)  เพื่อตรวจสอบคาอาํนาจจําแนก  

(Discrimination-Index) ของแบบทดสอบวดัเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน โดยใชสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 

2549: 5) 

pq
S

XX
R

X

qp
pbis ⋅

−
=  

เม่ือ  pbisR  แทน คาอํานาจจําแนก มีคาระหวาง .2 ถึง 1 
  pX  แทน คาเฉลี่ยคะแนนรวมในกลุมตอบถูก 

qX  แทน คาเฉลี่ยคะแนนรวมในกลุมตอบผิด 

XS  แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบ 
   p แทน คาความยากงาย 

   q   =  1 – p  
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  4.1.4)   วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis)  เพื่อตรวจสอบคาอาํนาจจําแนก  

(Discrimination-Index) ของแบบสอบถาม   โดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสัน  (Pearson 

Product Moment Correlation) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 84) 

 
  

เม่ือ rxy แทน คาอํานาจจําแนกรายขอ 
  n แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

  X แทน คะแนนของขอคําถาม 

  Y แทน คะแนนผลรวมของขออื่น ๆ ท่ีเหลือทุกขอ 

  4.1.5) คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเชาวนปญญา  คํานวณโดยวิธีของคูเดอร – ริชารดสัน  
Kuder - Richardson) สูตร (KR – 20) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 218) 

⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛
−

−
= ∑

21
1 t

tt S
pq

k
kr  

 เม่ือ ttr  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
  k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

  p แทน สัดสวนของผูทําแบบทดสอบแตละขอถกู 

  q แทน สัดสวนของผูทําแบบทดสอบแตละขอผิด 

  2
tS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

4.1.6) คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม ท่ีเปนมาตราสวนประเมินคา โดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิ 
แอลฟา (Alpha - Coefficient) ของครอนบัค (Conbach) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 131) 

    ⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛
−

−
= ∑

2

2

1
1 t

i

S
S

k
kα  

 

 เม่ือ α  แทน คาสัมประสิทธ์ิของความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 
   k แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 

  ∑ 2
iS  แทน ผลรวมของคะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 

  2
tS  แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบสอบถามท้ังฉบับ 

 

( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑ ∑
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−
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4.1.7) คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (Standard Error of Measurement)  

โดยใชสูตร  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 242) 

    ttxM rSSE −= 1  
  

เม่ือ MSE  แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 
 xS  แทน คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถาม 

ttr  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 

                  4.1.8) สัมประสิทธ์ิการกระจาย (Coefficient of Variation) โดยใชสูตร  (กัลยา วานิชยบัญชา. 

2546: 130) 

    C.V.  
X
S

=  

  เม่ือ C.V. แทน สัมประสิทธ์ิการกระจาย 

   S  แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
X  แทน คาเฉลี่ยของขอมูล 
 

4.2 สถิติใชในการทดสอบสมมติฐาน 

  4.2.1)   คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก คาเฉลี่ย ( X )คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( S ) และคาความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั ( MSE ) 

  4.2.2)  การวิเคราะหถดถอยเชงิพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (MMR)ในการวิเคราะหขอมูล 

(ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 23 – 25) 

0
ˆ

ˆ

Σ

Σ
=Λ  

  เม่ือ Λ  แทน เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Wilks’s  Lambda) 

0Σ̂  แทน ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม  
(Variance–Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Errors) 

ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ ( H 0 ) 

   Σ̂  แทน ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม  
(Variance–Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Errors) 

ภายใตสมมติฐานแยง (H 1 ) 
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  4.2.3) สถิติเอฟของราวว (Rao’s F statistics)  (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535: 24) 

qp
qpmsF s

s 2/11
/1

/1 −+
⋅

Λ
Λ−

=  

  เม่ือ  s   แทน 
)5qp/()4qp( 2222 −+−  

    m   แทน 2/)1( qpne −+−  

    p   แทน จํานวนตัวแปรตาม 

    q   แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

    ne   แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 

   
  4.2.4)  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธอยางงาย  โดยใชสูตรสหสมัพันธแบบเพียรสัน   
(Pearson Product Moment Correlation: r XY )   โดยใชสูตรเดียวกันกับขอ 4.1.4)  

  4.2.5) คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกบัการผลการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย โดยใชสูตร  (Pedhazur. 1997: 104) 

   ykkyykY rrrR βββ +++= ...2211...12.  
 

เม่ือ kYR ...12.  แทน    คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธพหุคูณของตัวแปรอิสระตัวท่ี 1  ถึง  k    
  kβββ ,...,, 21  แทน   คานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรอิสระ 

        ตัวท่ี  1   ถึง   k    
   ykyy rrr ,...,, 21  แทน   คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธระหวางตัวแปรตามกับตัวแปรอิสระ 

         ตัวท่ี  1   ถึง   k   กับตัวแปรเกณฑ Y     
k แทน     จํานวนตัวแปรอิสระ 

4.2.6) กําลังสองของคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลว (Adjusted of R 2 ) โดยใชสูตร  

(Pedhazur. 1997: 208)  

    ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

−−
−

−−=
1

1)1(1ˆ 22

kN
NRR  

  เม่ือ    N แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
R 2  แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 
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4.2.7)  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสทิธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสูตรการแจกแจง 
แบบเอฟ  (F – Distribution)  (Pedhazur. 1997: 105) 
 

                 
)1/()1(

/
2

2

−−−
=

kNR
kRF  

 เม่ือ F  แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ  (F – Distribution) 
   R  แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 

 N แทน จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 
    k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

 
4.2.8)  คาสัมประสิทธ์ิของตัวแปรอิสระ  โดยใชสูตร  

      1) หาคานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score Weight; b)  โดยใชสูตร        

(Pedhazur. 1997: 103) 

                              
j

y
jj S

S
b β=  

เม่ือ jb  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี  j ในรูปของคะแนนดิบ 

jβ  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี  j ในรูปของคะแนนมาตรฐาน 

yS  แทน   ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรตาม  y 

  jS  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรอิสระตัวท่ี  j 

 
   2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของคานํ้าหนักของความสําคัญ  โดยใช t – test   

(Pedhazur. 1997: 29)  

                       1; −−== kNdf
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เม่ือ jt  แทน  การแจกแจงแบบทีของคานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระท่ี  j 
 jb  แทน  คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี  j  ในรูปของคะแนนดิบ 

jbS  แทน  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของนํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี  j 
  N แทน   จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 
   k แทน   จํานวนตัวแปรอิสระ 
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งน้ี   เพื่อใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกับความหมาย

ในการนําเสนอผลการวิเคราะหท่ีตรงกัน  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  

ดังตอไปน้ี 
 X1 แทน เชาวนปญญาดานภาษา 

 X2 แทน เชาวนปญญาดานจํานวน 

 X3 แทน เชาวนปญญาดานเหตุผล 

X4 แทน เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ 

X5 แทน แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

X6 แทน รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย 

X7 แทน รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย 

X8 แทน รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน 

X9 แทน รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ 

X10 แทน รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง 

Y1 แทน ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

Y2 แทน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

Y3 แทน เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

Y4 แทน ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 

Y5 แทน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

Y6 แทน เจตคติตอวิชาภาษาไทย 

X  แทน คาเฉลี่ยของแบบทดสอบ / แบบสอบถาม 
S แทน คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบ / แบบสอบถาม 

C.V แทน คาสัมประสิทธ์ิการกระจาย 

bSE  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของตัวแปรแตละดาน 

MSE  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

ttr  แทน คาความเชื่อม่ัน 

XYr  แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธของเพียรสัน 
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t แทน คาสถิติการแจกแจงแบบที (t - distribution) 

F แทน คาสถิติการแจกแจงแบบเอฟ (F - distribution) 

β  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 
β % แทน คาเปอรเซ็นตสงผลของคานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

b แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนดิบ 

R แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 
2R  แทน กําลังสองของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 
2R̂  แทน กําลังสองของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลว (Adjusted of 2R ) 

Λ  แทน คาวิลคแลมดา (Wilk’s Lambda) 

 p แทน ความนาจะเปน 

  k   แทน คะแนนสูงสุดท้ังฉบับของแบบสอบถาม / แบบทดสอบ 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาครั้งน้ี  ผูวิจัยไดเสนอเปนลําดับ  ดังน้ี 

  1.  คาสถิติพืน้ฐานของตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวชิาภาษาไทย 
  2. คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกบัผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการ

เรียนรูวิชาภาษาไทย 
   3. คาสัมประสิทธ์ิการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว(MMR) ระหวางตัวแปรปจจัยกับผลการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวชิาภาษาไทย 
  4. คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดานกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียน 

รูวิชาภาษาไทย 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
   1. คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 

      การวิเคราะหขอมูลในตอนน้ี  ผูวิจัยไดนําคะแนนตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน ไดแก     

เชาวนปญญาดานภาษา (X1)  เชาวนปญญาดานจํานวน (X2)  เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3)  เชาวนปญญา  

ดานมิติสัมพันธ (X4) ปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) และปจจัยดานรูปแบบการเรียนรูท้ัง 5แบบ คือ แบบ 

คิดอเนกนัย (X6) แบบคิดเอกนัย (X7) แบบแขงขัน (X8) แบบรวมมือ (X9) แบบหลีกเลี่ยง (X10) กับผล     

การเรียนรูวิชาคณิตศาสตร (Y1) ซึ่งแบงเปนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Y2) เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร(Y3)  และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย (Y4)   ซึ่งแบงเปน   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย(Y5) 

เจตคติตอวิชาภาษาไทย(Y6) มาหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( S ) 
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คาสัมประสิทธ์ิการกระจาย (C.V.) คาความเชื่อม่ัน ( ttr ) คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด ( MSE ) 

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2 

ตาราง 2  สถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
 
 

ตัวแปร k X   S  C.V. ttr  MSE  แปลความหมาย 

เชาวนปญญาดานภาษา  (X1) 15 10.97 2.80 25.52 .730 1.46 คอนขางมาก 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) 15 8.90 3.00 33.71 .621 1.85 คอนขางมาก 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) 15 10.89 3.12 28.65 .857 1.18 คอนขางมาก 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) 15 8.94 3.07 34.34 .653 1.64 คอนขางมาก 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (X5)   115 79.12 13.14 16.61 .893 4.30 คอนขางมาก 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6)  40 27.06 5.24 19.36 .789 2.41 คอนขางมาก 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) 40 26.94 5.04 18.71 .815 2.17 คอนขางมาก 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) 40 25.18 5.09 20.21 .812 2.21 คอนขางมาก 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) 40 28.27 4.99 17.65 .750 2.50 คอนขางมาก 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10)         40 16.12 4.55 28.26 .892 1.50 คอนขางนอย 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Y2) 40 17.46 7.64 43.76 - - คอนขางนอย 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร(Y3) 75 51.58 8.75 16.96 .856 3.32 คอนขางมาก 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย(Y5) 40 22.99 5.22 22.71 - - คอนขางมาก 

เจตคติตอวิชาภาษาไทย(Y6) 75 57.57 8.45 14.68 .881 2.91 คอนขางมาก 

 
 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 2 พบวา   

คาเฉลี่ยของคะแนนแบบทดสอบเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน อยูในระดับมาก มีคาระหวาง 8.90 ถึง 10.97 

โดยเชาวนปญญาดานภาษามีคาสูงสุด  รองลงมาคือ เชาวนปญญาดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ และดานจํานวน 

ตามลําดับ  คาเฉลี่ยของคะแนนแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิอยูในระดับมาก มีคา 79.12 และคาเฉล่ียของ

คะแนนแบบสอบถามรูปแบบการเรียนรู มีคาระหวาง 16.12 ถึง 28.27 โดยที่คาเฉลี่ยของคะแนนแบบสอบถาม

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือมีคาสูงท่ีสุด รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย      

แบบแขงขัน และแบบหลีกเลี่ยง ตามลําดับ     
สวนคาเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย และเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีคาเทากับ 17.46, 51.58, 22.99 และ 57.57 
ตามลําดับ 

เม่ือพิจารณาคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนแบบทดสอบเชาวนปญญาแตละดาน  พบวา  คา

ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน มีคาระหวาง 2.80 ถึง 3.12 โดยเชาวนปญญาดานเหตุผลมีคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน
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มากท่ีสุด รองลงมาคือ เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ  ปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมีคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน  

13.14   และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของรูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ มีคาระหวาง 4.55 ถึง 5.24 โดยรูปแบบ

การเรียนรูแบบคิดอเนกนัยมีคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานมากท่ีสุด และรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  มีคาความ

เบ่ียงเบนมาตรฐานนอยท่ีสุด  สวนคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  และเจตคติตอวิชาภาษาไทย  มีคาเทากับ  

7.64, 8.75, 5.22 และ 8.45 ตามลําดับ  ซึ่งแบบทดสอบและแบบสอบถามคิดเปนรอยละของสัมประสิทธ์ิการ

กระจายอยูระหวาง  14.68 ถึง 43.76 โดยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร    มีคาสัมประสิทธ์ิ 

การกระจายมากท่ีสุด สวนเจตคติตอวิชาภาษาไทยมีคาสัมประสิทธ์ิการกระจายนอยท่ีสุด   
นอกจากน้ัน ยังพบวาแบบทดสอบและแบบสอบถามมีคาความเชื่อม่ันระหวาง .621 ถึง .893 แสดงวา

ขอมูลท่ีไดจากการสํารวจทุกฉบับ มีความเชื่อถือไดคอนขางสูง  โดยแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมีคาความเชื่อม่ันมากท่ีสุด 

รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  สวนเชาวนปญญาดานจํานวนมีคาความเชื่อม่ันนอยท่ีสุด 
และเม่ือพิจารณาคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบและแบบสอบถาม พบวา มีคา

ระหวาง 1.18  ถึง 4.30  โดยแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดมากท่ีสุด  รองลงมา 

คือ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  สวนเชาวนปญญาดานเหตุผลมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดนอยท่ีสุด 

2.  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผล   

การเรียนรูวิชาภาษาไทย 
การวิเคราะหตอนน้ี ผูวิจัยไดนําคะแนนของตัวแปรปจจัยดานเชาวนปญญาท้ัง 4 แบบ  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธ์ิ และรูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ  กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย     

มาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงาย (r) โดยใชสูตรของเพียรสัน ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3 

ตาราง 3 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงาย (r) ระหวางตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและ     
    ผลการเรียนรูวชิาภาษาไทย 
 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 X10 
X1 - .421** .576** .427** .154** .249** .189** .057 .165** -.084 

X2  - .599** .410** .132** .232** .210** -.021 .221** -.088 

X3   - .547** .161** .248** .222** .004 .152** -.086 

X4    - .122* .139** .097 -.017 .104* -.102* 

X5     - .650** .734** .562** .687** -.453** 

X6      - .758** .480** .664** -.257** 

X7       - .501** .691** -.381** 

X8        - .481** -.156** 

X9         - -.363** 

X10          - 
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 ตาราง 3 (ตอ) 
 

ตัวแปร Y1 Y2 Y3 Y4 Y5 Y6 

X1 .298** .368** .133** .390** .521** .161** 
X2 .436** .488** .238** .305** .415** .122* 
X3 .385** .459** .187** .382** .550** .134* 
X4 .293** .304** .181** .279** .299** .161** 
X5 .517** .146** .658** .572** .177** .602** 

X6 .424** .203** .468** .493** .292** .432** 
X7 .522** .243** .581** .512** .241* .487** 
X8 .152** -.115* .331** .285** -.005 .351** 
X9 .384** .140** .462** .507** .199** .508** 
X10 -.266** -.037 -.372** -.422** -.138**    -.439** 
Y1 - .781** .840** .465** .438** .306** 

Y2  - .318** .256** .577**    -.040 
Y3   - .483** .164** .499** 
Y4    - .603** .869** 
Y5     - .130** 

Y6      - 

*p < .05,  ** p <  .01  

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 พบวา  กลุมของตัวแปรมีความสัมพันธกัน ดังน้ี 
2.1 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน มีคาต้ังแต .410 ถึง .599 

โดยมีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคู  คูท่ีมีความสัมพันธกันสูงท่ีสุดคือ     

เชาวนปญญาดานจํานวนกับเชาวนปญญาดานเหตุผล ( 3,2 XXr = .599)คูท่ีมีความสัมพันธกันตํ่าท่ีสุดคือ เชาวน

ปญญาดานจํานวนกับเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ ( 4,2 XXr = .410) 
2.2 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรรูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 ดาน มีคาต้ังแต -.156 ถึง 

.758  ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคู  คูท่ีมีความสัมพันธกันสูงท่ีสุดคือ รูปแบบ

การเรียนรูแบบคิดอเนกนัยกับรูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย ( 7,6 XXr = .758) โดยสัมพันธทางบวก  และคูท่ีมี

ความสัมพันธกันตํ่าท่ีสุดคือ   รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขันกับรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  ( 10,8 XXr = -.156) 
โดยมีความสัมพันธทางลบ   
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2.3  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และ

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ  มีคาต้ังแต -.004 ถึง .734    ซึ่งตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกันทางบวกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   คูท่ีมีความสัมพันธกันสูงท่ีสุดคือ   แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิกับรูปแบบการเรียนรูแบบ

คิดเอกนัย ( 7,5 XXr =.734) คูท่ีมีความสัมพันธกันตํ่าท่ีสุดคือ เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธกับรูปแบบการเรียนรู

แบบคิดอเนกนัย ( 6,4 XXr = .139) สวนตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมี

ความสัมพันธกันสูงท่ีสุดคือ เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ( 5,4 XXr = .122) โดยมี

ความสัมพันธกันทางบวก  คูท่ีมีความสัมพันธกันตํ่าท่ีสุดคือ  เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธกับรูปแบบการเรียนรู

แบบหลีกเลี่ยง   ( 10,4 XXr =  -.102) โดยมีความสัมพันธกันทางลบ สวนตัวแปรเชาวนปญญาท้ัง 4 ดานกับรูปแบบ

การเรียนรูแบบแขงขัน และแบบหลีกเลี่ยงมีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
2.4  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรตาม อยูระหวาง -.040 ถึง .869  ซึ่งตัวแปรท่ีมี

ความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  คูท่ีมีความสัมพันธกันสูงท่ีสุดคือ ผลการเรียนรูวิชา

ภาษาไทยกับเจตคติตอวิชาภาษาไทย ( 6,4 YYr = .869) คูท่ีมีความสัมพันธกันตํ่าท่ีสุดคือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทยกับเจตคติตอวิชาภาษาไทย ( 6,5 YYr = .130)  สวนตัวแปรผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมี

ความสัมพันธทางลบกับเจตคติตอวิชาภาษาไทย ( 6,2 YYr = -.040) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
2.5  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและ       

ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย มีคาระหวาง -.005 ถึง .658  ซึ่งมีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 คูท่ีมีความสัมพันธสูงท่ีสุดคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ( 3,5 YXr = .658)  

ยกเวนรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยงกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ผลการ

เรียนรูวิชาภาษาไทย และเจตคติตอวิชาภาษาไทย ( 1,10 YXr = -.266, 3,10 YXr = -.372, 4,10 YXr = -.422, 5,10 YXr = 
-.138  และ 6,10 YXr = -.439 ตามลําดับ) ตัวแปรท่ีมีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 คู

ท่ีมีความ สัมพันธสูงท่ีสุดคือ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัยกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย( 5,7 YXr = 

.241) ยกเวนรูปแบบการเรียนรูแบบแขงขันกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ( 2,8 YXr = -.115)  สวนตัว
แปรรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยงกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และรูปแบบการเรียนรูแบบ

แขงขันกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย มีความสัมพันธทางลบอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เน่ืองจากตัวแปรอิสระสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ผูวิจัยจึงนําตัวแปรอิสระมา

ทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปร  เพื่อศึกษาปญหาเกี่ยวกับความเปนพหุสัมพันธรวม(Multicollinearity)  

โดยการทดสอบจากคา Tolerance ซึ่งถาพบวาคา Tolerance ของตัวแปรอิสระตัวใดมีคานอยจนเขาใกลศูนย 

แสดงวา ตัวแปรอิสระตัวน้ัน มีความสัมพันธกับตัวแปรอิสระตัวอื่นมาก (กัลยา วานิชยบัญชา. 2548 : 370)  และ

ทดสอบคา VIF (Variance  Inflation  Factor)  ซึ่งหากพบวาคา VIF มีคาเกิน 10 ถือวาตัวแปรอิสระมี

ความสัมพันธกันหรือเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม (พัชรินทร ศรีสุวพันธ. 2551: 83; อางอิงจาก Neter; 

Wasserman & Kutner. 1990: 409) ดังแสดงในตาราง 4 
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ตาราง 4   คา Tolerance และ VIF เพ่ือทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระ 
 

Collinearity Statistics ตัวแปร 

            Tolerance                                  VIF 

เชาวนปญญาดานภาษา  (X1) .63 1.58 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .60 1.68 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .45 2.23 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .67 1.51 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (X5)   .33 2.99 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6)  .36 2.77 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .30 3.34 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) .62 1.62 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) .41 2.45 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10)         .75 1.33 

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 4 พบวา  
คา Tolerance ของตัวแปรอิสระมีคาต้ังแต .30 - .75 ซึ่งมีคาคอนขางสูง แสดงวาตัวแปรอิสระแตละตัว

มีความสัมพันธกันนอย และเม่ือพิจารณาคา VIF มีคาต้ังแต 1.33 – 3.34 ซึ่งมีคาไมเกิน 10 แสดงวาตัวแปรอิสระ

แตละตัวมีความสัมพันธกันนอย ผลท่ีไดจากคา Tolerance และคา VIF ใหผลสอดคลองกัน จึงสรุปไดวาตัวแปร

ท่ีศึกษาไมเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม ผูวิจัยจึงไดทําการวิเคราะหในขั้นตอนตอไป 
 

3.   คาสัมประสิทธ์ิการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (MMR) ระหวางตัวแปรปจจัยกับ       

ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
  การวิเคราะหตอนนี้ ผูวิจัยไดนําตัวแปรปจจัย ไดแก เชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และ

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ มาหาคาสหสัมพันธพหุคูณกับตัวแปรตาม 3 ชุด ไดแก  ชุดท่ี 1 คือ ผลการเรียนรู

วิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย ชุดท่ี 2 คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร และชุดท่ี 3 คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย  แต

เน่ืองจากผูวิจัยไดตรวจสอบความสัมพันธของตัวแปรแตละชุดจากตาราง 3  พบวาความสัมพันธระหวางตัวแปร

ตามในแตละชุดมีความแตกตางจากศูนย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ผูวิจัยจึงใชการวิเคราะหการ

ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression: MMR) ดวยการวิเคราะหหาคา 

วิลคแลมดา (Wilks ’s Lambda ) และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติ F – Test กับตัวแปรท้ังสามชุด   

เม่ือพบความสัมพันธของกลุมตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามแตละชุดมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติแลว  
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จึงทําการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามตัวเดียว (Univariate Multiple Regression)   โดยแยก

วิเคราะห  ตัวแปรตามทีละตัว ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 5     
 

ตาราง 5   คาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัวระหวางตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  
   และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
 
 

การทดสอบนัยสาํคัญของสหสัมพนัธพหุคูณที่วิเคราะหแบบตัวแปรตามหลายตัว   
Multivariate Test of Significance ( S = 2 , M = 3 ½  , N = 191 ½  ) 

ชุดตัวแปร ตัวสถิต ิ คา Approx. F df hy  df err  p 

Pillais .650 18.60** 20 772 .000 

Hotellings 1.422 27.30** 20 768 .000 

 

    Y1 , Y4 

Wilk’s Lamda (Λ )       .394 22.80** 20 770 .000 
Pillais .832 27.47** 20 772 .000 

Hotellings 1.489 28.59** 20 768 .000 

 

    Y2 , Y3 

Wilk’s Lamda (Λ )       .335 28.03** 20 770 .000 
Pillais .552 14.72** 20 772 .000 

Hotellings .877 16.83** 20 768 .000 

 

    Y5 , Y6 

Wilk’s Lamda (Λ )       .503 15.77** 20 770 .000 
       การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหแบบตัวแปรตามตัวเดยีว 

ตัวแปรตาม R  2R  2R̂  MS Error MS F 

ผลการเรยีนรูวิชาคณิตศาสตร (Y1) .691 .478 .465 3416.822 96.542 35.392** 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Y2) .619 .383 .367 884.381 36.919 23.954** 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (Y3) .699 .488 .474 1479.645 40.260 36.752** 

ผลการเรยีนรูวิชาภาษาไทย (Y4) .603 .364 .347 1497.742 67.862 22.071** 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Y5) .370 .137 .115 147.864 24.076 6.142** 

เจตคติตอวิชาภาษาไทย (Y6) .647 .419 .403 1184.320 42.633 27.780** 

** p < .01 
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ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 เปนดังน้ี 
3.1 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัวชุดท่ี 1 พบวา  คาสัมประสิทธ์ิการ

ถดถอยของตัวแปรตามสองตัว มีคาวิลคแลมดา ( Wilk’s Lamda; Λ ) เทากับ .394   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01   (F = 22.80, p < .01) แสดงวา  กลุมตัวแปรปจจยัมีความสัมพันธกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร

และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
3.2 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัวชุดท่ี 2 พบวา  คาสัมประสิทธ์ิการ

ถดถอยของตัวแปรตามสองตัว มีคาวิลคแลมดา ( Wilk’s Lamda; Λ ) เทากับ .335   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01  (F = 28.03, p < .01) แสดงวา กลุมตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
3.3 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัวชุดท่ี 3  พบวา คาสัมประสิทธ์ิการ

ถดถอยของตัวแปรตามสองตัว มีคาวิลคแลมดา ( Wilk’s Lamda; Λ ) เทากับ .503   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01   (F = 15.77, p < .01) แสดงวา  กลุมตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
เม่ือพิจารณาคา Pillais และ Hotellings ในแตละชุดของการวิเคราะหใหผลใกลเคียงกัน     จึงสรุปไดวา 

กลุมตัวแปรปจจัยกับกลุมตัวแปรตามสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   จึงตองทําการวิเคราะหตอ 

วากลุมตัวแปรปจจัย มีความสัมพันธกับกลุมตัวแปรตามอยางไร       โดยทําการทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพนัธ

พหุคูณท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรตามตัวเดียว  
จากการวิเคราะห พบวาคาสหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร

แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 

แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีคา .691, .619, .699, .603, .370 

และ .647 ตามลําดับ และตัวแปรปจจัยแตละดานรวมกันอธิบายตัวแปรตามไดรอยละ 47.80, 38.30, 48.80, 

36.40, 13.70 และ 41.90 ตามลําดับ 
 

 
4. คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชา

ภาษาไทย 
การวิเคราะหตอนน้ี  ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหตอจากตาราง 5  โดยทําการวิเคราะหหาคานํ้าหนัก

ความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร แบงเปน ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย  และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ ดวยคา t – test   จากน้ันนําคา

นํ้าหนักความสัมพันธสัมพัทธ ( β ) มาแปลงเปนคานํ้าหนักสมทบสัมพัทธ หรือคาเปอรเซ็นตสงผล เพื่อ

เปรียบเทียบนํ้าหนักความสัมพันธสัมพัทธของตัวแปรแตละตัว ดังแสดงในตาราง 6 - 11 ตามลําดับ 
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ตาราง 6  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ b SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .035 2.34 8 .166 .222 .748 .455 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .272 18.17 3 1.218 .213 5.719** .000 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .048 3.21 7 .207 .237 .873 .383 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .087 5.81 6 .378 .197 1.918 .056 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .426 28.46 1 .436 .065 6.704** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) -.032 2.14 9 -.083 .157 -.528 .598 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .309 20.64 2 .825 .179 4.604** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.172 11.49 4 -.455 .123 -3.687** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) -.091 6.08 5 -.244 .155 -1.576 .116 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) .025 1.67 10 .075 .125 .599 .549 

                                    R =  .691         2R = .478        2R̂   = .465          F = 35.392** 

** p < .01  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  มีคา 

.691  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 35.392, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 47.80% และคากําลัง

สองของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .465 แสดงวา ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน 

ไดแก ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และตัวแปรปจจัย

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง  

สงผลรวมกันตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 47.80%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01  ซึ่งปจจัยท่ีสงผลมากท่ีสุดสามอันดับแรก คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5)( β = .426) รองลงมาตามลําดับ

คือ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7)( β = .309) เชาวนปญญาดานจํานวน (X2)( β = .272) โดยสงผล

ทางบวกและมีคาเปอรเซ็นตสงผล เทากับ 28.46%, 20.64% และ 18.17% ตามลําดับ   รูปแบบการเรียนรูแบบ

แขงขัน (X8)(β = -.172) สงผลทางลบ 11.49%  สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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ตาราง 7  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ b SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .119 8.01 7 .326 .138 2.367* .018 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .309 21.81 1 .787 .132 5.973** .000 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .136 9.16 5 .335 .147 2.282* .023 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .055 3.70 9 .137 .122 1.124 .262 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .138 9.29 4 .080 .040 2.000* .046 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) -.028 1.89 10 -.041 .097 -.424 .672 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .264 17.78 2 .401 .111 3.618** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.253 17.04 3 -.380 .076 -4.974** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) -.061 4.11 8 -.094 .096 -.978 .329 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) .122 8.22 6 .206 .077 2.658** .008 

                                    R =  .619         2R = .383        2R̂   = .367          F = 23.954** 
 

*p < .05,  ** p <  .01  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 7 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร มีคา .619  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 23.954, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 

38.3%  และคากําลังสองของสมัประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .367  แสดงวา ตัวแปรเชาวนปญญา

ท้ัง 4 ดาน ไดแก ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และ

ตัวแปรปจจัยรูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และ

แบบหลีกเลี่ยง สงผลรวมกันตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 38.3%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งปจจัยท่ีสงผลมากท่ีสุดสองอันดับแรกคือ เชาวนปญญาดานจํานวน (X2)( β = .309)และ

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7)( β = .264) สงผลทางบวกและมีคาเปอรเซ็นตสงผล เทากับ  20.81% และ 

17.78% ตามลําดับ รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8)( β = -.253) สงผลทางลบ 17.04% และ

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10)( β = .122) สงผลทางบวก 8.22% และปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งปจจัยท่ีสงผลมากท่ีสุด คือ แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธ์ิ (X5) ( β = .138) รองลงมาตามลําดับคือ เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3)( β = .136) และเชาวนปญญา

ดานภาษา (X1)( β = .119) โดยสงผลทางบวกและมีคาเปอรเซ็นตสงผล เทากับ 9.29%, 9.16% และ 8.01% 

ตามลําดับ สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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ตาราง 8  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ B SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) -.051 3.83 7 -.159 .144 -1.108 .268 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .148 11.13 3 .432 .138 3.137** .002 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) -.045 3.38 8 -.128 .153 -.834 .405 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .085 6.39 5 .241 .127 1.894 .059 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .534 40.15 1 .356 .042 8.466** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) -.025 1.88 10 -.042 .101 -.412 .680 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .244 18.35 2 .424 .116 3.665** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.044 3.31 9 -.075 .080 -.946 .345 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) -.086 6.47 4 -.151 .100 -1.504 .133 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) -.068 5.11 6 -.131 .081 -1.617 .107 

                                    R =  .699         2R = .488        2R̂   = .474          F = 36.752** 
 

** p <  .01  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 8 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีคา .699 

ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 36.752, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 48.8% และคากําลังสองของ

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .474  แสดงวา ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน ไดแก    

ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และตัวแปรปจจัย

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน  แบบรวมมือ และแบบ

หลีกเลี่ยง สงผลรวมกันตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 48.8%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.01 ซึ่งปจจัยท่ีสงผลมากท่ีสุดสามอันดับแรก คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) ( β = .534) รูปแบบการเรียนรูแบบ   

คิดเอกนัย (X7)(β = .244)  และเชาวนปญญาดานจํานวน (X2)(β = .148) โดยสงผลทางบวกและมีคาเปอรเซ็นต

สงผล เทากับ 40.15%, 18.35% และ 11.13% ตามลําดับ  สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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ตาราง 9  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย  
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ b SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .113 12.19 2 .414 .187 2.219* .027 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .056 6.04 6 .189 .179 1.058 .291 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .036 3.88 7 .118 .199 .592 .554 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .043 4.64 9 .143 .165 .866 .387 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .359 38.73 1 .279 .055 5.117** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) .069 7.44 5 .134 .131 1.018 .309 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .028 3.02 10 .056 .150 .372 .710 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.036 3.88 7 -.072 .103 -.698 .485 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) .074 7.98 4 .152 .130 1.171 .242 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) -.113 12.19 2 -.254 .105 -2.426* .016 

                                    R =  .603         2R = .364        2R̂   = .347          F = 22.071** 
 

*p < .05,  ** p <  .01  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 9 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย มีคา 

.603  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 22.071, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 36.4% และคากําลังสอง

ของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .347  แสดงวา ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน ไดแก    

ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และตัวแปรปจจัย

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง 

สงผลรวมกันตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 36.4%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย สงผลสูงสุดอันดับแรก คือ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5)( β = .359) สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีคาเปอรเซ็นต

สงผล  เทากับ 38.73%  รองลงมาคือ เชาวนปญญาดานภาษา (X1)( β = .113)  สงผลทางบวก 12.19%  และ

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10)( β = -.113) สงผลทางลบ 12.19% และมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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ตาราง 10  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ b SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .144 14.44 1 .270 .111 2.426* .016 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .130 13.04 2 .225 .106 2.119* .035 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .125 12.54 3 .210 .119 1.773 .077 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) -.047 4.71 9 -.079 .098 -.804 .422 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .096 9.63 7 .038 .032 1.177 .240 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) .116 11.63 4 .115 .078 1.474 .141 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .039 3.91 10 .040 .090 .451 .652 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.112 11.23 5 -.115 .062 -1.867 .063 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) -.088 8.83 8 -.092 .077 -1.186 .236 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) .100 10.03 6 .115 .062 1.843 .066 

                                    R =  .370         2R = .137        2R̂   = .115          F = 6.142** 
 

*p < .05 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 10 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

มีคา .370  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 6.142, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 13.7% และคากําลัง

สองของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .115  แสดงวา ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน 

ไดแก ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และตัวแปรปจจัย

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง 

สงผลรวมกันตอผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 13.7%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  ปจจัยท่ีสงผลมาก

ท่ีสุดสองอันดับแรก คือ เชาวนปญญาดานภาษา (X1)( β = .1.44) และเชาวนปญญาดานจํานวน (X2)( β = .130) 

สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 และมีคาเปอรเซ็นตสงผล เทากับ 14.44% และ 13.04% 

ตามลําดับ สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมนัยสําคัญทางสถิติ  
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ตาราง 11  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
 

ตัวแปร β  β % ลําดับที ่ b SE b  t p 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .048 5.11 5 .144 .148 .977 .329 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) -.013 1.38 8 -.036 .142 -.258 .797 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) -.034 3.62 6 -.092 .158 -.585 .559 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .081 8.63 4 .222 .131 1.696 .091 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .374 39.83 1 .241 .043 5.571** .000 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) .011 1.17 9 .018 .104 .177 .860 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .009 0.96 10 .016 .119 .131 .896 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) .026 2.77 7 .043 .082 .522 .602 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) .144 15.34 3 .244 .103 2.369* .018 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) -.199 21.19 2 -.370 .083 -4.446** .000 

                                    R =  .647         2R = .419        2R̂   = .403          F = 27.780** 
 

*p < .05,  ** p <  .01  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 11 พบวา  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานกับเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีคา .647  

ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (F = 27.780, p < .01) มีความผันแปรรวมกัน 41.9% และคากําลังสองของ

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธท่ีปรับแกแลวมีคาเทากับ .403 แสดงวา ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญาท้ัง 4 ดาน  ไดแก    

ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ ตัวแปรปจจัยแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และตัวแปรปจจัย

รูปแบบการเรียนรูท้ัง 5 แบบ ไดแก แบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง 

สงผลรวมกันตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย 41.9%   

 คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยท่ีสงผลตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย ปจจัยท่ีสงผลมากท่ีสุดสองอันดับ

แรก คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (X5)( β = .374) สงผลทางบวก 39.83% รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนรูแบบ

หลีกเลี่ยง (X10) (β = -.199) สงผลทางลบ 21.19%  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และปจจัยท่ีสงผลตอ

เจตคติตอวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 คือ รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9)( β = .144) 

สงผลทางบวก 15.34%  สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือสงผลตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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 ตาราง 12   สรุปคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
  

*p < .05,  ** p <  .01  
 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 12 พบวา 
ตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอการผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ซึ่งแบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ไดแก เชาวนปญญาดานจํานวนและรูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย 

สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคา 
เชาวนปญญาดานภาษาและดานเหตุผล สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  และสงผลทางลบตอเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธสงทางบวกตอผลการเรียนรูคณิตศาสตร ซึ่งแบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยาง 

มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 
รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 

ผลการเรียนรู ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เจตคติ ตัวแปร 

β  t β  t β  t 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .035 .748 .119 2.367* -.051 -1.108 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .272 5.719** .309 5.973** .148 3.137** 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .048 .873 .136 2.282* -.045 -.834 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .087 1.918 .055 1.124 .085 1.894 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .426 6.704** .138 2.000* .534 8.466** 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) -.032 -.528 -.028 -.424 -.025 -.412 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .309 4.604** .264 3.618** .244 3.665** 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.172 -3.687** -.253 -4.974** -.044 -.946 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) -.091 -1.576 -.061 -.978 -.086 -1.504 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) .025 .599 .122 2.658** -.068 -1.617 
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รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร และสงผลทางลบตอเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัยและแบบรวมมือ สงผลทางลบตอผลการเรียนรูคณิตศาสตร  

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติทุกคา 
 

 ตาราง 13   สรุปคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
 

*p < .05,  ** p <  .01  

ผลการวิเคราะหตามตาราง 13 พบวา 
เชาวนปญญาดานภาษา สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสงผลตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เชาวนปญญาดานจํานวน สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย และสงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยาง

ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เชาวนปญญาดานเหตุผล  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย  

สงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ผลการเรียนรู ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เจตคติ ตัวแปร 

β  t β  t β  t 

เชาวนปญญาดานภาษา (X1) .113 2.219* .144 2.426* .048 .977 

เชาวนปญญาดานจํานวน (X2) .056 1.058 .130 2.119* -.013 -.258 

เชาวนปญญาดานเหตุผล (X3) .036 .592 .125 1.773 -.034 -.585 

เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (X4) .043 .866 -.047 -.804 .081 1.696 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ (X5) .359 5.117** .096 1.177 .374 5.571** 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย (X6) .069 1.018 .116 1.474 .011 .177 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย (X7) .028 .372 .039 .451 .009 .131 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน (X8) -.036 -.698 -.112 -1.867 .026 .522 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ (X9) .074 1.171 -.088 -1.186 .144 2.369* 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง (X10) -.113 -2.426* .100 1.843 -.199 -4.446** 
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แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  สงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 
รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติทุกคา 

รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน  สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาภาษาไทย  สงผลทางบวกตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ สงผลทางบวกตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและสงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01  สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และสงผลตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
สังเขปวัตถุประสงค สมมติฐาน  และวิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยครัง้น้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรู

ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สงักัดสํานักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 โดยมีวัตถุประสงคในการวิจยั 1) เพื่อศึกษาระดับตัวแปรปจจัยดานเชาวนปญญา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และรูปแบบการเรียนรู กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทย 2) เพือ่ศึกษา

ความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  และรูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอผลการเรียนรู

วิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทย 2.1) เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธ์ิ และรูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

2.2) เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและรูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย 3) เพื่อศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัย

ดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และรูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวชิา

ภาษาไทย 3.1) เพื่อศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิ และรูปแบบ  

การเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 3.2) เพื่อศึกษาคา

นํ้าหนักความสําคัญของปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิ และรูปแบบการเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย โดยกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2550 สังกัดสาํนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 จํานวน  

397  คน ดวยวธีิการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two - Stage Random Sampling)  

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งน้ีมีสองลักษณะ ไดแก ลักษณะท่ี 1 เปนแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา     

4 ดาน ไดแก เชาวนปญญาดานภาษา เชาวนปญญาดานจํานวน เชาวนปญญาดานเหตุผล และเชาวนปญญาดาน  

มิติสัมพันธ จํานวนดานละ 15 ขอ รวมท้ังสิ้น 60 ขอ มีคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ .726, .621, .855 

และ .648  ตามลําดับ และแบบสอบถามจํานวน 3 ฉบับ โดยแบบสอบถามแตละฉบับมีลักษณะเปนมาตราสวน

ประมาณคา (Rating scale) 5 ระดับ  คือ จริงมากท่ีสุด จริงมาก จริงปานกลาง จริงนอย และจริงนอยท่ีสุด  

ไดแก แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ จํานวน 23 ขอ แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร      

จํานวน 15 ขอ แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย จํานวน 15 ขอ  มีคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามเทากับ 

.893, .856 และ .881 ตามลําดับ และแบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียนท้ังหมด 5 แบบ คือ แบบคิด

อเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ และแบบหลกีเลี่ยง จํานวนรูปแบบละ 8 ขอ รวมทั้งสิ้น  40 ขอ 

โดยเปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ คือ เปนประจํา  บอยครั้ง เปนครั้งคราว 

นอยครั้ง และไมเคย มีคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามเทากับ .789, .815, .812, .750 และ .892 ตามลําดับ    
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ซึ่งท้ังแบบทดสอบและแบบสอบถามผูวิจัยไดสรางและนํามาใชจากแนวคิด ทฤษฎี และแบบทดสอบท่ีมีนักวิชาการ

ไดทําการศึกษาไวแลว และผานการตรวจสอบคุณภาพดานความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา ความยากงาย    คาอํานาจ

จําแนก และความเชื่อม่ัน ลักษณะท่ี 2 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชา

ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ชนิดเลือกตอบ จํานวน 40 ขอ จัดทําโดยสํานักทดสอบทางการศึกษา กรม

วิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ  ท่ีไดทําการประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน 

ประจําปการศึกษา 2550 
 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบและแบบสอบถามตามลักษณะท่ี 1 ไปเก็บ

รวบรวมขอมูลกับนักเรียนกลุมตัวอยางเกินกวาจํานวนท่ีกําหนด จากน้ันทําการคัดเลือกฉบับท่ีสมบูรณ นํามา

วิเคราะหขอมูลตามจุดมุงหมายของการวิจัย โดยการหาคาสถิติพื้นฐาน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงายระหวาง

ตัวแปรปจจัยกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย พรอมท้ังการวิเคราะหถดถอย

พหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression: MMR) และการวิเคราะหถดถอย

พหุคูณแบบตัวแปรตามตัวเดียว (Univariate Multiple Regression: MR) ดวยการวิเคราะหหาคาวิลคแลมดา 

(Wilks ’s  Lambda) พิลไลส (Pillais) และโฮเทลลิง (Hotellings) ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวย F – test  
 

สรุปผลการวิจัย 

 1. การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple  Regression: 

MMR)  ประกอบดวยกลุมตัวแปรปจจัย ไดแก เชาวนปญญาดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดาน      

มิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ   

และแบบหลีกเลี่ยง กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย มีคาวิลคแลมดา (Λ ) เทากับ 

.394  สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
    1.1 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression: 

MMR)  ประกอบดวยกลุมตัวแปรปจจัย ไดแก เชาวนปญญาดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดาน      

มิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ   

และแบบหลีกเลี่ยง กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีคาวิลคแลมดา 

(Λ ) เทากับ .335 สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
     1.2 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple  Regression: 

MMR)  ประกอบดวยกลุมตัวแปรปจจัย ไดแก เชาวนปญญาดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดาน      

มิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย แบบคิดเอกนัย แบบแขงขัน แบบรวมมือ   

และแบบหลีกเลี่ยง กับผลผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีคาวิลคแลมดา (Λ ) 

เทากับ .503  สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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เม่ือพบวากลุมตัวแปรท้ัง 3 ชุด มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ผูวิจัยจึงทําการ

วิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามตัวเดียว (Univariate Multiple  Regression)  พบวา คาสัมประสิทธ์ิ

สหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัย  ไดแก เชาวนปญญาดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดาน  

มิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขัน แบบรวมมือ 

และแบบหลีกเลี่ยง กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ไดแก ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร   และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอ

วิชาภาษาไทย  มีคา .691, .619, .699, .603, .370 และ .647 ตามลําดับ มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคา

ความแปรปรวนรวมกันในการอธิบายผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยแตละดาน

เทากับ  47.80% , 38.30%, 48.80%, 36.40%, 13.70% และ 41.90% ตามลําดับ  

2. คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งแบงเปน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ไดแก เชาวนปญญาดานจํานวนและ

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูคณิตศาสตร ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกคา 
    2.1 เชาวนปญญาดานภาษาและดานเหตุผล สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร และสงผลทาง

ลบตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  

    2.2 เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธสงทางบวกตอผลการเรียนรูคณิตศาสตร ซึ่งแบงเปน ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
    2.3 แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
    2.4 รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และสงผลทางลบตอเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
    2.5 รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร และสงผลทางลบตอเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

    2.6 รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัยและแบบรวมมือ สงผลทางลบตอผลการเรียนรูคณิตศาสตร 

ซึ่งแบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ

ทุกคา 
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3.  คานํ้าหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย ซึ่งแบงเปน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย  เปนดังน้ี 
    3.1  เชาวนปญญาดานภาษา สงผลทางบวกผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสงผลตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 

    3.2  เชาวนปญญาดานจํานวน สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย และสงผลทางลบตอเจตคติตอวิชา

ภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

   3.3  เชาวนปญญาดานเหตุผล  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาภาษาไทย สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
   3.4  เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชา

ภาษาไทย  สงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
   3.5  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ 

   3.6  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  สงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 
   3.7  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย  ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติทุกคา 

   3.8  รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน  สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  สงผลทางบวกตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
   3.9  รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ สงผลทางบวกตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05  สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและสงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

   3.10 รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01  สงผลทางลบตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และสงผลตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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อภิปรายผล 

 จากการวิเคราะหและสรุปผลการวิจัย สามารถอภิปรายผลในประเด็นสําคัญ ดังน้ี 
 1. ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว พบวา กลุมตัวแปรปจจัย ไดแก เชาวน

ปญญาดานภาษา  ดานจํานวน  ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ  แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  รูปแบบการเรียนรูแบบคิด

อเนกนัย  แบบคิดเอกนัย  แบบแขงขัน   แบบรวมมือ และแบบหลีกเลี่ยง มีความสัมพันธกับกลุมตัวแปรตาม คือ          

ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 ท่ีต้ังไววา กลุมตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกับ   

ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย และผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามตัวเดียว 

พบวา กลุมตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน              

วิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย แบงเปน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 2 

ท่ีต้ังไววา กลุมตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยท่ีวิเคราะหแบบ    

ตัวแปรตามตัวเดียวมีความสัมพันธกัน ท้ังน้ีเน่ืองจากการท่ีผูเรียนจะประสบความสําเร็จทางการเรียนไดน้ัน ขึ้นอยู

กับปจจัยหลายอยางประกอบกัน องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอคุณภาพการศึกษาน้ัน ไดแก องคประกอบท่ีมาจาก 

ตัวผูเรียน และสิ่งแวดลอมเกี่ยวกับตัวผูเรียน เชน บิดา มารดา สติปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เจตคติตอการเรียน 

(กมล สุดประเสริฐ. 2520: 32) เชนเดียวกับ พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ (2540: บทคัดยอ) ท่ีศึกษาพบวา ความถนัด

ทางการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน      

สวนรูปแบบการเรียนรู ก็เปนอีกตัวแปรหน่ึงท่ีมีความสัมพันธกับผลการเรียนรู ดังท่ี ฮันท (Hunt. 1981: 647)    

ไดกลาวถึงประโยชนของการคนหารูปแบบการเรียนรูของผูเรียน วาเปนทางนําไปสูการทํางานท่ีมีประสิทธิภาพของ

ผูเรียนและการท่ีไดรูเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรูท่ีแตกตางกันของผูเรียน จะชวยเสนอแนะตอครูผูสอนท่ีจะจัด    

การเรียนท่ีเหมาะสม  สงผลใหเกิดผลการเรียนรูท่ีดีกับผูเรียน สอดคลองกับงานวิจัยของ เรวดี โลหประเสริฐ  

(2546: บทคัดยอ)  ท่ีไดทําการศึกษาพบวา รูปแบบการเรียนรูมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา  

คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย โดยรูปแบบการเรียนรูแบบพ่ึงพา แบบคิดอเนกนัย และแบบหลีกเลี่ยง สงผลตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง และแบบอิสระ สงผลตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย สอดคลองกับผลการศึกษาของ ออสทโม (อาภาภรณ ศิริอาคเนย. 2532: 28; อางอิง

จาก Ostmoe. 1984: 27) ท่ีพบวา รูปแบบการเรียนรูของนักเรียน จะสงผลทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนแตกตางกันได 
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 2. จากผลการวิเคราะหคานํ้าหนักความสําคัญ (Beta Weight) ของกลุมตัวแปรปจจัยแตละดานท่ีสงผล

ตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย สามารถอภิปรายตามลําดับดังน้ี  
    2.1 ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรกับกลุมตัวแปรปจจัย จากผลการวิจัยพบวา 

   เชาวนปญญาดานจํานวน มีความสัมพันธทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรแบงเปนผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกดาน ท้ังน้ี

เน่ืองจากวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีตองใชทักษะในการคิดคํานวณ และเชาวนปญญาเปนความสามารถของบุคคล

ในการทํากิจกรรมตาง ๆ โดยความสามารถในการคิดคํานวณน้ีพัฒนามาจากความคิดและความเขาใจ เม่ือนักเรียน

มีทักษะดานจํานวน มีความรู ความเขาใจ และไดพัฒนาทักษะการคิดอยางตอเน่ือง ก็จะสงผลตอผลการเรียนรู 

วิชาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับ

ผลการวจิัยของนักวิชาการหลายทาน ท่ีพบวา เชาวนปญญาดานจํานวนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (พัชรา ทัศนวิจิตรวงษ. 2540: 80 – 81, ทิพวรรณ วังเย็น. 2541: 

45–48, วิชิต วิเศษวงษา. 2549: 87)   

   เชาวนปญญาดานภาษา มีความสัมพันธทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร         

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  เน่ืองจาก เม่ือนักเรียนมีความเขาใจพื้นฐานทางภาษา คําศัพท ความหมาย

ของคํา ประโยค และสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องราวท่ีอานได ก็จะทําใหนักเรียนสามารถแปลหรือตีความ

คําสั่ง คําถาม และคําชี้แจงตางๆ ได จนสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดวย ซึ่งในทางตรงขาม 

หากนักเรียนอานหนังสือไมออก หรืออานออกแตไมเขาใจความหมาย จนทําใหตีความผิดพลาด ไมสามารถแปล

ความหมายของคํา ประโยค หรือคําสั่งได เพราะภาษาเปนศาสตรท่ีตองอาศัยทักษะ และเปนเครื่องมือในการเรียนรู

ทุกวิชา หากนักเรียนเรียนออนวิชาภาษาไทย โอกาสท่ีจะเรียนเกงในวิชาอื่นๆ น้ันมีนอยมาก  ดังน้ันภาษาจึงมี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิชาการหลายทาน 

พบวา เชาวนปญญาดานภาษา มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (ศักด์ิชัย จันทะแสง. 
2550: บทคัดยอ,พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2541: 80 – 81, อุทุมพร เคลือบคนโท. 2540: 32 – 38, ทิพวรรณ วังเย็น. 

2541: 45 – 48)  

เชาวนปญญาดานเหตุผล มีความสัมพันธทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร         

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจาก วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีมุงเนนใหนักเรียนเกิดทักษะ  

กระบวนการคิด การแกปญหาโดยใชเหตุผลเพ่ือประกอบการตัดสินใจ นักเรียนท่ีมีเชาวนปญญาดานเหตุผลอยูใน

ระดับสูง จึงสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ สมชัย วงษนายะ 

(2524: 98) พบวา ความถนัดทางการเรียนดานตัวเลข ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ และดานภาษา มีความสัมพันธ

กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ  มีความสัมพันธทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอ          

วิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร สัมพันธกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับแมคเคลแลนด (McClelland. 1953: 110 - 111) ท่ี   
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กลาววา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ หมายถึง ความพยายามทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี แขงขันกับมาตรฐาน

หรือทําใหดีกวาบุคคลอื่น เอาชนะอุปสรรคท้ังหลาย นอกจากน้ียังสัมพันธกับผลการศึกษาของ คาน  (ปาริฉัตร   

อั๋นประเสริฐ. 2543: 64; อางอิงจาก Khan. 1969: 360) พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีความสัมพันธ

ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สอดคลองกับผลการศึกษาของนักวิจัยหลายทาน ท่ีศึกษา

พบวา แรงจูงใจ ใฝสัมฤทธ์ิ  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร (วราพร ขาวบริสุทธ์ิ. 2533: บทคัดยอ, พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2541: 104 – 108, อเนก เตชะสุข. 

2542: บทคัดยอ, ศักด์ิชัย จันทะแสง. 2550: 86 – 87)  

  รูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย มีความสัมพันธทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ซึ่งแบงเปน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   ทุก

ดาน ท้ังน้ีเน่ืองจากวชิาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีมีลักษณะเปนนามธรรมผูเรียนตองมีความเขาใจพ้ืนฐานของหลกัการ 

ทฤษฎี ตาง ๆ ดังท่ี คอลบ (Kolb. 1995: 27 – 49) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับผูท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบคิด   

เอกนัย ไววา เปนบุคคลท่ีมีความสามารถในการสรุปหลักการ สนใจทฤษฎีตางๆ เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีเนนการใช

เหตุผลความคิดและนําความคิดไปทดลองปฏิบัติ เปนผูท่ีมีความสามารถในการนําแนวคิดท่ีเปนนามธรรมไปปฏิบัติ 

สามารถสรุปหาวิธีการท่ีดีท่ีสุดเพียงวิธีเดียวท่ีสามารถนําไปใชในการแกปญหาตางๆ ได เปนผูท่ีใชเหตุผล ชอบ

ทํางานกับวัตถุมากกวาบุคคล มีความสนใจเฉพาะเจาะจงในสิ่งใดสิง่หน่ึง และจะมีความเชี่ยวชาญในเรื่องน้ันๆ 

ตัวอยางของบุคคลเหลาน้ี อยูในสาขาวิทยาศาสตร เชน วิศวกร เปนตน  
รูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน มีความสัมพันธทางลบกับผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรโดยรวมและดาน

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เน่ืองจากจุดมุงหมายของการเรียน

วิชาคณิตศาสตรน้ัน ผูเรียนตองสามารถนําความรู ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร ไปใชในชีวิตจริงได  ซึ่ง

ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน จะมีความรูสึกวาจะตองแขงขันกับเพื่อนๆ เพื่อท่ีจะไดรับรางวลัและ

ตองการเอาชนะอยูเสมอสงผลใหผูท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบแขงขันมีผลการเรียนรูดานผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า 

ซึ่งสอดคลองกบัผลการวิจยัของ สาวิตรี นอยพิทักษ (2551: 94 – 95) ท่ีพบวา นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรู  

แบบแขงขัน มีความสัมพันธทางลบตอความสามารถในการคิดแกปญหาทางคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01   
รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  มีความสัมพันธทางบวกกับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร           

ดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 จากผลการวิจัยพบวา ผูเรียนท่ี

มีรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง มีผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง 

ท้ังน้ีอาจมาจากในปจจุบันนักเรียนสวนใหญจะสนใจการเรียนพิเศษนอกหองเรียนหรือในวันหยุดกันมาก ทําใหมีผล

คะแนนอยูในระดับดีและเกิดความรูสึกวาการเรียนในหองเรียนไมนาสนใจจนเกิดความเบ่ือหนาย ซึ่งสอดคลองกับ

แนวคิดของ กราชา และไรซแมน (เรวดี โลหประเสริฐ. 2546: 12 – 14; อางอิงจาก Grasha and Reichman. 

1975: 13 – 15) ท่ีพบวา ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยงน้ัน จะไมสนใจเนื้อหาวิชาในชั้นเรียน ไมชอบท่ี
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จะมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกับเพ่ือนและครู ไมสนใจสิ่งท่ีเกิดขึ้นในชั้นเรียน  มีความคิดวา  การ

เรียนในชั้นเรียนเปนสิ่งท่ีไมนาสนใจ   

จากผลการศึกษาดังกลาวขางตน เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 3 ท่ีต้ังไววา กลุมตัวแปรปจจัยอยางนอย

หน่ึงตัวท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 2.2 ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยกับกลุมตัวแปรปจจัย จากผลการวิจัยพบวา 

เชาวนปญญาดานภาษา สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 เชาวนปญญาดานจํานวนสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจากวิชาภาษาไทย เปนวิชาท่ีผูเรียนจะตองมีความสามารถ

ในการแสดงออกมาดวยคําศัพทหรือความหมายทางภาษา มีความเขาใจพ้ืนฐานทางภาษาคําศัพทความหมายของคํา 

หรือประโยค และสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องราวท่ีอานได มีทักษะในการใหเหตุผล การจัดประเภท อุปมา 

อุปไมย และสรุปความไดอยางรวดเร็ว ดังน้ัน นักเรียนท่ีมีเชาวนปญญาดานภาษาและดานเหตุผลในระดับสูง  ก็จะ

สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ซึ่งสอดคลองกบัผลการวิจยัของ พจนีย ศรีศรัง (2546: บทคัดยอ)  
แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ สงผลทางบวกตอผลการเรียนรูวชิาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทยอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  แสดงวา นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝผลสัมฤทธิ์สูง  จะมีความปรารถนาท่ีจะไดรับ

ผลสําเร็จในสิง่ท่ีมุงหวังหรือต้ังเปาหมายไวในการเรียนวิชาภาษาไทย สงผลใหนักเรียนเกิดความพยายามที่จะศึกษา 
อานหนังสือทบทวนบทเรียนอยางสมํ่าเสมอ จนสงผลใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน และเกิดเจตคติท่ีดี

ตอวิชาภาษาไทย ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ ไมเออร (ทิพวรรณ สุวรรณประเสริฐ. 2541: 26; อางองิจาก 
Myer. 1965: 335 – 363)     ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับเกรดเฉลี่ย

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา แรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และสอดคลองกับ สุดฤทัย ศรีปรีชา (2550: 80) ไดศึกษาพบวา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   

รูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  แสดงใหเห็นวา นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัยจะมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานักเรียนท่ีไมมีรูปแบบการเรียนรูแบบคิดอเนกนัย ซึ่งรูปแบบการเรียนรูแบบน้ี 

นักเรียนตองมีความสามารถในการรับรูและจินตนาการตางๆ ขึ้นเอง สามารถไตรตรองจนเห็นภาพรวม มีความ

สนใจบุคคล  วัฒนธรรมตาง ๆ  สามารถทํางานไดดีในสถานการณท่ีหลากหลาย เชน การระดมสมอง 

(Brainstorming) ซึ่งสอดคลองกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนกระบวนการกลุมในวิชาภาษาไทย เชน 

การโตวาที เปนตน 

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ สงผลทางบวกตอเจตคติตอวิชาภาษไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ       

ท่ีระดับ .05  เน่ืองมาจากสาระสําคัญของวิชาภาษาไทยที่สําคัญอยางหน่ึงคือ การเรียนรูขนบธรรมเนียมประเพณี

และวัฒนธรรมของภาษา จากวรรณคดี บทละคร กาพย โคลงกลอน หรือบทประพันธตาง ๆ  ซึ่งตองใช      

ความรวมมือของผูเรียนในการคนควา แสดงบทบาทสมมติ เพื่อใหเกิดความรูท่ีคงทน ซึ่งสอดคลองกับ กราชา 
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และไรซแมน (เรวดี โลหประเสริฐ. 2546: 12 – 14; อางอิงจาก Grasha and Reichman. 1975: 13 – 15)   ท่ี

กลาววา ผูเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ จะมีความรูสึกวาตนเองจะสามารถเรียนไดมากท่ีสุดดวย       

การรวมมือกัน แสดงความคิดเห็นและรวมกันใชความสามารถท่ีทุกคนมีอยู พยายามรวมมือกับอาจารยและเพ่ือน

ในการทํากิจกรรม การเรียนการสอน ชอบทํางานรวมกับผูอื่น   ดังน้ัน   ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดมี

สวนรวมอภิปราย แสดงความคิดเห็นในการเรียนการสอน ใหผูเรียนไดทํางานเปนกลุม รวมมือกันในการทํางาน 

อันจะสงผลใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีตอการเรียน 

รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง สงผลทางลบตอเจตคติตอวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ      

ท่ีระดับ .01  สงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงใหเห็นวา นักเรียนท่ี

มีรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  จะมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยและผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยคอนขางตํ่ากวา

นักเรียนท่ีไมมีรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  สอดคลองกับผลการศึกของ เรวดี โลหประเสริฐ (2546: 67) 

พบวา รูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยงมีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 จากผลการวิจัยขางตนยังสอดคลองกับ ชวนสิทธ์ิ สุชาติ (2532: 127 – 128)   ได

ทําการศึกษาเปรียบเทียบการเรียนของนิสิตคณะศึกษาศาสตรในระดับอุดมศึกษา พบวา  นิสิตท่ีมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนตางกัน จะมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยนิสิตท่ี

มีผลสัมฤทธ์ิทาง   การเรียนตํ่า จะมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงสูงกวานิสิตท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง  
จากผลการศึกษาดังกลาว เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 4 ท่ีต้ังไววา กลุมตัวแปรปจจัยอยางนอยหนึ่งตัว    

ท่ีสงผลตอผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
 

 
ขอเสนอแนะ 

 1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช 
    1.1  จากผลการวิจัยพบวา  นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธและสงผลทางบวกตอ   

ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ดังน้ัน ครูผูสอน ผูบริหารสถานศึกษา และหนวยงานท่ีเกี่ยวของ

กับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา เพื่อใหสงเสริมสนับสนุนแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ

ของผูเรียน โดยจัดโครงการหรือกิจรรมทางการศึกษาใหผูเรียนไดเห็นความสําคัญของความสําเร็จท่ีจะเกิดขึ้นจาก

การเรียนรู เพื่อสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใหเกิดกับผูเรียน  ซึ่งจะนําไปสูการพัฒนาผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร

และวิชาภาษาไทยของนักเรียนใหเพิ่มขึ้นท้ังในดานของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

และวิชาภาษาไทย 
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   1.2  จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบคิดเอกนัย  จะสงผลทางบวกตอ       

ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ดังน้ัน 

ครูผูสอน ผูบริหารสถานศึกษา และหนวยงานท่ีเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรสงเสริมใหมีการจัด

กิจกรรมทางการศึกษา    เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดฝกทักษะการคิดเกี่ยวกับเร่ืองท่ีผู เรียนมีความสนใจ         

โดยเสนอแนะแนวทาง  ทฤษฎี  หลักการตาง ๆ ท่ีผูเรียนสนใจไดนําไปฝกปฏิบัติจนเกิดความชํานาญ  ซึ่งจะสงผล

ใหผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น   
    1.3  จากผลการวิจัย พบวา นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบแขงขัน จะสงผลทางลบตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังน้ัน ครูผูสอน ผูบริหารสถานศึกษา และหนวยงานที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน ควรสงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมทางการศึกษาอยางรอบคอบและระมัดระวังกับนักเรียนท่ีรูปแบบ    

การเรียนรูแบบแขงขัน โดยสงเสริมใหนักเรียนใชความรอบคอบในการเรียนและการทํากิจกรรมตางๆ เพื่อนําไปสู

การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหสูงขึ้น 
    1.4 จากผลการวิจัย พบวา  นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง  จะสงผลทางลบตอ       

ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทย ดังน้ัน ครูผูสอน ผูบริหารสถานศึกษา และหนวยงาน     

ท่ีเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จึงควรจัดใหมีโครงการหรือกิจกรรมสงเสริมดานการเรียนการสอน   

ท้ังในชั้นเรียน และนอกชั้นเรียนใหนาสนใจ  เพื่อดึงดูดใหนักเรียนไมรูสึกเบ่ือหนายกับการเรียนในหองเรียนและ

เห็นคุณคาของการเรียนวิชาภาษาไทย  เกิดเจตคติท่ีดีตอวิชาภาษาไทยอันเปนภาษาประจําชาติ  ซึ่งจะชวยพัฒนา

ผลการเรียนรูวิชาภาษาไทยและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพเพิ่มมากขึ้น 

 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 

     2.1  ควรศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และรูปแบบ

การเรียนรู รวมกับตัวแปรเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและเจตคติภาษาไทย เพื่อดูวาจะเกิดความเปลี่ยนแปลง

อยางไรตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย 
     2.2  ควรทําการวิจัยเร่ืองน้ีกับกลุมตัวอยางกลุมอื่น เชน นักเรียนระดับชวงชั้นท่ี 4 ระดับอุดมศึกษา 

เพื่อใหทราบวา อายุและวุฒิภาวะท่ีสูงขึ้น ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงตอปจจัยแตละดานท่ีสงผลตอผลการเรียนรู

วิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยหรือไม เพียงใด 
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ตาราง 14 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิของนักเรียน 
 

แบบสอบถาม ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

วัดแรงจูงใจใฝสมัฤทธ์ิ 1 1.00 นําไปใช 

 2 1.00 นําไปใช 

 3 1.00 นําไปใช 

 4 1.00 นําไปใช 

 5 1.00 นําไปใช 

 6 1.00 นําไปใช 

 7 0.60 นําไปใช 

 8 1.00 นําไปใช 

 9 1.00 นําไปใช 

 10 1.00 นําไปใช 

 11 1.00 นําไปใช 

 12 1.00 นําไปใช 

 13 1.00 นําไปใช 

 14 1.00 นําไปใช 

 15 1.00 นําไปใช 

 16 1.00 นําไปใช 

 17 1.00 นําไปใช 

 18 1.00 นําไปใช 

 19 1.00 นําไปใช 

 20 1.00 นําไปใช 

 21 1.00 นําไปใช 

 22 1.00 นําไปใช 

 23 1.00 นําไปใช 

 24 1.00 นําไปใช 

 25 1.00 นําไปใช 

 26 0.60 นําไปใช 

 27 1.00 นําไปใช 

 28 1.00 นําไปใช 

 29 0.60 นําไปใช 

 30 1.00 นําไปใช 
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ตาราง 15  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามรูปแบบการเรียนรูของนกัเรียนท้ัง 5 แบบ, 
   แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิของนกัเรียน, แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร    และแบบ 
   สอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
 

แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก 

รูปแบบการเรียนรู 1 .2903 ตัดท้ิง รูปแบบการเรียนรู 1 .4526 นําไปใช 

แบบคิดอเนกนัย 2 .3261 นําไปใช แบบคิดเอกนัย 2 .5777 นําไปใช 

 3 .3025 ตัดท้ิง  3 .5755 นําไปใช 

 4 .3630 นําไปใช  4 .5265 นําไปใช 

 5 .5917 นําไปใช  5 .5434 นําไปใช 

 6 .4757 นําไปใช  6 .5846 นําไปใช 

 7 .6947 นําไปใช  7 .5047 นําไปใช 

 8 .4545 นําไปใช  8 .2890 ตัดท้ิง 

 9 .6424 นําไปใช  9 .0133 ตัดท้ิง 

 10 .5015 นําไปใช  10 .3817 นําไปใช 

รูปแบบการเรียนรู 1 .4817 นําไปใช รูปแบบการเรียนรู 1 .3436 นําไปใช 

   แบบแขงขัน 2 .4175 นําไปใช แบบรวมมือ 2 .1286 ตัดท้ิง 

 3 .3196 นําไปใช  3 .3924 นําไปใช 

 4 .5747 นําไปใช  4 .3877 นําไปใช 

 5 .5998 นําไปใช  5 .5166 นําไปใช 

 6 .5437 นําไปใช  6 .1106 ตัดท้ิง 

 7 .4607 นําไปใช  7 .4630 นําไปใช 

 8 .6623 นําไปใช  8 .2947 นําไปใช 

 9 .1254 ตัดท้ิง  9 .5343 นําไปใช 

 10 .1821 ตัดท้ิง  10 .4106 นําไปใช 

รูปแบบการเรียนรู 1 .1408 ตัดท้ิง รูปแบบการเรียนรู 6 .7746 นําไปใช 

  แบบหลีกเลี่ยง 2 .6493 นําไปใช   แบบหลีกเลี่ยง 7 .6573 นําไปใช 

 3 .7074 นําไปใช  8 .7286 นําไปใช 

 4 .6025 นําไปใช  9 .5834 นําไปใช 

 5 .5787 นําไปใช  10 .2024 ตัดท้ิง 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก 

แรงจูงใจ 1 .5801 นําไปใช  16 .6582 นําไปใช 
ใฝสัมฤทธ์ิ 2 .3495 นําไปใช  17 .3638 นําไปใช 

   ของนักเรียน 3 .5444 นําไปใช  18 .6588 นําไปใช 
 4 .7127 นําไปใช  19 .5743 นําไปใช 
 5 .5338 นําไปใช  20 .4792 นําไปใช 
 6 .5968 นําไปใช  21 .4265 นําไปใช 
 7 .2179 ตัดท้ิง  22 .1526 ตัดท้ิง 
 8 .4513 นําไปใช  23 .1933 ตัดท้ิง 
 9 .3769 นําไปใช  24 .2514 ตัดท้ิง 
 10 .2280 ตัดท้ิง  25 .6052 นําไปใช 
 11 .3474 นําไปใช  26 .2148 ตัดท้ิง 
 12 .3395 นําไปใช  27 .4977 นําไปใช 
 13 .4668 นําไปใช  28 .4895 นําไปใช 
 14 .4460 นําไปใช  29 .1903 ตัดท้ิง 

 15 .6529 นําไปใช  30 .3738 นําไปใช 

เจตคติตอ 1 .2723 นําไปใช  11 .6843 นําไปใช 
วิชาคณิตศาสตร   2 .4597 นําไปใช  12 .1402      ตัดท้ิง 
   3 .3153 นําไปใช  13 .2538 ตัดท้ิง 
 4 .6034 นําไปใช  14 .0590 ตัดท้ิง 
 5 .6328 นําไปใช  15 -.0723      ตัดท้ิง 
 6 .5505 นําไปใช  16 .5904 นําไปใช 
 7 .4397 นําไปใช  17 .2823 นําไปใช 
 8 .5200 นําไปใช  18 .4543 นําไปใช 
 9 .2430 ตัดท้ิง  19 .5640 นําไปใช 
 10 .5523 นําไปใช  20 .5694 นําไปใช 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก แบบสอบถาม ขอ r ผลการคัดเลือก 

เจตคติตอ 1 .5464 นําไปใช  11 .5334 นําไปใช 
วิชาภาษาไทย 2 .3368 ตัดท้ิง  12 .1831 ตัดท้ิง 

   3 .5958 นําไปใช  13 .5018 นําไปใช 
 4 .5955 นําไปใช  14 .2965 ตัดท้ิง 
 5 .6313 นําไปใช  15 -.3218 ตัดท้ิง 
 6 .7131 นําไปใช  16 .2483 ตัดท้ิง 
 7 .4104 นําไปใช  17 .4055 นําไปใช 
 8 .4982 นําไปใช  18 .3941 นําไปใช 
 9 .6548 นําไปใช  19 .6920 นําไปใช 
 10 .4905 นําไปใช  20 .4984 นําไปใช 

 

ตาราง 16 ผลการวิเคราะหคาความยากงาย(p) และคาอํานาจจําแนก(r) ของแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 4 ดาน 

 

แบบทดสอบ ขอ p r ผลการคัดเลือก ขอ p r ผลการคัดเลือก 

เชาวนปญญา 1 .950 .100 ตัดท้ิง 11 .450 .500 นําไปใช 

 ดานภาษา 2 .750 .400 นําไปใช 12 .675 .250 นําไปใช 

 3 .750 .250 นําไปใช 13 .800 .300 นําไปใช 

 4 .450 .500 นําไปใช 14 .525 .450 นําไปใช 

 5 .800 .400 นําไปใช 15 .275 .350 นําไปใช 

 6 .800 .300 นําไปใช 16 .375 .250 นําไปใช 

 7 .775 .150 ตัดท้ิง 17 .525 .700 นําไปใช 

 8 .925 .150 ตัดท้ิง 18 .450 .250 นําไปใช 

 9 .875 .150 ตัดท้ิง 19 .775 .650 นําไปใช 

 10 .850 .100 ตัดท้ิง 20 .525 .850 นําไปใช 

เชาวนปญญา 1 .725 .450 นําไปใช 11 .400 -.200 ตัดท้ิง 

 ดานจํานวน 2 .675 .450 นําไปใช 12 .100 -.100 ตัดท้ิง 

 3 .550 .700 นําไปใช 13 .475 .350 นําไปใช 

 4 .775 .450 นําไปใช 14 .400 .300 นําไปใช 

 5 .525 .850 นําไปใช 15 .275 .150 ตัดท้ิง 

 6 .800 .300 นําไปใช 16 .450 .650 นําไปใช 

 7 .625 .650 นําไปใช 17 .350 .450 นําไปใช 

 8 .700 .500 นําไปใช 18 .500 -.350 นําไปใช 

 9 .450 .100 ตัดท้ิง 19 .750 .500 นําไปใช 

 10 .450 .400 นําไปใช 20 .350 .100 ตัดท้ิง 



 115 

ตาราง 16  (ตอ) 

 

แบบทดสอบ ขอ p r ผลการคัดเลือก ขอ p r ผลการคัดเลือก 

เชาวนปญญา 1 .625 .550 นําไปใช 11 .725 .550 นําไปใช 

 ดานเหตุผล 2 .700 .500 นําไปใช 12 .550 .500 นําไปใช 

 3 .450 .700 นําไปใช 13 .400 .150 ตัดท้ิง 

 4 .650 .700 นําไปใช 14 .600 .700 นําไปใช 

 5 .125 .350 ตัดท้ิง 15 .600 .700 นําไปใช 

 6 .250 .400 นําไปใช 16 .550 .150 ตัดท้ิง 

 7 .675 .550 นําไปใช 17 .475 .650 นําไปใช 

 8 .600 .800 นําไปใช 18 .550 .700 นําไปใช 

 9 .350   .100 ตัดท้ิง 19 .600 .600 นําไปใช 

 10 .450 -.100 ตัดท้ิง 20 .575 .650 นําไปใช 

เชาวนปญญา 1 .550 .220 นําไปใช 11 .650 .600 นําไปใช 

 ดานมิติสัมพันธ 2 .475 .550 นําไปใช 12 .575 .650 นําไปใช 

 3 .450 .200 นําไปใช 13 .650 .700 นําไปใช 

 4 .300 .300 นําไปใช 14 .625 .650 นําไปใช 

 5 .375 .050 ตัดท้ิง 15 .700 -.100 ตัดท้ิง 

 6 .525 .150 ตัดท้ิง 16 .250 .150 ตัดท้ิง 

 7 .200 -.100 ตัดท้ิง 17 .700 .600 นําไปใช 

 8 .575 .550 นําไปใช 18 .525 .350 นําไปใช 

 9 .400 .500 นําไปใช 19 .450 .650 นําไปใช 

 10 .350 .300 นําไปใช 20 .375 .450 นําไปใช 
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
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            แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย 

คําช้ีแจง    
1. แบบสอบถามฉบับน้ีแบงออกเปน 2 ตอน ดังน้ี  

ตอนท่ี 1 ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 

ตอนท่ี 2 เปนแบบสอบถาม แบงเปน 4 ฉบับ ไดแก ฉบับท่ี1 แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของ    

นักเรียน  ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียน  ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร และฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย รวมทั้งสิ้นจํานวน 93 ขอ ใชเวลาทํา 90 นาที 

           2.  คําตอบของนักเรียนจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการศึกษาและการวิจัย และไมมีผลใดๆ ตอนักเรียน 

ผูวิจัยจึงใครขอความกรุณานักเรียนชวยตอบแบบสอบถามใหตรงกับความเปนจริงมากท่ีสุด 

ตอนท่ี 1 ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 

       (1) ชื่อ – สกุล.............................................................................................  (2)  เลขท่ี......................... 

       (3) ชั้น ม. 3 / ...........   (4) โรงเรียน...................................................................................................... 

ตอนท่ี 2 แบบสอบถาม 

ฉบับท่ี 1 แบบสอบถามวัดรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน     
คําชี้แจง  ใหนักเรียนพิจารณาขอความตอไปน้ีในแตละขอ  แลวทําเครื่องหมายเพียงขอความและเครื่องหมายเดียว  
ดังตัวอยางการตอบ 

ระดับการปฏิบัติ 
 

                       ขอความ 

เปน 
ประจํา 

บอย 
ครั้ง 

เปน 
ครั้ง 
คราว 

นอย 

ครั้ง 
ไมเคย 

(0) ขาพเจาพยายามทํางานท่ีไดรับมอบหมายใหเสร็จกอนเพื่อน         

(00)ขาพเจาวางแผนที่ชัดเจน เปนขั้นตอนกอนการปฏิบัติ         

ผูวิจัยขอขอบคุณนักเรียนท่ีใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม   และใหความชวยเหลอืในการวิจยั

ครั้งน้ีเปนอยางดี มา ณ โอกาสน้ี               
      นางสาวจารุวรรณ  นาคคูบัว 

 นิสิตปริญญาโท  สาขาการวิจยัและสถิติทางการศึกษา 
              มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ฉบับท่ี 1 แบบสอบถามรูปแบบการเรียนรูของนักเรยีน 
 

ระดับการปฏิบัต ิ
 

ขอความ 
เปน 
ประจํา 

บอย 
ครั้ง 

เปน 
ครั้ง 
คราว 

นอย 
ครั้ง 

ไม

เคย 

1.  ขาพเจาไมชอบทํากิจกรรมที่เกีย่วกับการเรียน      

2. ขาพเจาสามารถวิเคราะหสถานการณตางๆ จนเห็นภาพรวมได      

3. ขาพเจาชอบกจิกรรมการเรียนที่มีการแขงขันกนั เพราะทําใหสนกุ      

4. ขาพเจาคิดวาการเรียนรูเกิดจากการปรกึษาหารอืกันระหวางนักเรียน 

   กับอาจารย 
     

5. ถาไมเขาใจเนื้อหาวิชาใด ขาพเจาจะไมสนใจเรียน      

6. ขาพเจาชอบนาํแนวคิดตาง ๆ ที่ไดเรียนไปใชในการปฏิบตั ิ      

7. ขาพเจาชอบสงัเกตพฤตกิรรมของเพื่อนๆ ในช้ันขณะเรียนหนังสอื      

8. ขาพเจาชอบปฏิบัติตามหลักเกณฑที่ถูกตอง      

9.  ขาพเจาสามารถเรียนรูสิ่งที่ยาก โดยการเรยีนรูรวมกับเพื่อนๆ      

10. ขาพเจาตั้งใจในการเรียนและการสอบ เพื่อใหไดคะแนนมากกวา 

     คนอื่น 
     

11. ขาพเจาสามารถรับรูความรูสกึของบุคคลรอบขางไดดี      

12. ขาพเจาใชเหตุผลในการแกปญหา      

13. ความคิดเหน็ของเพื่อนๆ ชวยใหขาพเจาเขาใจเนื้อหาของวิชาที่เรียน 

    ไดดีขึ้น 
     

14. เมื่อเขาเรยีนในแตละชั่วโมง ขาพเจาจะนั่งในทีซ่ึ่งอาจารยไมสังเกต   

     เห็นไดชัดเจน 
     

15. ขาพเจาชอบเตรียมตัวดูหนังสือกอนสอบรวมกับเพื่อนๆ      

16. ขาพเจาตัดสนิสิ่งตางๆ โดยใชเหตุผลที่ดีที่สดุ      

17. ขาพเจามักจะไตรตรองสิ่งที่อาจารยสอนและสรุปเปนหลักเกณฑ 

     ของตัวเอง 
     

18. ขาพเจาคิดวาจะไมเกิดผลดกีบัตนเอง ถาใหเพือ่นยืมสมุดงาน      

19. ขาพเจาหนีเรียนเพราะรูสกึวา กิจกรรมในช้ันเรียนนาเบื่อ      

20. ขาพเจาคิดวาการเรียนที่ไดผลนั้น จําเปนตองมีการแขงขันกบัเพื่อน 

    เพื่อใหอาจารยสนใจมากข้ึน 
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             ระดับการปฏบิัต ิ

                         
                                    ขอความ 

เปน 
ประจํา 

บอย 
ครั้ง 

เปน 
ครั้ง 
คราว 

นอย 
ครั้ง 

ไม

เคย 

21. ขาพเจาชอบงานที่มีหลกัเกณฑในการปฏิบตั ิ      

22.  ขาพเจาชอบแสดงความคดิเห็นหลาย ๆ แนวทาง      

23. ขาพเจาคิดวา วิชาที่เรียนสวนใหญ ไมสามารถนําไปใชประโยชนได 

     เมื่อจบการศึกษาแลว 
     

24. เมื่อตอบคําถามไดกอนเพ่ือนๆ ในชั้น ขาพเจารูสึกภูมิใจมาก      

25. ขาพเจาคิดวาการเรียนจะสนุก เมื่อไดรวมกันอภิปรายกบัเพื่อนใน 

     ชั้นเรียน 

     

26.  เมื่ออาจารยสั่งแบบฝกหัด  ขาพเจาจะไมทํา      

27.  ขาพเจาคิดหาทางที่เปนไปไดหลาย ๆ ทางในการแกปญหา      

28. ขาพเจาพยายามที่จะทํางานทีไ่ดรับมอบหมายใหเร็วกวาเพื่อนๆ      

29. ขาพเจาชอบวางแผนที่ชัดเจนเปนขั้นตอนกอนการปฏิบตั ิ      

30.  เมื่ออาจารยมอบหมายงานให ขาพเจาจะทํางานรวมกับเพื่อน      

31. ขาพเจาชอบลงมือปฏิบตัิเพื่อใหรูแนชัดวาเปนไปตามทฤษฎ ี      

32. ขาพเจาสามารถแตงเรื่องจากภาพได      

33. ขาพเจาชอบศึกษาคนควาเพือ่สรุปเปนหลกัการของตนเอง      

34. ขาพเจารูสึกพอใจ เมื่อทราบวาทําคะแนนไดดกีวาเพื่อน ๆ      

35.  ขาพเจาสามารถจินตนาการสิง่ตางๆ จนเห็นเปนภาพรวมได      

36. ขาพเจาชอบคุยกับเพื่อนในขณะที่อาจารยสอน ไมสนใจเรียน      

37. ขาพเจาคิดวาสิ่งสําคัญของการเรียนในชั้นเรียน คือ การเรียนรู 

   ที่เขากับเพื่อน ๆ ได 

     

38. ขาพเจารูสึกวาจะตองแขงขันกับเพื่อน เพื่อใหไดคะแนนที่ดีกวา 

    เพื่อน 

     

39. ขาพเจาไมสนใจที่จะเรียนรูกจิกรรมตางๆ จากช้ันเรยีน      

40. ขาพเจาคิดวาความสัมพันธระหวางบุคคลมคีวามสําคัญ      

 

 



 120 

แบบสอบถามฉบับท่ี 2 – ฉบับท่ี 4 

คําชี้แจง พิจารณาขอความแตละขอ แลวทําเครื่องหมาย ลงในชองวาง   ท่ีตรงกับความเปนจริงของนักเรยีนมาก

ท่ีสุด  ตามความหมายตอไปน้ี 

       จริงมากท่ีสุด     หมายถึง    ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียนมากกวา 80% ขึ้นไป 

       จริงมาก       หมายถึง    ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61 – 80% 
       จริงปานกลาง    หมายถึง     ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41 – 60% 
       จริงนอย       หมายถึง    ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 21 - 40% 
       จริงนอยท่ีสุด     หมายถึง    ขอความน้ันตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ตํ่ากวา 20% ลงมา 

กรุณาตอบใหครบทุกขอและตรงกับความคิดเห็นหรือความรูสึกท่ีแทจริงของนักเรียนเพื่อท่ีจะนําไปใช

ประโยชนได และการตอบแบบวัดฉบับน้ีจะไมสงผลตอการตัดสินผลการเรียนของนักเรียน และคําตอบของ

นักเรียนจะเก็บไวเปนความลับ ไมนําไปเปดเผยในท่ีใด ๆ 

        ตัวอยางการตอบแบบสอบถาม 

ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม  
ขอ 

 
ขอความ จริง

มาก 

ท่ีสุด 

จริง

มาก 
จริง

ปาน 
กลาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย 
ท่ีสุด 

0 ขาพเจาต้ังใจจะทําคะแนนสอบใหไดสูงท่ีสุด        

00 ขาพเจาเชื่อวา ถาต้ังใจเรียน ก็จะประสบความสําเร็จ        

000 ขาพเจาต้ังใจจะศึกษาหาความรูใหไดมากท่ีสุด      

 
      ผูวิจัยขอขอบคุณนักเรียนท่ีใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม    และใหความชวยเหลือในการวจิัย

ครั้งน้ีเปนอยางดี มา ณ โอกาสน้ี 

              นางสาวจารุวรรณ  นาคคูบัว 
  นิสิตปริญญาโท  สาขาการวิจยัและสถิติทางการศึกษา 

                 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสมัฤทธิ์ของนักเรียน 
 

 

        ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม  
ขอ 

 
ขอความ จริง

มาก 
ท่ีสุด 

จริง

มาก 
จริง

ปาน 
กลาง 

จริง

นอย 
จริง

นอย 
ท่ีสุด 

1 ขาพเจาตั้งใจที่จะศึกษาหาความรูใหไดมากที่สดุ      

2 ขาพเจาเชื่อวา “ ความพยายามอยูที่ไหน ความสําเร็จอยูที่นั่น”      

3 ขาพเจามีความมุงมั่นตั้งใจที่จะเรียนใหไดเกรดเฉลี่ยสูงๆ       

4 เมื่อไดรับมอบหมายใหทํางานใดๆ ขาพเจา จะพยายามทําอยางเต็มความ 

สามารถเพ่ือใหงานน้ันสําเร็จ 

     

5 เมื่อเรยีนไมเขาใจ ขาพเจาจะขอใหเพื่อนอธบิายใหฟงหรือซักถามอาจารยทันท ี      

6 กอนสอบ ขาพเจาจะตั้งใจอานหนังสือ เพราะเชื่อวาจะทําใหไดคะแนนดี      

7 ขาพเจาชอบทํางานหรือแบบฝกหัดที่ตองใชความพยายามมากๆ      

8 เมื่อมีการประกวดความสามารถนกัเรียน ขาพเจาจะเขารวมประกวดเสมอ      

9 ขาพเจาตั้งใจเรียน เพื่อจะไดเปนคนเกงและมีชื่อเสียง      

10 เมื่อมีการสอบแขงขัน ขาพเจาจะเขารวมเสมอ      

11 ขาพเจาจะอานหนังสือเรยีนลวงหนามากอนการเรยีนในชั่วโมง เพื่อใหตอบ

คําถามของอาจารยไดถูกตอง 

     

12 ขาพเจาชอบนําแบบฝกทักษะจากหนังสือเสริมความรูมาฝกทําเปนประจํา      

13 ถึงแมบางวิชาจะยาก แตขาพเจากต็ั้งใจเรียนและไมทอถอย      

14 ขาพเจาทุมเทกับการเรียนเพ่ือใหไดคะแนนดีขึ้น      

15 ขาพเจาจะวิตกกงัวลทุกครั้งที่หยดุเรียน เพราะกลวัจะเรียนไมทันเพื่อน      

16 เมื่อเหน็เพื่อนๆ เรียนเกง ทําใหขาพเจายิ่งมีความพยายามมากข้ึน      

17 ถาขาพเจาขยนัอานหนังสือ ก็จะทําใหไดคะแนนสอบที่สูงข้ึน      

18 ขาพเจามีความสขุทุกครั้ง เมื่อรูวาทําคะแนนสอบไดดี      

19 ขาพเจาไมอยากเขาเรียนในวิชาที่เรียนไมเขาใจ      

20 ขาพเจาตั้งเปาหมายในการเรียนทกุครั้ง กอนจะเร่ิมเรียนวิชาใหมๆ       

21 เมื่อมีเวลาวาง ขาพเจาจะทบทวนบทเรียนเสมอ      

22 เปาหมายสูงสุดของขาพเจา คือ การเรียนใหประสบความสําเร็จ      

23 หลังการเรียนทุกชั่วโมง ขาพเจาจะบันทึกสิ่งทีย่ังไมเขาใจ เพื่อนําไปคนควา

เพิ่มเติมเมื่อมีเวลาวาง 
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ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 

ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม  

ขอความ 
จริง

มาก 
ท่ีสุด 

จริง

มาก 
จริง

ปาน 
กลาง 

จริง

นอย 
จริง

นอย 
ท่ีสุด 

ขาพเจาคิดวาวชิาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ี......................... 

1.  มีประโยชนตอการพัฒนาทางดานเทคโนโลยี 
     

2.  ทาทายความสามารถ      

3.  มีเน้ือหายากและซับซอนเกนิไป      

4.  สามารถนําไปใชในชวีิตประจําวันได      

5. ชวยใหขาพเจามีเหตุผลและคิดอยางเปนระบบ      

6. เรียนแลวนาเบ่ือหนาย      

7. สงเสริมจินตนาการและความคิดสรางสรรค      

8. เปนประโยชนตอการรูวิชาอืน่ ๆ ตอไป      

9. ชวยใหคิดวิเคราะหเรื่องตางๆ ไดงาย      

ขาพเจา........................................................................ 
10.  จะกระตือรือรน เม่ือจะถึงชั่วโมงเรียนวิชาคณิตศาสตร 

     

11.  เต็มใจท่ีจะรวมกิจกรรมเกี่ยวกับคณิตศาสตร      

12.  ไมรูสึกกลวั เม่ือตองตอบคําถามเกี่ยวกับคณิตศาสตร      

13.  รูสึกภูมิใจ เม่ือมีเพื่อนมาถามปญหาคณิตศาสตร      

14.  ชอบอานหนังสือเกี่ยวกับคณิตศาสตร      

15.  ชอบนําวิธีการทางคณิตศาสตรไปใชในชวีติประจําวัน      
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ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
 

ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม  

ขอความ 
จริง

มาก 
ท่ีสุด 

จริง

มาก 
จริง

ปาน 
กลาง 

จริง

นอย 
จริง

นอย 
ท่ีสุด 

ขาพเจาคิดวาวชิาภาษาไทยเปนวิชาท่ี......................... 

1.  มีประโยชนตอการติดตอสื่อสาร 
     

2.  เปนพื้นฐานท่ีสําคัญสําหรับผูเรียน      

3.  สามารถนําไปใชในชวีิตประจําวันได      

4. ชวยใหการเรียนวิชาอื่นๆ งายขึ้น      

5. เรียนแลวนาเบ่ือหนาย      

6. สงเสริมจินตนาการและความคิดสรางสรรค      

7. มีคุณคา และเปนเอกลักษณของชาติไทย      

8. ชวยใหการตีความขาวสารในปจจุบันงายขึ้น      

9. มีเน้ือหาลาหลังไมทันเหตุการณ      

ขาพเจา........................................................................ 
10.  จะกระตือรือรน เม่ือจะถึงชั่วโมงเรียนวิชาภาษาไทย 

     

11.  ชอบอานบทรอยกรองท่ีไพเราะและมีชื่อเสยีง      

12.  รูสึกเบ่ือและงวงเมื่อถึงชั่วโมงภาษาไทย      

13.  ชอบใชเวลาวางในการอานหนังสือนอกเวลา      

14.  รูสึกวาวชิาภาษาไทยย่ิงเรียนยิ่งนาสนใจ      

15.  รูสึกภูมิใจท่ีมีภาษาไทยเปนภาษาประจําชาติ      
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แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

           ดานภาษา      

 
คําช้ีแจง  
     1.   แบบทดสอบฉบับน้ีจัดทําขึ้นเพื่อใชในการทดสอบเชาวนปญญาดานภาษา   ซึ่งมีคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

ขอเดียว 
    2.   แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด 3 ตอน ตอนละ 5 ขอ รวม 15 ขอ เวลาในการทําแบบทดสอบ 10 นาที 

    3.   ใหนักเรียนอานขอความหรือสถานการณท่ีกําหนดให แลวตอบคําถามโดยเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

         คําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( x )  ทับตัวอักษรขอท่ีถกูลงในกระดาษคําตอบท่ีแจกให 

    4.    ถาพบคําถามท่ียาก ใหนักเรียนทําขอตอไปกอน แลวคอยกลับมาทําใหมเพื่อไมใหเสียเวลา 

   5.    กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ หากมีขอสงสยัประการใดใหถามผูดําเนินการสอบ       

         ทันที  
 

*********************************************************************************************** 

 

 

       ขอขอบคุณทุกทานทีใหความรวมมือเปนอยางดี 
        นางสาวจารวุรรณ  นาคคูบัว 

     นิสิตปริญญาโท สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี 1 คําตรงขาม (ขอ 1 – 5)  
คําช้ีแจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีขีดเสนใต มีความหมายตรงขามกับคําใดมากท่ีสุด 

ขอ  (0)  เพื่อนๆ ไวใจฉัน ก็เลยใหฉันเปนคนเก็บเงินประจําหอง  
          คําท่ีขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 

ก. จับผิด 
ข. ระแวง 
ค. หนักใจ 
ง. แคลงใจ 
จ. ชะลาใจ 

 จากขอ (0) คําวา  ไวใจ ตรงขามกับ  ระแวง  ดังน้ันตัวเลือกขอ ข. จึงถูกตอง นําไปตอบใน

กระดาษคําตอบดังน้ี 

ก ข ค ง จ 

 x    

 
 
 
ตอนท่ี 2  ศัพทสัมพันธ (ขอ 6 – 10) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีกําหนดให  มีความสัมพันธกับคําใดมากท่ีสุด 

 ขอ (00)  ฟน เกี่ยวของกับคําใด 

ก. ลิ้น 
ข. กิน 
ค. พูด 
ง. กลืน 
จ. เค้ียว 

จากขอ (00) ฟน เกี่ยวของกับ เค้ียว มากท่ีสุด  ดังน้ัน ตัวเลือก จ. จึงถูกตอง นําไปตอบใน

กระดาษคําตอบดังน้ี 

ก ข ค ง จ 

    x 
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ตอนท่ี 3 ความเขาใจในภาษา  (ขอ 11 – 15) 
คําช้ีแจง  อานขอความ หรือบทประพันธท่ีกําหนดใหแลวตอบคําถาม 

         “ โอ...อนิจจาตัวเรายามเฒาแลว พวกลกูแกวทอดท้ิงไมเหลียวหา 

 หูก็หนวกตาก็บอด ซมซานมา ถือกะลาสีซอขอเขากิน 
 มีไมเทาอันเดียวเที่ยวเรรอน  งวงก็นอนกลางถนนบนกรวดหิน 
 ยามมีทุกขโอดครวญกลางฝุนดิน ยามจะกินอาหารเศษ ทุเรศทรวง ” 

ขอ (000)  โครงน้ีกลาวถงึอะไร    
ก. มีลูกไมดี  
ข. ความพิการ  
ค. ความยากจน  
ง.    อาชีพยามแก   
จ. ไมเทาอันหน่ึง      

จากตัวอยางขอ (000)  โครงน้ีกลาวถงึพอแมท่ีมีลูกไมดี  ดังน้ัน ตัวเลือกขอ ก. จึงถูกตอง นําไปตอบใน

กระดาษคําตอบดังน้ี 

ก ข ค ง จ 

x     

    

   *************************** 
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ตอนท่ี 1 คําตรงขาม (ขอ 1 – 5)  

คําช้ีแจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีขีดเสนใต มีความหมาย

ตรงขามกับคําใดมากท่ีสุด 
1.  เฉียบแหลม  ตรงขามกับคําใด 

         ก.  เขลา 
         ข.  งุนงง 
         ค.  เซอซา 
         ง.  หลงลืม 
         จ.  เชื่องชา 

2.  ประหยัด  ตรงขามกับคําใด 

         ก.  ฟุมเฟอย 
         ข.  สิ้นเปลือง 
         ค.  รํ่ารวย 
         ง.  เฟองฟู 
         จ.  ใชจาย 
3.  สรางสรรค  ตรงขามกับคําใด 

          ก.  ทําลาย 
          ข.  ลบลาง 
          ค.  ท้ิงขวาง 
          ง.   ลมเหลว 
          จ.  กลั่นแกลง 

4.  นักกีฬาตองมีความสามัคคีกัน จึงจะเอาชนะฝาย

ตรงขามได 
         ก.  ชิงชงั 
         ข.  บาดหมาง 
         ค.  แคนเคือง 
         ง.  แตกแยก   
         จ.  เห็นแกตัว 

5.   จันทรเพ็ญ เปนคนปกปดเร่ืองราวเพื่อนไดดี คําท่ี

ขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 
          ก.  ประกาศ 
          ข.   โฆษณา 

          ค.  เปดเผย 
          ง.  เผยแพร 
          จ.  แถลงการณ 

ตอนท่ี 2  ศัพทสัมพันธ (ขอ 6 – 10) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาคําศัพทท่ีกําหนดใหมี

ความสัมพันธ กับคําใดมากท่ีสุด 

6.  นาฬิกา  เกี่ยวของกับคําใด   

         ก.  เข็ม 
         ข.  เวลา 
         ค.  ขอมือ 
         ง.  ตัวเลข 
         จ.  ชั่วโมง 
7.  เหา  เกี่ยวของกับคําใด   

         ก.  ดุ 
         ข.  กัด 
         ค.  สุนัข 
         ง.  เฝาบาน 
         จ.  คนแปลกหนา 

8. เจาสาว  เกี่ยวของกับคําใด   

         ก.  สินสอด 

         ข.  นํ้าสังข 
         ค.  เจาภาพ 
         ง.  งานเลี้ยง 
         จ.  แตงงาน 
9.  หลอดไฟ  เกี่ยวของกับคําใด   

         ก.  ไฟฟา 
         ข.  ขนาด 
         ค.  สวิตซ 
         ง.  เพดาน 
         จ.  แสงสวาง 



 128 

10.  ผงซักฟอก เกี่ยวของกับคําใด   

         ก.  นํ้า 
         ข.  ขาว 
         ค.  ลาง 
         ง.  สะอาด 
         จ.  เสื้อผา 

ตอนท่ี 3 ความเขาใจในภาษา  (ขอ 11 – 15) 
คําช้ีแจง  อานขอความตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ  11 – 13 
              ปลามีชีวิตยืนยาวอยูไดก็เพราะอาศัยปากเปนสิ่งสําคัญ แตก็เปนเพราะปากน่ันเอง ปลาจึงตองติดเบ็ด

เสียชีวิตโดยงายเชนกัน  วาจาสุภาษิตจากปาก จะทําใหคนเราประสบความสําเร็จไดรับความเจริญกาวหนาในชีวิต แต

ก็เพราะวาจาทุพภาษิตจากปากเพียงคําเดียว บางคร้ังแมแตชีวิตก็ยากจะรักษาไวได 

   11.  ขอความขางตน กลาวในลักษณะใด 

          ก.  ชี้แจง 
          ข.  ตําหนี 

          ค.  แนะนํา 
          ง.   สั่งสอน 

          จ.  ประชดประชัน 

12.   จากขอความน้ี  ใหแงคิดในเรื่องใด 

          ก.  ปาก 
          ข.  คําพูด 
          ค.  การดํารงชีวิต 

          ง.   การรักษาชีวิต 

          จ.  การประสบความสาํเร็จ 

13.  จากขอความน้ี  ตองการใหผูอานเปนเชนไร 

          ก.  ใหรักษาชีวิตอยาไดประมาท 
          ข.  ใหตระหนักถึงความสําคัญของปาก 
          ค.  ใหระมัดระวังอยาหลงเชื่อคําพูดของผูอื่น 

          ง.   ใหรูจักพูดจาประจบประแจงเพื่อ 
               ความกาวหนา 
          จ.   ใหระมัดระวังคําพูด หรือถอยคําท่ีกลาว 
               ออกไป 

คําช้ีแจง  อานขอความตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ  14 - 15 
         ปากก็วาใจซื่อมือสะอาด  มีอํานาจวาสนาพากระเดื่อง 
      ถูกทวงติงเขาหนอยพลอยขุนเคือง  งบสิ้นเปลืองละลายนํ้าเกินจําเปน 

   14.  คําประพันธขางตน นาจะกลาวถึงใคร 

          ก.  เศรษฐี 
          ข.  นักบวช 
          ค.  นักธุรกิจ 
          ง.   เกษตรกร 
          จ.  ผูแทนราษฎร 

15.  คําประพันธนี้  กลาวในลักษณะใด 

          ก.  ชี้แจง 
          ข.  ตําหนิ 
          ค.  แนะนํา 
          ง.   บอกเลา 
          จ.  ประชดประชัน 
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แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

           ดานจํานวน     

 
คําช้ีแจง  
     1.   แบบทดสอบฉบับน้ีจัดทําขึ้นเพื่อใชในการทดสอบเชาวนปญญาดานภาษา   ซึ่งมีคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

ขอเดียว 
    2.   แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด 3 ตอน ตอนละ 5 ขอ รวม 15 ขอ เวลาในการทําแบบทดสอบ 10 นาที 

    3.   ใหนักเรียนอานขอความหรือสถานการณท่ีกําหนดให แลวตอบคําถามโดยเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

         คําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( x )  ทับตัวอักษรขอท่ีถกูลงในกระดาษคําตอบท่ีแจกให 

    4.    ถาพบคําถามท่ียาก ใหนักเรียนทําขอตอไปกอน แลวคอยกลับมาทําใหมเพื่อไมใหเสียเวลา 

   5.    กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ หากมีขอสงสยัประการใดใหถามผูดําเนินการสอบ       

         ทันที  
 

*********************************************************************************************** 

 

 

       ขอขอบคุณทุกทานทีใหความรวมมือเปนอยางดี 
        นางสาวจารวุรรณ  นาคคูบัว 

     นิสิตปริญญาโท สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี 1 อนกุรมธรรมดา (ขอ 1 – 5) 

คําช้ีแจง  ขอสอบจะกําหนดชุดของตัวเลขท่ีเรียงกันในระบบใดระบบหน่ึง ใหพิจารณาวาตัวเลขใน   ควรจะเรียง

โดยใชตัวเลขใด 

ขอ (0)  21   26 24   29  27      30 

ก. 25 
ข. 29 
ค. 30 
ง. 32 
จ. 34 

จากตัวอยาง ขอ (0)  ระบบคือ +5, - 2   ตัวเลขใน   คือ 32   ดังน้ันตัวเลือก ง. จึงถูกตอง นําไป

ตอบในกระดาษคําตอบดังน้ี 

ก ข ค ง จ 

   x  

ตอนท่ี 2 อนุกรมชุด (ขอ 6 – 10) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกนัอยางไร  แลวหาคาท่ีอยูใน  
           ขอ (00)   

 

 

 

 

ก. 3 
ข. 4 
ค. 7 
ง. 9 
จ. 10 

      จากตัวอยาง ขอ (00) ระบบตัวเลขชุดท่ี 1  คือ 42 ÷ 3 = 14 ,  ดังน้ันระบบตัวเลขชุดท่ี 2  คือ   21÷ 7 = 3  

ตัวเลือกขอ  ก.  จึงถูกตอง  นําไปตอบในกระดาษคําตอบดังน้ี 
 

ก ข ค ง จ 

x     

42 

 3 

 14 

          15 

21 

 7 

 ? 

          4 

36 

 4 

 9 

          10 
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ตอนท่ี 3 อนุกรมเมตริกซ   (ขอ 11 – 15) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาตัวเลขแตละตารางเกี่ยวพนักันอยางไร  แลวหาคาท่ีอยูใน   

 ขอ (000)     
 

 

 

ก. 7 
ข. 8 
ค. 9 
ง. 10 
จ. 11 

       จากตัวอยางขอ (000)  ตัวเลขคอลัมนท่ี 2 เพิ่มขึ้นจากคอลัมนท่ี 1   (+2)  คอลมันท่ี 3   เพิ่มขึ้นจาก

คอลัมนท่ี  2  (+2) หรือ จากแถวท่ี 2 เพิ่มขึ้นจากแถวท่ี 1 (+1)  แถวท่ี 3  เพิ่มขึ้นจากแถวท่ี 2  (+1)   ดังน้ัน  

ตัวเลขใน  จึงเปน 9   ดังภาพประกอบ   

 

 

 

 

 

 

 ดังน้ัน ตัวเลือกขอ  ค. จึงถูกตอง  นําไปตอบในกระดาษคําตอบดังน้ี 
 

ก ข ค ง จ 

  X   

 

 

   *************************** 
 

 

 

5       7       - 
-       8      10 

7           11 

5                 5+2 = 7         7+2 = 9 

5+1 = 6         6+2 = 8        8+2 = 10      

6+1 = 7                          10+2 = 12  7+2 = 9 



 132 

ตอนท่ี 1 อนกุรมธรรมดา (ขอ 1 – 5) 

คําช้ีแจง  พิจารณาชุดของตัวเลขท่ีเรียงกันวาอยูในระบบใด  แลวหาตัวเลขใน    

เชน ขอ (0)  21   26 24   29  27      30 

ก. 25 

ข. 29 

ค. 30 

ง. 32 

จ. 34 

1. 16, 15, 17, 16, , 17, 19 

           ก.   19 

           ข.   18 

           ค.   17 

           ง.    16 

           จ.   15 

2.  5, , 11, 13, 17, 19 

           ก.   6 

           ข.   7 

           ค.   8 

           ง.    9 

           จ.   10 

3.  12, 14, 18, 24, 32, 42,  

           ก.   46 

           ข.   48 

           ค.   50 

           ง.    52 

           จ.   54 

 

 

4.  0, 1, 4, 9, , 25, 36 

           ก.   11 

           ข.   13 

           ค.   16 

           ง.    19 

           จ.    24 

5.  15, 12, 17, 14, 19, 16,  

           ก.   17 

           ข.   18 

           ค.   20 

           ง.    21 

           จ.   23 
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ตอนท่ี 2 อนุกรมชุด (ขอ 6 – 10) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกนัอยางไร  แลวหาคาท่ีอยูในชองวาง 
เชน        ขอ (0)   

 

 

 

 

ก. 3 

ข.   4 

ค. 7 

ง. 9 

จ. 10 

6. 

      

 

 

               ก.  4 

               ข.  6 

ค. 7 

ง. 8 

จ. 9 

7.    

 

 

              

ก. 16 

ข. 14 

ค. 10 

ง.  8 

              จ.   4 

8.   

 

 

 

ก. 12 

ข. 15 

ค. 18 

ง. 21 

จ. 24 

9.   

 

 

 

ก. 3 

ข. 4 

ค. 7 

ง. 8 

จ. 9 

42 

 3 

 14 

          15 

21 

 7 

 ? 

          4 

36 

 4 

 9 

          10 
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10. 

 

 

 

ก. 6 

ข. 9 

ค. 12 

ง. 16 

จ. 18 

 
ตอนท่ี 3 อนุกรมเมตริกซ   (ขอ 11 – 15) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาตัวเลขแตละตารางเกี่ยวพนักันอยางไร  แลวหาคาท่ีอยูใน   

เชน ขอ (0)     

 

 

 

ก.  7 

ข.  8 

ค.  9 

ง.  10   

จ. 11 

11. 

 

 

 

ก. 7 

ข. 8 

ค. 9 

ง. 11 

จ. 12      

12. 

 

 

 

ก. 22 

ข. 25 

ค. 27 

ง. 30 

จ. 37 

5       7       - 

-       8      10 

7           11 

-       7         

6       8      - 

8      -       11 

30      -       25 

32           - 

-        27     17 
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13. 

 

 

 

ก. 17 

ข. 20 

ค. 24 

ง. 31 

จ. 34 

14. 

 

 

 

ก. 47 

ข. 45 

ค. 39 

ง.   37 

จ.   30 

15. 

 

 

 

 

ก. - 3 

ข. - 5 

ค. - 7 

ง. - 9 

จ.  -11 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      -        31 

20      27      - 

23      -       37 

-        -4        -6        -     

-         -               -6 

-8       -5        -          - 

-         -        -10      -7 

45      -       49 

30     32       -  

-             39    
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แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

           ดานเหตุผล      

 
คําช้ีแจง  
     1.   แบบทดสอบฉบับน้ีจัดทําขึ้นเพื่อใชในการทดสอบเชาวนปญญาดานภาษา   ซึ่งมีคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

ขอเดียว 
    2.   แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด 3 ตอน ตอนละ 5 ขอ รวม 15 ขอ เวลาในการทําแบบทดสอบ 10 นาที 

    3.   ใหนักเรียนอานขอความหรือสถานการณท่ีกําหนดให แลวตอบคําถามโดยเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

         คําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( x )  ทับตัวอักษรขอท่ีถกูลงในกระดาษคําตอบท่ีแจกให 

    4.    ถาพบคําถามท่ียาก ใหนักเรียนทําขอตอไปกอน แลวคอยกลับมาทําใหมเพื่อไมใหเสียเวลา 

   5.    กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ หากมีขอสงสยัประการใดใหถามผูดําเนินการสอบ       

         ทันที  
 

*********************************************************************************************** 

 

 

       ขอขอบคุณทุกทานทีใหความรวมมือเปนอยางดี 
        นางสาวจารวุรรณ  นาคคูบัว 

     นิสิตปริญญาโท สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี 1  อุปมาอุปไมยแบบภาษา (ขอ 1 – 5) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาคําท่ีกําหนดใหคูแรกน้ันมีความสัมพันธกันอยางไร  แลวหาคําท่ีมีความสัมพันธกันเหมือนกับ

ความสัมพันธของคําคูแรก 
   ขอ (0)  เรือยนต : หางเสือ                ?  :  ? 

ก. รถไฟ : ราง 

ข. รถยนต : ลอ 

ค. จรวด : สถานี 

ง. เครื่องบิน : ปก 

จ. บอลลูน : ความรอน 

จากตัวอยางขอ (0) เรือยนตจะตองมีหางเสือเปนตัวบังคับทิศทาง  ดังน้ัน คําตอบท่ีถูกคือ ง. เพราะ  
เครื่องบินมีปกเปนตัวบังคับทิศทาง   จึงนําไปตอบในกระดาษคําตอบ ดังน้ี 

 

ก ข ค ง จ 

   X  

 

 

ตอนท่ี 2  สรุปความ (ขอ 6 – 10)  
คําช้ีแจง  อานขอความที่กําหนดใหแลวพจิารณาลงสรุปขอความน้ัน 

ขอ (00)  แปงอายุมากกวาออย แตนอยกวาแอม  เหมียวและตุกมีอายุนอยกวาแปง  แตเหมียวมี 
อายุมากกวาออย  และตุกมีอายุมากกวาเหมียว  จากขอความขางตน  เราอาจสรุปไดวาอยางไร 

ก. ตุกมีอายุนอยท่ีสุด 
ข. แอมมีอายุมากท่ีสุด 
ค. ออยมีอายุมากกวาตุก 
ง. เหมียวมีอายุอยูระหวางแปงกับออย 
จ. แปงมีอายุอยูระหวางออยกับเหมียว 

จากตัวอยางขอ (00) เรียงอายุจากนอยท่ีสุดไปมากท่ีสุด คือ  ออย  ตุก  เหมียว แปง และ แอม  ดังน้ัน 
ตัวเลือกขอ ข. ถูกตอง จึงนําไปตอบในกระดาษคําตอบ ดังน้ี 

 

ก ข ค ง จ 

 X    
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ตอนท่ี 3 หาตัวรวม (ขอ 11 – 15) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาชุดของคําท่ีกําหนดใหน้ัน  มีอะไรเปนตัวรวมกัน 

ขอ (000)  วิทย ุ โทรทัศน  โทรศัพท 
ก. สี 
ข. สาย 
ค. แสง 
ง. เสียง 
จ.  สัญญาณ   

จากตัวอยาง ขอ (000)  มีเสียงเปนตัวรวมกัน ดังน้ันตัวเลือกขอ ง. ถูกตอง จึงนําไปตอบใน 
กระดาษคําตอบ ดังน้ี 

 

ก ข ค ง จ 

   X  

 

    ************************** 
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5. ไมเมตร : ความยาว          ? : ? 

      ก.   เวลา : นาฬิกา       

     ข.    ตาชั่ง : กิโลเมตร      

     ค.    ระยะทาง : ไมล 

     ง.    กระบอกตวง : ปริมาตร 

     จ.    เทอรโมมิเตอร : องศาเซลเซียส 

 

ตอนท่ี 1 อุปมาอุปไมยแบบภาษา  (ขอ 1 – 5)  

คําช้ีแจง พิจารณาวาคําท่ีกําหนดใหคูแรกน้ันมีความ 

สัมพันธกันอยางไร  แลวหาคําท่ีมีความสัมพันธกัน

เหมือนกับความสัมพันธของคําคูแรก 

1.  ปลา : เหงือก           พืช : ? 

      ก.   ใบ 
     ข.    ผล 
     ค.    กิ่ง 
     ง.    ราก 
     จ.    ดอก 
2.  ขยัน : เกียจคราน          ปญญา : ? 

      ก.   ขลาด 
     ข.    โงเขลา 
     ค.    ไหวพริบ 
     ง.    รอบคอบ 
     จ.    หลงลืม 
3. ดินสอ : ยางลบ          ชอลค : ? 

      ก.   ฝุน 
     ข.    ขาว 
     ค.    เขียน 
     ง.    แปรง 
     จ.    กระดาน 
4. ไมถู : สะอาด          เตารีด : ? 

    ก.   ถู 
   ข.    รีด 
   ค.    รอน 
   ง.    รอย 
   จ.    เรียบ 

ตอนท่ี 2  สรุปความ (ขอ 6 – 10)  
คําช้ีแจง  อานขอความที่กําหนดใหแลวพิจารณาลง

สรุปขอความน้ัน 

6.  นํ้าแดงหวานกวานํ้าเขียว แตหวานนอยกวานํ้าสม  

ซึ่งมีความหนาแนนเทากับนํ้าองุน นํ้าอะไรหวานนอย

ท่ีสุด 
      ก.  นํ้าแดง 
      ข.  นํ้าเขียว 
      ค.  นํ้าสม 
      ง.  นํ้าองุน            
      จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 

7.  คุณลําไย สงูกวาคุณขนุน แตเต้ียกวาคุณมังคุด 

คุณลิ้นจี่สูงกวาคุณมังคุด ใครเต้ียท่ีสุด 
      ก.  คุณลําไย 

      ข.  คุณขนุน 
      ค.  คุณมังคุด 
      ง.  คุณลิ้นจี่ 
      จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 
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8.  กานยืนเขาแถว โดยยืนอยูระหวางกิ่งกับแกว  

โดยแกวยืนใกลกานกับกบ และกบยืนอยูระหวาง 

แกวกับกอลฟ ใครยืนอยูตรงกลาง 
      ก.  กาน 
      ข.  กิ่ง 
      ค.  แกว 
      ง.  กบ 
      จ.  กอลฟ 
9.   สุชาติสูงกวาสุพล แตเต้ียกวาสุรเดช สุรชัยสูงกวา

สุรเดช อาจสรุปไดวาอยางไร 
      ก.  สุรชยัสูงท่ีสุด 

      ข.  สุชาติเต้ียท่ีสุด 
      ค.  สุรเดชสูงกวาสุพลคนเดียว 
      ง.  สุพลสูงระหวางสุรชยักบัสุชาติ 
      จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 
10.  ถาเอาเงินของชชูีพและชชูาติ รวมกันจะเทากับ

เงินของชูศักด์ิ  สวนชูเกียรติมีเงนิเปนครึ่งหน่ึงของชู

ศักด์ิ  อาจสรุปไดวาอยางไร 
      ก.  ชูศักด์ิมีเงินมากท่ีสุด 

      ข.  ชูชีพมีเงินมากกวาชูเกยีรติ 
      ค.  ชูชีพมีเงินนอยกวาชูเกยีรติ 
      ง.  ชูชีพ ชูชาติ และชูเกียรติ มีเงินเทากัน 
      จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 
 

ตอนท่ี 3 หาตัวรวม (ขอ 11 – 15) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาชุดของคําท่ีกําหนดใหน้ัน  มี

อะไรเปนตัวรวมกัน 

11.  โทรศัพท  โทรเลข  โทรสาร 

         ก.  สาย 
         ข.  เสียง 

         ค.  ภาษา 

         ง.  ขนาด 
         จ.  สื่อสาร 
 

12.  เพชร  นิล  เหล็ก 

         ก.  โลหะ 
         ข.  ราคา 
         ค.  ความสวย 
         ง.  ความแข็ง 
         จ.  ประโยชน 

13.  โทรทัศน  ภาพยนตร  คอมพิวเตอร 

         ก.  ส ี
         ข.  ภาพ 
         ค.  ราคา 
         ง.  ขนาด 
         จ.  สื่อสาร 

14.  ทุม  สูง  แหลม 

         ก.  เสียง 
         ข.  ขนาด 
         ค.  รูปราง 
         ง.  นํ้าหนัก 
         จ.  ไพเราะ 

15.  กิโลเมตร  มิลลิเมตร  ไมล 

         ก.  ขนาด 

         ข.  ทิศทาง 

         ค.  ความเร็ว 
         ง.  ความยาว 
         จ.  ไมบรรทัด 
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แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

         ดานมิติสัมพันธ      

 
คําช้ีแจง  
     1.   แบบทดสอบฉบับน้ีจัดทําขึ้นเพื่อใชในการทดสอบเชาวนปญญาดานภาษา   ซึ่งมีคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

ขอเดียว 
    2.   แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด 3 ตอน ตอนละ 5 ขอ รวม 15 ขอ เวลาในการทําแบบทดสอบ 10 นาที 

    3.   ใหนักเรียนอานขอความหรือสถานการณท่ีกําหนดให แลวตอบคําถามโดยเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 

         คําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( x )  ทับตัวอักษรขอท่ีถกูลงในกระดาษคําตอบท่ีแจกให 

    4.    ถาพบคําถามท่ียาก ใหนักเรียนทําขอตอไปกอน แลวคอยกลับมาทําใหมเพื่อไมใหเสียเวลา 

   5.    กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ หากมีขอสงสยัประการใดใหถามผูดําเนินการสอบ       

         ทันที  
 

*********************************************************************************************** 

 

 

       ขอขอบคุณทุกทานทีใหความรวมมือเปนอยางดี 
        นางสาวจารวุรรณ  นาคคูบัว 

     นิสิตปริญญาโท สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี 1 ประกอบภาพสามมิติ (ขอ 1 - 5) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองท่ีเกิดจากการพับภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ 
 ขอ (0) 

จากตัวอยางขอ (0)  ตัวเลือกขอ ง. ถูกตอง  จึงนําไปตอบในกระดาษคําตอบดังน้ี 
 

ก ข ค ง จ 

   X  

 

 

ตอนท่ี 2 การหาดานตรงขามจากลูกบาศก (ขอ 6-10) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีอยูตรงขามกับดานท่ีกําหนดให 

 ขอ (00)  
 

 

 

 

 

จากตัวอยางขอ (00) ตัวเลือกขอ ค. ถูกตอง จึงนําไปตอบในกระดาษคําตอบดังน้ี 
 

ก ข ค ง จ 

  X   
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ตอนท่ี 3 ภาพตัดกระดาษ (ขอ 11 – 15)  
คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีเกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ  

ขอ (000) 
 

 

 

   

              

                   

จากตัวอยางขอ (000) ตัวเลือกขอ ค. ถูกตอง  จึงนําไปตอบในกระดาษคําตอบ ดังน้ี 
 

ก ข ค ง จ 

  X   

 

 
************************* 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         ก.             ข.           ค.            ง.            จ. 
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ตอนท่ี 1 ประกอบภาพสามมิติ (ขอ 1 - 5) 

คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองท่ีเกิดจากการพับภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ 
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ตอนท่ี 2 การหาดานตรงขามจากลูกบาศก (ขอ 6-10) 
คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีอยูตรงขามกับดานท่ีกําหนดให 
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ตอนท่ี 3 ภาพตัดกระดาษ (ขอ 11 – 15)  
คําช้ีแจง  พิจารณาวาภาพใดเปนภาพท่ีเกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพท่ีกําหนดใหทางซายมือ 
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ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
  
 ชื่อ ชื่อสกุล   นางสาวจารวุรรณ  นาคคูบัว 
 วันเดือนปเกิด   5 พฤศจิกายน 2521 
 สถานท่ีเกิด   อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม 
 สถานท่ีอยูปจจบัุน   85 หมู 13 ตําบลดอนขอย อําเภอกําแพงแสน 
     จังหวัดนครปฐม 73140 
 ตําแหนงหนาท่ีการงานในปจจุบัน ครู อันดับ คศ.1 
 สถานท่ีทํางานปจจุบัน  โรงเรียนวัดสระสี่มุม  อําเภอกาํแพงแสน 
     จังหวัดนครปฐม 73180 
  

 ประวัติการศึกษา    
             พ.ศ. 2540   มัธยมศึกษา จาก โรงเรียนกําแพงแสนวิทยา 
     อําเภอกําแพงแสน   จังหวัดนครปฐม 
     พ.ศ. 2544   การศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) วิชาเอกคณิตศาสตร 

จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
      พ.ศ. 2552   การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) สาขาการวจิัยและสถิติ 

ทางการศึกษา  จาก มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ 
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