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               จําแนกประเภทของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียน 
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   อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  : รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง. 
 
   การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมาย  เพ่ือศึกษาผลของการใชการฝกคดิเชิงวิเคราะหเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการจําแนกประเภท  ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพคริส
เตียนวิทยาลยั  เขตบางรกั  กรุงเทพมหานคร  กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  
โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย  เขตบางรัก  กรงุเทพมหานคร  ที่มีความสามารถในการจําแนก
ประเภทนอย  จํานวน  30 คน  ที่ไดมาจากสุมอยางงาย  (  Simple  Random  Sampling  )  จาก
ประชากร  และสุมอยางงายอีกครั้งหนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  15   คน   
   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  โปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะห  แบบทดสอบ
ความสามารถในการจําแนกประเภท   
   ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
   1.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้ 
หลังจากไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01   
   2.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้ 
หลังจากไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01   
   3.  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้น
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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Usanee   Triamchoedtiwong. (2006).  The   Effects  of  Analytical  Thinking  on   
             Classifying  Ability  of  Prathom  Suksa   III Students  at  Bangkok  Christian   
             College  in  Bangrak  District , Bangkok. Master ’s Project,  M.Ed. (Educational   
           Psychology). Bangkok  : Graduate  School,  Srinakharinwirot  University.  
           Project  Advisor : Prof. Waythanee  Greethong. 
  The  purposes  of  this  experimental  research  was  to  study  and  compare  the 
effects  of  analytical  thinking    on classifying  ability  of  Prathom  Suksa  III  students  of  
Bangkok  Christian  college  in  Bangrak  District  Bangkok.  The  subjects  of  thirty  
students  were  randomly  selected  from  population  whose  classifying  ability  were  low.  
Then  they  were   randomly  divided  into  two  groups  :  experimental  group  and  
control  group.  Each  group  was  consisted  of  15  students.  The  research  instrument  
was  used  classifying  ability  test.  The  data  was  analyzed  by  t-test. 
 

 The  results  were  as  follows : 
1.  The  classifying  ability  of  the  student  that  were  exposed  to  analytical  

thinking  got  significantly  increased  than  before  the  experiment at .01 level. 
2.  The  classifying  ability  of  the  student  that  were  not  exposed  to  analytical  

thinking   got  significantly  increased  than  before  not  experiment  at .01 level. 
3.  There  were  significantly  differences  of  classifying  ability  of  students  

between  the  student  that  were  exposed  to  analytical  thinking  and  the  others  
students  that  were  not  exposed  to  analytical  thinking    at  .01  level. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



   

ประกาศคุณูปการ 
 

   สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความอนุเคราะหจาก รองศาสตราจารยเวธน ี  กรีทอง  
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  ผูชวยศาสตราจารยพรรณรัตน  พลอยเลื่อมแสง  และผูชวย
ศาสตราจารยพรหมธิดา แสนคําเครือ  กรรมการสอบปากเปลาสารนิพนธ  ที่ไดกรุณาใหคําปรึกษา
ชี้แนะขอบกพรองและใหขอเสนอแนะแกผูวิจัยเปนอยางดี และเปนผูประสิทธิประสาทวิชา ตลอดจน
เปนแบบอยางที่ดีในการทําหนาที่ครู  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรณุา  และขอขอบพระคุณเปน
อยางสูง  
   ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารยพรรณรัตน พลอยเลื่อมแสง  ผูชวยศาสตราจารย
พรหมธิดา แสนคําเครือ  และอาจารยดร. พาสนา  จุลรัตน ที่กรุณาเปนผูทรงคณุวุฒิตรวจเครื่องมือ
ที่ใชในการศึกษาคนควาครัง้นี้และไดใหคาํปรึกษาแนะนํา  แกผูวิจัยเปนอยางดี 

   ขอกราบขอบพระคุณ  อาจารย ดร. วรนุช  ตรีวิจิตรเกษม  ผูอํานวยการโรงเรียนกรุงเทพคริส
เตียนวิทยาลัย  อาจารยวาสิตา  เทวอักษร  หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  คณะครูโรงเรียน
กรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย และขอบใจนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ปการศึกษา  2548  

โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัยทุกคน  ที่ไดใหความรวมมือในการทดลอง  และเก็บรวบรวมขอมูล
จนสําเร็จลงดวยดี  
   ขอกราบขอบพระคุณ คณุพอสุรพงศ  เตรียมเชิดตวิงศ คุณแมวไิลลักษณ เตรียมเชิดตวิงศ  
และคุณองอาจ  วีระภักดี  ที่กรุณาใหความชวยเหลือ  สนับสนุนและเปนกําลังใจในการทําสารนพินธ
เปนอยางดีเสมอมา 
   คุณคาและประโยชนใด ๆ  จากสารนิพนธฉบบันี้  ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณแก

บิดามารดา  คุณครู-อาจารย  และผูมีพระคุณทุกทาน 

 
 

อุษณีย  เตรียมเชิดตวิงศ 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

   ทักษะการจาํแนกประเภท  เปนหนึ่งในกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีความสําคัญ  และ
เปนทักษะสําคัญอีกทักษะหนึ่งที่ทําใหกระบวนการแกปญหาเกิดผลสัมฤทธิ ์ กระบวนการทาง
วิทยาศาสตรน้ันแบงไดเปน  13  ทกัษะ  การจําแนกเปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้น
พ้ืนฐานที่ใชจําแนกสิ่ง ตาง ๆ  ออกเปนหมวดหมู  เพ่ือชวยใหเกิดความสะดวกในการศึกษาและจดจํา
สิ่งเหลานั้น (วรรณทิพา  รอดแรงคา; และจิต  นวนแกว.2532 : 25-26)   เปนที่ยอมรับกันทัว่ไปวา  
การเรียนการสอนวิทยาศาสตรในปจจุบนั  คือการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  (The  Process  
of  Science)  คนหาความรูทางวิทยาศาสตร (The  body  of  knowledge)  ดวยตนเอง  ในการ
แกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  (Science  Process  Skill)  และเจตคติทางวิทยาศาสตร  
(Scientific  Attitude)  (วรรณทิพา  รอดแรงคา; และจิต  นวนแกว.2532  : คํานํา)  จะเห็นไดวาทักษะ
การจําแนกเปนทักษะที่ตองใชในการศึกษาสิ่งตาง ๆ ในทุกยุคทุกสมัย  ดังที่นักวิทยาศาสตรในอดีต
หลาย ๆ ทานกใ็ชทักษะดานนี้ในการทํางาน  เชน  อาริสโตเติล ( Aristotle) บิดาแหงวิชาสัตววิทยา
เปนผูริเริ่มจําแนกสัตวเปน 2 พวกใหญ ๆ คือ จําพวกที่มีกระดูกสันหลัง (verbrate) และสัตวจําพวกที่
ไมมีกระดูกสันหลัง (invertebrate) จอหน  เรย (John  Ray) เปนผูเริ่มงานดานชีววิทยาจําแนกพืช
พันธุไมตาง ๆ เปนหมวดหมู ผลงานดานนี้ทําใหเขาไดรับเกียรติเปน “ บิดาแหงวิชาพฤกษศาสตร ” 
ลินเนียส  (Carolus  Linnaeus) เปนบิดาแหงการจําแนกพฤกษศาสตรเขาไดจัดระบบการเรยีกชือ่ พืช 
และสตัว โดยการเรียกชื่อแบบ Binomial nomencrature มาใชเปนชือ่วิทยาศาสตร     

เม่ือทักษะการจําแนกเปนทกัษะในกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีความจําเปนตอการ 
ศึกษาอยางยิง่ ดังที่เห็นไดจากการที่กระทรวงศกึษาธิการโดยสถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี ไดบรรจุทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรไวในหลักสตูรของทางสถาบนัเองซึ่ง
โรงเรียนตาง ๆ ก็ไดใชหลกัสูตรนี้ในการเรียนการสอนดวยเชนกัน  ทักษะการจําแนกประเภทถือเปน  
1  ใน  8  ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน  ซ่ึงเปนทักษะที่สอดแทรกอยูในเนื้อหาวิชา
วิทยาศาสตร  ในทุกหนวยการเรียนรู  ทักษะการจําแนกจึงเปนทักษะที่สําคญัที่ตองทําใหนักเรียนมี
ความเขาใจในการวิเคราะห  วัตถุประสงคของการวิเคราะหเกี่ยวของกับการศึกษาการตรวจสอบ  การ
ตีความ  ทาํความเขาใจ  การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  การสบืคนความจริง  อันนําไปสูการหา
ขอสรุปหรือประเมินตัดสินในเรื่องนั้น ๆ  (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์. 2547 : 2) ทักษะการจําแนกนั้น
ตองอาศัยการคิดเชิงวิเคราะหมาใชเปนหลักในการพัฒนา ดังที่ ศิริการญจน  โกสุมภ และ ดารณี    
คําวัจนัง (2544 : 52-53)  ไดกลาวไววาวิธีการจําแนกประเภทสิ่งของตาง ๆ  สามารถพัฒนาไดดวย
การคิดวิเคราะห  และจากแบบทดสอบที่มีคําสําคัญที่ใชในคําถาม  ไดแก  การเปรียบเทียบความ
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เหมือน  ความแตกตาง  แสดงความสัมพันธ  และจัดจําพวก  ก็สามารถพัฒนาไดจากกระบวนการคิด
วิเคราะห (Critical  thinking) (นิรมล  ศตวุฒิ. 2548 :90) 

   ทักษะการจาํแนกจําเปนตองอาศัยความคิดวิเคราะหอยางมากเพื่อทําใหสามารถจําแนก
องคประกอบออกเปนสวนตาง ๆ ใหเห็นอยางชัดเจนและแบงกลุมเพ่ือประโยชนตาง ๆ  ได  การ
วิเคราะหกอใหเกิดประโยชนอยางมากทั้งในระดับปจเจกบุคคล  ระดับองคกร  และระดับประเทศ  
โดยแทบทุกสาขาวิชา  จําเปนตองใชการวิเคราะหเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรูความเขาใจใน
เรื่องนั้น  (เกรียงศักดิ์  เจรญิวงศศักดิ.์ 2547 : 9)  ทักษะการจําแนกยังตองอาศัยองคประกอบตาง ๆ 
ของการวิเคราะหอีก  เชน  ความสามารถในการตคีวาม  ความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวิเคราะห  
ความชางสังเกต  ชางสงสัยและชางถาม  ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  การ
จัดการศึกษาทุกระดับมุงชวยใหผูเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห  รูจักการตัดสนิใจอยางเหมาะสม และ
มีเหตุผลบนหลักฐานที่มีความตรงและเชือ่ถือได ผูสอนจําเปนตองมีกลยุทธในการสอน  โดยฝกผูอาน
ใหมีความคิดโตแยงอยางมีเหตุผลตั้งคําถามที่เหมาะสม  ตลอดจนสรางบรรยากาศในชั้นเรียน  การ
จัดกระบวนการเรียนการสอนตาง ๆ  เพ่ือฝกฝนผูเรยีนใหเปนผูตืน่ตัวในการเรยีน  ดวยการเรียนไป
พรอมกับการคิดวิเคราะห  และเปนผูที่มีทักษะที่ดีทั้งการอานและการเขียนวิเคราะห (เสงี่ยม  โตรัตน. 
2546 : 26) สอดคลองกับการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเหตุเพราะทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรน้ันเกิดขึ้นไดดวยการคดิเชิงวิเคราะห ฉะนั้นการพัฒนากระบวนการทางวิทยาศาสตร
จึงตองพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะหใหมาก 

   ระบบการศกึษาของไทยมุงเนนที่การใหขอมูลขาวสาร  มิไดมุงเนนการวิเคราะห  จึงทํา
ใหผูรูในเมืองไทยถือเปนผูรูที่จําขอมูลไดดี  แตไมไดวิเคราะหหรือคิดวิเคราะหไมเปน  (ลิขิต ธีร
เวคนิ.  2542,มิถุนายน-2543,พฤษภาคม. การฝกการคิดวิเคราะห. วารสารรมพฤกษ.18 ฉบับรวม
เลม : 67). ซ่ึงการคิดแบบวิเคราะหน้ีเปนสมรรถภาพสมองที่สําคัญยิ่งของมนุษย  และเปนยอด
ปรารถนาของการศึกษาที่มุงใหเกิด  ใหมีขึ้นในผูเรียน  ตั้งแตระดับอนุบาลจนถึงปริญญาเอก  (อเนก 
พ. อนุกุลบตุร. 2547 : 60)  โดยการพัฒนาการคิดวิเคราะหจะตองฝกฝนใหผูเรียนมีทักษะในการ
อภิปราย  โตแยง  ฝกกระบวนการคิด  ฝกการใชเหตุผลและทบทวนการใชเหตุผล  เพ่ือชวย
ตัดสินใจวาควรเชื่อหรือไมเชื่อ  จึงจําเปนที่จะตองใหผูเรียนรูจักเรยีนรูวธิีคิดวเิคราะห กลาวคอืรูจัก
แยกแยะ  วเิคราะหประเมินและสรุปขอมูลเพ่ือใหสามารถเลือกและใชขอมูลในยุคขอมูลขาวสารที่ฉับ
ไวถูกตอง  ซ่ึงหน่ึงในกระบวนการวเิคราะหที่สําคัญคือ  ทักษะการแจกแจงกลุมขอมูล(Classifying)  
เปนการจัดหมวดหมู ประเด็น  ตามลักษณะรวมบางอยาง  (เสงี่ยม  โตรัตน. 2546 : 26)  สอดคลอง
กับเกรียงศักดิ ์  เจริญวงศักดิ์  (2547 : 24)  ที่กลาววา  การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการ
จําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆ  ของสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือเรื่องใดเรื่องหน่ึง  และหาความสัมพันธเชิง
เหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือพัฒนาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่การคิดเชิงวิเคราะหชวยให
เราประเมินและสรุปสิ่งตาง ๆ ไปตามขอเท็จจริงที่ปรากฏ  ไมใชสรปุตามอารมณความรูสึก  หรือการ
คาดการณวาจะเปนเชนนัน้ ทําใหไดรับขอมูลที่เปนจริงซ่ึงจะเปนประโยชนตอการตัดสินใจ  ที่สําคัญ
ยังชวยใหเราเรียนรูสิ่งตาง ๆ ไดอยางเขาใจถองแทมากขึ้น  การคิดเชิงวิเคราะหจะชวยพัฒนาความ
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เปนคนชางสังเกต  การหาความแตกตางของสิ่งที่ปรากฏ  พิจารณาความสมเหตสุมผลของ  สิ่งที่
เกิดขึ้น  กอนที่จะตัดสินสรปุสิ่งใดลงไป  (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์. 2547 : 46-48) 

   ในปจจุบันนักเรียนทีข่าดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรยังมีจํานวนมากทัง้ในโรงเรียน
ในเขตกรุงเทพมหานครเองและโรงเรียนในตางจังหวัด  ซ่ึงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรน้ันมี
ความจําเปนตอการพัฒนาความคิดตอยอดในการเรียนรูเรื่องตาง ๆ ทั้งในบทเรียน และในชีวติ 
ประจําวันตลอดเวลา  และถาหากผูทีมีสวนเกี่ยวของในการพัฒนาทักษะตาง ๆ  ของนักเรียนนั้นเปน
ความสําคัญและรวมมือกันในการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ยังจะทําให
เกิดประโยชนตอการพัฒนาตนเองของตวันักเรียน และพัฒนาทั้งระบบการเรยีนการสอนวิชา
วิทยาศาสตร และวิชาตาง ๆ ยังสามารถนําทักษะนีไ้ปใชในการพัฒนาการเรียนวชิานั้นๆ เม่ือเกิดการ
พัฒนาตนเองแลวก็จะสามารถยังผลถึงการนําไปปฏิบตัเิพ่ือสืบเสาะหาความรู  กระบวนการแกปญหา  
การสื่อสารและความสามารถในการตัดสินใจ  การนําความรูไปใชในชีวติประจําวนัและในสถานการณ
ใหมๆ  มีทักษะในการใชเทคโนโลยี  มีเจตคติ  คุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมที่เหมาะสม ดังที่ได
กลาวไวในแนวทางการจัดหลักสูตรสถาบนัสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร และเทคโนโลยวีา
วิทยาศาสตร  เปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงความรู (knowledge  based society) 
ทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรูวิทยาศาสตร (Scientific  literacy  for  all)  เพ่ือที่จะมีความรู
ความเขาใจโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีทีม่นุษยสรางสรรคขึ้น  และนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล  
สรางสรรค  และมีคุณธรรม (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย.ี 2546 : 1) 

    จากการวิเคราะหหลักสตูรของสถาบนัสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  พบวา 
ปญหาที่พบมากจาก  8  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน มี  4  ทักษะ คือ  การสังเกต  
การวัด  การจําแนกประเภท  และการจัดกระทําขอมูลและสื่อความหมายขอมูล (สถาบันสงเสริม
วทิยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2546 : 58)  ผูวจัิยไดสํารวจปญหาเบื้องตนโดยใชแบบทดสอบกับ
นักเรียนจํานวน  402  คน  ผลปรากฏวา  นักเรียนจํานวน  108  คน  คิดเปนรอยละ  26.72    ขาด
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการจําแนกประเภท  นักเรียนจํานวน  70  คน  คิดเปน รอย
ละ  17.63  ขาดทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดานการจัดกระทําขอมูลและสื่อความหมายขอมูล  
นักเรียนจํานวน  42  คน  คิดเปนรอยละ  10.46   ขาดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการ
สังเกต  นักเรียนจํานวน  27  คน  คิดเปนรอยละ  6.69  ขาดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน
การวัด  และนักเรียนจํานวน  155  คน  คิดเปนรอยละ  38.50    ไมมีปญหาจากทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรทั้ง  4  ดาน      

   จากขอมูลขางตนจะเห็นไดวานักเรียนมีปญหาในดานการจําแนกประเภทมากที่สดุ ซ่ึง
ทักษะการจําแนกประเภทนี้เปนทักษะพืน้ฐานที่มีความสําคัญตอการพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในดานอ่ืน ๆ   และผูวิจัยยงัไดทดสอบอีกตอไปโดยใชแบบทดสอบความสามารถในการ
จําแนกประเภทของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  พบวาปญหาของการไม
สามารถทําใหเกิดทักษะการจําแนกไดน้ันเปนผลมาจากการไมเขาใจการวิเคราะหองคประกอบรวมถึง
การไมเขาใจการตีความ  ไมมีความรูในเรื่องที่ตองจําแนก  ไมมีความชางสังเกต  ชางสงสัยและชาง
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ถาม  ไมสามารถหาความสัมพันธเกี่ยวกับสิ่งที่นักเรยีนไดศึกษา ซ่ึงทั้งหมดก็สัมพันธกับการเพิ่ม
ทักษะการคิดเชิงวิเคราะห  การจําแนกก็ยังตองอาศัยความคิดเชิงวเิคราะหในการพัฒนาทักษะไดดังที่
เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ ไดกลาวไวในหนังสือการคิดเชิงวิเคราะหวา  การคิดเชิงวิเคราะหเกีย่วของ
กับการจําแนกแยกแยะองคประกอบตาง ๆ และการทําความเขาใจสิ่งที่เกิดขึ้น (เกรียงศกัดิ์  เจริญวงศ
ศักดิ์. 2547 : 42)   

   การพัฒนาความสามารถในการจําแนกประเภทวัสดุสามารถทําไดหลายวธิี  เชน การฝก
คิดเชิงวิเคราะห  การระดมพลังสมอง  เปนตน  ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยสนใจที่จะใชการคิดเชิง
วิเคราะห   ดังที่เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศศกัดิ์ (2547 : 24) ไดกลาวไววา  การคิดเชิงวิเคราะหหมายถึง  
ความสามารถในการจําแนกองคประกอบตาง ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหน่ึง  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผล
ระหวางองคประกอบเหลานัน้  เพ่ือคนหาสาเหตุทีแ่ทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้นสอดคลองกับ สถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  กระทรวงศึกษาธิการ  ไดศึกษาวิธีการสอนที่จะชวยให
ผูเรียนสามารถพัฒนาทักษะการจําแนกประเภท  ซ่ึงถือเปนหนึ่งในทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร  คือวิธีการสอนแบบการคิดวิเคราะห  ซ่ึงโรงเรียนตางๆและครใูนสังกัดไดนําไปใชใน
การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรของโรงเรียน  นอกจากนี้  จากการสํารวจงานวิจัยที่เกีย่วของกับ
การคิดเชิงวิเคราะหที่มีความสําคัญตอทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  พบวานักเรียนที่มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพ่ิมขึ้นจะมีทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดีขึ้นดวยดังผลงาน 
วิจัยของวีระ เมืองชาง (2525 : 72) ที่ศกึษาเรื่องการศึกษาความสมัพันธระหวางความคิด
วิจารณญาณ  กับการแกปญหาเชิงวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่  3  ของโรงเรียน
จันทรประดิษฐาราม กรุงเทพมหานคร พบวา  ความคิดวิเคราะหของนกัเรียนมีความสัมพันธ
ทางบวกกบัการแกปญหาเชิงวิทยาศาสตร  และสอดคลองกับผลงานวิจัยของ  มนมนัส  สุดสิ้น  
(2543 : 34)  ที่ศึกษาเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิท์างวิทยาศาสตรและความสามารถดานการคิด
วิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรูประกอบ 
การเขียนแผนผังมโนมติ พบวาการคิดวิเคราะหมีผลทําใหทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
เพ่ิมขึ้น ทักษะการจําแนกนี้มีความจําเปนตอการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางยิ่ง ดังที่ไดกลาวมาขางตน  

   ดวยเหตุน้ี  ผูวิจัยจึงสนใจศึกษา ผลของการฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอความสามารถใน
การจําแนกประเภทของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวิทยาลัย  เขต
บางรัก  กรุงเทพมหานคร 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 

   1.   เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับ
การฝกคิดเชิงวิเคราะห 

   2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนกอนและหลังไมได
รับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
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   3.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนที่ไดรับการฝกคิด
เชิงวิเคราะหกบันักเรียนไมไดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะห 
 
ความสําคญัของงานวิจัย 
    เพ่ือใชเปนแนวทางใหครผููสอนวิชาวิทยาศาสตร  นําวิธีการฝกคิดวิเคราะหมาใชในการ
พัฒนาความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  3  ที่มีความสามารถใน
การจําแนกประเภทนอย 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

    1.   ประชากร 
    ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งน้ี  เปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีความสามารถใน
การจําแนกประเภทนอย  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวทิยาลัย  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร    ป
การศึกษา  2548  จํานวน 382 คน 

    2.   กลุมตวัอยาง 
    กลุมตวัอยางที่ใชในการวจัิย  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพ  
คริสเตยีนวทิยาลัย  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร  ที่มีความสามารถในการจําแนกประเภทนอย  
จํานวน  30 คน  ที่ไดมาจากสุมอยางงาย  (  Simple  Random  Sampling  )  จากประชากร  และ
สุมอยางงายอีกครั้งหน่ึงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ  กลุมละ  15   คน   

    3.   ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.1.    ตัวแปรอิสระ  ไดแก  วิธีการพัฒนาความสามารถในการจําแนกประเภทโดย
ใชการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
  3.2.    ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถในการจําแนกประเภท 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

    1.   ความสามารถในการจําแนกประเภท  หมายถึง  การทีนั่กเรียนสามารถจําแนก
และเรียงลําดบัวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณตามธรรมชาตติาง ๆ  ออกเปนหมวดหมู  โดยใช
เกณฑ ความเหมือน  ความแตกตาง  หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได  ซ่ึงอาจเปนเกณฑที่
กําหนดขึ้นเองหรือมีผูอ่ืนกําหนดให และสามารถอธิบายการจัดกลุมน้ันได  โดยจัดสิ่งที่มีสมบัตบิาง
ประการรวมกนัใหอยูในกลุมเดียวกัน 

    2.  การฝกคิดเชงิวเิคราะห  หมายถึง  วิธีการที่ผูวิจัยฝกใหนักเรียนทํากิจกรรมที่
สามารถอธิบายองคประกอบของวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณตาง ๆ  และสามารถเชือ่มโยง
ความสัมพันธระหวางองคประกอบของวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณตาง ๆ โดยมีขั้นตอนดังน้ี 
  ผูวิจัยดําเนินการทดลองตั้งแตครั้งที่  2 -11  เปน  5  ขั้นตอนทุกครัง้ดังน้ี 
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2.1  ขั้นเตรียม   ผูวิจัยแนะนําวิธีการคิดเชิงวิเคราะหที่เกีย่วกับสาระการเรียนรูน้ันๆ  
และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว  บทบาทของสมาชิกในกลุม  จากนั้นชี้แจงวตัถุประสงค  ชี้แจง  
กฎ  ระเบียบ  ของการฝกคดิเชิงวิเคราะห 

2.2  ขั้นสอน  ผูวิจัยแนะนําวิธกีารฝกคิดเชิงวิเคราะห  โดยให  นักเรยีนศึกษาใบ
ความรูของแตละสาระการเรยีนรู แลวใหนักเรียนชวยกนัพิจารณาหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให  
แลวใหออกไปเก็บตวัอยางหรือทําการศึกษาตวัอยาง  ( ในกรณีที่เก็บตวัอยางมาไมได )  จากนั้น
บันทึกลงในใบกิจกรรมกลุม 

2.3   ขั้นทํากิจกรรมกลุม  ผูวิจัยใหนักเรยีนชวยกันคนหาสวนประกอบและบันทึก
รายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆของสิ่งทีก่ําหนดใหแลวใหนําขอมูลเปรียบเทียบกนัและหาขอมูล  เพ่ิม 
เติมในสารานกุรม หรือ อินเตอรเนตแลวอภิปรายรวมกันถึงประโยชนของการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

2.4  ขั้นตรวจสอบผลงาน  ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอื
ยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคลแลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยถามคําถามและใหนักเรียน
ชวยอภิปรายถึงกระบวนการคิดวิเคราะหที่นํามาใชในการจําแนกประเภทในแตละสาระการเรียนรู 

2.5  ขั้นการสรุปและประเมิน  ผูวิจัยและนักเรียนรวมกนัประเมินผลการทํากิจกรรม
และอภิปรายถงึประโยชนของการฝกคิดวิเคราะห 

3. กลุมทดลอง  หมายถึง  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวเิคราะห จํานวน  15  คน 
4. กลุมควบคุม หมายถึง นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห จํานวน 15 คน 
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กรอบแนวคิดในการวจัิย 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
 
 
   นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการฝกเชิงวิเคราะหมีความสามารถในการจําแนกประเภท

มากกวากลุมควบคุมที่ไมไดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะห  ผูวิจัยจึงขอตั้งสมมตฐิานดังน้ี 
 
สมมติฐานของการวิจัย 

1. นักเรียนมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นหลังจากไดรับการฝกคิดเชิง 
วิเคราะห 

2. นักเรียนมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นหลังจากไมไดรับการฝก   
คิดเชิงวิเคราะห 

3.  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
ตัวแปรอิสระ 

 
ตัวแปรตาม 

 

กลุมที่ไดรับการฝกคิดเชิง
วิเคราะห  (กลุมทดลอง) 

 
 

ความสามารถในการจําแนก
ประเภท 

 

กลุมที่ไมไดรับการฝกคิดเชงิ
วิเคราะห  (กลุมควบคุม) 



บทที่  2   
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ  กับการศึกษาคนควา  ผูวิจัยจะ
นําเสนอตามหัวขอตอไปน้ี 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
3.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 

4. เอกสารที่เกี่ยวของกับโรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวทิยาลัย  เขตบางรัก     
     กรุงเทพมหานคร 

    
1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

1.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
1.1.1 ความหมายของการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
เกว็น (นิตยา  หัตถสินโยธนิ  2537 : 95 ; อางอิงจาก Gwen 1994) ไดใหความหมาย

เกี่ยวกบัการคดิวิเคราะหโดยแยกออกเปน  การวิเคราะห การวินิจฉยั  และการตคีวาม  ไววา  เปน
การสังเกตอยางพินิจพิเคราะหตามความเปนจริง เพ่ือแยกแยะ  อธิบาย คาดการณ  คัดคาน  
แนะนํา  โตเถียง  ลงความเห็นพิสูจน  และตรวจสอบ  ขอมูลและประเด็น  สําคัญที่ซอนเรนอยูใน
เรื่องราว   การวิเคราะห  เปนการอานเรื่องราวอยางใครครวญและระมัดระวัง  เพ่ือแยกแยะเนื้อหา
สวนตางๆเปนสาเหตุ  เหตุผล  ขอเท็จจริง  ตัวเลข  ขอมูล  ความคิดเห็น  และใชกระบวนการตางๆ   
คือ  การแบงแยกประเภทชนิด  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกัน  ตั้งคําถาม  และกระบวนการ
ตั้งปญหาและสมมติฐาน  ในการวิเคราะห  การวินิจฉัย  เปนการอานเรื่องราวอยางใครครวญ  พินิจ
พิเคราะห  เพ่ือหาความนัยที่ซอนอยูในเนื้อเรื่องซึ่งไมไดกลาวออกมาตรงๆ  การตีความ  เปนการ
แสดงความคดิของตนเองทีไ่ดจากการอานเรื่องนั้นๆ 

บลูม (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.2539 :  41-44 ; อางอิงจาก  bloom  
1956)  ใหความหมายของการคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของ
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เหตุการณ  เรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร  มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุ
อะไรเปนผลและที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร  

ฮานนาฮ; และไมเคิลลิส (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.2539 :  55-56 ; อางอิง
จาก  Hannah & Michaelis.  1977) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถในการ
แยกแยะสวนยอยของสิ่งตางๆเพื่อดูความสําคัญ  ความสัมพันธและหลักการความเปนไป   

กูด( Good.1973 :680 ) ใหความหมายของการคิดวเิคราะหวา   เปนการคิดอยาง
รอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง  เพ่ือหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได  ตลอดจน
พิจารณาองคประกอบที่เกีย่วของทั้งหมดและใชหลักกระบวนการตรรกวทิยาไดอยางถูกตอง
สมเหตุสมผล 

ดิวอ้ี  (ชํานาญ  เอ่ียมสําอาง .2539 :51 ;อางอิงจาก  Dewey 1933 )  ใหความหมาย
ของการคิดวิเคราะห   หมายถึงการคดิอยางใครครวญไตรตรอง  โดยอธิบายขอบเขตของการคิด
วิเคราะหวาเปนความคิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มี
ความชัดเจน 

รัชเชลล (วิไลวรรณ  ปยะปกรณ .2535  :  20 ; อางอิงจาก Russel. 1956 ) ให
ความหมายการคิดวิเคราะหวาเปนการคดิเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่ง  โดยผูคิดตองการใชการพิจารณา
ตัดสินในเรื่องราวตางๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  การคิดวิเคราะหจึงเปนกระบวนการประเมิน
หรือการจัดหมวดหมูโดยอาศัยเกณฑที่เคยยอมรับกันมาแตกอนๆ แลว  สรุปหรือพิจารณาตัดสิน 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547:24) กลาววา  การคิดเชิงวิเคราะห  หมายถึง  
ความสามารถในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหน่ึง  และ
หาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานัน้  เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกดิขึ้น 

สุวิทย  มูลคํา (2547:9) กลาววา  การคดิวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการ
จําแนกแยกแยะองคประกอบตางๆ  ของสิ่งใดสิ่งหน่ึงซ่ึงอาจเปนวัตถุ  สิ่งของ  เรื่องราว  หรือ
เหตุการณ  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือคนหาสภาพความ
เปนจริงหรือสิ่งสําคัญของสิง่ที่กําหนดให  

จากนิยามขางตนสรุปความสามารถในการคิดวิเคราะห ( Analytical Thinking )  
หมายถึง ความสามารถในการจําแนกแจกแจงและแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใด
เรื่องหน่ึง และพิจารณาตัดสินในสิ่งน้ันๆ หรือเรื่องนั้นๆ โดยใชกระบวนการประเมินจากเกณฑตางๆ  
และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่
เกิดขึ้น 

1.1.2 องคประกอบของการคิดเชงิวิเคราะห 
องคประกอบของการคิดวิเคราะหที่สําคญั  
สุวิทย  มูลคํา (2549:19) ไดกลาวถึงองคประกอบของการคิดวิเคราะหไวอยางกวางๆ 

วาการคิดวเิคราะห  มีองคประกอบ  3  ประการ  ดังน้ี 
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(1) สิ่งที่กําหนดให  เปนสิ่งสําเร็จรูปที่กําหนดใหวิเคราะห  เชน  วตัถ ุ  สิ่งของ 
เรื่องราว  เหตุการณหรือปรากฏการณตางๆ  เปนตน 

(2) หลักการหรือกฎเกณฑ เปนขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของสิ่งที่
กําหนดให เชนเกณฑในการจําแนกสิงที่มีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน  หลักเกณฑในการหา
ลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผลอาจจะเปนลักษณะความสัมพันธที่มีความคลายคลึงกันหรือขัดแยง
กัน  เปนตน 

(3) การคนหาความจริงหรือความสําคัญ  เปนการพิจารณาสวนประกอบของสิ่งที่
กําหนดใหตามหลักการหรือกฎเกณฑ  แลวทําการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพ่ือหาขอสรุป 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547:26) ไดกลาวถึงองคประกอบของการเปนผูทีมี่
ความคิดวเิคราะหอยางละเอียดลงไปอีกวา  องคประกอบของความคิดเชิงวิเคราะหสามารถแจกแจง
ไดดังน้ี   

(1) ความสามารถในดานการตีความ  เราจะไมสามารถวิเคราะหสิ่งตางๆไดหาก
ไมเริ่มตนดวยการทําความเขาใจขอมูลทีป่รากฏ  เริ่มแรกเราจึงจําเปนตองพิจารณาขอมูลที่ไดรับวา
อะไรเปนอะไรดวยการตคีวาม  การตีความ  (interpretation)  หมายถึงการพยายามทําความเขาใจ  
และใหเหตุผลแกสิ่งที่เราจะวิเคราะหเพ่ือแปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของสิ่งน้ัน  เปนการ
สรางความเขาใจตอสิ่งทีต่องการจะวิเคราะห  โดยสิ่งน้ันไมไดปรากฏโดยตรงคอื  ตัวขอมูลไมได
บอกโดยตรง  แตเปนการสรางความเขาใจที่เกินกวาสิ่งที่ปรากฏ  อันเปนการสรางความเขาใจบน
พ้ืนฐานของสิง่ที่ปรากฏในขอมูลที่นํามาวิเคราะห  เกณฑที่แตละคนมาใชเปนมาตรฐานในการ
ตัดสินใจ  ยอยแตกตางกันไปตามความรู  ประสบการณ  และคานิยมแตละบุคคล  เชน  การตีความ
จากความรู  การตีความจากประสบการณ  การตีความจากขอเขียน  

(2) ความรูความเขาใจในเรื่องทีจ่ะวิเคราะห  เราจะคดิวิเคราะหไดดีน้ันจําเปน 
ตองมีความรูความเขาใจพืน้ฐานในเรื่องนั้นๆ เพราะความรูจะชวยในการกําหนดขอบเขตของการ
วิเคราะห  แจกแจงและจําแนกไดวาเรื่องน้ันเกี่ยวของกับอะไร  มีองคประกอบยอยๆ อะไรบาง มีกี่
หมวดหมู จัดลําดับความสาํคัญอยางไร  และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร  การวิเคราะหของ
เราในเรื่องนั้นๆจะไมสมเหตุสมผลเลยหากเราไมมีความรูความเขาใจในเรื่องนั้น เราจําเปนตองใช
ความรูที่เกีย่วของเขามาเปนองคประกอบในการคิด  ถาเราขาดความรู  เราอาจไมสามารถวิเคราะห
หาเหตุผลไดวาเหตุใดจึงเปนเชนนั้น 

(3) ความชางสังเกต  ชางสงสัยและชางถาม  นักคิดเชงิวิเคราะหจะตองมีองค 
ประกอบทั้งสามนี้รวมอยูดวย คือตองเปนคนที่ชางสังเกต  สามารถคนพบความผดิปกติทามกลางสิ่ง
ที่ดูอยางผิวเผนิเหมือนไมมีอะไรเกิดขึ้น  ตองเปนคนทีช่างสงสัย เม่ือเห็นความผดิปกติแลวไมละเลย
ไป  แตหยุดพิจารณา ขบคิดไตรตรอง  และตองเปนคนชางถาม  ชอบตั้งคําถามกับตวัเองและคน
รอบขางเกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึน้ 
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(4) ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะหจะตอง
เปน ผูที่มีความสามารถในการใชเหตุผล  จําแนกแยกแยะไดวาสิ่งใดเปนความจรงิ  สิ่งใดเปนความ
เท็จ  สิ่งใดมีองคประกอบในรายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 

1.1.3 ความสําคัญของการคิดเชิงวิเคราะห 
สุวิทย  มูลคํา  (2547:10)  ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของการคิดเชิง

วิเคราะห  ดังน้ี  เน่ืองจากมาตรฐานระดับการศึกษาขัน้พ้ืนฐานดานผูเรียน  มาตรฐาน 4  ผูเรียนตอง
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  และหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2547  ใน
จุดมุงหมายของหลักสูตรขอ  4  ที่ตองการใหผูเรียนมีทักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทาง
คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ทกัษะการคิด  การสรางปญญาและทกัษะในการดําเนินชีวติ  
นอกจากนั้นเกณฑการผานชวงชั้นและการจบหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ขอ  2  กลาวไววา
ผูเรียนตองผานการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  เขียนใหไดตามเกณฑที่สถานศึกษากําหนด  ซ่ึง
กอใหเกิดประโยชนหลายดานดังน้ี 

(1) ชวยใหเรารูขอเท็จจริง  รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกดิขึ้นเขาใจความเปนมา
เปนไปของเหตุการณตางๆรูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบางทําใหเราไดขอเทจ็จริงที่เปนฐาน 
ความรูในการนําไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการประเมินการตัดสนิใจเรื่องตางๆไดอยางถูกตอง 

(2) ชวยใหเราสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลที่ปรากฏ และไมดวนสรุปตาม
อารมณ  ความรูสึกหรืออคติ  แตสบืคนตามหลักเหตุผลและขอมูลทีเ่ปนจริง 

(3) ชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ  แตสื่อสารตามความเปนจริงขณะเดียวกัน 
จะชวยใหเราไมหลงเชื่อขออางที่เกิดจากตวัอยางเพียงอยางเดียว แตพิจารณาเหตุผลและปจจัย
เฉพาะในแตละกรณีได 

(4) ชวยในการพจิารณาสาระสําคัญอ่ืนๆที่ถกูบิดเบือนไปจากความประทับใจใน
ครั้งแรก  ทําใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืนๆที่มีอยู 

(5) ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต การหาความแตกตางของสิ่งทีป่รากฏ
พิจารณาตามความสมเหตสุมผลของสิ่งที่เกิดขึ้นกอนที่จะตัดสินสรปุสิ่งใดลงไป 

(6) ชวยใหเราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลใหกับสิ่งที่เกิดขึ้นจรงิ  ณ  เวลานัน้  โดย
ไมพ่ึงพิงอคติ  ที่กอตัวอยูในความทรงจํา  ทําใหเราสามารถประเมินสิง่ตางๆ  ไดอยางสมจริงสมจัง 

(7) ชวยประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานทีเ่รามี
วิเคราะหรวมกับปจจัยอ่ืนๆของสถานการณ  ณ  เวลานั้น  อันจะชวยเราคาดการณความนาจะ
เปนไดสมเหตสุมผลมากกวา 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547:32) ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของการ
คิดเชิงวิเคราะห  ดังน้ี  การคิดเชิงวิเคราะหเปนการคิดในระดับพ้ืนฐานที่จําเปนสําหรับเราทุกคน  
หากจะกลาวถึงประโยชนของการคิดเชิงวิเคราะหเพ่ือใหเห็นความสาํคัญอาจสรุปไดวาการคิดเชิง
วิเคราะห 
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(1) ชวยสงเสริมความฉลาดทางสติปญญา  โรเบิรต เจ. สเตอรนเบอรก (เกรียง
ศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์. 2547 : 32; อางอิงจาก Robert  J. Sternberg,1996) นําเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
ความเฉลียวฉลาดที่ประสบความสําเร็จ ( Successful  Intelligence) เขากลาววา  คนเราจะเฉลยีว
ฉลาดไดน้ัน  ตองประกอบไปดวยความฉลาด  3  ดาน  อันไดแกความฉลาดในการสรางสรรค  
( creative  intelligence )  ความฉลาดในการวิเคราะห (Analatical  Intelligence ) และความฉลาด
ในการปฏิบตัจิริง( Practical  Intelligence )  ซ่ึงในสวนของความฉลาดในการวเิคราะหน้ัน  สเตอรน
เบอรก  ไดอธิบายวา  หมายถึง  ความสามารถในการวิเคราะหและประเมินแนวคดิที่คิดขึ้นน้ัน  และ
ความสามารถในการนํามาแกปญหา  และการตัดสินใจ 

(2) ชวยใหคํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุมตัวอยาง  ในการสรุปเร่ือง
ตางๆมักไมคาํนึงถึงจํานวนขอมูลที่สามารถชี้บงความสมเหตุสมผลของเรื่องนั้น  แตมักดวนสรุปสิ่ง
ตางๆไปตามอารมณความรูสึก  หรือเหตุผลที่ตนมี  ทวายังไมเพียงพอที่จะพิสูจนขอเท็จจริงน้ัน  มัก
เห็นตวัอยางเพียงสอง-สามตัวอยางแลวกระโดดไปสูขอสรุป และมักไมคอยคิดถึงจํานวนตวัอยางวา
เพียงพอที่จะนําไปสูขอสรปุไดหรือไม  การสรุปเชนน้ีเรียกวา  "อคติ" 

(3) ชวยลดการอางประสบการณสวนตวัเปนขอสรุปทัว่ไป  การสรุปสิ่งตางๆ  ใน
หลายๆเรื่อง  หลายครั้งมักไมไดตระหนักวาสิ่งทีเ่กิดกับคนๆเดยีวนั้นไมสามารถเปนตัวแทนของ
ความจริงทั่วไปได 

(4) ชวยขดุคนสาระของความประทับใจครั้งแรก  ความประทับใจครั้งแรกที่มีตอ
สิ่งใดสิ่งหน่ึงจะทําใหรูสึกดตีอสิ่งน้ันในอนาคต  ยิ่งเม่ือถูกกระตุนดวยความประทบัใจตอๆมายอมจะ
ยิ่งเปนเหตใุหสรุปวา  สิง่น้ันจะเปนเชนนั้นตลอดไป  อันเปนเหตุใหเกิดความลําเอียงในการให
เหตุผลกับสิ่งน้ันตามกาลเวลาและบริบทที่เปลีย่นไป 

(5) ชวยใหตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรูเดิม การคิดเชิงวิเคราะหจะชวย
ในการประมาณการความนาจะเปน  โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานทีเ่รามีวิเคราะหรวมกับปจจัยอ่ืนๆ  
ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยใหเกิดการคาดการณความนาจะเปนไดสมเหตุสมผลกวา 

(6) ชวยวินิจฉัยขอเท็จจริงจากประสบการสวนบุคคล  การคิดเชิงวเิคราะห  จะ
ชวยใหหาเหตผุลที่สมเหตุสมผลใหกับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้น โดยไมพึงอคติที่กอตัวอยูในความ
ทรงจําทําใหสามารถประเมนิสิ่งตางๆไดอยางสมจริง 

(7) เปนพ้ืนฐานใหกับการคิดในมิติอ่ืน ๆ  การคิดเชิงวิเคราะหเปนตัวที่ทําหนาที่
เปน ตวัหลักในการคิดมิติอ่ืนๆ(เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ 2547 :1 )ไมวาจะเปนการคิดเชิงวิพากษ  
การคิดเชิงสรางสรรค  การคิดเชิงกลยทุธ  การคิดเชิงบูรณาการ การคิดเชิงอนาคต ฯลฯ  การคดิเชิง
วิเคราะหจะชวยเสริมสรางใหเกิดมุมมองเชิงลึกและครบถวนในเรื่องนั้น  อันจะนําไปสูการตดัสินใจ
และการแกปญหาไดบรรลวุัตถุประสงคการคิด 

(8) ชวยในการแกปญหา  การคิดเชิงวเิคราะหเกี่ยวของกับการจําแนกแยกแยะ
องคประกอบตางๆ และการทําความเขาใจสิ่งที่เกิดขึน้  ดังน้ันยอมจะชวยเม่ือพบปญหาใดๆ  ให
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สามารถวิเคราะหไดวาปญหาน้ันมีองคประกอบอะไรบาง  เพราะสาเหตุใดจึงเปนเชนนั้น  อันจะนํา 
ไปสูปญหาไดตรงกับประเด็นปญหา 

(9) ชวยในการประเมินและการตัดสินใจ  การวิเคราะหชวยใหมองเห็นโอกาส
ความเปนไปไดของสิ่งที่ยังไมไดเกิดขึ้น  ชวยใหเกิดการคาดการณอนาคต  และหากปฏิบัตติามนั้น  
โอกาสความสําเร็จยอมมีความเปนไปได 

(10) ชวยใหความคิดสรางสรรคสมเหตุสมผล  การคิดเชิงวิเคราะหชวยใหการคิด
ตางๆอยูบนฐานของตรรกะและความนาจะเปนไปได  อยางมีเหตุมีผล  มีหลักเกณฑ  สงผลใหเม่ือ
คิดจินตนาการหรือสรางสรรคสิ่งใหมๆจะไดรับการตรวจสอบวาความคิดใหมน้ันใชไดจริงหรือไม 

(11) ชวยใหเขาใจแจมกระจาง  การคิดเชิงวเิคราะหชวยใหเราประเมินและสรุป
สิ่งตางๆไปตามขอเท็จจริงที่ปรากฏ  ไมใชสรุปตามอารมณความรูสึก  ทําใหไดรับรูขอมูลที่เปนจริง
ซ่ึงจะเปนประโยชนตอการตัดสินใจ  ที่สําคัญยังชวยใหเราเรียนรูสิง่ตางๆไดอยางเขาใจถองแทมาก
ขึ้น  เพราะการคิดวิเคราะหทําใหสิ่งที่คลมุเครือเกิดความกระจางชัด 

1.1.4 แนวคิดและทฤษฎีเกีย่วกบัการคิดวิเคราะห 
ประเภทของการคิด 
ประเภทของการคิดทั่วไป  กาเย ( Gagne)  ไดจําแนกเปน  2  แบบ คือ   

(1)  การคิดอยางเลื่อนลอย  หรือไมมีทิศทาง  คือ  การคิดจากสิ่งที่ประสบพบ
เห็น  หรือจากประสบการณตรง  เรียกอีกอยางหนึ่งวา  การคิดตอเน่ือง (Associative 
Thinking)  ซ่ึงจําแนกยอยเปน  5  ลักษณะ  คือ   

(1.1) Free  Associative  คือ  การคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลวเม่ือมี
การกระตุนจากสิ่งเราจําพวกคํา  หรือ  เหตุการณ 

(1.2) Controlled Associative  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว  
เชน  ผูคิดอาจไดรับคําสั่งบอกสิ่งที่อยูในพวกเดียวกันกับคําทีต่นไดยินมา 

(1.3) Day  Dreaming  คือ  การคิดที่มีจุดประสงคเพ่ือปองกันตนเอง  
เพ่ือใหเกิดความพอใจในตนเอง  ซ่ึงเปนการคิดฝนในขณะทีต่ื่นอยู 

(1.4) Night  Dreaming  คือ  การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตน  หรือ
เปนการคิดฝน  เน่ืองจากการรับรู  หรือตอบสนองสิ่งเรา 

(1.5) Autistic  Thinking  คือ  การคิดหาเหตุผลเขาขางตนเอง  ซ่ึงขึ้นอยู
กับความเชื่อหรืออารมณ  ของผูคิดมากกวาขึ้นอยูกบัลักษณะที่แทจริงของการคิด 

(2) การคิดอยางมีทิศทางหรือมีจุดหมาย  คือ  การคดิที่บุคคลเริ่มใชความรู
พ้ืนฐานเพื่อทาํการกลั่นกรองการคิดที่เพอฝน  การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมาย  ใหเปนการ
คิดที่มีทิศทางขึ้นไปสูจุดมุงหมายใดจุดหมายหนึ่ง  และ  เปนการคดิที่มีบทสรุปของหลังจาก
ที่คิดเสร็จแลวซ่ึงจําแนกเปน  2  ลักษณะดังน้ี 
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(2.1)  การคิดริเริ่มสรางสรรค  ( Creative  Thinking  )  คอื  การคิดใน
ลักษณะที่  คิดไดหลายทิศทาง  (  Drivegent  Thinking) ไมซํ้ากัน  หรือ  เปนการคิดในลักษณะที่
โยงสัมพันธกนัเปนลูกโซ 

(2.2) การคิดวิเคราะห  ( Critical  Thinking )  คือการคิดอยางมีเหตุผล       
( Reasoning Thinking )  ซ่ึงมีการคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหาโดยการพิจารณาถึงสภาพการณ
หรือขอมูลตางๆวามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 

เบนตนั; และคนอื่นๆ  ( บุญสม  ครุฑทา .2525 : 11; อางอิงจาก Benton; & 
other.1974)  ไดแบงการคิดออกเปน  2  ชนิด 

 (1)  การคิดเชื่อมโยง (Associative  Thinking )  ซ่ึงไมไดเปนการคิดทีนํ่าไปสู
จุดมุงหมายหรือเปาหมายแตเปนการคิดที่เกิดจากจิตใตสํานึก  ( Sub-Conscious )ของแตละบุคคล  
ซ่ึงเปนการเชือ่มโยง(Association ) การฝนกลางวัน (Day  Dreaming) การฝนกลางคืน( Night 
Dreaming )  และการคิดฟุงซาน  ( Autistic  Thinking )  และการคิดแบบสรางสรรค 

(2) การคิดโดยตรง  ( Direct  Thinking ) เปนการคิดทีมี่จุดมุงหมายเพื่อการ
แกปญหาหรือการนําไปสูจุดมุงหมายหรือเปาหมายโดยตรงหรือกลาวอีกนัยวาเปนการคิดที่มี
จุดมุงหมายนั่นเองซึ่งแบงออกเปน  2  ชนิดคือ  การคิดตรึกตรอง  (  Critical  Thinking )และ  การ
คิดสรางสรรค 

การคิดอยางมีทิศทางและจดุมุงหมายนี้ครอสแมรและรปิเบิล (สมเจตน  ไวยากรณ. 
2530 : 14 ; อางอิงจาก  Klausmeir; &   Ripple.1971 )  ใหทัศนะวา  เปนรากฐานที่สําคัญของการ
เรียนรูและการแกปญหาของบุคคล  ทั้งน้ีเพราะ  ในการเรียนรูและแกปญหานั้นบุคคลจะตองใชการ
คิด  แบบวิเคราะห  ( Critical  Thinking ) และใชการคดิเชิงสรางสรรคในการคนหาแนวทางใหม  ใน
การเรียนรูและแกปญหา ซ่ึงเปนการคิดในลักษณะที่เปนการขยายทศันะของบุคคลใหกวางไกล
ออกไป 

เม่ือพิจารณาจากประเภทของการคิดตามที่  กาเยและเบนตัน  ไดจัดแบงไวน้ันพบวา
วิธีการคิดที่จะชวยใหผูเรียนรูตามจุดมุงหมายของการศกึษาก็คือการคิดอยางมีจุดมุงหมายไดแกการ
คิดอยางมีเหตุผล  หรือ  การคิดแบบวิเคราะห  ซ่ึงการคิดอยางมีเหตุผลนั้น  เปนการคิดแกปญหา
โดยอาศัยการวิเคราะหเปนพ้ืนฐานใหผูเรยีนนําไปใชประโยชนในชีวติประจําวันได 

สาโรช  บัวศร ี(2531 : 9 -11)  ไดแบงประเภทของการคิดที่สําคัญๆดังน้ี 
(1)  การคิดโดยแยกประเภท ( Thinking  by  Classification )  ในสมยั  อริสโต

เติลไดเริ่มมีการศึกษาเกีย่วกับพันธุพืช  และ สัตวกนัแลว  อริสโตเตลิ  จึงคิดแบงพืชออกเปน
ประเภทตางๆ  เพ่ือใหมองเห็นงายขึ้น  และเขาใจยิ่งขึ้น  ไมปนเปกัน  เชน  แบงพืช  เปนพืช
ประเภทใบเลีย้งคูและใบเลีย้งเด่ียว  เปนตน  การรูจักแบงกลุม  รูจักแยกแยะเปนชนิด  และรูจักแบง
ประเภท  นับวาเปนการคดิที่สําคัญอยางหนึ่งไมวาจะเปนคณิตศาสตร  หรือ  มนุษยวทิยา  หรือ  
วิทยาศาสตร ยอมใชการคิดแบบแบงชนิด  หรือแบงประเภท 
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(2)  การคิดโดยตัดประเด็น ( Thinking  by  Elimination )  เปนการคดิแบบตัด
ประเด็นออกไปทีละอยาง  เปนการคิดเห็นไดชัดเจนใชกันอยูในชวีติประจําวัน  หรือในการสืบสวน
สอบสวน 

(3)  การคิดแบบอุปนัย  ( Inductive  Thinking )  เปนการคดิจากสวน
รายละเอียดไปสูสวนสรปุการคิดแบบอุปนัยเริ่มตนดวยการสังเกต และการทดลองเมื่อเห็นจริงจึงสรุป 

(4)  การคิดแบบนิรนัย ( Deductive  Thinking ) เปนการคิดแบบตรงกันขามกับ
การคิดแบบอุปนัย  กลาวคอื  เริ่มตนจากขอสรุป  หรือทฤษฎีกอนแลวจึงไปสูรายละเอียด 

(5)  การคิดแบบไตรตรอง  หรือการคิดสะทอน  ( Reflective  Thinking ) การคิด
แบบน้ีเปนการคิดวิธวีิทยาศาสตรซ่ึงกําลงัใชกันอยูอยางแพรหลายในปจจุบันแตในวงการศึกษา
มักจะเรียกชื่อวาวธิีแกปญหา ( Problem  Solving  Method ) หรือวิธีการแหงปญญา  ( Method  of  
Intelligence )  

การคิดทั้ง  5  แบบดังกลาว  นักปรัชญาลัทธพิิสูจนนิยมถือวาคิดแบบไตรตรองเปน
วิธีการแกปญหาซ่ึงทั้งความมุงหมายของการศึกษาเปนทั้งวิธกีารของการศึกษา  ที่วาเปนความมุง
หมายนั้นก็คือเรามุงหมายใหผูเรียน  "คิดเปน"  ซ่ึงหมายความวาตองสอนวธิคีิดดังกลาวใหเปนที่
เขาใจและคลองแคลว  อันเปนการทําใหผูเรียนรูจักแกปญหา  โดยใชวธิีการนีใ้หเปนนิสัย  เม่ือ
ประสบกบัปญหาใดๆ  ในชีวติก็จะไมตกใจจนเกินไปแตจะระลึกถึงการแกปญหาน้ีไดและพยายาม
นําไปใชตามความแกกรณี  ลักษณะเชนน้ีคือสิ่งที่เรียกวา  "คิดเปน" 

ทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดวิเคราะห 
เพียเจท (พรรณี  ช.  เจนจิตร.2528: 137-145;  อางอิงจาก เพียเจท.1958) เสนอวา

พัฒนาความสามารถทางสมองของมนุษย  เริ่มตั้งแตแรกเกิด  ไปจนถึงขีดสูงสุดในชวงอายุประมาณ  
15  ป  ซ่ึงแบงลําดับการพฒันาเปน  4  ระยะ ดังน้ี 

(1)  Sensori-Moter  Intelligence  ( 0-2 ป )  ในวัยน้ีเด็กแสดงอาการทางการ
เคลื่อนไหวกลามเนื้อ  มีปฏิกิริยาตอบสนองตอสิ่งเราดวยการกระทํา  การคดิของเด็กในขัน้นี้ใช
สัญลักษณนอยมาก  จะเขาใจสิ่งตางๆจากการกระทาํและการเคลือ่นไหว  และจะเรยีนรูจากสิ่ง
รอบตวัเฉพาะที่สามารถใชประสาทสัมผัสไดเทานั้น 

(2)  Preperational  Though  ( 3-6  ป ) เปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษาและสญัลักษณ
อยางอ่ืนการเรียนรูเปนไปอยางรวดเรว็  แตในขั้นนี้พัฒนาการดานการคิดยังไมสมเหตุสมผล  ยึดติด
อยูกับการเรียนรู  ซ่ึงเปนขอจํากัดของการคิดคือ  การยึดติดอยูกับรปูธรรม  ไมสามารถคิดยอนกลับ
โดยใชเหตผุลยึดตัวเองเปนศูนยกลาง  มองเหตุการณตางๆทลีะดาน  ไมสามารถพิจารณาหลายๆ
ดานพรอม ๆ กัน 

(3)  Concrete  Operationals ( 7-11 ป )  เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดไดดวยการใช  
สัญลักษณและภาษาสามารถสรางภาพแทนในใจได  การคิดแบบยดึตนเองเปนศนูยกลางลดนอยลง  
แกปญหาที่เปนรูปธรรมได  คิดยอมกลับได  รวมทั้งจัดประเภทสิ่งของตลอดจนเขาใจเรื่องของการ
เปรียบเทียบ 
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(4)  Formal  Operations  ( 12 ปขึ้นไป )  เปนขั้นทีเ่ด็กสามารถเขาใจสิ่งที่เปน
นามธรรมคิดอยางสมเหตุสมผล  สามารถตั้งสมมตฐิานในการแกปญหา  คิดแบบวิทยาศาสตรได
รูจักดวยการสรางภาพในใจสามารถคิดเกีย่วกับสิ่งที่นอกเหนือไปจากปจจุบัน  หรือสถานการณที่ยัง
ไมไดเกิดขึ้นจริง ๆ  และคดิสรางทฤษฎไีด  การคิดของเด็กจะไมยึดติดกับขอมูลที่มาจากการสังเกต
เพียงอยางเดียว 

ทฤษฎีของเพียเจท  อธิบายพัฒนาการของการคดิจากขั้นหนึ่งไปสูขั้นหนึ่ง  อาศัย
องคประกอบที่สําคัญ  4  ประการ  คือ  การเจริญเติบโตของรางการแลววุฒิภาวะ  ประสบการณ
ทางกายภาพและทางสมอง  ประสบการณทางสังคม  และภาวะสมดุล  ซ่ึงเปนกระบวนการที่  แตละ
คนใชในการปรับตวั  ขั้นพัฒนาการคิดจะมีการเปลี่ยนแปลงตามลําดับขั้น  ซ่ึงพัฒนาการในขัน้ตนจะ
เปนพ้ืนฐานของการพัฒนาในขั้นสูง  และพัฒนาของการคิดแตละคนมีลักษณะเดียวกันแตจะตางกัน
ในดานอัตราความเร็วในการเกิดของ  แตละระดับของพฒันาการ 

เพียเจท  มีความเชื่อวา  เปาหมายของการพัฒนาการ  ( พรรณี  ช.เจนจิต. 2538 : 
133 )  คือ  

(1) ความสามารถที่จะคิดอยางมีเหตุผลกบัสิง่ที่เปนนามธรรม 
(2) ความสามารถที่จะคิดตั้งสมมติฐานอยางสมเหตุสมผล 
(3) ความสามารถที่จะตั้งปญหาและการแกปญหา 

จากการศึกษาพัฒนาการทางปญญาในกลุมเด็กไทย ผลการศึกษาพบวาสอดคลองกับ
ขั้นพัฒนาการตามทฤษฎีของเพียเจท  ซ่ึงศึกษากบัเด็กในประเทศตะวันออก จะตางกันเฉพาะชวง
อายุที่ยางเขาสูในแตละขั้นพัฒนาทางสตปิญญา ซ่ึงพบวาเด็กไทยมีพัฒนาการที่ลาชากวาตวัอยาง
งานวิจัยที่นาสนใจมีหลายเรื่อง ออปเปอร ( Opper.197) ไดศึกษาเด็กไทยทีอ่ยูในสังคมเมอืงและ
สังคมชนบท  โดยแยกเปนพัฒนาการแบบเหตุผลเชิงรปูธรรม  กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ  6-11   ป  
จํานวน  104  คน  ( เด็กจากสังคมเมือง  50  คน  และเด็กจากสงัคมชนบท  54  คน  )  การ
พัฒนาการคิดหาเหตุผลเชิงนามธรรม  กลุมตวัอยางเปนเด็ก  อาย ุ 6-16  ป  จํานวน  177  คน  ( 
เด็กจากสังคมเมือง  91  คน  และเด็กจากสังคมชนบท  86   คน  ) ผลการศึกษาพบวาระดบัชัน้การ
คิดแบบเหตุผลเชิงรูปธรรมของเด็กไทยมลีักษณะเชนเดียวกับเด็กในกลุมประเทศอื่นๆ  แตเด็กไทย
ในเมืองและชนบทพัฒนาการถึงขั้นการคดิระดับน้ี  เม่ืออายุ  16  ป  ซ่ึงชากวาผลการศึกษาของเพีย
เจทถึง  5  ป  ในประเทศไทยมีผูทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาการทางปญญาของเด็กไทยไวหลายคน  
ซ่ึงประสาท  อิศรปดา  ไดตั้งขอสังเกตวา  จากผลการศึกษาเกีย่วกับพัฒนาการทางปญญาของ
เด็กไทย  พบวา  มีผลสอดคลองกันอยู  2  ประการ 

(1) พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กไทย  มีขั้นตอนสอดคลองกับทฤษฎขีอง 
เพียเจท แตการเขาสูขั้นการพัฒนาแตละขั้น  ลาชากวาผลการศึกษาในกลุมเด็กตะวันตก  อยางไรก็
ตามผลการศกึษาในระยะหลังๆ พบวาการเขาสูขั้นพัฒนาของเด็กไทยใกลเคียงกบัเด็กแถบตะวันตก
มากขึ้น 
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(2) เด็กที่อยูในสังคมชนบท  มีระดับพัฒนาการทางปญญาดานการคิดต่ํากวา
เด็กในสังคมเมืองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ไมวาจะเปรียบเทียบความสามารถในการคดิเชิง
รูปธรรมหรือการคิดเชิงนามธรรมก็ตาม 

ผลงานดังกลาวนี้สอดคลองกับแนวคิดของเพียเจท  ทีว่า  พัฒนาทางปญญาดานการ
คิดของเด็กนี้  ไมไดขึ้นอยูเฉพาะปจจัยดานวุฒิภาวะเทานั้น  แตเกี่ยวของกับประสบการณ  และ
กระบวนการถายทอดทางสังคม 

วัตสนั; และเกลเซอร  ( Watson; &  Glaser.1964 : 10)  ไดกลาวถงึการคิดวิเคราะห
วาประกอบดวยทศันคติ  ความรู  และทกัษะในเรื่องตางๆดังตอไปนี้ 

(1) ทัศนะคตใินการสืบเสาะ  ซ่ึงประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหา  
และ  ความตองการที่จะสืบเสาะ  คนหาขอมูล  หลักฐานมาพิสูจนเพ่ือหาขอเท็จจริง 

(2) ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิง  และการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล 
(3) ทักษะในการใชความรูและทัศนคติดังที่กลาวมาขางตน 
จากผลการวจัิยตางๆ  วตัสนัและเกลเซอร  สรุปวา  การคิดวิเคราะหประกอบไป

ดวยความสามารถยอยๆ  5  ประการ  คือ 
(3.1) ความสามารถในการอางอิง 
(3.2) การตั้งสมมตฐิาน 
(3.3) การนิรนัย 
(3.4) การแปลความ 
(3.5) การประเมินขอโตแยงตางๆ 

เดรสเซล และเมยฮิว ( วไิลวรรณ  ปยะปกรณ.2535 : 20 ; อางอิงจาก  Dressel; &  
Mayhel. 1975 : 179-181) ไดสรุปรายการที่ประกอบกนัเปนการคิดวิเคราะห  5  อยาง  ดังน้ี 

(1) ความสามารถในการนิยามปญหา 
(2) ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกี่ยวกบัการหาคําตอบของปญหา 
(3) ความสามารถในการระบขุอสันนิษฐาน 
(4) ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
(5) ความสามารถในการลงขอสรุปอยางมีเหตผุล และการตดัสินใจเกี่ยวกบัการ

คิดวิเคราะหการตัดสินใจในเรื่องการคิดวิเคราะหหลายเรื่อง พบวาการคิดวิเคราะห  ประกอบ ดวย
ทักษะหลาย ๆ อยาง  ซ่ึงงานวิจัยแตละเร่ืองนิยามการคิดแตกตางกัน  แตเม่ือเปรียบเทียบกนัแลว
พบวา  คลายกันที่ความหมาย  จึงไดจัดกลุมทักษะ  ซ่ึงประกอบกนัเปนการคิดวิเคราะหได  7  กลุม
ดังน้ี 

(5.1) การนิยาม 
(5.2) การกําหนดสมมติฐาน 
(5.3) กระบวนการขอมูล 
(5.4) การตีความและสรุปอางอิง 
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(5.5) การใชเหตุผล 
(5.6) การประเมินผล 
(5.7) การประยุกต 

ฮัดกินส ( Hudgins. 1977 : 173-180 )  ไดอธิบายทักษะที่ประกอบกันเปนการคิด
วิเคราะห  4  ประการ  คือ 

(1) ผูเรียนจะตองมีความเขาใจเกี่ยวกับองคประกอบที่สําคญัของการอาง
เหตุผลโดยขัน้ตนผูเรยีนตองมีพ้ืนฐานทางมโนทัศน  และ  ขอมูลเพียงพอสําหรับการพิจารณาความ
จริงที่อาจเปนไปได   ( Probable  Truth )  ของการอางเหตุผล  หรือ  ความเปนไปไดของผลลัพธที่
คาดเอาไว  (  Predicted  Outcomes )  นอกจากนั้นผูเรียนจะตองมีทักษะที่จําเปนในการประเมิน
การอางเหตุผลดวย 

(2) ผูเรียนจะตองแสวงหาหลักฐานที่นํามาใชอางเหตุผล  หรือ  การลงสรุปโดย
จะตองพิจารณาวา  ขอสรุปที่นํามากลาวอางมีขอมูลสนับสนนุหรือไม  ตลอดจนการพิจารณาวา
หลักฐานที่นํามาอางอิงมีคติหรือไม ( Overgeneralization ) 

(3) ผูเรียนจะตองพิจารณาไตรตรอง  และ  ประเมินทั้งหลกัฐานที่นํามาใช  และ
ลักษณะการใชเหตุผล (  Line of Reasoning ) ที่นํามาใชในการอางเหตุผลกอนการตัดสินใจยอมรับ
หรือปฏิเสธขอสรุปน้ัน 

(4) ผูเรียนสามารถระบขุอสันนิษฐาน (  Assumption ) ที่เกี่ยวของกับการ
อางอิงเหตุผล   

สเตรินเบอรก  และแบรอน (นิพล  นาสมบูรณ. 2536 :41 ; อางอิงจาก sternberg; &  
Baron.1985 : 40-43 )ไดกําหนดทักษะการวิเคราะหดังน้ี 

(1)   การนิยามแลการทําความเขาใจ ( Define  and  Clarity )  
(1.1)   กําหนดประเด็นและปญหา 
(1.2)   กําหนดขอสรุป 
(1.3)   กําหนดเหตุผล 
(1.4)   กําหนดขอคําถามใหเหมาะสม 
(1.4)   การเลอืกสรรขอมูล ( Judge  Information )  
(1.5)   การเลอืกขอมูลและสังเกตไดถูก  เชื่อถือได 
(1.6)   หาความสัมพันธของขอมูล 
(1.7)   จําไดแมนยํา 

(2)    วินิจฉัย ( Inference ) แกปญหา  ( Solve-Problems ) และสรุปเหตุผล 
(2.1) วินิจฉัยและตดัสินขอสรุปเชิงอนุมาน 
(2.2) ทบทวนและตดัสินดวยการอนุมานอยางถูกตอง 
(2.3) ทํานายความนาจะเปนอยางมีเหตุผล 
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เซฟเวอร   (นิพล  นาสมบูรณ. 2536 : 4-5 ;  อางอิงจาก  Shaver.1997)  ไดแบง
ความสามารถในการวิเคราะหวิจารณออกเปน  3  ระดับ  ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ  Bloom   
ดังน้ี 

(1) ความสามารถพื้นฐาน  (Basic  Skills)  ไดแก  ความสามารถในการทํา
ความเขาใจเรือ่งราว  ซ่ึงครอบคลุม  การยอความ  การสรุปเร่ือง  การเลาเรื่อง  การแปลความหมาย  
เปนความสามารถพื้นฐานของนักเรียนในการทําความเขาใจเรื่องราว  (Comprehensive) 

(2) ความสามารถในการวิเคราะหอนุมานขอมูล  (Reference)  ซ่ึงไดแก 
(2.1) การจําแนก  (Classifying) 
(2.2) การวางหลักการ  (Grasping  Principle) 
(2.3) การตั้งขอสันนิษฐาน  (Assumption) 
(2.4) การเปรียบเทยีบ  (Comparing) 

(3) ความสามารถในการตัดสินใจและการลงสรุปความเห็น  ไดแก 
(3.1) การวิจารณ  (Criticizing) 
(3.2) การประเมินผล  (Evaluating) 
(3.3) การตัดสินใจ  (Making  Judgement) 

นิพล  นาสมบูรณ (2536 : 34-35 ;  อางอิงจาก lipman.1988) กลาววา  ทักษะการ
คิดวิเคราะหทาํใหบุคคลมีความสามารถตดัสินใจที่เที่ยงตรงมากกวาความคิดธรรมดา  ซ่ึงประกอบ
ไปดวยทักษะดังตอไปน้ี 

(1) การประเมินคา  (Estimating) 
(2) การประเมินผล  (Evaluating) 
(3) การคาดการณ  (Assuming) 
(4) การวินิจฉัย  (Infering) 
(5) การวางหลักการ  (Grasping  Principle) 
(6) การหาความสมัพันธ  (Relationship) 
(7) การตั้งสมมตฐิาน  (Hypothesizing) 
(8) การเสนอความคิดเห็น  (Offering  the  Openions) 
(9) การตัดสินใจ  (Making  Judgement) 

 มันโร  และสลาเตอร  (Munro; &  Slater. 1985 : 248)  ไดแสดงใหเห็นถึงขั้นตอน
การเรียนรู  ซ่ึงจะทําใหเกิดขั้นตอนการวิเคราะห  ดังน้ี   

(1) การบวนการตัดสินใจ  (Decision  Making)  เปนกระบวนการที่ใชคานิยม  
(Values)  และหลักฐานที่ไดมาจากกระบวนการแกปญหา  ทีไ่ดปฏิบัติมาแลว  ซ่ึง
ประกอบดวยกระบวนการดังตอไปน้ี 

(1.1) ทักษะพื้นฐาน  (Basic  Skills)  เปนประสบการณเดิมที่ใชในการ
จัดการ  (Process)  ขอมูล  ขาวสาร  (Informations)  ประกอบดวยทักษะ  ดังน้ี 
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(1.1.1) การสังเกต  (Observation)  ซ่ึงใชสํานึกทั้งหมดที่มีอยู
แยกแยะขอเทจ็จริงหรือขอคิดเห็น 

(1.1.2)   การจัดกลุม  (Soriation)  ของขอมูลที่มีอยู 
(1.1.3) การจําแนก (Classifying)  ตัวอยางขอเท็จจริงหรือขอคิดเห็น 

(1.2)   ทักษะการบูรณาการ  (Integrated  Skills)  เปนการจัดการของจิตใจที่
ตองอาศัยพ้ืนฐานตาง ๆ  มาใชเม่ือขณะเกิดเหตุการณจริง 

(1.3)  ทักษะพื้นฐานจากโรงเรียน  (School  Skills)  เปนทักษะทีไ่ดรับการ
พัฒนาจากโรงเรียน 

(1.4)  การแกปญหา  (Problem  Solving)  เปนกระบวนการทีต่อบคําถาม  
หรือปญหาที่เกิดขึ้น 

(1.5)  การตดัสินใจ  (Decision  Making)  เปนกระบวนการของการใช
คานิยมและหลักฐานที่ไดมาจากกระบวนการแกปญหา 

(1.6)   การวิเคราะห  (Critical  Thinking)  เปนทักษะที่ใชในการพจิารณาที่
เขาไปอยูในทกุขั้นตอนของกระบวนการตัดสินใจ  เปนทักษะที่ตองการใหเกิดความถูกตองแมนยําใน
การตัดสินใจแกปญหา 

(2)  กระบวนการเกิดความรู  (Knowledge)  เปนขอมูลขาวสารทีมี่อยูในตวั
บุคคลที่เกดิจากประสบการณและกระบวนการที่ไดมาของขาวสาร  ขอมูลเกิดจากขั้นตอน  ดังน้ี 

(2.1)   ขอมูลและขอเท็จจริงที่ไดรับ 
(2.2)   เกิดมโนทัศน  (Concept) 
(2.3)   สรุปยอ  (Summary)  เกิดจากการที่ไดรับขอมูล  และมโนทัศนตาง ๆ  

เปนขาวสารขอมูลเชิงปริมาณ 
(2.4) การสรปุ  (Conclusion) เปนขอความรูที่ไดรับและเปนคําตอบขั้น

สุดทายของปญหา 
(2.5)  การวางหลักการหรือกฎเกณฑ (Generalizations)  เปนการวางกฎ

ทั่วไป ซ่ึงบุคคลไดรับการพัฒนาและประยุกตมโนทศันตาง ๆ  เขาดวยกัน 
(3)   กระบวนการเกิดเจตคติ  (Effective)  เปนกระบวนการของความรูสึกของ

บุคคลที่ไดรับการพัฒนาจากประสบการณ  เกิดจากขั้นตอนดังตอไปน้ี  คือ  ความรูสึกชอบ  
ไมชอบ  (Like/Dislike)  ทัศนคติ  (Attitude)  คานิยม  (Value) 

จากความหมายและลักษณะของการวิเคราะหที่กลาวมาพอสรุปไดดังน้ี 
(3.1)   การวิเคราะหวิจารณเปนวธิีการทางวิทยาศาสตร 
(3.2)   การคิดวิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการแกปญหาและการตัดสินใจ 
(3.3) เปนรูปแบบการคิดที่เหมาะสมกับสังคมประชาธิปไตยทีจ่ะใชการคิด

วิเคราะหวิจารณในการแกปญหาและตัดสินใจ 
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(3.4)  คิดวิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการที่ใชเหตผุลทางตรรกวทิยามาใช  
ในการตัดสินใจในเรื่องตางๆเหลานั้น 

วรรณา  บุญฉิม  ( 2541 : 15-16 )  ไดสรุปความคลายคลึงของ  ทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณระหวางทฤษฎขีองนักจิตวทิยากับทฤษฎขีองนักปรัชญา  ใน  4  ขั้นตอนยอยของ
กระบวนการคดิดังน้ี 

 (1)   ขั้นการนิยามปญหาตามทฤษฎีของนักจิตวิทยาเปนการคนหาองคประกอบ
ที่สําคัญของปญหาตรงกับขัน้ตอนการทําความกระจางของทฤษฎีนักปรชัญา  ซ่ึงประกอบดวยการ
กําหนดคําถามการวิเคราะหองคประกอบของปญหาและการนิยามคาํ 

 (2)   ขั้นระบุ  ขอมูล  เน้ือหา  และกระบวนการที่นําไปใชในการแกปญหา  ตาม
ทฤษฎีของนักจิตวิทยาตรงกับขั้นของการตัดสินความเชื่อถือไดของขอมูลที่นํามาสนับสนุน
แหลงขอมูล  ตลอดจนขอมูลที่ไดจากการสังเกต  ตามทฤษฎีของนักปรัชญา 

 (3)   ขั้นการนํามาเสนอมาใชประกอบเพ่ือการแกปญหาตามทฤษฎขีอง
นักจิตวทิยา  ตรงกับขั้นการคิดหาเหตุผล  ตามทฤษฎีของนักปรัชญา  ซ่ึงประกอบดวยการคิดหา
เหตุผลเชิงอนมุานและการคดิหาเหตุผลเชงิอุปมาน 

 (4)   ขั้นการประเมินความสําเรจ็ตามทฤษฎีของนักจิตวิทยา  ตรงกับขั้นในการ
ตั้งเกณฑในการตัดสินความเพียงพอของคําตอบตามทฤษฎีของนักปรัชญา 

นิพนธ  วงศเกษม ( 2534 :42 )  ไดกลาวถึงกระบวนการคิดวิเคราะหไว  ดังน้ีคอื  
(1)  แยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคดิเห็น 
(2) พิจารณาประเด็นปญหา 
(3) พิจารณา  ขออางหรือขอแยงที่คลุมเครือ 
(4) พิจารณาขอมูลที่แสดงถึงอคติ  ความอําเอียง  การโฆษณาชวนเชื่อ 
(5) แยกสิ่งเกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับขอมูลหรือความคดิเห็น 
(6) พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
(7) พิจารณาเหตุผลที่ผิดไมเกีย่วของกับเรื่องนั้น 
(8) สรุปขอความจากขอมูลที่มีอยู 

จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาในการศึกษาถึงกระบวนการคิดวิเคราะหน้ันจะเห็น
วาการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวความคิด หรือตามแนวทฤษฎขีองนักจิตวทิยา
หลาย ๆ  ทานจะตองกระกอบดวยขั้นตอน  หรือมีกระบวนการในการคิดวิเคราะหหรือคิดแกปญหา
ทั้งหมด  เพ่ือที่จะนํากระบวนการคิดนั้นไปสูการสรปุผล  ลงความเห็น  หรือประเมินการตัดสินใจที่
ถูกตองเหมาะสมที่สุดตอไป 

1.1.5 วิธีการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ( Watson; & Glaser.1964 : 11) คือการวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณ โดยมีกระบวนการทางวทิยาศาสตรมาเปนเหตุผลในการ
พิจารณาในการตัดสินใจในเรื่องราวตาง ๆ  หรือสถานการณตาง ๆ  นอกจากนั้นที่สําคัญใน
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เหตุการณหรือสถานการณก็จะมีความเกีย่วของเปนเหตุเปนผลกันซึง่จะเห็นวาการคิดวิเคราะห
จะตองมีการหาสาเหตุและผลมาเพื่อพิจารณาอยูเสมอ  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหจึงมี  
5 ขั้นตอน  คอื  

(1) การระบุปญหา จะเปนการกําหนดปญหาและทําความเขาใจกบัปญหา
พิจารณาขอมูลเพ่ือกําหนดปญหา  ขอโตแยงหรือ  ขอมูลที่คลุมเครือ  รวมทั้งการนิยามความหมาย
ของคําและขอความ  กระระบุปญหาเปนกระบวนการเริม่ตนของการคิดวิเคราะห  หรือ การคิดอยาง
มีวิจารณญาณ  เปนการกระตุนใหบุคคลเริ่มตนคิด  เม่ือตระหนักวามีปญหาหรือขอโตแยงหรือไดรับ
ขอมูล  ขาวสารที่คลุมเครือ  จะพยายามหาคําตอบที่สมเหตุสมผล  เพ่ือทําความเขาใจกับปญหาน้ัน  
ปญหาจึงเปนสิ่งเรา  ซ่ึงเปนจุดเริ่มตนของการคิดวิเคราะหหรือคิดอยางมีวิจารณญาณ 

(2) การตั้งสมมตฐิาน  เปนการพิจารณาแนวทาง  การสรุปอางอิงของปญหา
หรือขอโตแยงหรือขอมูลที่คลุมเครือโดยการนําขอมูลทีมี่การจัดระบบแลวมาพิจารณาเชื่อมโยงหา
ความสัมพันธเพ่ือกําหนดแนวทางการสรปุที่นาจะเปนไปไดวา  จากขอมูลที่ปรากฏเปนไปในทศิทาง
ใดบาง  เพ่ือที่จะพิจารณาเลือกแนวทางที่เปนไปไดมากที่สุด  หรือการตัดสินใจอยางสมเหตุสมผลใน
การสรุปอางอิงตอไป 

(3) การตรวจสอบสมมติฐาน  เปนการรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหา  ขอ
โตแยง  หรือขอมูลทีคลุมเครือจากแหลงตางๆรวมทั้งการดึงขอมูล  หรือความรูจากประสบการณเดิม
ที่มีอยูมาใชเพ่ือออกแบบการทดลอง  หรือ  วิธีการแกปญหาเปนการตรวจสอบสมมติฐานทีต่ั้งไวเพ่ือ
เปนแนวทางในการตัดสินใจอยางสมเหตุสมผลในการสรุปอางอิงตอไป 

(4) การสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร เปนการพจิารณาเลือกแนวทางที่
สมเหตุสมผลที่สุดจากขอมูลหรือหลักฐานที่มีอยู  หลงัจากกําหนดแนวทางเลือกที่อาจเปนไปไดก็จะ
พยายามเลือกวิธีการ  หรือแนวทางที่เปนไปไดมากที่สุดที่จะนําไปสูการสรุปทีส่มเหตุสมผลการใช
เหตุผลเปนทกัษะการคิดทีจํ่าเปนตอการสรุปปญหา และ เปนทักษะการคิดที่สําคญัของการวิเคราะห 
หรือการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เพราะการคิดที่ดีน้ันขึ้นอยูกับการใชเหตุผลที่ดี  และขอสรุปที่ดี
ที่สุดจะตองไดรับการสนับสนุนจากเหตผุลที่ดีที่สุดดวย  (นิพล  นาสมบูรณ. 2536 : 34-35 ;  อางอิง
จาก Norris; & Ennis.1989)  ดังน้ันการคิดวิเคราะหหรือการคิดอยางมีวิจารณญาณจึงจําเปนตองใช
เหตุผลที่ดีเพ่ือนําไปสูขอสรุปอยางสมเหตุสมผล และคุณลักษณะของการคิดวิเคราะห หรือการคิด
อยางมีวิจารณญาณมีความ สัมพันธกับการใชเหตผุลแบบตรรกศาสตรหรือใชเหตุผลแบบอุปมาน
และอนุมาน เพราะฉะนั้นกระบวนการที่สําคัญที่จะชวยใชการสรุปอางอิงเปนไปอยางสมเหตุสมผล  
คือ  การใชเหตุผลแบบอุปมาน  และ  อนุมาน (นิพล  นาสมบรูณ. 2536 : 34-35 ;  อางอิงจาก 
Stemberg.1985) หรือ  การสรุปอางอิงโดยหลักตรรกศาสตร 

(5) การประเมนิการสรุปอางอิง  เปนการประเมินความสมเหตุสมผลของการ
สรุปอางอิงหลังจากตัดสินใจสรุปโดยใชหลกัตรรกศาสตร  จะตองประเมินขอสรุปอางอิงวา
สมเหตุสมผลหรือไม  รวมทั้งพิจารณาวาขอสรุปน้ันสามารถนําไปใชประโยชนไดหรือไม  ผลที่เกิด
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จะเปนอยางไร  ถาขอมูลที่ไดรับมีการเปลี่ยนแปลง  และไดรับขอมูลเพ่ิมเติมตองกลับไปรวบรวม
ขอมูลที่มีอยูอีกครั้งหน่ึงเพ่ือตั้งสมมตฐิานสรุปอางอิงใหม 

การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูม ( ลวน  สายยศ; และ
อังคณา  สายยศ.  2539 : 149-154 )  คือการวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอย ๆ  ของ
เหตุการณ  เรื่องราวหรือเน้ือหาตาง ๆ  วาประกอบดวยอะไรมีจุดมุงหมายหรือประสงคสิ่งใด  
นอกจากนั้นยังมีสวยยอยๆ  ที่สําคัญน้ันแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง  และเกีย่วพันโดย
อาศัยหลักการใด   จะเห็นวาสมรรถภาพดานวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตแุละผลมาเกี่ยวของ
กันเสมอ  การวิเคราะหจึงตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา  ความเขาใจ  และดานการนําไปใช  มา
ประกอบการพิจารณา  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงแยกออกเปน  3  ประเภทคอื 

(1) การวิเคราะหความสําคัญ  เปนการวเิคราะหวาสิ่งที่อยูน้ันอะไรสําคญั  หรือ
จําเปนหรือมีบทบาทที่สุด  ตัวไหนเปนเหตุ  ตวัไหนเปนผล  เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมที่สุด  
ตัวอยางคําถาม  เชน  ศีลหาขอใดสําคัญที่สุด 

(2) วิเคราะหความสัมพันธ  เปนการหาความสัมพันธหรือความเกีย่วของ
สวนยอยในปรากฏการณหรือเน้ือหานั้น  เพ่ือนํามาอุปมาอุปไมย  หรือคนหาวาแตละเหตุการณน้ันมี
ความสําคัญอะไรที่ไปเก่ียวพันกัน  ตัวอยางคําถาม  เชน  เหตุใดแสงจึงเร็วกวาเสียง 

(3) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถที่จะจับเคาเงื่อนของเรื่องราวน้ันวา
ยึดหลักการใดมีเทคนิค  หรือยึดหลักปรัชญาใด  อาศัยหลักการใดเปนสื่อสารสัมพันธเพ่ือใหเกิด
ความเขาใจ  ตัวอยางคําถาม  เชน รถยนตวิ่งไดโดยอาศัยหลักการใด 
 

1.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
1.2.1 งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
คลแีมน  (Klienman. 1963 :  307-317)  ไดสังเกตการสอนของครูจํานวน  33  คน  

ที่สอนวิชาวิทยาศาสตรทัว่ไประดับเกรดแปด  โดยสังเกตคนละหนึ่งครั้งแลวใชการถามเปนเกณฑใน
การจําแนกครูออกเปนสองกลุม  เลือกครู  3  คน  ที่ถามคาํถามความคดิโดยใชวิจารณญาณ  
(Critical  Thinking)  จํานวนเกาคําถาม  หรือ  มากกวาเปนกลุมสูง  และเลอืกครูที่ไมเคยถาม
คําถาม  ถามความคิดโดยใชวิจารณญาณ  (Critical  Thinking)  เปนกลุมคาํแลวแบบทดสอบวัด
ความเขาใจวทิยาศาสตร  ใชแบบทดสอบฉบับหลัง  คือ  แบบทดสอบวิจารณญาณนั้น  เด็กมี
ความสามารถเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติสีฉ่บับยอย  และอีกฉบับ  คือ  ความสามารถในการ
ประเมินขอโตแยงของเด็กไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 

บาสมาเจียน  (Bassmajian.  1978 : 307-317)  ศึกษาความสัมพันธของระดับวุฒิ
ภาวะตามทฤษฎีของเพียเจยทของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ในรฐัคาลิฟอรเนียกับความ 
สามารถในการเรียนรูวชิาชวีวทิยา  และพัฒนาการคิดแบบวเิคราะหวิจารณกับกลุมนักศกึษา  83  
คนที่เรียนวิชา  Biology 1  โดยใชแบบทดสอบวัดการคิดเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของเบอรน่ี  
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(Burne)  ปรากฏวา  นักศึกษาระดับที่คดิดวยนามธรรมมีผลสัมฤทธิ์วชิาชวีวทิยาสูงกวาพวกทีย่ังไม
ถึงระดับการคดินามธรรม 

เรย  (Ray. 1979 : 3220-A)  ไดวิจัยเปรียบเทยีบอิทธิพลของการใชคําถามระดบัที่ต่ํา
กวาคําถามระดับสูงในการสอนวิชาเคมีทีมี่ความมีเหตผุลเชิงนามธรรมและการคิดอยางมีเหตุผล  
(Abstract  Reasoning  and  Critical  Thinking)  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน  2  
กลุม  กลุมละ  54  คน  โดยจัดสภาพแวดลอมใหเหมือนกันหมด  กลุมที่  1  สอนดวยคําถามระดับ
ต่ํา  กลุมที่  2  สอนดวยคําถามระดับสูง  ผลการวิจัยพบวา  กลุมที่สอนดวยคําถามระดับสูงสามารถ
ทําคะแนนจากแบบทดสอบในเรื่องของการมีเหตุผลเชิงนามธรรม  และการคิดอยางเหตุผลไดมาก 
กวาอีกกลุมหน่ึง 

จากเอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการวิเคราะหวิจารณ  สรุปไดวา  การคิด
วิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการคิดและการตัดสินใจอยางรอบคอบ  และตองฝกฝนอยูเสมอ  จาก
งานวิจัยดังกลาว  จะเห็นวาการพัฒนาการคิดวิเคราะหวิจารณ  จะใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร  
ซ่ึงผลปรากฏวา  สามารถนําการคิดวิเคราะหวิจารณมาพัฒนาโดยใหนักเรียนไดฝกคิดและลงมือ
ปฏิบตัิ  และสืบเสาะหาความรูไดดวยตนเอง  อันเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกคิดตาม
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงจะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  และผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนตอไป 

ลัมพคิน  (Lumpkin. 1991 : 3694-A)  ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะห
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนระดบั  5  และ  6  
ผลการวิจัยพบวา  เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลว  นักเรียนระดับ  5  และ  6  มี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  นักเรียนระดับ  5  ทั้งกลุมทดลอง  และกลุม
ควบคุม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกัน  สําหรับ
นักเรียนระดับ  6  ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสงัคม
ศึกษาสูงกวากลุมควบคุม 

เนลสัน  (Nelson. 1970 : Abstract)  ไดทําการศึกษาโดยใชครูสองคนที่ใชวธิีสอน  2  
แบบ  กับนักเรียนเกรดหก  2  หองเรียน  หองหน่ึงสอนโดยใชวธิกีระตุนใหคิด  สวนอีกหองหน่ึง
สอนโดยวิธีไมกระตุนใหคิด  โดยสอนสัปดาหละ  3  วัน  รวม  36  คาบเรียน  จากนั้นทั้งสองชั้น
ไดรับการสอนโดยไมกระตุนใหคิด  ครูใชคําถามระดับต่ํา  เชน  คําถามความรูความจํา  สวนหองที่
สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด  ครูจะใชคําถามระดับสูง  เชน  คําถามเกี่ยวกับการสรุป  อางอิงและการ
พิสูจน  หลังจากนั้นจึงทําการวัด  1)  ทักษะดานความรูของนักเรียนโดยใชการวัดทักษะการเสาะ
แสวงหาความรูของนักเรียนซึ่งมีการสังเกต  การสรุป  อางอิง  พิสูจน  และการจําแนก   2)  ความรู
เกี่ยวกบัหลักการทางวิทยาศาสตร  ผลพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบไมกระตุนใหคดิ  มี
ความรูเกี่ยวกบัหลักการทางวิทยาศาสตรสูงกวา  พวกที่สอนแบบกระตุนความคดิ  สวนนักเรียนที่
สอน  โดยวธิีกระตุนใหคดิ  มีการเพิ่มปริมาณ  และคุณภาพดานการสังเกต  และการสรปุอางอิง
ดีกวาพวกทีส่อนโดยวิธีไมกระตุนใหคิด 
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เลวนิ  (Levin. 1983)  ไดอางถึงงานวิจัยของ  คอมเบอร  และคฟีส ( Comber; &  
Keeves  1973 ) ในโครงการ  IEA  ที่ทําการวิจัยกับนักเรียน  19  ประเทศ  พบวา  นักเรียน
ปฏิบตัิงานไดดีในกรณีที่งานเหลานั้น ใชความสามารถดานความคิด ดานความรูความจํา              
(Knowledge) และจะปฏิบตัิงานไดดีพอควรเมื่องานเปนงานที่ใชความสามารถดานการคิดที่ซํ้าซอน
เชนการนําไปใช ( Application ) การวิเคราะห (Analysis ) การสังเคราะห ( Synthesis ) การ
ประเมิน ( Evaluation)   

นิคเคอรสัน ( Nickerson.1984 ) ไดทําการทดลองเพิ่มศักยภาพทางการคิดของ
นักเรียนระดับอาชีวะชั้นสูงที่เรียนชาในเมืองออนตาริโอ  ประเทศแคนนาดา  ซ่ึงทดลองดวยระยะ
เวลานานถึง  1ป  และ พบวา  สามารถเพิ่มศักยภาพทางการคิดและสมรรถภาพทางสมองของกลุม
ทดลองไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

1.2.2 งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 
พะยอม  ตันมณี  (2524:137-153)  ไดทําการวิจัยเปรียบเทยีบความแตกตางของการ

สอนดวยตําราเรียนวชิาจิตวิยาการศึกษาในรูปแบบเชงิปญหากับรูปแบบทีใ่ชกันอยูทั่วไป  ผลของ
การวิจัยพบวา  ผูเรียนดวยตําราเรียนจิตวทิยาการศกึษาในรูปแบบเชิงปญหาจะมีผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนวชิาจิตวยิาการศึกษาความคิดวิจารณญาณ  และความสามารถในการแกปญหาเพิ่มขึ้นมาก 
กวาผูเรียนที่เรียนดวยตําราเรียนวชิาจิตวทิยาการศึกษาทั่วไป  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01  
และผูเรยีนดวยตําราเรียนวชิาจิตวยิาการศึกษาในรูปแบบเชิงปญหา  และรปูแบบทัว่ไปจะมีผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาจิตวทิยาการศกึษาความคิดวิจารณญาณและความสามารถในการแกปญหา
จากการสอบครั้งหลังเพ่ิมขึน้มากกวาการสอบครั้งแรกอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

วีระ  เมืองชาง (2525 :49 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคดิวิจารณญาณกับ
การแกปญหาเชิงวิทยาศาสตรกลุมตัวอยาง  เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  3  ของโรงเรียนจันทร
ประดิษฐารามวิทยาคม  จํานวน  193  คน  โดยใชแบบทดสอบวัดความคิดวิจารณญาณที่ดัดแปลง
มาจากแบบทดสอบของ  พะยอม  ตันมณี  และแบบทดสอบที่ผูวจัิยสรางขึ้นเอง  ผลการวิจัยพบวา  
ความคิดวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่  3  มีความสัมพันธในทางบวกกบัการแก 
ปญหาเชิงวทิยาศาสตร 

เบญมาศ  สนัประเสรฐิ ( 2533 : 81 )  ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ดวย
การจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชแบบฝกทักษะการทดลองกับนักเรยีนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 วิไลวรรณ  ปยะปกรณ (  2535 : 65 )  ไดทําการศึกษาสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดอยางวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ดวย
การจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  พบวานักเรียนกลุมที่เรียน
ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดอยางวิจารณญาณ  กับนักเรียนที่ได 
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รับการสอนตามคูมือครู  มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ .01 

นิพล  นาสมบูรณ  ( 2536 : 74 )  ศึกษาผลการสอนกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวิต
ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่  6  ผลการศึกษาพบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห
วิจารณญาณที่เพ่ิมขึ้นของนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอน
ตามแผนการสอนของกระทรวงศึกษาธกิารอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  .01 

นิภาภรณ  แสงดี  ( 2538 : 56 )  ไดเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการสอบแบบอรยิสัจ
กับการสอนตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก  กรมสามัญศึกษา  ผลการวิจัยพบวาคูมือครู  
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตคะแนนของกลุม
ทดลองมีแนวโนมของคะแนนสูงกวากลุมควบคุม 

 ภัทราภรณ  พิทักษธรรม  ( 2543 : 106 )  ไดเปรียบเทียบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  และเจตคตติอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  
5  ที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตาม
คูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแบบสืบเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมการ
สรางแผนภูมิมโนทัศน  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .05 

 อุไร  มะวิญธร  ( 2544 : 84 )  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน  การคิดวิเคราะห
เชิงวิจารณญาณ  และพฤตกิรรมการทํางานกลุม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  ไดรับการสอน
ดวยการใชประสบการณกับคูมือครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการสอนดวยการใช
ประสบการณกับคูมือครู  มีการคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดับ  .01   

 ระพินทร  ครามมี  ( 2544 : 80 ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความ 
สามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  1  ที่เรียนวชิาสงัคม
ศึกษาโดยการสอนตามแนวคอนสตรัคตวิิซึมกับการสอนแบบแกปญหามีความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะห  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01  ซ่ึงแบบทดสอบที่วัด
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะห  ประกอบดวยชนิดขอ  คําถาม  2  ชนิดไดแก  
ชนิดขอคําถาม  แบบการคดิวิเคราะหคําอธิบาย และชนิดขอคําถามแบบเหตุผลเชิงตรรก 

จากผลการวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศ  กลาวไดวา  การจัดกิจกรรมหรือ
กําหนดสถานการณใหผูเรียนไดฝกการคดิวิเคราะห สามารถคิดหาเหตุผลดวยตนเองและคิดเปน
กลุมไดน้ัน  เปนการฝกใหเรียนพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหเพ่ือแกปญหาที่อาจจะตอง
เผชิญในอนาคตไดอยางสมเหตุสมผล   
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2 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.1  เอกสารที่เก่ียวของกับทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 

2.1.1   ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
   พจน  สะเพียรชัย  ( 2527 :  49-51 )  กลาววา  ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร  หมายถึง  พฤติกรรมของคนที่แสดงออกถึงความสามารถในดานทักษะ  การสังเกต  
การวัด  การบันทึกขอมูลการสื่อความหมาย  การจัดกระทําขอมูล  การสรางสมมติฐาน  การ
ออกแบบ  การดําเนินการทดลองคิดคํานวณตลอดจนความสัมพันธระหวางมิต ิ

 ทบวงมหาวทิยาลัย  (  2525  :  58-69 )  กลาววา  วิชาวทิยาศาสตรเปนวชิาที่
ประกอบดวยความรูและกระบวนการการแสวงหาความรูวิธีการหนึ่งทีไ่ดมาซึ่งความรูทาง
วิทยาศาสตร คือการคนควาทดลองเพื่อหาขอเท็จจริง  หลักการและกฎในขณะทาํการทดลองคนควา
ผูทดลองมีโอกาสฝกฝนทั้งในดานการปฏิบัติและพัฒนาความคิดไปดวย  เชนการฝกสังเกต  บันทึก
ขอมูล  ตั้งสมติฐาน  และทาํการทดลองเบื้องตน  พฤติกรรมที่เกิดจากการปฏิบตัแิละฝกฝน  ความ
นึกคิดอยางมีระบบน้ี  เรยีกวา  " ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร" 

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(  2525 :  24  )  ใหความหมาย
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง  ความสามารถในการสังเกต  การเลือกเครื่องมือใน
การวัดการประเมินผลการวดั  การบันทึกขอมูล  การสรางแบบทดสอบสมมติฐาน  การจัดกระทํา
ขอมูล การตีความหมายขอมูลที่ไดจากการทดลองและการสรุป 

โชติ เพชรชื่น  ( 2527 : 16 ) ใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
วา  หมายถึง  ความชํานิชํานาญ  ความคลองแคลวในการคิดและการปฏิบตัิการทางวิทยาศาสตร 

 สุวิมล  เขี้ยวแกว ( 2527 : 20 )  กลาววา  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปน
พฤติกรรมที่เกิดจากการไดฝกฝนความคดิอยางมีเหตุผลและมีระบบ พฤติกรรมนี้จะสะสมขึน้ในตวั
ผูเรียนและสามารถประยุกตใชกบัวิชาอ่ืนไดอยางกวางขวาง 

 อุทัย  บุญมาดี  ( 2529 : 7 )  กลาววา  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
หมายถึง  ความสามารถที่เกิดจากการปฏิบตัิและฝกฝนความคิดอยางมีระบบ  ในการสืบเสาะหา
ความรู  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพ่ือแกปญหา  จนเกิดความชํานาญคลองแคลว 

ประสานวงศ  บรูณะพิมพ  ( 2528 : 37 )  ไดสรุปเกี่ยวกับทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรไววา  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหมายถึง  ความสามารถในการเสาะแสวงหา
ความรู  การคดิ  การคนควาวิจัยและการแกปญหาทางวิทยาศาสตร 

สุดารัตน  จินดาวงศ  ( 2531 : 27 )  กลาววา  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
หมายถึง  ความสามารถในการเลือกใชพฤติกรรมตางๆในการแสวงหาความรูไดอยางเหมาะสม 

วรรณทิพา  รอดแรงคา  และ  จิต  นวนแกว ( 2532 : 3 ) ไดใหความหมายของ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไววา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนทักษะทาง
สติปญญา ( Intellectual skills ) ที่นักวทิยาศาสตร  และผูที่นําวธิกีารทางวิทยาศาสตรมาแกปญหา  
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ใชในการศึกษาคนควา สบืเสาะหาความรู  และแกปญหาตางๆ  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
แบงออกไดเปน  13  ทักษะ  ทักษะที ่  1-8  เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน  
และทักษะที่  9-13  เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นสูงหรือขั้นผสมหรือขั้นบูรณาการ  
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง  13  ทักษะ  มีดังน้ี  

(1) การสังเกต  (  Observing )  หมายถึงการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยาง
หน่ึงหรือหลายอยางรวมกัน  ไดแก  ตา  หู  จมูก  ลิ้น  ผิวกาย  เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวตัถุหรือ
เหตุการณ  เพ่ือคนหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิง่น้ัน  โดยไมใสความเห็นของผูสังเกตลงไป  
ขอมูลที่ไดรับจากการสังเกตประกอบดวยขอมูลเชิงคณุภาพ  ขอมูลเชิงปริมาณ  และขอมูลที่
เกี่ยวกบัการเปลี่ยนแปลงทีส่ังเกตเห็นไดจากวัตถุหรือเหตุการณน้ันความสามารถที่แสดงใหเห็นวา
เกิดทักษะนีป้ระกอบดวยการชี้บงและการบรรยายสมบัตขิองวตัถุไดโดยการกะประมาณและการ
บรรยายการเปลี่ยนแปลงของสิ่งที่สังเกตได 

(2) การลงความเห็นจากขอมูล ( Inferring )   หมายถึง  การเพิ่มความคิดเห็น
ใหกับขอมูลทีไ่ดจากการสังเกตอยางมีเหตุผล โดยอาศยัความรูและประสบการณเดิมมาชวย  ความ 
สามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้คือ  การอธิบายหรือสรุป  โดยเพิ่มความคิดเห็นใหกับขอมูล
โดยใชความรูหรือประสบการณเดิมมาชวย 

(3) การจําแนกประเภท  ( Classifying )  หมายถึง  การแบงพวกหรือ
เรียงลําดับวัตถุหรือสิ่งที่มีอยูในปรากฏการณโดยมีเกณฑ  และเกณฑดังกลาวอาจใชความเหมือน  
ความแตกตาง  หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได  ความสามารถที่แสดงวาเกิดทักษะนี้แลว  
ไดแก  การแบงพวกของสิ่งตางๆจากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได  นอกจากนั้นสามารถเรียงลําดับ
สิ่งของดวยเกณฑของตวัเองพรอมกับบอกไดวาผูอ่ืนแบงพวกของสิง่ของนั้นโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

(4) การวัด  ( Measuring )  หมายถึง  การเลือกใชเครื่องมือและการใช
เครื่องมือน้ันทําการวัดหาปริมาณของสิ่งตาง ๆ ออกมาเปนตวัเลขที่แนนอนไดอยางเหมาะสมกับสิ่ง
ที่วัด  แสดงวธิีการใชเครื่องมืออยางถูกตอง  พรอมทั้งบอกเหตุผลในการเลือกใชเครื่องมือ  รวมทั้ง
ระบุหนวยของตัวเลขที่ไดจากการวัดได 

(5) การใชตวัเลข  (  Using  Number )  หมายถึง  การนับจํานวนของวัตถุและ
การนําตัวเลขที่แสดงจํานวนที่นับไดมาคดิคํานวณโดยการบวก  ลบ  คูณ  หาร  หรือการหาคาเฉลี่ย  
ความสามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้  ไดแก  การนับจํานวนสิง่ของไดถูกตอง  เชน  ใชตัวเลข
แทนจํานวนในการนับได  ตัดสินไดวาวัตถุในแตละกลุมมีจํานวนเทากันหรือแตกตางกัน  เปนตน  
การคํานวณ  เชน  บอกวิธคีํานวณ  คิดคํานวณ  และแสดงวิธีคํานวณไดอยางถูกตอง  และประการ
สุดทายคือ  การหาคาเฉลี่ย  เชน  การบอกและแสดงวธิีการหาคาเฉลี่ยไดถูกตอง 

(6) การหาความสมัพันธระหวาง สเปสกับสเปส และ สเปสกับเวลา  ( Using  
Space/Time  Relationships )  สเปสของวัตถุ  หมายถึง  ที่วางที่วตัถุน้ันครองอยู  ซ่ึงมีรูปราง
ลักษณะเชนเดียวกับวัตถุน้ันโดยทั่วไปแลวสเปสของวตัถุมี  3  มิติ คือ  ความกวาง  ความยาว  
ความสูง 
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ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสของวตัถุ  ไดแก  ความสัมพันธระหวาง  3  
มิติ  กับ  2  มิติ  ความสัมพันธระหวางตําแหนงทีข่องวัตถุหน่ึงกับอีกวตัถุหน่ึง  ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปส  ไดแก  การชี้บงรูป  2  มิต ิ 
และ  3  มิติได  สามารถวาดภาพ  2  มิติ  จากวัตถุหรือจากภาพ  3  มิติได 

ความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา ไดแก  ความสัมพันธระหวางการเปลี่ยน
ตําแหนงที่อยูของวัตถุกับเวลา หรือความสัมพันธระหวางสเปสของวัตถุที่เปลี่ยนไปกับเวลา  ความ 
สามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา  ไดแก  การบอก
ตําแหนงและทิศทางของวตัถุโดยใชตวัเองหรือวัตถุอ่ืนเปนเกณฑ  บอกความสัมพันธระหวางการ
เปลี่ยนตําแหนง  เปลี่ยนขนาด  หรือปริมาณของวัตถกุับเวลาได 

(7) การสื่อความหมายขอมูล ( Communicating ) หมายถึง  การนําขอมูลที่ได
จากการสังเกต การวัด  การทดลอง  และจากแหลงอ่ืนๆ  มาจัดกระทําเสียใหมโดยการหาความถี่  
เรียงลําดับ  จัดแยกประเภท  หรือคํานวณหาคาใหม  เพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดดียิ่งขึ้น  โดย
อาจเสนอในรูปของตาราง  แผนภูมิ  แผนภาพ  ไดอะแกรม  กราฟ  สมการ  การเขียนบรรยาย  
เปนตน  ความสามารถที่แสดงใหเห็นในทักษะนี้แลว  คือการเปลี่ยนแปลงขอมูลใหอยูในรูปแบบใหม
ที่เขาใจดียิ่งขึน้  โดยจะตองรูจักเลือกรูปแบบทีใ่ชในการเสนอขอมูลไดอยางเหมาะสม  บอกเหตุผล
ในการเสนอขอมูลในการเลอืกแบบเสนอขอมูลน้ัน การเสนอขอมูลอาจําไดหลายแบบดังที่กลาว
มาแลว 

(8) การพยากรณ  ( Predicting )  หมายถึง  การคาดคะเนคําตอบลวงหนา
กอนการทดลอง  โดยอาศัยปรากฏการณที่อาจเกิดซ้ํา  หลักการ  กฎ  หรือ  ทฤษฎีที่มีอยูแลวใน
เรื่องนั้นมาชวยสรุป  เชน  การพยากรณขอมูลเกี่ยวกบัตวัเลข  ไดแก  ขอมูลทีเ่ปนตารางหรือกราฟ  
ซ่ึงทําไดสอบแบบ  คือ การพยากรณภายในขอบเขตของขอมูลที่มีอยู  กับการพยากรณนอก
ขอบเขตของขอมูลที่มีอยู  เชน การพยากรณผลของขอมูลเชิงปริมาณ  เปนตน 

(9) การชี้บงและการควบคุมตวัแปร ( Identifying  and  Controlling  
Variables )  หมายถึง  การชี้บงตวัแปรตน  ตวัแปรตาม  และตัวแปรทีต่องควบคุมใหคงที่ใน
สมมติฐานหนึง่ๆ 

ตัวแปรตน  หมายถึง  สิ่งที่เปนสาเหตทุี่ทําใหเกิดผลตางๆหรือสิง่ที่เราตองการ
ทดลองวาเปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลเชนน้ันจริงหรือไม 

ตัวแปรตาม  หมายถึง  สิ่งที่เปนผลเนื่องมาจากตัวแปรตน  เม่ือตัวแปรตนหรือสิง่
ที่เปนสาเหตุเปลี่ยนไปตวัแปรตามหรือสิ่งที่เปนผลจะแปรตามไปดวย 

ตัวแปรทีต่องควบคุมใหคงที่  หมายถึง  สิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่จะทํา
ใหผลการทดลองคลาดเคลือ่น  ถาหากวาไมมีการควบคุมใหเหมือนกัน 

(10) การตั้งสมมตฐิาน (  Formulating  Hypotheses )  หมายถึง  การคิดหา
คําตอบลวงหนากอนทําการทดลอง  โดยอาศัยการสังเกต  อาศยัความรูหรือประสบการณเดิมเปน
พ้ืนฐาน  คําตอบที่คิดลวงหนานี้ยังไมทราบ  หรือยังไมเปนทางการ  กฎหรือทฤษฎีมากอน  
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สมมติฐาน  คือ  คําตอบที่คดลวงหนามีกลาวไวเปนขอความทีบ่อกความสัมพันธระหวางตวัแปรตน
กับตวัแปรตาม  สมมติฐานที่ตั้งขึ้นอาจจะถูกหรือผิดก็ได  ซ่ึงทราบไดภายหลังการทดลองหาคําตอบ
เพ่ือสนับสนุนสมมติฐานหรอืคานสมมติฐานที่ตั้งไว  สิ่งที่ควรคํานึงถึงในการตั้งสมมติฐาน  คือ  การ
บอกชื่อตวัแปรตนซ่ึงอาจมีผลตอตัวแปรตาม  และในการตั้งสมมติฐานตองทราบตวัแปรจากปญหา
และสภาพแวดลอมของตัวแปรนั้น  สมมติฐานที่ตั้งขึ้นสามารถบอกใหทราบถึงการออกแบบการ
ทดลอง  ซ่ึงตองทราบวาตัวแปรไหนเปนตัวแปรตน  ตวัแปรตาม  และตัวแปรทีต่องควบคุมใหคงที่ 

(11) การกําหนดนิยามเชิงปฏิบตัิการของตวัแปร ( Defining Variables   
Operationally )  หมายถงึ  การกําหนดความหมายและขอบเขตของคําตางๆ  ที่อยูในสมมตฐิานที่
ตองการทดลองใหเขาใจตรงกัน  และสามารถสังเกตหรือวัดไดโดยใหคําอธิบายเกี่ยวกับการทดลอง
และบอกวิธวีดัตัวแปรที่เกีย่วกับการทดลองนั้น 

(12) การทดลอง  (  Experimenting )  หมายถึง  กระบวนการปฏิบตัิการเพื่อหา
คําตอบจากสมมติฐานทีต่ั้งไว  ในการทดลองจะประกอบไปดวยกิจกรรม  3  ขั้นคอื 

(12.1) การออกแบบการทดลอง  หมายถึง  การวางแผนการทดลองกอน
ลงมือทดสอบจริง 

(12.2) การปฏิบตัิการทดลอง  หมายถึง  การลงมือปฏิบัติจริงและใช
อุปกรณไดอยางถูกตองและเหมาะสม 

(12.3) การบันทึกผลการทดลอง  หมายถึง  การจดบันทึกขอมูลที่ไดจาก
การทดลองซึ่งอาจเปนผลจากการสังเกต  การวัด  และอ่ืนๆ  ไดอยางคลองแคลวและถูกตอง  การ
บันทึกผลการทดลอง  อาจอยูในรปูตารางหรือการเขียนกราฟ  ซ่ึงโดยทั่วไปจะแสดงคาของตัวแปร
ตนหรือตวัแปรอิสระบนแกนนอนและคาของตัวแปรตามบนแกนตั้ง  โดยเฉพาะในแตละแกนตองใช
สเกลทีเ่หมาะสม  พรอมทั้งแสดงใหเห็นถงึตําแหนงของคาของตวัแปรทั้งสองบนกราฟดวย 

ในการทดลองแตละครั้งจําเปนตองอาศัยการวิเคราะหตัวแปรตางๆ  ที่เกี่ยวของ  
คือสามารถทีจ่ะบอกชนิดของตัวแปรในการทดลองวา  ตัวแปรนั้นเปนตวัแปรอิสระ  ตัวแปรตาม  
หรือตัวแปรทีต่องควบคุม  ในการทดลองหนึ่งๆ  ตองมีตัวแปรตวัหน่ึงเทานั้นที่มีผลตอการทดลอง  
และเพื่อใหแนใจวาผลที่ไดเกิดจากตัวแปรนั้นจริงๆ  จําเปนตองควบคุมตวัแปรอ่ืนไมใหมีผลตอการ
ทดลอง  ซ่ึงเรียกตวัแปรนีว้าตัวแปรทีต่องควบคุมใหคงที่ 

(13) การตีความหมายขอมูลและการลงสรุปขอมูล  (  Interpreting  Data  and  
Making  Conclusion )  การตีความหมายขอมูล  หมายถึง  การแปลความหมายหรือบรรยาย
ลักษณะขอมูลที่มีอยู  การตีความหมายขอมูล  ในบางครั้งอาจตองใชทักษะอ่ืนๆดวย  เชน  การ
สังเกต  การคํานวณ  เปนตน  และการลงขอสรุป  หมายถึง  การสรุปความสัมพันธของขอมูล
ทั้งหมด  ความสามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะการลงสรุปคือบอกความสัมพันธของขอมูลได  
เชน  การอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปรบนกราฟ  ถากราฟเปนเสนตรงกส็ามารถอธิบายไดวา
เกิดอะไรขึ้นกบัตวัแปรตามขณะทีต่ัวแปรอิสระเปลี่ยนแปลงหรือถาอธิบายความสมัพันธระหวางตัว
แปรหลังจากที่กราฟเสนโคงเปลี่ยนทิศทางแลว 
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2.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
2.2.1 งานวิจัยในตางประเทศที่เกีย่วของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

เคาร ( Rajinder  Kaur. 1972 : 186-A ) ไดศึกษาการวัดผลทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรในดานการสังเกต  และการจัดจําแนก  โดยสรางแบบทดสอบทกัษะการสังเกตและ
การจัดจําแนกสําหรับชั้นประถมศึกษาปที ่  1  และ 3 หาความสัมพันธระหวางทักษะการสังเกตและ
การจําแนก  แบบทดสอบการสังเกตมีชือ่วา  Precise  Observation  Skills  Test  ( POST )  
แบบทดสอบทักษะการจําแนกชื่อ  Classification  Skills  Test ( CST )  ผลการศึกษาปรากฏวา  
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบทดสอบวัดทักษะการสังเกตและการจําแนกมีคาเทากับ  0.86 

 โคลิบาส  (  Kolebas.  1972  :  4443 - A )  ไดทําการทดลองกับนักเรียนเกรด  
3  ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร  โดยวิธีสืบเสาะหาความรูโดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ผลการ
ทดลองพบวา  กลุมทดลองมีความสนใจวิชาวทิยาศาสตรสูงกวากลุมควบคุมที่ไดรับการสอนอยาง
เดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ

 เวบเบอร  (  Webber. 1972 : 3582  )  ไดทําการศกึษาโดยแบงนักเรียนออก 
เปน  2  กลุม  กลุมละ  30  คน กลุมทดลองเรียนโดยใชหลักสตูร  SCIS  (  Science  Curriculum  
Improvent  Study )  เพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  อีกกลุมหน่ึงเรียนโดยใช
หลักสูตรเดิม ผลปรากฏวากลุมทดลองมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพ่ิมมากขึ้นกวากลุม
ควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01   

 แวนแนค  ( Vanek.  1974 : 1522-A )  ไดทดลองเปรียบเทียบการสอนวิชา
วิทยาศาสตรโดยการสอนใหนักเรียนทํากิจกรรมและเรียนโดยใชหนังสือเรียน  พบวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนทั้งสองกลุมไม
แตกตางกัน 

 ไรเลย ( Riley. 1975 : 5152-A )  ไดทดลองเปรียบเทียบการสอนวิชา
วิทยาศาสตรโดยฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการปฏิบตัิจริง  ฝกทกัษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรดานการเรยีนรูเฉพาะทฤษฎีเปนกลุมควบคุมสอนโดยใชกิจกรรมวิทยาศาสตรทั่ว ๆ 
ไป  ผลการทดลองพบวา  กลุมทดลองพบวาทั้ง  2  กลุมมีคะแนนกระบวนการวทิยาศาสตรสูงกวา
กลุมควบคุม 

2.2.2 งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ชํานาญ  เชาวกีรติพงษ  (  2523  : 74 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทกัษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและทศันคติเชิงวิทยาศาสตรของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  4  กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  จํานวน  60  คน  ในโรงเรียนเขตกรุงเทพมหานคร  ผล
การศึกษาพบวา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับทศันคติเชิงวิทยาศาสตร  
นักเรียนชายกับนักเรียนหญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน 
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ปยมาภรณ  พรหมณี  ( 2523 : 59-63 ) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ดานทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานเรื่องพืชและสตัวโดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่  2  จํานวน 360  คน  ผลปรากฏวา  ผลสมัฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
ขั้นพ้ืนฐานต่ํากวาเกณฑรอยละ  70  ที่กําหนดไว 

กมล  หลีกภัย  (  2524  :  68  )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการ
คิดหาเหตุผลเชิงตรรก  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาฟสิกส
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุมตวัอยางจํานวน  192  คน  พบวาความสามารถในการ
คิดหาเหตุผลเชิงตรรกกบัทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาฟสิกส
มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01 

ผกามาศ  วรานุสันติกุล  (   2524  :  47 -48 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  โรงเรียนรัฐบาลในเขตกรุงเทพมหานคร  
จํานวน  342  คน  จากโรงเรียน  10  โรงเรียน  ผลการศึกษาพบวา  ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียน  จํานวน  10  โรงเรียนมี  9  
โรงเรียนมีความสัมพันธกัน 

ประดิษฐ  สนั่นเอ้ือ ( 2527 : 66 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรขั้นผสมและความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร  ของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่  
3  พบวา  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 

เสงี่ยม  วิไลนุวัฒน ( 2527 : 73  )  ไดศกึษาความสัมพันธระหวางทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่  3  จํานวน  456  คน  ทักษะทีศ่ึกษา  คือ  ทักษะการจัดทําและสื่อ
ความหมายขอมูล  และการลงความเหน็จากขอมูล  การตั้งสมมติฐาน  การตีความขอมูลและลง
ขอสรุป  ผลการศึกษาพบวาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตละดาน  และเจตคตทิาง
วิทยาศาสตร  ทํานายผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวิทยาศาสตรได  แสดงวานักเรียนมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรแตละดานและเจตคติทางวิทยาศาสตรดีแลวจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวชิาวทิยาศาสตรดีดวย 

คัมภีร  สุขศร ี (  2530  :  99 )  ไดทดลองเปรียบเทยีบการสอนวชิาวิทยาศาสตรชั้น
มัธยมศึกษาปที่  2  โดยใชบทเรยีนโมดูลกับการสอนตามคูมือคร ู  พบวาผลสมัฤทธิท์างการเรียน
วิชาวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่
ระดับ  .05  

มีศิลป  ชินภักดี  (  2530  : 107  )  ไดศึกษาความสมัพันธระหวางสมรรถภาพในการ
เปนครวูิทยาศาสตร  และดานเจคคติเชงิวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรกบัทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรและเจคคติเชงิวิทยาศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1    ปการศึกษา 2529  
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โรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดมหาสารคาม จํานวน  40  คน  ผลการวิจัยพบวามีความสัมพันธเชิง
บวกระหวางทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของครกูับทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของ
นักเรียน 

นงนุช  มาบุตร  ( 2532  : 88 )  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรและทักษะการตั้งสมมตฐิานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โดยการใชแบบฝกการ
คิดอยางมีเหตุผลกบัการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ผลสมัฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการคิดอยางมีเหตุผลกบัการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ  และทกัษะการตั้งสมมติฐานของนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01 

ประทวิ  มีเสน  (  2537  : 72 )  ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถามศึกษาปที่  4  ที่สอนโดยเกมทาง
วิทยาศาสตร  พบวาทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมไม
แตกตางกัน 

 จากงานวิจัยในตางประเทศและงานวิจัยในประเทศ  จะเห็นไดวาการสื่อสารการสอน
และนวัตกรรมในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรน้ัน  พบวา
มีทั้งที่สงผลสมัฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ดีขึ้น  บางงานวิจัยพบวาไมสามารถ
ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ดีขึ้น  และบางงานวิจัยสามารถทําใหผูเรียนมี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดในบางทักษะเทานั้น  ทั้งน้ีขึ้นอยูกับการใชเทคนิคและแบบฝก
ที่สอดคลองกับจุดประสงคและเนื้อหาในทักษะที่ตองการจะพัฒนาใหเกิดผลสัมฤทธิ ์

 
3.   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 

3.1 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
  3.3.1     ความหมายของการจําแนกประเภท 
การจําแนกประเภทเปนทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรเปนทักษะการพัฒนา

สติปญญาขั้นพ้ืนฐานที่ควรสงเสริมใหแกเด็กปฐมวยั  ไดมีนักการศึกษาหลายทานใหความหมายการ
จําแนกประเภทไวดังน้ี 

นิวแมน ( Neuman. 1981 : 320-321 )  ไดอธิบายวา  เด็กประถมวยัสามารถจําแนก
วัตถุออกเปนกลุมไดโดยอาศัยคุณสมบตัิเฉพาะตวัวัตถหุรือมิติของวตัถุน้ัน ๆ เปนเกณฑในการ
จําแนก  เชน  สี  ความแข็งแรง  ขนาด  และรูปรางเปนตน  เด็กบางคนอาจจําแนกวัตถุตาง ๆ  ออก  
เปนกลุมๆไดโดยใชคุณสมบัติ  หรือมิตมิากกวาหนึ่งอยางซึ่งเปนเรื่องที่คอนขางผิดปกติสําหรบัเด็ก
ประถมวัย  แตสิ่งสําคัญที่เด็กควรไดรับคือการใหเด็กตัดสินใจจําแนกโดยใชการจําแนกของเด็ก 

พฤติกรรมที่วาเด็กเกิดทักษะการจําแนกประเภท 
(1) เรียงลําดับแบงพวกสิ่งตางๆ  โดยใชเกณฑของเด็กเอง 
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(2) เรียงลําดับหรอืแบงพวกสิ่งตางๆจากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดให 
(3) บอกเกณฑทีผู่ใชเรียงลําดบัหรือแบงพวกได (  สสวท. 2546 : 3 ) 

สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท. 2546 : 114 )  กลาวไว
วา  การจําแนกประเภท หมายถึง  การแบงพวกหรือการเรียงวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณโดย
เกณฑหรือสรางเกณฑในการแบงขึ้น ซ่ึงอาจใชความเหมือน ( Similarities ) ความตาง                 
( Differences )  หรือความสัมพันธ  ( Interrelationship )  อยางใดอยางหนึ่ง 

 สมชัย  โกมล; และอุบลรตัน ขลบิเงิน. ( 2543 : 114 )  ไดใหขอคดิเห็นเกี่ยวกบัการ
จําแนกวา  การจําแนกประเภทมีความสําคัญและจําเปนมากในการศึกษาวิชาวทิยาศาสตร  เพราะ
จะทําใหเกิดความสะดวกและไดรับความรูใหมๆขึ้นในการจําแนกสิ่งของอยางเดียวกันน้ันสามารถ
จําแนกออกไดหลายลักษณะแตกตางกันทั้งน้ีขึ้นอยูกบัเกณฑทีใ่ช 

วรรณทิพา  รอดแรงคา  และ  จิต  นวนแกว (  2532 : 3 ) ไดใหความหมายของการ
จําแนกประเภทไววา  การจําแนกประเภท ( Classifying  )  หมายถึง  การแบงพวกหรือเรียงลําดับ
วัตถุหรือสิ่งทีมี่อยูในปรากฏการณโดยมีเกณฑ  และเกณฑดังกลาวอาจใชความเหมือน  ความ
แตกตาง  หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได  ความสามารถที่แสดงวาเกิดทักษะนี้แลว  ไดแก  
การแบงพวกของสิ่งตางๆจากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได  นอกจากนั้นสามารถเรียงลําดับสิ่งของดวย
เกณฑของตวัเองพรอมกับบอกไดวาผูอ่ืนแบงพวกของสิ่งของนั้นโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

วรรณทิพา  รอดแรงคา  และ  จิต  นวนแกว (  2532 : 45 )  การจําแนกประเภทเปน
กระบวนการที่ใชจัดจําพวกวัตถุหรือปรากฏการณตางๆ  ที่ตองการศึกษาออกเปนหมวดหมู  โดยจัด
สิ่งที่มีสมบัตบิางประการรวมกันใหอยูในกลุมเดียวกันในการจําแนกเปนพวกนั้น  ตองมีเกณฑในการ
จําแนกประเภท  เชน  นักธรณีวทิยาใชลักษณะการเกิดเปนเกณฑในการแบงประเภทของหิน เปน
หินอัคนี  หินชั้นหรือหินตะกอน  และหินแปร  นักเคมีใชลกัษณะเนื้อสารเปนเกณฑในการแบงสาร
ออกเปนสารเนื้อเดียวและสารเนื้อผสม  นักชวีวิทยาใชกระดกูสันหลังเปนเกณฑในการแบงสัตว
ออกเปนสัตวมีกระดูกสันหลัง  และสตัวไมมีกระดูสันหลัง  การจําแนกประเภทสิ่งตางๆ  ออกเปน
พวกๆ ทําใหสะดวกในการศึกษา  ความรูที่จัดเปนระบบและเปนหมวดหมูจะทําใหศึกษาไดงาย  
เพราะจะทําใหเห็นความสมัพันธของสิ่งที่ศึกษาเหลานั้น  การจําแนกสิ่งตางๆ  ไมไดมีเฉพาะในวชิา
วิทยาศาสตรเทานั้น  วิชาสาขาตางๆ  เชนวิชาภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ  ศิลปศกึษา  ดนตรี  และ
วิชาอ่ืนๆ  ก็ตองมีการจําแนกรายละเอียดของวิชาเชนกนั  การจัดสิ่งของในบาน  รานขายของ  ราน
ขายยา  รานขายเสื้อผา  รานขายหนังสอืตางๆ  แมแตหองสมุดก็มีการจัดสิ่งของออกเปนหมวดหมู 

จากความหมายที่กลาวมาสรุปไดวา การจําแนกประเภทเปนกระบวนการที่นัก 
วิทยาศาสตรใชจําแนกสิ่งตางๆออกเปนหมวดหมู  เพ่ือใหเกิดความสะดวกในการศึกษาคนควาโดย
อาศัยเกณฑบางอยางในการจําแนกสิ่งตางๆ  เหลานั้น  เชน  จําแนกสิ่งมีชีวติออกเปนพืช  และสตัว
โดยอาศัยลักษณะและรูปราง  การเคลือ่นไหว  การกิน  อาหาร  การขับของเสีย  ตลอดจนการ
สืบพันธุ  เปนเกณฑในการจําแนก  เปนตน 
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3.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
3.2.1    งานวิจัยตางประเทศเกี่ยวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
เคาร ( 1972 : 185 - A )  ไดศึกษากระบวนการวัดทางวิทยาศาสตรในดานการ

สังเกตและการจําแนก  โดยสรางแบบทดสอบวัดทักษะการสังเกตและการจําแนกประเภทสําหรบัเด็ก
เกรด 1 และ เกรด 3  เพ่ือหาความสัมพันธระหวางทักษะการสังเกตและการจําแนก  ผลการศึกษา
พบวา 

(1) นักเรียนเกรด 3 สามารถบรรยายไดชัดเจนและรัดกุมกวานักเรียนเกรด 1  
(2) นักเรียนเกรด 1  และ  เกรด  3  มีทักษะในการจําแนกไมตางกัน 
(3) ทักษะการสังเกตและการจําแนกประเภทมีความสัมพันธใกลชิดกันมาก 

 เว็ทชสไตน ( Wetxstein. 1978  :  60000-A )  ไดศึกษาเกี่ยวกับเกณฑพัฒนาการ
ที่แสดงใหเห็นความสามารถในการจําแนกประเภทของเด็กลาตินอเมรกิัน  ซ่ึงพูด  1  และ  2  ภาษา
โดยทดลองกับกลุมตวัอยาง  คือ  อายุ  4  ขวบ  และ  7  ขวบ  จํานวน 40  คน  แบงเปน  2  กลุม  
ตามความสามารถทางภาษา  กลุมที่  1  พูดภาษาสเปน  กลุมที่  2  พูดภาษาสเปนกับ
ภาษาอังกฤษ  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ  ของจริงเปนวตัถุ  3  มิติ  รูปภาพและของจริงกับ
รูปภาพ  ผลสรุปวา  รูปภาพของจริงที่ใชในการจําแนกประเภทไมตรงกันทําใหเห็นความสามารถใน
การจําแนกไมชัดเจน  แตถารูปภาพและของจริงตรงกันทําใหความสามารถในการจําแนกพัฒนาขึ้น 

3.2.2    งานวจัิยในประเทศเกี่ยวของกับความสามารถในการจําแนกประเภท 
จําลอง สุวรรณรัตน  ( 2511 : 46 )  ไดทําการศึกษาเกีย่วกบัการพัฒนาการของเด็ก

ในดานการจําแนกสิ่งของ  โดยอาศัยรูปรางและสีกบันักเรียนในเขตอําเภอเมืองจังหวัดสุพรรณบุรี  
ซ่ึงมีอายุระหวาง  4-9  ป  ระดับอายุละ  10  คน  โดยทําการทดลองเปนรายบุคคล  ผลปรากฏวา  
เด็กอายุ  4-5  ป  มีแนวโนมในการจําแนกสิ่งของโดยใชเกณฑรูปรางมากกวาสี  และเดก็อายุ
ระหวาง 7-9  ป  จําแนกสิ่งของโดยอาศัยสวนยอยเปนเกณฑและไมมีเด็กอายุในระดับใดที่จําแนก
สิ่งของโดยใชสวนรวมเปนเกณฑ  

รุงรวี  กนกวบิูลย (  2529  :  57  )  ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถใน
การจําแนกดวยการมองเห็นของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการฝกทักษะโดยใชเกมการศึกษาและแบบฝก 
โดยใชกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้นเด็กเล็กจํานวน 40  คน  พบวา เกมการศึกษามีประสทิธภิาพ
ในการพัฒนาความสามารถในการจําแนกดวยการมองเห็นไดมากกวาการใชแบบฝกหัด 

 มาลี  วะระทรัพย  (  2531  :  44 )  ไดศึกษาความสามารถในการสังเกตและการ
จําแนกของเด็กปฐมวยัที่เลนเกมการศึกษาดวยวิธตีางๆกัน  พบวา  เด็กปฐมวัยที่เลนเกมการศึกษา
แบบเคลื่อนไหวรางกายและเด็กที่เลนเกมการศึกษาแบบนั่งอยูกับทีมี่ความสามารถในการสังเกตและ
การจําแนกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01   
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ทวีพร  ณ  นคร (  2533  :  65 )  ไดศึกษาความสามารถในการสังเกตและการ
จําแนกของเด็กปฐมวยัที่เลนสรรคสรางกลางแจงแบบอิสระ  พบวา เด็กปฐมวยัทั้ง  2  กลุมมี  
ความสามารถในการจําแนกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่  .01 

เสาวคนธ  สาเอี่ยม (  2537 :  60  )  ไดศึกษาความสามารถในการจําแนกประเภท
ของเด็กปฐมวยัที่ผูปกครองใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง "ใหเวลาสักนิด  ใกลชิดลูกรัก "  ผล
การศึกษาพบวา  เด็กปฐมวยัที่ผูปกครองใชกิจกรรมจากชุดสงเสริมความรูแกผูปกครองมีความ 
สามารถในการจําแนกประเภทสูงกวาเด็กปฐมวยัที่ผูปกครองสงเสริมความสามารถในการจําแนก
โดยใชกิจกรรมอิสระในชวีิตประจําวันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01 

จากเอกสารงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศสรปุไดวา การจัดกิจกรรมที่เสริม 
ใหมีการคิดวิเคราะหจะทําใหผูเรียนไดเพ่ิมพูนความสามารถดานการคิดวิเคราะห  จะสงผลถึงทกัษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการสังเกตและการจาํแนกประเภทใหมีประสทิธิภาพมากขึ้น 
 
4.   เอกสารที่เก่ียวของกับโรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัยเขตบางรัก    
      กรุงเทพมหานคร 

4.1  ประวัติความเปนมาของโรงเรียน 
โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัยกอตัง้ขึ้นโดยคณะมิชชันนารีอเมริกันเพรสไบทีเรียน  

เม่ือวันที่  30  กันยายน  พ.ศ. 2395 (ค.ศ. 1852)  ในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจอมเกลา
เจาอยูหัว  รัชกาลที่  4  โดยมีพระบรมราชานุญาตใหคณะมิชชันนารีซ้ือที่ดินจํานวน  2  แปลง  คือ  
ที่ตําบลกุฎีจีน  และทีต่ําบลสําเหร  เริ่มแรกเปดสอนเยาวชนไทยที่กฎีุจีน  มีซินแสกีเอ็ง  ก็วยเซียน
เปนครูใหญ 

พ.ศ.  2405    ไดยายโรงเรียนจากตําบลกุฎีจีน  มาเปดสอนที่ตําบลสําเหร  ใหสถานทูต  
เอส.แมตตูน  (Reverend  Stephen  Mattoon)  เปนผูอํานวยการโรงเรียน 

พ.ศ.  2443    คณะมิชชันนารีไดซ้ือที่ดินแปลงหนึง่บริเวณถนนประมวญ  ตาํบลสลีม  
อําเภอบางรักจากเจาพระยาสุรศักดิ์มนตรี เพ่ือสรางโรงเรียนแหงใหม ทั้งน้ีไดรับพระมหากรุณาธิคุณ
จากพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว  (รัชกาลที่  5)  พระราชทานเงินสวนพระองคจํานวน  
20  ชั่ง  สมทบทุนในการซือ้ที่ดินดังกลาว  โรงเยนที่สรางขึ้นใหมใชชื่อวา  “กรุงเทพคริส-เตียน  ไฮ
สกูล”  เปดสอนเม่ือป  พ.ศ.2445  มีอาจารย  เจ.เอ.เอ.กิน  (Rev.J.A.Eakin)  เปนผูอํานวยการคน
แรก 

พ.ศ.  2456     คณะกรรมการของคณะมิชชันนารีอเมริกันเพรสไบทีเรียน   ที่อเมริกันมี
มติใหยกระดบัของโรงเรียนไฮสกูล  (High   School)  ขึ้นเปนคอลเลจ  (College)  ชื่อโรงเรียนจึง
เปลี่ยนเปน  “กรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย”  (Bangkok  Christian  College)  ใชอักษรวา  BCC  
ตอมาในป  พ.ศ. 2463  โรงเรียนไดรับการรับรองวทิยฐานะจากกระทรวงธรรมการ  (กระทรวง-
ศึกษาการ)  ใหมีวิทยฐานะเทียบเทาโรงเรยีนรัฐบาล 
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พ.ศ.  2490      คณะมิชชันนารีอเมริกันเพรสไบทเีรียน   ไดมอบหมายพันธกิจตาง ๆ  ที่
ดําเนินการอยูตลอดจนการดูแลของกิจการของโรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลยั  ใหแกสภาคริส
จักรแหงประเทศสยาม 

พ.ศ.  2511      สรางหอธรรม  (Chapel)  ที่มีรูปทรงคลายเรือโนอาร  โดยไดรับแนวคิด
มาจากพระคัมภีรที่หมายถึงความรอด  เพ่ือเปนที่อบรมจิตใจ  และเรียนรูพระกติติคุณของพระคริสต 

พ.ศ.  2525      สรางอาคารอารีย  เสมประสาท  เปนอาคารสูง  7  ชั้น  ใชเปนอาคาร
เรียนของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา  และเปนหองสงเสริมกิจกรรมการเรียนการสอน  เชน
หองทดลองวิทยาศาสตร  หองประชุม  หองพิมพดีด  หองคอมพิวเตอร  ฯลฯ 

พ.ศ.  2536     ไดดําเนนิการกอสรางอาคารสูง  16  ชั้น  เพ่ือใชเปนศูนยวทิยบริการ  
และอาคารเรยีน  โดยไดรับมหากรุณาธิคุณจากสมเด็จพระนางเจาสิริกิติ์พระบรมราชินีนาถ  ทรง
พระกรุณาโปรดเกลาโปรดเกลา  ฯ  พระราชทานชื่ออาคารหลังใหมวา  “สิรินาถ”  และไดกราบ
บังคมทูลเชิญสมเด็จพระเทพพระรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราชกุมารี  เสด็จพระราชดําเนินทรงเปด
อาคารเมื่อวันที่  10  กรกฎาคม  พ.ศ. 2541 

พ.ศ.  2543      ไดดําเนินการกอสรางอาคารสูง  19  ชั้น  และมีชั้นใตดินอีก  2  ชั้น  เพ่ือ
ใชเปนอาคารเรียนของนักเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษา  และเปนหองสงเสริมกิจกรรมการเรียนการ
สอน  เชนหองปฏิบัติการ  หองสมุด  หองคอมพิวเตอร  หองประชุมใหญ  หองสัมมนายอย  ฯลฯ 

นับแตกอตั้งในป  พ.ศ.  2395  จนถึงป  พ.ศ.  2545  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย
มีอายุนับไดถึง  150  ป  ในชวงเวลาดังกลาว  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวทิยาลัยไดดําเนินการ
ปรับปรุงและพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนของโรงเรียนใหสมฐานะของโรงเรียนแอกชนแหงแรก
ของประเทศไทย  ที่จัดการศึกษาตามแบบตะวันตก  และไดมุงรักษาภาพลกัษณของความเปน
โรงเรียนเอกชนที่มีคุณภาพชั้นแนวหนามาโดยตอเน่ืองภายใตการดําเนินงานของคณะผูบริหาร  
จํานวน  14  คน  ตั้งแตกอตั้งโรงเรียนจนถึงปจจุบัน  

 
4.2   ปรัชญาของโรงเรยีน 
โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย  ตั้งอยูบนรากฐานของพุทธศาสนา  มุงม่ันที่จะ

ฝกอบรมนักเรียนใหพัฒนาทั้งดานรางกาย  สตปิญญา  อารมณ  สังคม  และจิตวิญญาณ  ใหเปน
พลเมืองดี  มีประสิทธิภาพในการดํารงชีวิตอยางสันตสิุขในสังคม” 

พัฒนาดานรางกาย  หมายถึง  การมุงพัฒนานักเรียนใหเปนทรพัยากรบุคคลที่มีคุณคา  
และมีคุณภาพ  และพลานามัยสมบูรณแข็งแรง 

พัฒนาดานสติปญญา  หมายถึง  การมุงพัฒนานักเรียนใหมีความรูพ้ืนฐานดานวิชาการ  
และวิชาชีพ  รูจักคิดวิเคราะห  สามารถนําความรูไปพัฒนางานและตนเอง 

พัฒนาดานอารมณ  สังคม  หมายถึง  การมุงพัฒนานักเรียนใหรูจักควบคุมอารมณของ
ตนเองใหใชชวีติ  และทํางานรวมกับผูอ่ืนในสังคม 
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พัฒนาทางดานจิตวิญญาณ  หมายถึง  การมุงพัฒนานักเรียนใหมีคุณธรรม  จริยธรรมใน
การดํารงชีวิต  การเปนพลเมืองดี  มีประสิทธิภาพในการดํารงชีวิตอยางสันติสุขในสังคม  หมายถึง  
การมุงพัฒนานักเรียนใหมีความประพฤติ  มีระเบียบวินัย  มีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม  
ซ่ือสัตยสุจริต  มีนํ้าใจเอ้ือเฟอเผื่อแผสามารถดํารงชีวติอยางมีความสุขทั้งกายใจ  และอุทิศตนเพื่อ
สังคม 

 
4.3  วิสัยทัศน  
โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย มุงพัฒนาผูเรียนใหเต็มตามศักยภาพมีความเปนเลศิ

ทางวิชาการ  เปนคนด ี เปนผูนําที่มีความรับผิดชอบตอสังคม  มีความคิดสรางสรรคกาวทัน
มาตรฐานสากล บนพ้ืนฐานความเปนไทย 

 
4.4  พันธกิจ  

(1) พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา และจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ มีความคิดสรางสรรค สามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง 

(2) สงเสริมผูเรียนใหใชภาษาตางประเทศ และเทคโนโลยีสารสนเทศ เพ่ือการ
เรียนรู 

(3) สงเสริมผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษทัง้ดานวิชาการและดานกิจกรรมให
พัฒนาเต็มตามศักยภาพ 

(4) ปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมทีพึ่งประสงคตามหลักคริสตศาสนา 
(5) สงเสริมผูเรียนใหมีสุขภาพกาย สุขภาพจิตที่ดี และมีสนุทรียภาพดานศิลปะ 

ดนตรี กีฬา 
(6) สรางผูเรียนใหมีความเปนผูนํา สามารถทํางานรวมกบัผูอ่ืน มีความ

รับผิดชอบ รูคุณคาของสิ่งแวดลอมและมีความภาคภมิูใจในความเปนไทย 
(7) สงเสริมและพฒันาศักยภาพของครูและบุคลากรใหตรงตามสายงาน 
(8) พัฒนาระบบการบริหารจัดการของโรงเรียนสูคุณภาพมาตรฐานการศกึษา

ระดับสากล 
 

4.5  เปาหมาย  
เปาหมายที่  1  ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเกณฑมาตรฐาน และสามารถนํา

ประสบการณ การเรียนรูไปประยุกตใชอยางสรางสรรค  มาตรฐานที่ 5 / ดานผูเรียน / งานวิชาการ) 
เปาหมายที่  2  ผูเรียนมีทกัษะในการคดิวิเคราะห สังเคราะห การสือ่สาร และแสวงหา

ความรูดวยตนเอง  (มาตรฐานที่ 4,6,9 ดานผูเรียน / งานวิชาการ) 
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เปาหมายที่  3  ผูเรียนมีความสามารถพิเศษ ทั้งดานวิชาการและดานกิจกรรมในระดับ
มาตรฐานสากล 

เปาหมายที่  4  ผูเรียนมีจิตสํานึกที่ดีงานดวยคุณธรรม จริยธรรม มีคานิยมที่พึงประสงค 
รวมทั้งมีสปริต บีซีซี (มาตรฐานที่ 1 ดานผูเรียน / งานกิจการนักเรียน) 

เปาหมายที่  5  ผูเรียนมีจิตสํานึกที่ดีงานดวยคุณธรรม จริยธรรม มีคานิยมที่พึงประสงค 
รวมทั้งมีสปริต บีซีซี (มาตรฐานที่ 1 ดานผูเรียน / งานกิจการนักเรียน) 

เปาหมายที่  6  ผูเรียนมีสขุนิสัยที่ดี มีพัฒนาการทางรางกาย และมีวุฒิภาวะทางอารมณ
อยางเหมาะสม (มาตรฐานที่ 10 ดานผูเรยีน / งานกิจการนักเรียน / งานกิจกรรม) 

เปาหมายที่  7  ผูเรียนตระหนักในคุณคาและมีสุนทรยีภาพดานศิลปะ ดนตรี กีฬา 
(มาตรฐานที่ 12 ดานผูเรียน / งานกิจกรรม / งานวิชาการ) 

เปาหมายที่  8  ผูเรียนมีความเปนผูนํา สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน มีความรับผิดชอบ รู
คุณคาของสิ่งแวดลอมและมีความภาคภมิูใจในความเปนไทย 

 
4.6  สปริตบีซีซ ี โรงเรียนเนนการปลูกฝงคานิยมใหผูเรียนมีคุณลกัษณะดังตอไปน้ี 

(1) ความจงรักภักดี  (Loyalty) 
(2) ความซื่อสัตย  (Honesty) 
(3) ความรับผิดชอบ  (Responsibility) 
(4) ความสามัคคี  (Unity) 

 
4.7  คติพจน  “อยาใหความชั่วชนะเราได  แตจงชนะความชั่วดวยความดี” วัฒนธรรมของ

โรงเรียน 
(1) ยึดม่ันในสิ่งชอบธรรม 
(2) อุทิศตนและเวลาใหกับงาน 
(3) เปนแบบอยางที่ดี       

4.8  ลักษณะสําคัญของโรงเรียน 
ชื่อโรงเรียน   กรุงเทพคริสเตียนวิทยาลยั  (Bangkok Christian College)ใชอักษรยอวา  

ก.ท  (BCC)  มีสีประจําโรงเรียน  คือ มวง-ทอง  มีดอกไมประจําโรงเรียน  คือ  ดอกชงโค   ปจจุบัน
โรงเรียนตั้งอยู   เลขที่  35  ถนนประมวญ  แขวงสีลม  เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร  10500   มี
เน้ือที่  15  ไร  2  งาน  31  ตารางวา  ประกอบดวย  6  อาคาร  ดังน้ี  อาคารอารีย  เสมประสาท  
อาคาร  1  อาคาร  2  อาคารสิรินาถ  อาคาร  150  ป  และหอธรรม  มีหองตาง ๆ  รวมทั้งสิ้น  523  
หอง  แบงเปน  หองเรียน  111  หอง  หองพักครู  32  หอง  หองปฏิบตัิการ  54  หอง  หองศูนย
การเรียนรูของกลุมสาระตาง ๆ  81  หอง  หองแบงกลุม  54  หอง  หองประชุมขนาดตาง ๆ  8  
หอง  หองคอมพิวเตอร  6  หอง  หองสมุด  3  หอง  และหองสุขา  174  หอง 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 

ประชากร 
ประชากรทีใ่ชศึกษาคนควาในครั้งน้ีเปนนกัเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษา

ปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  2548  ที่มี
ความสามารถในการจําแนกประเภทนอย  จํานวน  108  คน 

กลุมตวัอยาง 
กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนกรงุเทพคริส

เตียนวิทยาลยั เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร  ปการศกึษา  2548   ที่มีความสามารถในการจาํแนก
ประเภทนอย จํานวน 30 คน ที่ไดมาจากสุมอยางงาย ( Simple Random Sampling ) จากประชากร 
และสุมอยางงายอีกครั้งหน่ึงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 15 คน  

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวิทยาลัย เขต
บางรัก กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  2548  จํานวน  382  คน  ตอบแบบทดสอบความสามารถ
ในการจําแนกประเภท  แลวตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด 

2. ผูวิจัยเรียงลําดับคะแนนของนักเรียนที่ไดจากการตอบแบบทดสอบความสามารถใน
การจําแนกประเภท  จากสูงลงมาต่ํา  แลวคัดเลือกนกัเรียนที่มีความสามารถในการจําแนกประเภท
นอยไดจํานวน  108  คน 

3. ผูวิจัยสอบถามความสมัครใจจากนักเรียนในขอ  2  ดังกลาวเพื่อเขารวมการทดลอง  
ปรากฎวานักเรียนสมัครใจทุกคน  ผูวิจัยจึงสุมนักเรียนอยางงายจํานวน  30  คน  แลวสุมอยางงาย
อีกครั้งหน่ึงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  15  คน  โดยกลุมทดลองไดรับการฝกคิดเชิง
วิเคราะห  และกลุมควบคุมไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

1. โปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
2. แบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท 

การสรางเครือ่งมือในการศึกษาคนควา 
1.   โปรแกรมการฝกการคดิเชิงวิเคราะห  มีลําดับขั้นตอนการสรางดังน้ี 

1.1  ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการคดิวิเคราะหการจําแนก
ประเภทและศกึษาวธิีการสอนการคิดเชิงวิเคราะหผูวิจัยศึกษาหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ของ
สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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1.2 ผูวิจัยสรางโปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะหใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ  
จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา  เน้ือหาและกิจกรรม 

1.3 ผูวิจัยนําโปรแกรมการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่สรางขึ้นนําเสนอใหผูทรงคุณวุฒิ
จํานวน  3  คน  ไดแก  ผูชวยศาสตราจารยพรรณรัตน  พลอยเลื่อมแสง  ผูชวยศาสตราจารย   
พรหมธิดา  แสนคําเครือ  และอาจารยดร. พาสนา     จุลรัตน  ตรวจสอบความสอดคลองระหวาง
นิยามศัพทเฉพาะ  จุดมุงหมายของการวิจัย  กิจกรรม  เน้ือหา  และการประเมินผลแลวนํามา
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

1.4 ผูวิจัยนําโปรแกรมการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของ
ผูทรงคุณวุฒิ  แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียน
วิทยาลัย เขตบางรัก กรุงเทพมหานครที่มิใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  15  คน  

1.5 ผูวิจัยนําโปรแกรมการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่ทดลองใชแลวมาปรบัปรงุแกไขและ
นําไปใชในการวิจัยกลุมทดลองตอไป 

สําหรับโปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะหใชกับกลุมทดลอง  โดยใชเวลาในการทดลอง
ทั้งหมด  12  ครั้ง  เปนเวลา  6  สัปดาห  ๆ ละ  2  ครั้ง  ครั้งละ 50  นาที  ในวันอังคารและวัน
พฤหัสบดี  ระหวางเวลา  11.10-12.00  น. (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 

2. แบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท  มีลาํดับขั้นตอนการสราง ดังน้ี 
2.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถในการจําแนก

ประเภท 
2.2 ผูวิจัยศึกษาแนวทางการสรางแบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท

จากหลักสูตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ( สสวท. ) แลวจึงสรางแบบ 
ทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท 

2.3 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภทที่สรางขึ้นนําเสนอให
ผูทรงคุณวุฒิชุดเดิมจํานวน 3  คน  ตรวจสอบความเที่ยงตรง  แลวนํามาปรับปรุงแกไขตาม
ขอเสนอแนะ 

2.4 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภทที่ปรับปรงุแกไขตาม
คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียน  ชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
กรุงเทพ คริสเตียนวิทยาลยั เขตบางรัก กรุงเทพมหานครที่มิใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  30  คน  เพ่ือ
วิเคราะหแบบทดสอบแลววเิคราะหขอสอบเปนรายขอเพ่ือหาความยากงาย (p)  ได .39 - .81 และ
คาอํานาจจําแนก (r) ได  .30 - .70  โดยใชวธิตีัด  27 % กลุมสงู-กลุมต่ํา  เพ่ือที่จะคัดเลือกขอสอบ
นําไปใชในการทดลองตอไป 

2.5 ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่ผานการวิเคราะหจากขอ 2.4 หาคาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบโดยวิธีการของ  คูเดอร – ริชารดสัน (Kuder – Richardson ) จากสูตร  KR – 20  ได
คาความเชื่อม่ันเทากับ  .81 
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แบบแผนการทดลอง 
การวิจัยครั้งน้ีดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลอง  Randomized  Control  

Group  Pretest – Posttest  Design ( ชศูรี  วงศรัตนะ.  2544  :  380 )  ดังแสดงในตาราง1 
 
ตาราง 1  แสดงแบบแผนการทดลอง  Randomized  Control  Group  Pretest – Posttest   
       Design 
 

การกําหนดการเขากลุม ทดสอบกอน ตัวแปรอิสระ ทดสอบหลัง 
RE T1E X T2E 
RC T1C ~ T2C 

 
ความหมายของสัญลักษณ 

RE แทน  กลุมทดลองที่ไดจากการสุม 
RC แทน  กลุมควบคุมที่ไดจากการสุม 
T1E แทน  ทดสอบกอนทดลองของกลุมทดลอง 
T1E แทน  ทดสอบกอนทดลองของกลุมควบคุม 
X แทน  การไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
~ แทน  การไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
T2E แทน  ทดสอบหลังทดลองของกลุมทดลอง 
T2E แทน  ทดสอบหลังทดลองของกลุมควบคุม 
 

 การดําเนนิการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองแบบ  Randomized  Control  Group  Pretest – Posttest  

Design  ซ่ึงมี  3  ระยะ  ดังน้ี   
ระยะที่  1  ระยะกอนการทดลอง 
ผูวิจัยใหกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําการทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท

และเกบ็คะแนนไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 
ระยะที่  2  ระยะดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองกับกลุมทดลองตามโปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะหเพ่ือพัฒนา

ความสามารถในการจําแนกประเภทใชเวลาในการทดลองทั้งหมด  12  ครั้ง  เปนเวลา  4  สัปดาห  
ๆ ละ  3  ครั้ง  ครั้งละ 50  นาที  ในวันจันทรพุธและศุกร เวลา  11.10 - 12.00  น. ในระหวางวันที ่ 
9  มกราคม -  3  กุมภาพันธ  2549   
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ระยะที่ 3  ระยะหลังการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดสองหลังการทดสอบกับนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคมุดวย

แบบทดสอบชดุเกี่ยวกับที่นักเรียนไดทํากอนการทดลองและเกบ็ไวเปนคะแนนหลงัการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 

1. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะห 

2. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไมไดรับ
การฝกคิดเชิงวิเคราะห 

3. เปรียบเทียบผลตางความสามารถในการจาํแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลงัที่
ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหกับนักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติพ้ืนฐาน 

1.1 คาเฉลีย่ (Mean) 
1.2 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน  ( Standard  Deviation )  

2. สถิตทิี่ใชหาคณุภาพของเครื่องมือการวิจัย 
2.1 สถิติสําหรบัหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของ

แบบทดสอบโดยใชเทคนิค  27 % กลุมสูง – กลุมต่ํา 
2.2 สถิตทิี่ใชในการหาคาความเชื่อม่ันแบบทดสอบใชวธิีของคูเดอร  -  ริชารดสัน    

( Kuder – Richardson )  โดยคํานวณจากสูตร  KR – 20   
3. สถิตทิี่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลัง
ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหโดยใช  t – test แบบไมเปนอิสระตอกัน (t – test  for  Dependent  
Sample )  ใชทดสอบสมมตฐิานการวิจัย  ขอที่  1  และ  2 

3.2 เปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนที่
ไดรับการใชการฝกคิดเชิงวเิคราะหกับนักเรียนที่ไมไดรับการใชการฝกคิดเชิงวิเคราะหโดยใช         
t – test แบบเปนอิสระตอกนั (t – test  for Independent  Sample)   ใชทดสอบสมมติฐานการวิจัย  
ขอที่  3 
 

 
 
 

 



บทที่  4  
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยได
กําหนดสัญลักษณตาง ๆ ดังตอไปน้ี 
 
 N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
         X  แทน คะแนนเฉลี่ย 
         X diff แทน คะแนนเฉลี่ยของผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 
 S แทน ความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะการจําแนกประเภทกอน 
                               และหลังการทดลอง 
 Sdiff แทน ความเบีย่งเบนมาตรฐานของผลตางของคะแนนทักษะการจําแนกกอน 

และหลังการทดลอง 
 ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางของคะแนนทกัษะการจําแนกประเภทกอน 
                              และหลังการทดลอง 
 ∑D 2 แทน ผลรวมของความแตกตางของคะแนนทกัษะการจําแนกประเภทกอน 
                              และหลังการทดลองแตละตวัยกกําลังสอง 
   t แทน คาสถิตทิี่ใชพิจารณาการแจกแจง t 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยเสนอตามลําดบัดังน้ี 
1. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ

ฝกคิดเชิงวิเคราะหโดยใช  t-test  แบบไมเปนอิสระตอกัน  (t-test  for  Dependent  Samples ) 
2. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไมไดรับ

การฝกคิดเชิงวิเคราะหโดยใช  t-test  แบบไมเปนอิสระตอกัน  (t-test  for  Dependent  Samples ) 
3. เปรียบเทียบผลตางความสามารถในการจาํแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลงัที่

ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหกับนักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหโดยใช  t-test  แบบเปน
อิสระตอกัน     (t – test  for Independent  Sample) 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
ในการศึกษาคนควา  ผูวิจัยดําเนินการวเิคราะหขอมูลและเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
1. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ

ฝกคิดเชิงวิเคราะห  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  2 
 

ตาราง 2  แสดงเปรียบเทยีบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลัง 
      ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 

กลุมทดลอง N X  S ∑D  ∑D 2 t 
กอนการทดลอง 15 15.4 4.22 

 
หลังการทดลอง 15 23 4.09 

128 1098 5.008** 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 

 
จากตาราง 2 พบวา  นักเรียนในกลุมทดลอง  มีทักษะการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้น  

หลังจากไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01  แสดงวาการใชวิธฝีก
คิดเชิงวิเคราะหทําใหนักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการจาํแนกเพิ่มขึ้น  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 
1 ที่ตั้งไว 

2. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลงัไมไดรับ
การฝกคิดเชิงวิเคราะห  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  3 

 
ตาราง 3  แสดงเปรียบเทยีบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไมได   
      รับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 

กลุมควบคุม N X  S ∑D  ∑D 2 t 
กอนการทดลอง 15 17.07 2.71 

 
หลังการทดลอง 15 19.4 2.23 

36 132 2.574** 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
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จากตาราง 3 พบวา  นักเรียนในกลุมควบคุม  มีทักษะการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้น  
หลังจากไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  แสดงวาการไมใช
วิธฝีกคิดเชิงวเิคราะหทําใหนักเรียนกลุมควบคุมมีทักษะการจําแนกเพิ่มขึ้น  ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 2 ที่ตั้งไว 

3. เปรียบเทียบผลตางความสามารถในการจาํแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลงัที่
ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหกับนักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  ปรากฏผลดังแสดงใน
ตารางที่ 4 
 
ตาราง 4  แสดงเปรียบเทยีบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ

ฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 

กลุมตวัอยาง N X diff Sdiff t 
กลุมที่ไดรับการฝก ฯ 15 7.73 3.79 

 
กลุมที่ไมไดรับการฝก ฯ 15 2.40 1.80 

1.80 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 

 
จากตาราง 2 พบวา  นักเรยีนในกลุมทีไ่ดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะห  กับนักเรียนในกลุมที่

ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01  แสดงวาการใชวธิี
ฝกคิดเชิงวิเคราะหทําใหนักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นมากกวา  ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานขอที่ 3 ที่ตั้งไว 
 
 

 
 
 
 
 
 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

1.   เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนกอนและหลังไดรับ
การฝกคิดเชิงวิเคราะห 

2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนกอนและหลังไมได
รับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 

3.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรยีนที่ไดรับการฝกคิด
เชิงวิเคราะหกบันักเรียนไมไดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะห 

 
สมมติฐานของการวิจัย 

1.  นักเรียนมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้หลังจากไดรับการฝกคิด 
เชิงวิเคราะห 

2.  นักเรียนมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้หลังจากไมไดรับการฝกคดิ 
เชิงวิเคราะห 

3.  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหมีความสามารถในการจําแนกประเภท 
เพ่ิมขึ้นมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1.   ประชากร 
ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครัง้น้ี  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีความสามารถใน

การจําแนกประเภทนอย  โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวทิยาลัย  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร     ป
การศึกษา  2548  จํานวน 382 คน 

2.   กลุมตัวอยาง 
กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนกรุงเทพ คริส

เตียนวิทยาลยั  เขตบางรกั  กรุงเทพมหานคร  ที่มีความสามารถในการจาํแนกประเภทนอย  
จํานวน  30 คน  ที่ไดมาจากสุมอยางงาย  (  Simple  Random  Sampling  )  จากประชากร  และ
สุมอยางงายอีกครั้งหน่ึงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ  กลุมละ  15   คน   
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เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
1. โปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
2. แบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท 

 
การดําเนินการทดลอง 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองแบบ  Randomized  Control  Group  Pretest – Posttest  
Design  ซ่ึงมี  3  ระยะ  ดังน้ี   

ระยะที่  1  ระยะกอนการทดลอง 
ผูวิจัยใหกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําการทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท

และเกบ็คะแนนไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 
ระยะที่  2  ระยะดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองกับกลุมทดลองตามโปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะหเพ่ือพัฒนา

ความสามารถในการจําแนกประเภทใชเวลาในการทดลองทั้งหมด  12  ครั้ง  เปนเวลา  4  สัปดาห  
ๆ ละ  3  ครั้ง  ครั้งละ 50  นาที  ในวันจันทรพุธและศุกร เวลา  11.10 - 12.00  น. ในระหวางวันที ่ 
9  มกราคม -  3  กุมภาพันธ  2549   

ระยะที่ 3  ระยะหลังการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดสองหลังการทดสอบกับนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคมุดวย

แบบทดสอบชดุเกี่ยวกับที่นักเรียนไดทํากอนการทดลองและเกบ็ไวเปนคะแนนหลงัการทดลอง 
 

การวิเคราะหขอมูล 
1. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ

ฝกคิดเชิงวิเคราะห 
2. เปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลังไมไดรับ

การฝกคิดเชิงวิเคราะห 
3. เปรียบเทียบผลตางความสามารถในการจาํแนกประเภทของนักเรียนกอนและหลงัที่

ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหกับนักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
สรุปผลการศึกษาคนควา 

ผลการศึกษาคนความีดังตอไปน้ี 
1. นักเรียนมีทักษะการจําแนกเพิ่มขึ้น  หลงัจากไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
2. นักเรียนมีทักษะการจําแนกเพิ่มขึ้น  หลงัจากไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
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3. นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้น
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
 
อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการเปรียบเทียบผลของการฝกคิดเชงิวิเคราะหที่มีตอทักษะการจําแนก
ประเภท  ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนกรุงเทพคริสเตยีนวทิยาลัย เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร ผลการศกึษาคนควาอภิปรายไดดังน้ี 
 1.  นักเรียนไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหมีทักษะกาจาํแนกประเภทเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่  1  แสดงวาการฝกคิดเชงิวิเคราะหสามารถ
พัฒนาทักษะการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้ได  ทั้งน้ีเพราะ  การฝกคิดเชิงวิเคราะหเปนวิธีการที่ผูวิจัย
ฝกใหนักเรียนทํากิจกรรมที่สามารถอธิบายองคประกอบของวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณตางๆ
และสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางองคประกอบของวตัถุหรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณตางๆ
ได  ดังที่   สุวิทย  มูลคาํ  ( 2547: 10) ไดกลาวถึงความสําคญัของประโยชนของการฝกคิดเชิง
วิเคราะห ดังน้ี เน่ืองจากมาตรฐานระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดานผูเรียน มาตรฐาน 4   ผูเรียนตองมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห  และหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศกัราช  2547  ใน
จุดมุงหมายของหลักสูตรขอ  4  ที่ตองการใหผูเรียนมีทักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทาง
คณิตศาสตร  ทักษะวิทยาศาสตร  ทักษะการคิด  การสรางปญญาและทักษะในการดําเนินชีวติ   
             จากการสังเกตของผูวิจัยพบวา  การฝกคิดเชิงวิเคราะห  ครั้งที่  1-2  นักเรียนยังไมคอย
เขาใจถงึวิธีการฝกคิดเชิงวเิคราะหมากนกั  แตเม่ือนักเรียนไดรับการฝก  ครั้งตอ ๆ ไป  พบวา
นักเรียนสามารถแยกแยะองคประกอบของสิ่งของที่นํามาศึกษาไดหลากหลายประเภทมากขึ้น  
รวมทั้งนักเรียนยังสามารถจําแนกองคประกอบของวตัถตุางๆ ซ่ึงวตัถุน้ัน ๆ อาจไมไดประกอบดวย
องคประกอบเพียงชนิดเดียว  เชนหมออลูมิเนียม  โดยตวัหมอทําดวยอลูมิเนียมเปนสวนที่นําความ
รอน  และหูหมอทาํจากพลาสติก  เพ่ือกันความรอนเปนตน  ทําใหผูวิจัยมองเห็นพัฒนาการดานการ
จําแนกประเภทของนักเรียน  ไดอยางชัดเจนจากการทํากิจกรรมนี้ 
 
 2.  นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  ก็มีทักษะการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมตฐิานขอที่  2  แสดงวาแมนักเรียนที่ไมไดรับการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหก็ยังมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้ได  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนทีไ่ดรับ
ประสบการณจากการเรียนการสอนในหองเรียน  คือ  นักเรียนไดรับการฝกใหทําการทดลอง  และ
ฝกทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดานการจําแนกประเภท  โดยใหนักเรียนจัดวัตถุ  หรือสิ่งที่
อยูในปรากฏการณตางๆ  ออกเปนกลุม ๆ โดยใชเกณฑที่กําหนดให  หรือ นักเรียนเปนผูกาํหนด
เอง  ซ่ึงเกณฑดังกลาว  อาจใชความเหมือน  ความแตกตางหรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได 
รวมทั้งประสบการณนอกหองเรียนที่นักเรียนแตละคนไดสัมผัส  เชน  การจัดประเภทของหนงัสือใน
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หองสมุด  หรือการจัดวางสิ่งของในบานของตนเองที่ตองจัดใหเปนหมวดหมู  เพ่ือการนําไปใชอยาง
สะดวก  เปนตน แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในหองเรียนนี้ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการ
จําแนกประเภทเพิ่มขึ้นไดในระดับหนึ่ง 
 
 3.  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  มีความสามารถในการจําแนกประเภทมากกวา
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะห  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01  เปนไปตาม
สมมติฐานขอที่  3  แสดงวา  การฝกคิดเชิงวิเคราะหทําใหนักเรียนมีความสามารถในการจําแนก
ประเภทเพิ่มมากขึ้นกวา  นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  ทั้งน้ีเพราะ  การฝกคิดเชิง
วิเคราะหเปนการสอนอยางมีระบบ  โดยมี  5  ขั้นตอน  ดวยกันคือ  ขั้นเตรียม  ขั้นสอน  ขั้นทํา
กิจกรรมกลุม  ขั้นตรวจสอบผลงาน และขั้นการสรุปประเมิน  ซ่ึงจะตองเร่ิมจากการเขาใจถึงวธิีการ
คิดเชิงวิเคราะห  เพ่ือใหนักเรียนสามารถแยกแยะองคประกอบ  บอกความเหมือน  ความตาง  และ
หาความสัมพันธของวตัถุหรือ  สิ่งที่อยูในปรากฏการณตาง ๆ ไดแลว นักเรียนก็สามารถที่จะ
พิจารณาสวนประกอบของสิ่งเหลานั้นแลวทําการวิเคราะห  เพ่ือตดัสินวาควรจัดประเภทของสิ่งน้ัน
ไวในกลุมใด  หมวดใด  ซ่ึงกระบวนการคดิเชิงวิเคราะห  จะชวยใหนักเรียนสามารถคิดอยางมีระบบ  
และนําไปสูการตัดสินใจไดอยางมีประสิทธภิาพ 

 ผลการวิจัยครัง้น้ีสอดคลองกับผลการวิจัยของไรเลย ( Riley. 1975 : 5152-A )  ที่ได
ทดลองเปรียบเทียบการสอนวิชาวทิยาศาสตรโดยฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการ
ปฏิบตัิจริง  ฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการเรียนรูเฉพาะทฤษฎีเปนกลุมควบคุม
สอนโดยใชกิจกรรมวิทยาศาสตรทัว่ ๆ ไป  ผลการทดลองพบวา  กลุมทดลองพบวาทั้ง  2  กลุมมี
คะแนนกระบวนการวทิยาศาสตรสูงกวากลุมควบคุม  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ      เวบ
เบอร  (  Webber.  1972  :  3582  )  ที่ไดทําการศกึษาโดยแบงนักเรียนออกเปน  2  กลุม  กลุมละ  
30  คน กลุมทดลองเรียนโดยใชหลักสตูร  SCIS  (  Science  Curriculum  Improvent  Study )  
เพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  อีกกลุมหน่ึงเรียนโดยใชหลักสูตรเดิม ผลปรากฏวา
กลุมทดลองมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพ่ิมมากขึ้นกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ  .01  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ   โคลิบาส  (  Kolebas.  1972  :  
4443 - A )  ไดทําการทดลองกับนักเรยีนเกรด  3  ที่เรียนวิชาวทิยาศาสตร  โดยวิธีสืบเสาะหา
ความรูโดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ผลการทดลองพบวา  กลุมทดลองมีความสนใจวิชา
วิทยาศาสตรสูงกวากลุมควบคุมที่ไดรับการสอนอยางเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 จากการสังเกตหลังการทดลองพบวา  กลุมทดลองที่ไดรับการฝกคดิเชิงวิเคราะหมี
พัฒนาการดานทักษะการจาํแนกประเภทเพิ่มขึ้นอยางรวดเร็ว  เปนลําดับขัน้  สามารถทําความ
เขาใจกับ      ใบความรูและใบกิจกรรม แลวนําไปวเิคราะหหาองคประกอบตาง ๆ  ของสิ่งที่นํามา
ศึกษา  เพ่ือ แยกแยะองคประกอบของนั้น  แลวพิจารณาตัดสิน  โดยใชกระบวนการประเมินจาก
เกณฑ   ตาง ๆ  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือคนหาสาเหตุที่
แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้นไดอยางเหมาะสม  มีประสิทธภิาพ   นอกจากนั้นนักเรียนยังสามารถตอบ
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คําถาม  เสนอแนะความคิดใหม ๆ  มีการรวมกันอภิปรายถึงการเลือกใชเกณฑในการจําแนก
ประเภทไดอยางถูกตอง  ซ่ึงเม่ือกลับไปยังชั้นเรียนปกติยังสามารถแนะนําเกีย่วกับการวิเคราะห
ใหกับเพ่ือนรวมชั้นไดอีกดวย  และการฝกคิดเชิงวิเคราะหยังสามารถดึงศักยภาพความสามารถของ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในดานตางๆที่นักเรียนมีอยูเดิม  ทําใหเกิดทักษะการเรยีนรูมาก
ขึ้น  จุดเดนของการฝกคิดเชิงวิเคราะห คือ การทาํใหนักเรียนเห็นจุดสําคัญในสิ่งที่จะศึกษาและเลือก
นําจุดเดนนั้น ๆ มาวเิคราะหเพ่ือทําใหบรรลถุึงจุดประสงคในการวเิคราะหเรื่องนัน้ เสงี่ยม  โตรัตน 
(2546 : 26) ไดกลาววาการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเหตุเพราะทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรน้ันเกิดขึ้นไดดวยการคดิเชิงวิเคราะห  ฉะน้ันการพัฒนากระบวนการทาง
วิทยาศาสตรจึงตองพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะหใหมาก แตในกรณีเดียวกันน้ันการเรียนการสอนใน
หองเรียนทั่ว ๆ ไป  ก็สามารถทําใหนักเรียนกลุมควบคุมมีทักษะในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นได
เชนกัน  กลาวคือ  นักเรียนก็ไดรับการฝกใหมีทักษะการจําแนกประเภท  แตนักเรียนไมไดถูกฝกให
มีการคิดที่เปนลําดับขั้นและไมมีระบบการเรียนรูที่ชัดเจน  โดยผูสอนไมไดฝกใหผูเรียนเร่ิมจากการ
แยกแยะองคประกอบ รวมทั้งไมไดคํานึงถึงความสัมพันธระหวางองคประกอบของวัตถุ  หรือสิ่งที่อยู
ในปรากฏการณตางๆ  ทําใหผูเรียนไมสามารถกําหนดกฎเกณฑที่ใชในการจําแนกประเภทหรือ
กําหนดไดเพียงเกณฑงาย ๆ ไมมีความซับซอนมากนักเทานั้น  ซ่ึงเม่ือนํานักเรียนทั้งสองกลุมมา
เปรียบเทียบกนัปรากฏวานกัเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห  มีความสามารถในการ
แยกแยะองคประกอบบอกความเหมือน  ความตาง  และความสัมพันธของวตัถหุรือสิ่งที่นํามาศึกษา
ไดอยางรวดเร็ว  และหลากหลาย  มากกวา  นักเรียนในกลุมควบคุมที่ไมไดรับการฝกคิดเชิง
วิเคราะห   
 ดวยเหตผุลดงักลาวขางตน  จึงกลาวไดวา  การไดรับการฝกคิดเชิงวเิคราะหทําใหนักเรียนมี
ความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้มากกวาการไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
ขอเสนอแนะ 

1.   ขอเสนอแนะในการนาํผลการวิจัยไปใช 
1.1 เน่ืองจากการฝกคิดเชิงวิเคราะห นําไปพัฒนาความสามารถในการจาํแนก

ประเภท  ซ่ึงเปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหน่ึงในวิชาวิทยาศาสตร  และยังสามารถ
นําไปใชในวชิาอ่ืน ๆ  ที่ตองการใหผูเรียนสามารถจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งทีต่องการ
ศึกษาได  ดังน้ันผูบริหารสถานศึกษา  และครูผูสอนในรายวชิาตาง ๆ  ควรนําวิธีการฝกคิดเชิง
วิเคราะหไปใชกับนักเรียน  โดยเฉพาะนกัเรียนในระดับประถมศกึษา  

1.2   ผูที่จะนําโปรแกรมการฝกคิดเชิงวิเคราะหไปใช     ควรมีความรูความเขาใจใน
ขั้นตอนการใชโปรแกรมการฝกใหเกิดความชํานาญกอนนําไปใชจริง  และควรหาใบความรูที่
เหมาะสมกับเรื่องนั้นมาใชกับนักเรียนของตน 
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2.   ขอเสนอแนะในการทาํวิจัยครัง้ตอไป 
2.1  ควรมีการทดลองโดยใชเทคนิคทางจิตวทิยาอื่น ๆ  เพ่ือนํามาพัฒนาความ 

สามารถในการจําแนกประเภท  เชน  การใชบทบาทสมมติ  และเทคนิคแมแบบ  เปนตน 
2.2 ควรมีการทดลองใชการฝกคิดเชิงวิเคราะห  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการ

จําแนกประเภท  กับนักเรียนชั้นอ่ืน ๆ เชน  นักเรียนในชวงชั้นที่  2  เปนตน   
2.3 ควรทดลองใชการฝกคิดเชิงวิเคราะห  เพ่ือพัฒนาตัวแปรอ่ืน ๆ เชน  

ความสามารถในการตัดสินใจ  การแกปญหา  และการประเมินสถานการณ  เปนตน   
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โปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 

 

ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

1 ปฐมนิเทศ 1. เพ่ือสราง
สัมพันธภาพที่ดี
ระหวางผูวิจัยกับ
นักเรียนและ
ระหวางนักเรยีน
กับนักเรียน
ดวยกัน 

2. เพ่ือให
นักเรียนทราบ
วัตถุประสงคของ
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร
การจําแนก
ประเภท 

3. เพ่ือให
นักเรียนทราบ
วัตถุประสงคของ
การพัฒนาการคิด
เชิงวิเคราะห 

1. ผูวิจัยแนะนํา
ตนเองใหนักเรียนรูจัก 

2. ใหนักเรยีนรวม
กิจกรรมสราง
ความคุนเคย  โดยแจก
ใบกิจกรรมเรือ่งรูป
ปริศนาทาทายให
นักเรียนคนละ  1  ใบ  
และกําหนดการฝก 

3. ผูวิจัยชี้แจง
วิธีการเลนโดยใช
หลักการคิดวิเคราะห
และใหนักเรียนลงมือ
ปฏิบตั ิ

4. ผูวิจัยกลาวถึง
ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรดานการ
จําแนกประเภทวามี
ความสําคัญตอการ
เรียนรูวชิา
วิทยาศาสตร  และใน
การวิจัยครั้งนีมี้ความ
ประสงคที่จะเพิ่มทักษะ
กระบวนการทาง
วิทยาศาสตรดานการ
จําแนกประเภทเพื่อ
ความเขาใจใหกับ
นักเรียน 

1. ใบกิจกรรมเรือ่ง
รูปปริศนาทา
ทาย ซึ่งจะเปน
กระดาษรูป
สามเหลี่ยมทีมี่
รูปสามเหลี่ยม
เล็กๆซอนกันอยู 

2. ตาราง
กําหนดการฝก 
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ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

5. ผูวิจัยชี้แจง
จุดมุงหมาย  
วิธีดําเนินการและ
ขั้นตอนการใชการฝก
คิดเชิงวิเคราะหพัฒนา
ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรการ
จําแนกประเภทเพื่อ
ความเขาใจในการ
เรียนรูวชิา
วิทยาศาสตร 

6. ผูวิจัยชี้แจงการ
เรียนรูการฝกคิดเชิง
วิเคราะหใหนกัเรียน
ทราบ  ซึ่งผูวจัิยจะให
ทราบผลการกระทํา
ของตนเองในชั่วโมง
ตอไป  ผูวิจัยให
นักเรียนซักถาม  สรุป  
และนัดหมาย วัน  
เวลา  และสถานที่ที่จะ
พบกันในวันตอไป 

     

2-3 กิจกรรม
ความสามารถ
ในการจําแนก
ประเภทของ
พืชและสตัว 

1. เพ่ือให
นักเรียนสามารถ
คิดวิเคราะหถงึ
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอ 

2. เพ่ือให
นักเรียนอธิบายถึง

ผูวิจัยดําเนินการทดลอง
ตั้งแตครั้งที่  2 -11  
เปน  5  ขั้นตอนทุกครั้ง
ดังนี้ 
ข้ันที่  1  ข้ันเตรียม   
 ผูวิจัยชี้แจง
วิธีการคิดเชิงวิเคราะหที่
เกี่ยวกบัสาระการเรียนรู

1. ใบความรู เรื่อง 
พืช,สัตว 

2. ใบกิจกรรมเรือ่ง
การจําแนก
ประเภทของพืช
และสตัว 

3. แหลงขอมูล,
สารานุกรมและ
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ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือให
นักเรียนยอมรับ
ความคิดเห็นที่
แตกตางกัน 

4. เพ่ือศึกษา
ผลของการฝกคิด
เชิงวิเคราะหที่มีตอ
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร
ดานการจําแนก
ประเภท 

นั้นๆ  และใหนักเรียน
นั่งตามกลุมทีแ่บงไว  
และผูวิจัยชี้แจง กฎ  
ระเบียบ  บทบาทของ
สมาชิกในกลุม  จากนั้น
แจงวัตถปุระสงคของ
การฝกคดิวิเคราะห 
ข้ันที่  2  ข้ันสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบ
ความรูและใหนักเรียน
ศึกษาใบความรูนั้นๆ 

2. ผูวิจัยอธบิาย
รายละเอียดของ
สวนประกอบของสาระ
การเรียนรูในใบความรู
ที่แจกใหและแนะนํา
วิธีการคิดวิเคราะหเพ่ือ
หาสวนประกอบของสิ่ง
ที่กําหนดให 

3. ใหนักเรียน
พิจารณาหา
สวนประกอบของสิ่งที่
กําหนดให 

4. ผูวิจัยแบง
นักเรียนออกเปน
กลุมๆละ  5 คน  เพ่ือ
ออกไปเก็บตวัอยาง
หรือทําการศึกษา
ตัวอยาง(ในกรณีที่เก็บ
ตัวอยางมาไมได)ของ
สิ่งที่กําหนดใหภายใน

อินเตอรเน็ต 
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ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

โรงเรียน โดยจะตองทํา
การวิเคราะหสวนตางๆ  
อยางละเอียด  และให
ไดมากที่สุดใน
ระยะเวลา  30  นาที  
แตละกลุมควรแยกกัน
คนละจุดในโรงเรียน 
ข้ันที่  3  ข้ันทํา
กิจกรรมกลุม 
ผูวิจัยใหนักเรยีนชวยกัน
หาสวนประกอบและ
บันทึกรายละเอียด
เกี่ยวกบัสวนตางๆของ
สิ่งกําหนดใหแลวใหนํา
ขอมูลมาเปรียบเทียบ
กันและหาขอมูลเพิ่มเติม
ในสารานุกรมหรือ
อินเตอรเน็ตแลว
อภิปรายรวมกันถึง
ประโยชนของการฝกคิด
วิเคราะห 
ข้ันที่  4  ขั้นตรวจสอบ
ผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวา
นักเรียนไดปฏิบัติหนาที่
ครบถวนหรือยัง  ตรวจ
ผลงานกลุมและ
รายบุคคลแลวนําใบ
กิจกรรมสงผูวจัิย  ผูวิจัย
ถามคําถามและให
นักเรียนชวยอภิปรายถึง
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ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

กระบวนการคดิ
วิเคราะหที่นํามาใชใน
การจําแนกประเภทใน
แตละสาระการเรียนรู 
ข้ันที่  5  ข้ันการสรุป
และประเมิน 
ผูวิจัยและนักเรียน
รวมกันประเมินผลการ
ทํากิจกรรมและอภิปราย
ถึงประโยชนของการฝก
คิดวิเคราะห 

     
4-5 กิจกรรม

ความสามารถ
ในการจําแนก
ประเภทของ
สารและสมบตัิ

ของสาร 

1. เพ่ือให
นักเรียนสามารถ
คิดวิเคราะหถงึ
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

2. เพ่ือให
นักเรียนอธิบายถึง
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือให
นักเรียนยอมรับ
ความคิดเห็นที่
แตกตางกัน 

4. เพ่ือศึกษา
ผลของการฝกคิด
เชิงวิเคราะหที่มีตอ
ทักษะกระบวนการ

 1. ใบความรู เรื่อง
สารและสมบตัิ
ของสาร 

2. ใบกิจกรรมเรือ่ง
การจําแนก
ประเภทของ
วัสด ุ

3. แหลงขอมูล,
สารานุกรมและ
อินเตอรเน็ต 
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ครั้งที ่ เรื่อง วัตถุประสงค วิธีการดําเนินการ
ทดลอง 

อุปกรณ 

ทางวิทยาศาสตร
ดานการจําแนก
ประเภท 
 

6-7 กิจกรรม
ความสามารถ
ในการจําแนก
ประเภทของ
แรงและการ
เคลื่อนที ่

1. เพ่ือให
นักเรียนสามารถ
คิดวิเคราะหถงึ
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

2. เพ่ือให
นักเรียนอธิบายถึง
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือใหนักเรียน
ยอมรับความคิดเห็น
ที่แตกตางกัน 

4. เพ่ือศึกษาผล
ของการฝกคดิเชิง
วิเคราะหที่มีตอ
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร
ดานการจําแนก
ประเภท 

 1. ใบความรู เรื่อง
แรงและการ
เคลื่อนที ่

2. ใบกิจกรรมเรือ่ง
การจําแนก
ประเภทของ
แรง 

3. แหลงขอมูล,
สารานุกรมและ
อินเตอรเน็ต 

 

8-9 กิจกรรม
ความสามารถ
ในการจําแนก
ประเภทของ
พลังงาน 

1. เพ่ือให
นักเรียนสามารถ
คิดวิเคราะหถงึ
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

 1. ใบความรู เรื่อง
พลังงาน 
2. ใบกิจกรรม
เรื่องการจําแนก
ประเภทของ
พลังงาน 
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ทดลอง 

อุปกรณ 

2. เพ่ือให
นักเรียนอธิบายถึง
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือให
นักเรียนยอมรับ
ความคิดเห็นที่
แตกตางกัน 

4. เพ่ือศึกษา
ผลของการฝกคิด
เชิงวิเคราะหที่มีตอ
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร
ดานการจําแนก
ประเภท 

3. แหลงขอมูล
สารานุกรมและ
อินเตอรเน็ต 
 

     
10-11 กิจกรรม

ความสามารถ
ในการจําแนก
ประเภทของ
ดาราศาสตร 

1. เพ่ือให
นักเรียนสามารถ
คิดวิเคราะหถงึ
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

2. เพ่ือให
นักเรียนอธิบายถึง
สวนประกอบของ
สิ่งที่กําหนดใหได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือให
นักเรียนยอมรับ
ความคิดเห็นที่

 1. ใบความรู เรื่อง
ดาราศาสตรและ
อวกาศ 
2. ใบกิจกรรม
เรื่องการจําแนก
ประเภทของ
ดวงดาว 
3. แหลงขอมูล
สารานุกรมและ
อินเตอรเน็ต 
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ทดลอง 

อุปกรณ 

แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษา

ผลของการฝกคิด
เชิงวิเคราะหที่มีตอ
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร
ดานการจําแนก
ประเภท 

12 ปจฉิมนิเทศ เพ่ือใหนักเรียน
สรุปผลทีไ่ดจาก
การทดลองโดยใช
เทคนิคการฝกคิด
เชิงวิเคราะห
พัฒนาทักษะ
กระบวนการทาง
วิทยาศาสตรการ
จําแนกประเภท
เพ่ือใชพัฒนาการ
เรียนรูวชิา
วิทยาศาสตร 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีน
กลาวถึงผลทีไ่ดรับจาก
การทดลอง  หลังจาก
นั้นผูวิจัยกลาวสรุป
เพ่ิมเติม 

2. ผูวิจัยแจง
ความกาวหนาใหกับ
นักเรียนทราบผลการ
เรียนของแตละคน 

3. ผูวิจัยกลาว
ขอบใจนักเรียนทุกคน
และกลาวปดการทดลอง 

 

 
 
หมายเหตุ :  ในการทดลองแตละครั้งใชเวลา  50  นาที  โดยแบงดังนี้ 
  1.  ขั้นนํา ใชเวลา  5   นาที 
  2.  ขั้นสอน ใชเวลา  35   นาที 
  3.  ขั้นสรุป ใชเวลา  10   นาที 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  1 

 
เร่ือง  ปฐมนิเทศ 
วัตถุประสงค 

1.  เพ่ือสรางสัมพันธภาพที่ดีระหวางผูวิจัยกบันักเรียนและระหวางนักเรยีนกับนักเรียน 
2. เพ่ือใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรการจําแนก

ประเภท 
3. เพ่ือใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคของการพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะห 

เวลา   50    นาที 
อุปกรณ   

1. ใบกิจกรรมเรือ่งรูปปริศนาทาทาย 
2. ตารางกําหนดการฝก 

วิธีการดําเนินการ 
1. ผูวิจัยแนะนําตนเองใหนักเรียนรูจัก 
2. ใหนักเรียนรวมกิจกรรมสรางความคุนเคย  โดยแจกใบกิจกรรมเรื่องรูปปริศนาทาทายให

นักเรียนคนละ  1  ใบ  และกําหนดการฝก 
3. ผูวิจัยชี้แจงวิธกีารเลนโดยใชหลักการคิดวิเคราะหและใหนักเรียนลงมือปฏิบัต ิ
4. ผูวิจัยกลาวถึงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการจําแนกประเภทวามี

ความสําคัญตอการเรียนรูวชิาวิทยาศาสตร  และในการวิจัยครั้งนี้มีความประสงคทีจ่ะเพ่ิมทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการจําแนกประเภทเพื่อความเขาใจใหกับนักเรียน 

5. ผูวิจัยชี้แจงจุดมุงหมาย  วิธีดําเนินการและขั้นตอนการใชการฝกคิดเชิงวิเคราะหพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรการจําแนกประเภทเพื่อความเขาใจในการเรียนรูวิชา
วิทยาศาสตร 

6. ผูวิจัยชี้แจงการเรียนรูการฝกคิดเชิงวิเคราะหใหนักเรียนทราบ  ซึ่งผูวจัิยจะใหทราบผล
การกระทําของตนเองในชัว่โมงตอไป 

7. ผูวิจัยใหนักเรยีนซักถาม  สรุป  และนัดหมาย วัน  เวลา  และสถานที่ที่จะพบกันในวัน
ตอไป 
 
การประเมินผล 

1. การสังเกตจากความสนใจและการซักถาม 
2. สังเกตจากความรวมมือในการทํากิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  2 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของพืชและสตัว 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับพืชและสตัวและมีความคิดวิเคราะหเบื้องตน
เกี่ยวกบัสวนประกอบของพืชและสตัวไดอยางถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันเกี่ยวกับพืชและสตัว 
3. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องพืชและสตัว 
2. เกมสพืชและสัตว 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องพชืและสตัว 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพชืและสตัวและแนะนําวธิีการคิด

วิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กาํหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของพืชและสตัว 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือออกไปสังเกตหรือเก็บตวัอยางของพืช

และสตัวภายในโรงเรียน โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สดุใน
ระยะเวลา  30  นาที  แตละกลุมควรแยกกันคนละจุดในโรงเรียน 

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
1. ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของพืชและสตัวและใหนําขอมูลมา

เปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพ่ิมเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึงกระบวนการ
คิดวิเคราะหทีน่ํามาใชในการจําแนกประเภทพืชและสัตว 

2. เลนเกมสพืชและสตัว พรอมอภิปรายคําตอบจากเกมส 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทพืชและสตัว 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  3 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของพืชและสตัว 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหถึงสวนประกอบของพืชและสตัวไดอยางถูกตอง 
2. เพ่ือใหนักเรียนอธิบายถึงรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพืชและสตัวไดอยาง

ถูกตอง 
3. เพ่ือใหนักเรียนยอมรับความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องพืชและสตัว 
2. ใบกิจกรรมเรือ่งการจําแนกประเภทของพืชและสตัว 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องพชืและสตัว 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพชืและสตัวและแนะนําวธิีการคิด

วิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กาํหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของพืชและสตัว 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือออกไปสังเกตหรือเก็บตวัอยางของพืช

และสตัวภายในโรงเรียน โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สดุใน
ระยะเวลา  30  นาที  แตละกลุมควรแยกกันคนละจุดในโรงเรียน 

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของพืชและสตัวและใหนําขอมูลมา

เปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพ่ิมเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึงกระบวนการ
คิดวิเคราะหทีน่ํามาใชในการจําแนกประเภทพืชและสัตว 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทพืชและสตัว 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  4 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของสารและสมบัติของสาร 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับสารและสมบตัขิองสารและมคีวามคิดวเิคราะห
เบื้องตนเกีย่วกับสวนประกอบของสารและสมบัตไิดอยางถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันเกี่ยวกับสารและสมบัติของสาร 
3. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องสารและสมบตัิของสาร 
2. เกมสสารและสมบัตขิองสาร 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องสารและสมบตัขิองสาร 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของสารและสมบตัขิองสารและแนะนํา

วิธีการคิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของสารและสมบตัิของสาร 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของสารและสมบตัิของ

สารที่ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดใน
ระยะเวลา  30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
1. ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของสารและสมบัตขิองสารและให

นําขอมูลมาเปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพิ่มเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทสารและสมบัตขิองสาร 

2. เลนเกมสสารและสมบตัิของสาร พรอมอภิปรายคําตอบจากเกมส 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทสารและสมบัติของสาร 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  5 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของสารและสมบัติของสาร 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหถึงสวนประกอบของสารและสมบัตขิองสารไดอยาง
ถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนอธิบายถึงรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของสารและสมบตัิของสารได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือใหนักเรียนยอมรับความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องสารและสมบตัิของสาร 
2. ใบกิจกรรมเรือ่งการจําแนกประเภทของสารและสมบตัขิองสาร 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องสารและสมบตัขิองสาร 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของสารและสมบตัขิองสารและแนะนํา

วิธีการคิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของสารและสมบตัิของสาร 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของสารและสมบตัิของ

สารที่ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดใน
ระยะเวลา  30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของสารและสมบัตขิองสารและใหนํา

ขอมูลมาเปรียบเทียบกันและหาขอมูลเพิม่เติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทสารและสมบัตขิองสาร 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทสารและสมบัติของสาร 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  6 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของแรงและการเคลื่อนที ่
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับแรงและการเคลื่อนที่และมีความคิดวิเคราะห
เบื้องตนเกีย่วกับสวนประกอบของแรงและการเคลื่อนทีไ่ดอยางถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันเกี่ยวกับและการเคลื่อนที ่
3. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องแรงและการเคลื่อนที ่
2. เกมสแรงและการเคลื่อนที ่
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องแรงและการเคลื่อนที ่
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของแรงและการเคลือ่นที่และแนะนําวิธีการ

คิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของแรงและการเคลื่อนที ่
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของแรงและการเคลื่อนที่ที่

ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดในระยะเวลา  
30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
1. ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของแรงและการเคลื่อนที่และใหนํา

ขอมูลมาเปรียบเทียบกันและหาขอมูลเพิม่เติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทแรงและการเคลื่อนที ่

2. เลนเกมสแรงและการเคลื่อนที่ พรอมอภิปรายคําตอบจากเกมส 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทแรงและการเคลื่อนที ่
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  7 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของแรงและการเคลื่อนที ่
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหถึงสวนประกอบของแรงและการเคลื่อนที่ไดอยาง
ถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนอธิบายถึงรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของแรงและการเคลื่อนที่ได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือใหนักเรียนยอมรับความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องแรงและการเคลื่อนที ่
2. ใบกิจกรรมเรือ่งการจําแนกประเภทของแรงและการเคลื่อนที ่
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องแรงและการเคลื่อนที ่
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของแรงและการเคลือ่นที่และแนะนําวิธีการ

คิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของแรงและการเคลื่อนที ่
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของแรงและการเคลื่อนที่ที่

ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดในระยะเวลา  
30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของแรงและการเคลื่อนที่และใหนํา

ขอมูลมาเปรียบเทียบกันและหาขอมูลเพิม่เติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทแรงและการเคลื่อนที ่
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทแรงและการเคลื่อนที ่

 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  8 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของพลังงาน 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับพลังงานและมีความคิดวิเคราะหเบื้องตนเกี่ยวกบั
สวนประกอบของพลังงานไดอยางถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันเกี่ยวกับพลังงาน 
3. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องพลังงาน 
2. เกมสพลังงาน 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องพลังงาน 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพลังงานและแนะนําวธิีการคิดวิเคราะห

เพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของพลังงาน 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของพลังงานที่ผูวจัิยจัดให 

โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดในระยะเวลา  30  นาที   
ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของพลังงานและใหนําขอมูลมา
เปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพ่ิมเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึงกระบวนการ
คิดวิเคราะหทีน่ํามาใชในการจําแนกประเภทพลังงาน 

2. เลนเกมสพลังงาน พรอมอภิปรายคําตอบจากเกมส 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทพลังงาน 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  9 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของพลังงาน 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหถึงสวนประกอบของพลังงานไดอยางถูกตอง 
2. เพ่ือใหนักเรียนอธิบายถึงรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพลังงานไดอยางถูกตอง 
3. เพ่ือใหนักเรียนยอมรับความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องพลังงาน 
2. ใบกิจกรรมเรือ่งการจําแนกประเภทของพลังงาน 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องพลังงาน 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของพลังงานและแนะนําวธิีการคิดวิเคราะห

เพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของพลังงาน 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของพลังงานที่ผูวจัิยจัดให 

โดยจะตองทําการวิเคราะหสวนตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สุดในระยะเวลา  30  นาที   
ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 

ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของพลังงานและใหนําขอมูลมา
เปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพ่ิมเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึงกระบวนการ
คิดวิเคราะหทีน่ํามาใชในการจําแนกประเภทพลังงาน 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทพลังงาน 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  10 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของดาราศาสตรและอวกาศ 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับดาราศาสตรและอวกาศและมีความคิดวิเคราะห
เบื้องตนเกีย่วกับสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศไดอยางถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันเกี่ยวกับดาราศาสตรและอวกาศ 
3. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องดาราศาสตรและอวกาศ 
2. เกมสดาราศาสตรและอวกาศ 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องดาราศาสตรและอวกาศ 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศและแนะนํา

วิธีการคิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศ 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของดาราศาสตรและ

อวกาศที่ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวเิคราะหดวงดาวตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สดุใน
ระยะเวลา  30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
1. ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของดาราศาสตรและอวกาศและให

นําขอมูลมาเปรียบเทียบกนัและหาขอมูลเพิ่มเติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทดาราศาสตรและอวกาศ 

2. เลนเกมสดาราศาสตรและอวกาศ  พรอมอภิปรายคําตอบจากเกมส 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทดาราศาสตรและอวกาศ 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



  91 

รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  11 

 
เร่ือง  การจําแนกประเภทของดาราศาสตรและอวกาศ 
วัตถุประสงค   

1. เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหถึงสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศไดอยาง
ถูกตอง 

2. เพ่ือใหนักเรียนอธิบายถึงรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศได
อยางถูกตอง 

3. เพ่ือใหนักเรียนยอมรับความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
4. เพ่ือศึกษาผลของการฝกคดิเชิงวิเคราะหที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดาน

การจําแนกประเภท 
เวลา   50 นาที 
อุปกรณ 

1. ใบความรูเรื่องดาราศาสตรและอวกาศ 
2. ใบกิจกรรมเรือ่งการจําแนกประเภทของดาราศาสตรและอวกาศ 
3. แหลงขอมูล,สารานุกรม,อินเตอรเน็ต 

วิธีการดําเนินการ   
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน  3  ขั้น  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียม   

 ผูวิจัยแนะนําการคิดเชิงวิเคราะห  และใหนักเรียนนั่งตามกลุมที่แบงไว   
 ขั้นที่  2  ขั้นสอน 

1. ผูวิจัยแจกใบความรูเรื่องดาราศาสตรและอวกาศ 
2. ผูวิจัยอธบิายรายละเอียดเกี่ยวกับสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศและแนะนํา

วิธีการคิดวิเคราะหเพ่ือหาสวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให 
3. ใหนักเรียนพิจารณาหาสวนประกอบของดาราศาสตรและอวกาศ 
4. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ  5 คน  เพ่ือศึกษาตัวอยางของดาราศาสตรและ

อวกาศที่ผูวิจัยจัดให โดยจะตองทําการวเิคราะหดวงดาวตางๆ  อยางละเอียด  และใหไดมากที่สดุใน
ระยะเวลา  30  นาที   

ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมกลุม 
ผูวิจัยใหนักเรยีนบันทึกรายละเอียดเกี่ยวกับสวนตางๆ ของดาราศาสตรและอวกาศและใหนํา

ขอมูลมาเปรียบเทียบกันและหาขอมูลเพิม่เติมในสารานุกรมหรืออินเตอรเน็ต  แลวอภิปรายถึง
กระบวนการคดิวิเคราะหที่นาํมาใชในการจําแนกประเภทดาราศาสตรและอวกาศ 
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ขั้นที่  4  ขั้นตรวจสอบผลงาน 
ผูวิจัยตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวนหรอืยัง  ตรวจผลงานกลุมและรายบุคคล

แลวนําใบกิจกรรมสงผูวิจัย  ผูวิจัยสุมรายชื่อนักเรียนในกลุมใหตอบคําถาม 
ขั้นที่  5  ขั้นการสรุปและประเมิน 

ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการทํากิจกรรม  และอภิปรายถึงประโยชนของการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอการจําแนกประเภทดาราศาสตรและอวกาศ 
 
การประเมินผล 

1. จากการสังเกตการณตอบคาํถามและการรวมกิจกรรม 
2. ผลการตรวจใบกิจกรรม 
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รายละเอียดโปรแกรมการฝกคิดเชงิวเิคราะห 
การทดลองครั้งที่  12 

 
เร่ือง  ปจฉิมนิเทศ 
วัตถุประสงค 

เพ่ือใหนักเรียนสรุปผลที่ไดจากการทดลองโดยใชเทคนิคการฝกคิดเชิงวิเคราะหพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรการจําแนกประเภทเพื่อใชพัฒนาการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร 
เวลา   50    นาที 
วิธีการดําเนินการ 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนกลาวถึงผลท่ีไดรับจากการทดลอง  หลังจากนั้นผูวิจัยกลาวสรุปเพิ่มเติม 
2. ผูวิจัยแจงความกาวหนาใหกับนักเรียนทราบผลการเรยีนของแตละคน 
3. ผูวิจัยกลาวขอบใจนักเรียนทุกคนและกลาวปดการทดลอง 
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ภาคผนวก ข 
ใบความรู  ใบกิจกรรม  และแบบทดสอบ 
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                                                                 ใบความรูท่ี 1 
เร่ือง พืชและสัตว 

โรงเรียนกรงุเทพคริสเตียนวทิยาลัย  วิชา วิทยาศาสตร     
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ชื่อ .................................................................................. ชั้น .......... เลขที่ ........... 
 

พืช สัตวนารัก 
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พืชเปนสิ่งมีชวีิตอยางหนึ่งที่มีความสัมพันธกับการดํารงชีวติของคนเราพืชเปนแหลงอาหาร

ที่สําคัญของคน การดํารงชีวิตของพืชแตละชนิดนั้นแตกตางกัน พืชบางชนิดเตบิโตในน้ํา เชน บัว 
ผักกระเฉด จอก แหน เปนตน พืชบางชนิดตองอาศัยจากพืชตนอ่ืน เชน กาฝาก ตนฝอยทอง เปน
ตน พืชแบงออกเปน 2 ประเภท คือ พืชบกและพืชนํ้า 

 พืชบก คือ พืชที่ดํารงชีวิตอยูบนบก  เชน มะมวง มะพราว ตนกุหลาบ  เปนตน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 พืชน้ํา  คอื พืชที่ดํารงชีวิตอยูในน้ํา เชน  บัว  ผักกระเฉด ผักบุงนํ้า แหน เปนตน 

        
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  

พืช 
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  สัตวเปนสิ่งมีชีวติที่แตกตางไปจากพืช เพราะสรางอาหารเองไมได สัตวแตละชนดิมีขนาด
และรูปรางแตกตางกันออกไป การดํารงชีวติก็มีความแตกตางกันดวยทั้งในดานที่อยูอาศัย อาหารที่
สัตวกนิ วธิีกนิอาหาร และมีการสืบพันธุที่ตางกัน สตัวก็เปนสิ่งมีชีวติทีต่องการอากาศ อาหาร และ
น้ําในการดํารงชีวติ  
 สัตวแบงตามที่อยูอาศัยไดเปน  2  ประเภท  ไดแก  

1.   สัตวที่อาศัยอยูบนบก   เชน สุนขั แมว ววั มา  

 

 

 

 

 

 

 

 

 2.  สวนสัตวที่อาศัยอยูในน้ํา   เชน ปลา กุง หอย   

  
  
  
  
   
  
  
  
   
 

สัตว 



  98 

สัตวตางสัตวตาง  ๆๆ  ตองกินอาหารตองกินอาหาร  
สารอาหารมีความจําเปนตอการดํารงชีวิตสัตว เน่ืองจากใหพลังงานเพื่อใชในกิจกรรมตางๆ 

ของรางกาย แตเน่ืองจากสัตวไมสามารถสรางอาหารเองได จึงตองบริโภคพืชหรือบริโภคพวกเดียว
กันเองกันเอง เพ่ือใหรางกายเจริญเติบโตและสามารถดํารงชีวิตอยูได ถาสัตวไมไดกินอาหารเปน
เวลานาน ๆ มันจะตาย 

 สัตวแตละชนดิกินอาหารไมเหมือนกัน เราจึงสามารถจําแนกสัตวตามลักษณะตามอาหารที่
มันกินไดดังนี้ 

1. สัตวกินพืช   เชน  ชาง   กระตาย   ลิง   ยีราฟ    มา    กวาง เปนตน 

 
 
 
 
 

 

2.  สัตวกินเนื้อ   เชน เสือ   สิงโต   จระเข   งู   หมี   นกกระยาง   เปนตน 

 
 
 
 
 
 
 

3. สัตวกินทั้งพืชและสัตว   เชน   เปด    เตา   ไก    สุนัข    แมว    เปน

ตน 
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                                                                                       ใบความรูท่ี 2   
เร่ือง สารและสมบัติของสาร 

โรงเรียนกรงุเทพคริสเตียนวทิยาลัย  วิชา วิทยาศาสตร     
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ชื่อ .............................................................................. ชั้น ............ เลขที่ ........... 
 

นานาวัสดุ 
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วัสดุ คือ สิ่งที่นํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชตาง ๆ ถาสังเกตรอบ ๆ หองเรียนจะพบสิ่งของ

ตาง ๆ มากมาย เชน โตะ เกาอ้ี หนังสือ อุปกรณการเรียน กระดานดํา เปนตน  
 

11..  สมบัติของวัสดุสมบัติของวัสดุ  
 สิ่งของตาง ๆ บางอยางทําจากวัสดุเดียวกัน บางอยางทําจากวัสดุตางชนิดกัน 
บางอยางทําจากวัสดุเพียงชนิดเดียวแตบางชนิดทําจากวัสดุหลายชนิดที่เปนเชนนี้ เพราะ 
วัสดุแตละชนิดมีสมบัติบางอยางคลายคลึงกัน และมีสมบัติบางอยางแตกตางกัน สมบัติ
ของวัสดุมีหลายประการ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

1. ความยืดหยุนของวัสดุ 
 ความยืดหยุน หมายถึง ลักษณะที่วัตถุสามารถกลับคืนสูรูปทรงเดิมไดหลังจากที่แรง

มากระทําตอวัตถุนั้นหยุดกระทํา 
 
 
 
 
 
 

ยาง มีความยดืหยุน เพราะ
เม่ือโคงงอแลวสามารถ
กลับคืนสูรูปทรงเดิมได 

ไม ไมมีความยืดหยุน 
เพราะเมื่อเรางอไมจะหัก 

สมบัติของวัสดุ 

ความแขง็ 

ความเหนียว 

การนําไฟฟา 

การนําความรอน 
ความหนาแนน 

อ่ืน ๆ 

ความยืดหยุน 
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ความยืดหยุนเปนสมบัติประการหนึ่งของวัสดุ วัสดุบางชนิดมีสมบัติความยืดหยุน 
แตวัสดุบางชนิดไมมีสมบัติความยืดหยุน เชน ยางมีสมบัติความยืดหยุน แตพลาสติกและ
ผาไมสมบัติความยืดหยุน 

 

 
 
 
 
 
 

         
 วัตถทุี่ทําจากยางมีความยืดหยุน   วัตถทุี่ทําจากแกวจะแตกหักเมื่อโดนแรง

กระแทก 
 

 
 
 
 
 
 

 
 ผลิตภัณฑที่ทําจากวสัดุจําพวกยาง มีความยดืหยุนสูง 

 2. ความแข็งของวัสดุ 
 ความแข็ง หมายถึง ความทนทานตอการตัด และการขูดขีดของวัสดุ วัสดุที่มีความแข็ง

มาก จะสามารถทนทานตอการขีดขวนไดมาก และเม่ือถูกขีดขวนจะไมเกิดรอยบนวัสดุชนิดนั้น 
 

 

 

 

 

 สิ่งของเคร่ืองใชแตละชนิดมีความแข็งไมเทากัน ข้ึนอยูกับชนิดของวัสดุที่นํามาผลติ 

รูป ยาง รูป ยางรัดของ 
รูป บอลลูน 
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 3. ความเหนียวของวัสดุ 
 ความเหนียว หมายถึง ลักษณะที่ดึงขาดยาก ไมหัก ไมขาด เม่ือถูกดึง ยืด ทุบ ตี 

เพ่ือใหมีรูปรางเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม 
นอกจากดินเหนียวแลว วัสดุอีกชนิดหนึ่งที่มีสมบัติความเหนียว ก็คือ โลหะตาง ๆ เชน 

ทองคํา เงิน เหล็ก ดีบุก การเปลี่ยนรูปโลหะตองใชความรอน เม่ือโลหะรอนจึงสามารถนํามาตีแผให
เปนแผนหรือรีดใหเปนเสนได โดยไมแตกเปนผงหรือหัก 

ทองคํา และเงิน เปนโลหะที่นิยมนํามาทําเปนเครื่องประดับชนิดตาง ๆ เชน สรอย แหวน 
กําไล ตางหู 

 
 
 
 
 
 
 

 เคร่ืองประดับหลากหลายรูปแบบที่ทําจากเงิน และทอง 

สวนอะลูมิเนียม และสแตนเลส เปนโลหะที่นิยมนํามาผลิตเปนอุปกรณในครัวเรือน เชน กระทะ 
หมอ กะละมัง มีด ชอน สอม 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 เครื่องครวัที่ทําจากอะลูมิเนียมและสแตนเลสจะมีความทนทาน และไมเปนสนิมไดงาย 
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4. การนําความรอนของวัสดุ 
การนําความรอน หมายถึง การถายเทพลังงานความรอนจากอนุภาคหนึ่งสูอนุภาค

หนึ่ง และถายทอดกันไปเรื่อย ๆ ภายในเนื้อของวัตถุ 

ตัวนําความรอน หมายถึง วัสดุที่นําความรอนไดดี สวนใหญเปนโลหะ เชน เหล็ก 

ทองแดง อะลูมิเนียม เงิน ทองเหลือง เปนตน เราจึงนิยมนําโลหะเหลานี้มาใชทําภาชนะในการหุงตม 
เชน หมอ กาตมนํ้า กระทะ 

ฉนวนความรอน หมายถึง วัสดุทีไ่มนําความรอนหรือนําความรอนนอย ไดแก อโลหะ

ตาง ๆ เชน ผา ไม พลาสติก กระเบื้อง กระดาษ ยาง เปนตน เราจงึนําอโลหะเหลานี้มาทําสวนที่ไม
ตองการใหมีความรอน เชน ทําดามตะหลวิ ทําหูหมอ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5. การนําไฟฟาของวสัดุ 
การนําไฟฟา หมายถึง สมบัติในการยอมใหประจุไฟฟาไหลผานได วัสดุบางชนิดมี

สมบัติในการนําไฟฟา คือ ยอมใหกระแสไฟฟาไหลผานไดดี แตวัสดุบางชนิดไมยอมใหกระแสไฟฟา
ไหลผานได เราจึงสามารถนําสมบัติการนําไฟฟาของวัสดุมาใชในการผลิตอุปกรณตาง ๆ ได 

วัสดุแตละชนิดมีสมบัติในการนําไฟฟาแตกตางกัน 2 ประการ คือ 

1. วัสดุที่ยอมใหกระแสไฟฟาไหลผาน เรียกวา ตัวนําไฟฟา 

ไดแก วัสดุประเภทโลหะตาง ๆ เชน ทองแดง เงิน เหล็ก อะลูมิเนียม จึงมีการนําโลหะตาง ๆ มาทํา
อุปกรณเครื่องใชไฟฟา เชน ทองแดงนําไฟฟาไดดี จึงนํามาใชทําสายไฟฟา ไสหลอดไฟ เปนตน 

 

ดามจับทําดวยฉนวนความรอน 

ภาชนะทําจากตัวนําความรอน 
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 เรานิยมนําทองแดงมาใชทําสายไฟ  

เพ่ือใหนําไฟฟาไดด ี

                            ผลิตภัณฑตาง ๆ จากโลหะ  

2. วัสดุที่ไมยอมให
กระแสไฟฟ าไหลผ านได  เ รี ย ก ว า 
ฉนวนไฟฟา ไดแก  วัสดุที่ไมใชโลหะ  เชน 

พลาสติก ไม แกว จึงมีการนําวัสดุเหลานี้มาทําเปน
อุปกรณที่ปองกันไฟฟาดูดหรือไฟฟา ร่ัว  เชน 
พลาสติก นํามาทําที่หุมปลั๊กไฟฟา สวิตซไฟ เปน
ตนดังนั้นการเลือกวัสดุที่ใชทําอุปกรณไฟฟาที่
แตกตางกัน เพื่อความสะดวกและปลอดภัยในการ
ใชไฟฟา 

6. ความหนาแนนของวัสดุ 

ความหนาแนน หมายถึง ปริมาณมวลสารที่มีอยูใน 1 หนวยปริมาตร ความหนาแนนเปน
สมบัติที่เกี่ยวกับเนื้อของวัสดุ วัสดุที่มีเน้ือแนนจะมีความหนาแนนมากกวาวัสดุที่มีเน้ือโปรง 

 
 
 
 
 
 
 

ทองแดง 

ตัวนําไฟฟา 

ฉนวนไฟฟา 
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22..  การเลือกใชวัสดุอยางถูกตองและเหมาะสมการเลือกใชวัสดุอยางถูกตองและเหมาะสม  
 รอบตวัเรามีวสัดุอยูมากมายหลายชนิด ทั้งที่ไดจากพืช สัตว ธรรมชาติ รวมทั้งทีค่นเรา
สังเคราะหขึ้น เพ่ือนํามาใชประโยชนตาง ๆ ตามความตองการ ดังนั้นผูที่จะนําวสัดุมาใชผลติเปน
สิ่งของเครื่องใชตาง ๆ จึงตองรูจักเลือกใชวัสดุ โดยพิจารณาจากสมบัตขิองวัสดุ สวนตวัเราในฐานะ
ผูใชสิ่งของเครื่องใชก็ตองรูจักสมบัติของวัสดุที่นํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชเชนกัน เราจึงจะได
เครื่องใชที่มีคณุภาพตามที่เราตองการ 

ชนิดของวัสดุ สมบัติของวสัดุ การใชประโยชน 

 ยาง มีความยืดหยุนสูง 
- นํามาทําของเลนเด็ก สายยาง  
ยางรัดของ ยางรถยนต 

 โลหะ เชน เหล็ก 
เหล็กกลา 

มีความแข็ง ทนทาน 
- ใชทําวัสดุกอสราง อุปกรณ  
เครื่องมือชาง 

 ดินเหนียว มีความเหนียว 
- ดินเหนียวใชปนภาชนะตาง ๆ  
เชน โอง 

 โลหะ เชน เหล็ก รีดเปนเสน ตเีปนแผนได - โลหะใชทํามีด เสนลวด มุงลวด 
 โลหะ เชน 
อะลูมิเนียม 

นําความรอนไดดี - ใชทําภาชนะหุงตม เชน กระทะ หมอ ลังถึง 

 พลาสติก ไมนําความรอน - ใชทําหูหมอ หูกระทะ ดามทัพพี 
 โลหะ เชน ทองแดง นําไฟฟาไดดี - ใชทําอุปกรณไฟฟา เชน สายไฟ 

 พลาสติก ไมนําไฟฟา 
- ใชทําสวนประกอบของเครื่องใชไฟฟา เพ่ือ
ปองกันไฟฟาดูด เชน  
ใชหุมสายไฟ สวิตซไฟที่หุมปลั๊กไฟ  
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                                                                                     ใบความรูท่ี 3 
เร่ือง แรงและการเคลื่อนท่ี 

โรงเรียนกรงุเทพคริสเตียนวทิยาลัย  วิชา วิทยาศาสตร     
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ชื่อ ................................................................................ ชั้น ............ เลขที่ ........... 
 

แรง 
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ลองนึกถึงสิ่งตางๆ รอบตัวเราที่มีการเคลื่อนที่จะพบวามีแรงเขาไปเกี่ยวของอยูเสมอ เชนใน
การแขงขันฟุตบอล ผูเลนตองออกแรงเตะลูกบอลเพื่อใหลูกบอลเคลือ่นที่ไปดวยความเร็วและทศิทาง
ตามที่เราตองการ  หรือการที่เราเข็นรถ เราก็ตองออกแรงผลักรถเพื่อใหรถเคลื่อนทีไ่ปขางหนาเปน
ตน 

นอกจากแรงจะมีผลตอการเคลื่อนที่ของวตัถุแลว แรงยงัมีผลอยางอ่ืนอีก เชน ถาเราออก
แรงปนดินเหนียวหรือดินนํ้ามัน ดินเหนียวหรือดินนํ้ามันน้ันก็จะมีการเปลี่ยนแปลงรูปรางไปตามที่
เราตองการและไมคืนกลับเหมือนเดิม แตวตัถบุางอยางสามารถกลบัคืนสภาพเดมิไดเม่ือเราหยุด
ออกแรง เชน ฟองนํ้า สปริง หนังยาง 

แรงแบงออกไดเปน 2 ประเภทใหญ ๆ  

1. แรงที่เกิดจากการกระทําของมนุษย  ไดแก  แรงดึงและแรงผลัก 

 

 
แรงดึง คือแรงที่ทําใหวตัถุเคลื่อนที่เขามา เราใชแรงดงึเพ่ือตองการใหวตัถุนั้นเคลื่อนที่เขา

มาหาตัวเรา 
 
 
 
 

 
 
 

 
แรงผลัก คือแรงที่ทําใหวัตถุเคลื่อนที่ออกไป  เราใชแรงผลักเพื่อตองการใหวตัถุนัน้

เคลื่อนที่ออกจากตัวเรา 

 
 
 
 
 

แรงดึง 

แรงผลัก 
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2.  แรงที่เกิดจากธรรมชาติ  ไดแก  แรงลม  แรงน้ํา  แรงดึงดูดของโลก  แรงเสียด

ทาน  และแรงแมเหล็ก 
 
 
 

 แรงน้ําเกิดจากพลังงานน้ําที่สงผลใหวตัถุที่อยูภายใตพลังงานของน้ําเกิดการเคลื่อนที่  
ประโยชนของแรงน้ํา  เชน  ทําใหเรือแลนได  ใชผลติกระแสไฟฟา   
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 แรงลมเกิดจากการเคลื่อนทีข่องอากาศ  ซึ่งเปนผลจากอุณหภูมิของที่สองที่ไมเทากัน  
ประโยชนของแรงลม  เชน  ทําใหกังหันหมุน   เรือใบแลน  การเลนวาว  เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แรงน้ํา 

แรงลม 
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  แรงดึงดูดของโลกหรือแรงโนมถวงของโลก คือแรงที่โลกออกแรงดึงดูดสิ่งตางๆ บนพื้นโลก
ไมใหหลุดออกไปนอกโลก 

 
 
 
 
 

 
 
แรงเสียดทานเปนแรงทีต่านการเคลื่อนทีข่องวัตถุ  มีทศิทางตรง

ขามกับวตัถทุีเ่คลื่อนที่ไป  แรงเสียดทานนีจ้ะปรากฏอยูที่ผิวของวตัถทุี่เคลื่อนที่  ถาวัตถุมีผิวเรียบ
และพ้ืนผวิสัมผัสมีผิวเรียบแรงเสียดทานก็จะนอย  เชน  เราลากสิ่งของไปบนพื้นเรียบก็จะออกแรง
ใหวตัถุเคลื่อนที่นอยกวาลากไปบนพื้นทีข่รุขระ       เปนตน 

 
 
 
 

 

 
 แมเหล็กเปนแรธรรมชาติชนิดหนึ่งที่มีคุณสมบัติพิเศษสามารถ

ดึงดูดวัตถุที่เปนโลหะบางอยางได แมเหล็กมี 2 ขั้ว คือ ขั้วเหนือ (N) และขั้วใต (S)  โดยแมเหล็กตาง
ขั้วกันจะออกแรงดูดกัน และแมเหล็กขัว้เดียวกันจะออกแรงผลักกัน 
 

 
 
 
 

แรงดึงดูดของโลก 

แรงแมเหล็ก 

แรงเสียดทาน 
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                                                                                      ใบความรูท่ี 4 
เร่ือง พลงังาน 

โรงเรียนกรงุเทพคริสเตียนวทิยาลัย  วิชา วิทยาศาสตร     
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ชื่อ .............................................................................. ชั้น ............ เลขที่ ........... 
 

ไฟฟานาฉงน 
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เคร่ืองใชไฟฟาสามารถเปลี่ยนพลังงานไฟฟาเปนพลังงานรูปตาง ๆ  ได
หลายรูป  ดังนี้   

1.  เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟาเปน  พลังงานความรอน  เชน  

เตารีด  กระติกน้ํารอน  กระทะไฟฟา  หมอหุงขาว  เตาอบ  เครื่องปงขนมปง  เครือ่งทํา
น้ําอุน  เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.  เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟาเปน  พลังงานแสงและพลังงาน
เสียง  เชน  โทรทัศน  คอมพิวเตอร  เปนตน 
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3.  เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟาเปน  พลังงานเสียง  เชน  เครื่อง
เลนซีดี  วิทยุ  โทรศัพท  เปนตน 

 
 
 
 
 
 

4.  เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟาเปน  พลังงานแสง  เชน  โคมไฟ  

หลอดไฟ  เปนตน 

 
 
 
 
 
 
 
5.  เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟาเปน   พลังงานกล  เชน  พัดลม  เครือ่งดูดฝุน  
เครื่องปรบัอากาศ  เครื่องโกนหนวดไฟฟา  เครือ่งปนน้ําผลไม  ไดรเปาผม  เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  113 

                                                                              ใบความรูท่ี 5 
เร่ือง ดาราศาสตรและอวกาศ 

โรงเรียนกรงุเทพคริสเตียนวทิยาลัย  วิชา วิทยาศาสตร     
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ชื่อ ............................................................................... ชั้น ............ เลขที่ ........... 
 

ดวงดาว 
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 จักรวาลและอวกาศ 
 

จักรวาลและอวกาศ  หมายถึง  บริเวณที่กวางใหญไพศาล  ไมมีขอบเขตทีแ่นนอน  

ประกอบดวยกาแลกซีมากมาย 

อวกาศ  หมายถึง  บริเวณที่วางเปลาซึ่งอยูนอกโลก  ไดแก  บริเวณที่อยูหางไกลจาก

โลกออกไป  จนไมมีอากาศหอหุม  และท่ีวางระหวาดวงดาวตาง ๆ  ในจักรวาล 
 

กาแลกซีหรือดาราจักร  หมายถึง  
ประกอบดวยดวงดาวจํานวนมาก  และบริวารของ
ดวงดาวซึ่งอยูรวมกันเปนกลุม ๆ  แตละกาแลกซี
จะมรีูปรางแตกตางกัน 

ดาวเคราะหและดาวฤกษ 
ดาวเคราะห  เปนดาวที่ไมมีแสงสวางในตัวเอง  สวนแสงที่เรามองเห็นนั้นเปน

แสงที่สะทอนจากดาวฤกษ 
ดาวฤกษ  เปนดาวที่มคีวามรอนและแสงสวางในตัวเอง  เชน  ดวงอาทิตย  

กลุมดาวจระเข  เปนตน 

ตารางแสดงขอมูลเปรียบเทยีบระหวางดาวฤกษและดาวเคราะห 
 

ดาวฤกษ ดาวเคราะห 
1. มีแสงสวางในตัวเอง 
2. มองเห็นเปนแสงกระพริบ 
3. เปนดาวประจําที่ในทองฟา 
4. มีจํานวนมากมาย 
5. อยูรวมเปนกลุม 
6. อยูไกลโลกมาก วัดระยะทางเปนปแสง 
7. สองดูดวยกลองจุลทรรศนเห็นเปนจุด

เล็ก ๆ 
8. แสงสีที่เห็นใชบอกอายุและอุณหภูมิ

ของดวงดาวได 

1. ไมมีแสงสวางในตวัเอง 
2. มองเห็นเปนแสงนวลนิ่ง 
3. เปนดาวทีเ่คลือ่นที่ 
4. มีจํานวน  9  ดวง 
5. อยูโดดเดี่ยว 
6. อยูใกลโลก วดัระยะทางเปนกิโลเมตร 
7. สองดูดวยกลองจุลทรรศนเห็นมีขนาด

ชัดเจน 
8. แสงสีที่เห็นเปนแสงที่สะทอนจาก

พ้ืนผิว 
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ระบบสุริยะ  หมายถึง  ระบบทีม่ีดวงอาทติยเปนศูนยกลางและมีบรวิาร
เคล่ือนที่อยูโดยรอบ  บริวารของดวงอาทิตย  ไดแก  ดาวเคราะห  9  ดวง  (ดาวพธุ  
ดาวศุกร  โลก  ดาวอังคาร  ดาวพฤหัสบดี  ดาวเสาร  ดาวยูเรนัส  ดาวเนปจูน  และดาว
พลูโต)  ดาวเคราะหนอย  ดาวบรวิารของดาวเคราะห  ดาวหาง  อุกกาบาต  และฝุน
ละออง 

  
  
  
  
  
   
  
 

ดวงอาทติย  เปนดาวฤกษขนาดกลางในจํานวนดาวฤกษที่มีอยูในกาแลกซี
ทางชางเผือก  มีขนาดและความสวางอยูในระดับกลาง  เมื่อเทียบกับดาวฤกษ 
ดวงอื่น ๆ  ในเอกภพ  มเีสนผานศูนยกลางประมาณ   
1,392,000  กิโลเมตร  มมีวลประกอบไปดวย 
กาซไฮโดรเจนรอยละ  75  และกาซฮีเลยีมรอยละ  25 

ดวงอาทิตยเปนดาวฤกษที่มีขนาดใหญที่สุดในระบบสุริยะ 
มีมวลมากกวารอยละ  99.8  ของมวลทั้งระบบ  บริเวณ 
ใจกลางมีอณุหภูมิสูงมากประมาณ  15,000,000  องศาเซลเซียส 

พลังงานของดวงอาทิตยเปนพลังงานที่เกิดจากปฏิกิริยานิวเคลียรเปล่ียนกาซ
ไฮโดรเจนเปนกาซฮีเลียม  และปลดปลอยพลังงานมหาศาลออกมาในรปูของพลังงาน
ความรอนและแสงสวาง 

ดาวเคราะห  เปนดาวที่ไมมีแสงสวางในตวัเอง  ดาวเคราะหทั้ง  9  ดวงใน

ระบบสุริยะจะโคจรรอบดวงอาทิตย  ซึ่งมีวงโคจรที่แนนอน  เรียงลําดับจากที่อยูใกลดวง
อาทิตยที่สุดไปถึงอยูไกลที่สุด  คือ  ดาวพุธ  ดาวศุกร  โลก  ดาวอังคาร  ดาวพฤหัสบดี  
ดาวเสาร  ดาวยูเรนัส  ดาวเนปจูน  และดาวพลูโต   
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การจาํแนกกลุมดาวเคราะห 
เราสามารถจําแนกดาวเคราะหที่เปนบริวารของดวงอาทิตยไดโดยมีหลักเกณฑ ดังนี้ 
1. การจําแนกจุดวงโคจรโดยถือเอาโลกเปนเกณฑ จําแนกได 2 กลุม  คือ  

1.1 ดาวเคราะหวงใน  คือ  ดาวเคราะหที่มีวงโคจรรอบดวงอาทติยอยูในวง
โคจรโลก  ไดแก  ดาวพธุและดาวศุกร 

1.2 ดาวเคราะหวงใน  คือ  ดาวเคราะหที่มีวงโคจรรอบดวงอาทติยอยูนอกวง
โคจรโลก  ไดแก  ดาวองัคาร  ดาวพฤหัสบดี  ดาวเสาร  ดาวยูเรนัส  ดาว
เนปจูน  และดาวพลโูต   

2. จําแนกโดยใชตําแหนงดาวเคราะหนอยเปนเกณฑ  สามารถแบงดาวเคราะห
ออกเปน  2  กลุม  คือ 

2.1 ดาวเคราะหใน  คอื  ดาวเคราะหที่มวีงโคจรอยูในวงโคจรของดาวเคราะห
นอย  ไดแก  ดาวพุธ  ดาวศุกร  โลก  และดาวองัคาร 

2.2 ดาวเคราะหนอก  คือ  ดาวเคราะหทีม่ีวงโคจรอยูนอกวงโคจรของดาวเคราะห
นอย  ไดแก  ดาวพฤหัสบดี  ดาวเสาร  ดาวยูเรนสั  ดาวเนปจูน  และดาว
พลูโต   
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3. จําแนกโดยใชสมบัติทางกายภาพเปนเกณฑ  เชน 
3.1 ดาวเคราะหที่มีขนาดใกลเคียงกันและมีโครงสรางเปนของแขง็  ไดแก  ดาวพุธ  
ดาวศุกร  โลก  ดาวอังคาร  และดาวพลูโต 
3.2 ดาวเคราะหที่มีขนาดใหญและมีโครงสรางเปนกาซ  ไดแก  ดาวพฤหัสบดี  
ดาวเสาร  ดาวยูเรนัส  และดาวเนปจนู   
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ใบกิจกรรมที ่1 เร่ืองรูปปรศินาทาทาย 
 
คําชี้แจง  ใหศึกษารูปทรงเรขาคณิตที่กําหนดใหวา  รูปทรงเรขาคณิตที่ซอนกันดังรูป  มีรูป
สามเหลี่ยมและรูปสีเ่หลี่ยมซอนอยูอยางละกี่รูป 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประเภท จํานวน 

1.  รูปสามเหลีย่ม .............................  รูป 

2.  รูปสี่เหลี่ยม .............................  รูป 

 
 

สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่ 2  เกมทายชื่อพืช-สัตว 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนแตละคนคิดชื่อพืช และสตัวพรอมลักษณะพเิศษ  และเขียนลักษณะพเิศษนั้น

ลงในกระดาษ  แลวใหเพ่ือนๆชวยกันทายวาพืช-สัตวชนิดนั้นคืออะไร 
 
เชน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
   
   
  
  
  
  

คําทาย 
1. เปนพืชชนดิหนึ่ง 
2. อาศัยอยูในน้ํา 
3. มีหลายสี  เชนสีขาว สีชมพูสีมวง 
4. ใชบูชาพระ 
5. นํามาประกอบอาหารได 

เฉลย 

         บัว 

คําทาย 
1. เปนสัตวชนดิหนึ่ง 
2. ชอบอยูรวมกนัเปนกลุม 
3. ขยัน  ชอบอาหารที่มีรสหวาน 
4. ลําตัวมีสีดําหรอืสีแดง 
5. มีอาการคันเมือ่ถูกมันกัน 

เฉลย 

        มด 
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เกมทายชื่อพืช-สัตว 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนแตละคนคิดชื่อพืช และสตัวพรอมลักษณะพเิศษ  และเขียนลักษณะพเิศษนั้น

ลงในกระดาษ  แลวใหเพ่ือนๆชวยกันทายวาพืช-สัตวชนิดนั้นคืออะไร 
 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
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ใบกิจกรรมที ่ 3  เร่ืองการจําแนกประเภทของพืชและสตัว 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนชวยกันคนหาพืชชนิดตางๆที่มีอยูในบริเวณโรงเรียนแลวนาํมาอภิปราย
เกี่ยวกบัลักษณะตางๆของพืชน้ันๆ แลวจัดกลุมใหกับพืชที่นํามาศึกษา 
 

ชื่อ ลักษณะเดน รูปวาด กลุมของพืช 
   

 
 
 

 

 

   
 
 
 
 

 

   
 
 
 
 
 

 

   
 
 
 
 
 

 

สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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คําชี้แจง  ใหนักเรียนจิตนาการถึงสัตวทีน่ักเรียนชอบ  แลวใหอธิบายลักษณะของสัตวนั้นใหเพ่ือน
เพ่ือนๆฟง  แลวใหชวยกันวาดรูปและอธบิายถึงลักษณะเดนของสัตวนั้นๆพรอมทั้งแยกประเภทของ
สัตว 
 

ชื่อ ลักษณะเดน รูปวาด กลุมของสัตว 

   
 
 
 
 

 

   
 
 
 
 

 

   
 
 
 
 

 

   
 
 
 
 

 

 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่ 4  เกมสารและสมบตัิของสาร  (กลองดํา ) 

 
คําชี้แจง ใหนักเรียนแบงกลุมและสงตวัแทนออกมาทีละ  1  คน ใหแตละคนคลาํสิ่งของที่อยูในกลอง
ดํา  แลวใหกลับไปอภิปรายภายในกลุมแลวใหสงตวัแทนมาตอบวาสิ่งที่อยูในกลองคือสิ่งใด 
 
 
           
  
   
  
  
  
  
  
  
     
ลักษณะของสิง่ของที่คลํา 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
นักเรียนคิดวาสิ่งของที่คลํา  คือ
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
เฉลย
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่5  เร่ืองการจําแนกประเภทของสารและสมบตัิของสาร 
 
คําชี้แจง  ใหศึกษาสมบัตขิองวัสดุ  ดวยวิธตีางๆ  ตามที่เขียนในใบกิจกรรม  แลวแยกประเภทของ
วัสดุตางๆตามสมบัตินั้นๆ 

1. อุปกรณ  เสื้อผา  ตุกตา  ลูกบอล  ไมแขวนเสื้อ  ซองจดหมาย  หนังสือ 
 

 พลาสติก กระดาษ ผา 
คุณสมบัต ิ มีน้ําหนักเบา 

กันนํ้า 
ไมนําความรอน 

มีน้ําหนักเบา 
ฉีกขาดงาย 
ไมกันนํ้า 

ออนนุม 
ดูดซับน้ํา 
ไมกันนํ้า 

วัสด ุ  
............................. 
............................. 

 

 
............................. 
............................. 

 

 
............................. 
............................. 

 
 

สรุปผลการทํากิจกรรม 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 
2. อุปกรณ  ดินเหนียว  ฆอน สายยาง สายไฟ ดามทัพพี หมอ 
 

 อลูมิเนียม โลหะ ยาง พลาสติก 
คุณสมบัต ิ นําความรอนไดดี มีความแข็ง 

ทนทาน 
นําไฟฟาไดดี 

มีความยืดหยุนสูง ไมนําความ
รอน 

วัสด ุ  
........................... 
........................... 

 

 
........................... 
........................... 

 

 
........................... 
........................... 

 

 
...................... 
...................... 

 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่ 6  เกมแรงและการเคลื่อนที่ 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนแตละกลุมสงตวัแทนออกมาแสดงทาทางตางๆ  แลวใหเพ่ือนๆ  ทายวา       
ทาทางนั้นเกดิแรงประเภทใด 
       
 เชน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 

 
 
 
 
ทาท่ี  3.................................... 

 
 
 
 
ทาท่ี  1.................................... 
 

 
 
 
 
ทาท่ี  2.................................... 
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ใบกิจกรรมที ่ 7  เร่ืองการจําแนกประเภทของแรงและการเคลื่อนที่ 
 

1. คําชี้แจง  ใหนักเรียนจําแนกแรงตามลกัษณะการเกดิของแรงวาแรงใดเปนแรงตามธรรมชาตแิละ
แรงใดเปนแรงที่มนุษยสรางขึ้น 
 

แรงทีเ่กิดข้ึนจาก ประเภทของแรง 
ตีแบดมินตนั  
เตะฟตุบอล  
น้ําตก  

แรงแมเหล็กโลก  
แรงลม  

การยิงธนู  
การเคลื่อนทีข่องรถยนต  

 

2. คําชี้แจง ใหนักเรียนจําแนกแรงที่มนุษยสรางขึ้นวาแรงใดเปนแรงผลัก แรงใดเปนแรงดึง 
แรงที่กําหนดใหมีดังนี้  การตีเทนนิส  การเตะฟตุบอล การเคลื่อนทีข่องรถยนต การตกปลา การ
ขวางลูกบอล  การสไลดกระดาน  การวายน้ํา  การเลนชักเยอ  ลากรถ  เลนวาว 
 

ลักษณะที่ทําใหเกิด
แรง 

ผลัก ดึง 

ประเภทของแรง 

…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 

 

…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 

 
 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
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2. คําชี้แจง ใหนักเรียนจําแนกแรงที่เกิดจากธรรมชาตวิาแบงเปนกี่ประเภท และมีประเภทใดบาง 
พรอมยกตัวอยาง 
แรงแบงออกเปน......... ..........ประเภท 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่ 8  เกมพลงังาน 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนวิ่งไปหยิบกระดาษที่เขียนชื่อเครือ่งใชไฟฟาแลวใหไปยืนในกลุมพลังงานที่
ถูกตอง      
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
 
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 

ชื่อเครื่อง 
ใชไฟฟา 

พลังงาน
ความรอน 

พลังงาน
แสง&

ี

พลังงาน
เสียง 

พลังงาน
ความแสง 

พลังงาน
ความกล 
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ใบกิจกรรมที ่ 9  เร่ืองการจําแนกประเภทของพลงังาน 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนชวยกันหาอุปกรณไฟฟาภายในบานใหไดมากที่สุดอยางนอย 10  อยาง 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
 
คําชี้แจง ใหนกัเรียนนําอุปกรณที่หาไดมาแบงแยกประเภทตามที่กําหนดให และอนุญาตใหเพ่ิมเติม
ไดหากยังไมครบทุกประเภท 
 

ชนิดของพลังงาน ชื่อเครื่องใชไฟฟา 

เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟา
เปน  พลังงานความรอน 

 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 

 

เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟา
เปน  พลังงานแสงและพลังงานเสยีง   

 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
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ชนิดของพลังงาน ชื่อเครื่องใชไฟฟา 

เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟา
เปน  พลังงานเสียง   

 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 

 

เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟา
เปน  พลังงานแสง   

 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 

 

เครื่องใชไฟฟาที่เปล่ียนพลังงานไฟฟา
เปน   พลังงานกล   

 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 
............................................................. 

 
 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมที ่10 เกมดาราศาสตรและอวกาศ 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนหยิบคําใบขึ้นมาทลีะใบแลวนําไปติดที่กระดานดํา  แลวใหแตละกลุม 
             ชวยกันตอบวาเปนดาวเคราะหดวงใด 
   
ขอที่ 1  
คําใบที่ 1  เปนดาวเคราะห 
คําใบที่ 2  เปนดาวเคราะหวงใน 
คําใบที่ 3  เปนดาวเคราะหที่มีชื่อวา  เตาไฟแชแข็ง 
 
ขอที่ 2  
คําใบที่ 1  เราอาจเรียกวาดาวประจําเมือง 
คําใบที่ 2  มีขนาดใกลเคียงกับโลก 

คําใบที่ 3  ชื่อภาษาอังกฤษเปนชื่อเทพเจาแหงความงาม 

 
ขอที่  3 
คําใบที ่ 1   เปนดาวเคราะหที่เหมาะสมแกการดํารงชีวิต 

คําใบที ่ 2   เปนดาวเคราะหที่มีชื่อวา  Blue Planet 
คําใบที ่ 3   มีดวงจันทรเปนบริวาร  1  ดวง 

 
ขอที่  4 
คําใบที่  1  เปนดาวที่มวีงแหวนลอมรอบ 

คําใบที ่ 2  เปนดาวเคราะหดวงที่ 6 ในระบบสุริยะ 

คําใบที ่ 3  เปนดาวเคราะหที่สวยงามมากที่สุด 

 
ขอที่  5 
คําใบที ่ 1  มีองคประกอบของน้ําแข็ง 

คําใบที ่ 2  กลบัมาใหเราเห็นทุกๆ  75  ป 
คําใบที ่ 3  เคยออกไปนอกระบบสุริยะ 

 
หมายเหตุ   ใหคะแนนกบักลุมที่ตอบไดเปนกลุมแรก 
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ใบกิจกรรมที ่ 11  เร่ืองการจําแนกประเภทของดาราศาสตรและอวกาศ 
 
คําชี้แจง ใหนกัเรียนบอกเกณฑที่ใชแบงดวงดาววาใชหลักเกณฑใด แบงไดกี่ประเภท และประเภท
ใดบาง 
1. ใชหลักเกณฑของ
..................................................................................................................................................... 
.....................................................................................................................................................
......................................................................................................ในการแบงประเภทของดวงดาว 
2. แบงได.........ประเภท ดังนี้ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
คําชี้แจง  ใหครูนําภาพดวงดาวตางๆมาใหนักเรียนศึกษา  นักเรียนชวยกันอธิบายความแตกตาง
ระหวางดาวเคราะหและดาวฤกษ แลวใหแบงแยกดาวตางๆวาดวงใดเปนดาวเคราะห และดวงใด
เปนดาวฤกษ 
 

ชื่อดวงดาว ลักษณะของดวงดาว เปนดาวประเภท 

ดวงอาทิตย 
 
 

 

ดวงจันทร 
 
 

 

ดาวพุธ 
 
 

 

ดาวศุกร 
 
 

 

โลก 
 
 

 

ดาวอังคาร 
 
 

 

ดาวพฤหัส 
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ชื่อดวงดาว ลักษณะของดวงดาว เปนดาวประเภท 

ดาวเสาร 
 
 

 

ดาวยูเรนัส 
 
 

 

ดาวเนปจูน 
 
 

 

ดาวพลูโต 
 
 

 

 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดานการจําแนกประเภท 
ชั้นประถมศกึษาปที่  3 

 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบทีถู่กทีสุ่ดเพียงคําตอบเดียว 

1. ขอใดจัดเปนพืชดอก 
ก. กลวย              ข.  เห็ด             ค.  เฟรน            ง.  ผักแวน  

2. พืชชนิดใด ไมได อยูบนบก 
ก. กลวย  มะมวง   
ข. ผักตบชวา  ผกักาด 
ค. ผักแวน  บวั 
ง. ผักบุง   ผักชี 

3.  
 

 
 
 
 
 
  

     

 
การจัดกลุมผลไมตามตารางนี้ใชสิ่งใดเปนเกณฑ 

           ก.    เมล็ด ข.  รูปราง ค.  รสชาต ิ ง.  ลักษณะผวิ 
4. ถาอําพลจําแนกสิ่งมีชีวติออกเปน 2 กลุมใหญ ดังในตาราง นักเรียนคิดวาอําพลจาํแนกโดยใช

เกณฑใด 
กลุมที ่1 กลุมที่ 2 

นกฮูก  หงส  เคาแมว   
ไก  เปด  หาน 

เสือโครง  แรด  ปลาวาฬ   
ควาย  ตุนปากเปด  กวาง 

ก. สัตวบก  สัตวปา 
ข. สัตวปก  สัตวเลี้ยงลูกดวยนม 
ค. สัตวปก  สัตวหากินกลางคนื 
ง. สัตวบก  สัตวเลี้ยงลูกดวยนม 

 
 

กลุมที่   1 

         
      

   สตรอเบอรี           ขนุน                  สัปปะรด 

กลุมที่   2 

  
 

    กลวย               แอปเปล                 สม 
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5. สัตวชนิดใดมกีารเคลื่อนที่เหมือนกับจิงโจ 
ก. เตา  ข.  กบ  ค.แมว  ง.ลิง 

6. กอลฟจัดกลุมสัตวเปน 2 กลุม ดังนี้ 
กลุมที่ 1 แมว     สุนัข   เสือ 

กลุมที่ 2 หอย  โลมา  กุง 

ก. แหลงที่อยู 
ข. อาหารที่สัตวกิน 
ค. การออกลูก 
ง. การใชงาน 

7. ขยะในขอใดควรแยกออกจากพวก 
ก. เศษอาหาร 
ข. ใบไม 
ค. แบตเตอร ี
ง. หลอดกาแฟ 

8. โลหะ เม่ือเคาะมีเสียงกังวาน ถูกไฟจะรอนเร็ว ขยายตวัเม่ือไดรับความรอนวัตถใุนขอใด
ตอไปน้ี ไมได ทําจากโลหะ 

ก. เหรียญบาท 
ข. คลิปหนีบกระดาษ 
ค. กลอง 
ง. ปรอทในเทอรโมมิเตอร 

9. ของเลนในกลุมใดทําจากวัสดุธรรมชาต ิ
ก. หุนยนต  กระทงโฟม 
ข. ปนอัดลม  ดอกไมไฟ 
ค. เรือไมไผ  ปนตนกลวย 
ง. เรือยาง  ลูกบอลพลาสติก 

10. อุปกรณในขอใดนําไฟฟาไดดี 
ก. แกว  จาน 
ข. โตะ  เกาอ้ี 
ค. เขม็  ดาย 
ง. หมอ  กระทะ 
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11. เอกนัฐจําแนกสิ่งของออกเปน  2 กลุม  ดังน้ี 
กลุมที ่ สิ่งของ 

1 หมอหุงขาว        กระทะไฟฟา       ตูเย็น 

2 เสื้อ                  กางเกง             ถุงเทา 

เอกนัฐควรใชคุณสมบัตใิดในการจําแนก 
ก. รูปราง  ข.ขนาด  ค.สี  ง.วัสดุที่ใช 

12. วัสดุชนิดใดมคีวามยืดหยุนเหมือนยางลบ 
ก. เสื้อผา  ข.ลอรถ  ค.เหรียญ ง.เสนเอ็น 

13.  
 
แรงในภาพจัดเปนแรงประเภทใด 

 
 
 

ก. แรงผลัก ข.แรงลม 
ค.  แรงน้ํา  ง.แรงดึงดูดของโลก 

14. ลักษณะของแรงในขอใดเปนแรงประเภทเดียวกันกับแรงในขอ  16 
ก. การเตะฟตุบอล 
ข. ปลอยกอนหินจากยอดตึก 
ค. การแลนของเรือใบ 
ง. การลากรถ 

15. การผลิตกระแสไฟฟาสามารถใชแรงในกลุมใด 
ก. แรงดึงและแรงผลัก 
ข. แรงลมและแรงน้ํา 
ค. แรงดึงดูดของโลกและแรงน้าํ 
ง. แรงเสียดทานและแรงแมเหล็ก 

16. การเคลื่อนทีใ่นขอใดเปนแรงที่เกิดจากมนุษย 
ก. เรือใบ 
ข. รถยนต 
ค. ลูกกอลฟ 
ง. ใบไมรวง 
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17.  
กลุมที่  1 กลุมที่  2 

เตะตะกรอ  ยงิธนู 
เลนบาสเกตบอล 

พายุ  แมเหล็กดูดกัน 
น้ําตก 

แรงในขอใดจดัอยูในกลุมเดียวกับกลุมที่  1 
ก. รถแลนบนพื้นเรียบ 
ข. แอปเปลหลนจากตน 
ค. กังหันหมุน 
ง. การเลนชักเยอ 

18. แรงในขอใดจดัอยูในกลุมของแรงที่เกิดจากธรรมชาต ิ
ก. มาลากรถ 
ข. กอนหินจมน้ํา 
ค. การเลนเจ็ทสกี 
ง. การทุมของนักยูโด 

19. เครื่องใชไฟฟาคูใดตอไปน้ีใหพลังงานกล 
ก. ไดรเปาผม  เครื่องปรับอากาศ 
ข. เครื่องซักผาและโคมไฟ 
ค. โทรทัศนและพัดลม 
ง. กระทะไฟฟาและโทรทัศน 

20. บอยจัดกลุมเคร่ืองใชไฟฟาเปน 2 กลุมดังนี้ 
กลุมที่  1 กลุมที่  2 

เครื่องซักผา  พัดลม 
เครื่องดูดฝุน 

เครื่องปงขนมปง 
เตาอบ  หมอหุงขาว 

เครื่องใชไฟฟาในขอใดเปนประเภทเดียวกันกับกลุมที่  1 

ก. โคมไฟและวทิย ุ
ข. เตารีดและเตาอบ 
ค. เครื่องทําน้ําอุนและตูเย็น 
ง. เครื่องปนนํ้าผลไมและเครื่องดูดฝุน 

21. เครื่องใชไฟฟาชนิดใดเปลี่ยนพลังงานไฟฟาเปนพลังงานเสียงเชนเดียวกับวิทย ุ
ก. ไมโครเวฟ  ข.  เครื่องซักผา 
ค.   โทรศัพท  ง.  เตารีด 
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22. อุปกรณกลุมใดใชพลังงานจากแบตเตอรี่  
ก. โทรศัพท  เตารีด  นาฬิกา 
ข. วิทยุ  เกมสกด  โทรศัพทมือถือ 
ค. เครื่องคิดเลข  โทรทัศน  พัดลม 
ง. ไฟฉาย  โคมไฟ  หลอดไฟ 

23. อุปกรณไฟฟาในขอใด  ทํางานไดเชนเดียวกับการทํางานของเครื่องตดัหญา  
ก. ไมโครโฟน  และลําโพง 
ข. คอมพิวเตอร  และโทรทศัน 
ค. นาฬิกา  และไฟฉาย 
ง. เครื่องซักผา  และเครื่องปนน้ําผลไม 

24. การฉายภาพยนตร  สอดคลองกับการทาํงานของเครื่องใชไฟฟาชนิดใด 
ก. โทรทัศนและโทรศัพทมือถือ 
ข. ไฟฉายและโคมไฟ 
ค. วีดีทัศนและโคมไฟ 
ง. หลอดไฟและวิทย ุ

25.  
กลุมที่  1 ดวงอาทิตย  ดาวไถ  ดาวลกูไก 

กลุมที่  2 ดวงจันทร  โลก  ดาวศุกร 

จากตาราง  นักเรียนควรใชเกณฑใดในการจําแนก 
ก. การมีแสงในตวัเอง 
ข. ลักษณะการโคจร 
ค. อายุของดาว 
ง. พ้ืนผิวของดาว 

26. ดาวดวงใดสามารถบอกทิศทางไดเชนเดยีวกับเข็มทศิ 
ก. ดาวศุกร  และดวงจันทร 
ข. ดวงอาทิตย  และดาวเหนือ 
ค. ดวงอาทิตย  และดวงจันทร 
ง. ดาวไถ  และดาวลูกไก 
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27. ดวงดาวในกลุมใดไมไดอยูในระบบสุริยะ 
ก. ดาวพุธ  ดาวศุกร  โลก 
ข. โลก  ดาวอังคาร  ดวงอาทิตย 
ค. ดวงอาทิตย  ดาวเหนือ  ดาวไถ 
ง. ดาวลูกไก  ดาวจระเข  ดาวหมีใหญ 

28.  
กลุมที่ 1 กลุมที่  2 

ดาวจรเข  ดาวศุกร ดาวพฤหัสบดี  ดาวเสาร 
จากตาราง  นักเรียนควรใชเกณฑใดในการจําแนก 

ก. แสงสวาง 
ข. องคประกอบ 
ค. ขนาด 
ง. บริวาร 

29. กลุมประเทศในขอใดที่เคยสงมนุษยไปโคจรรอบโลก 
ก. ไทย  ญี่ปุน   
ข. จีน  รัสเซีย   
ค. อเมริกา  อังกฤษ 
ง. อังกฤษ  ฝรั่งเศส  

30. เทหะวตัถุใด ไมโคจรรอบดวงอาทิตย 
ก. อุกกาบาต ดาวเหนือ 
ข. ดวงจันทร  โลก 
ค. ดาวอังคาร  ดาวไถ 
ง. ดาวยูเรนัส  ดาวพลูโต 
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ภาคผนวก ค 
ตารางแสดงผลการวิเคราะหทางสถิติ 
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ตารางที่  5  แสดงการเปรียบคะแนนทักษะการจําแนกประเภท  ของกลุมทดลอง  กอนและหลัง 
       ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
คนที ่ คะแนนทักษะการจําแนกประเภท ผลตางของคะแนน 

1 17 26 9 81 
2 21 24 3 9 
3 17 23 6 36 
4 20 28 8 64 
5 11 16 7 49 
6 18 29 11 121 
7 12 17 5 25 
8 12 25 13 169 
9 18 25 7 49 
10 19 26 7 49 
11 16 22 6 36 
12 14 20 7 36 
13 6 24 18 324 
14 11 16 5 25 
15 19 24 5 25 

รวม 

231 
X =15.4 
S=4.22 

345 
X =23 

S=4.09 
∑D =128 ∑D 2=1098 
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ตารางที่  6  แสดงการเปรียบคะแนนทักษะการจําแนกประเภท  ของกลุมควบคมุ  กอนและหลัง
ไมไดรับ 
      การฝกคิดเชิงวิเคราะห 
 
คนที ่ คะแนนทักษะการจําแนกประเภท ผลตางของคะแนน 

1 19 20 1 1 
2 18 22 4 16 
3 17 20 3 9 
4 21 23 3 9 
5 14 21 7 49 
6 18 18 0 0 
7 15 17 2 4 
8 11 15 4 16 
9 19 21 2 4 
10 18 19 1 1 
11 21 22 1 1 
12 14 17 3 9 
13 17 20 3 9 
14 16 18 2 4 
15 18 18 0 0 

รวม 

256 
X =17.07 
S=2.71 

291 
X =19.4 
S=2.23 

∑D =36 ∑D 2=132 
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ตารางที่  7  เปรียบเทียบผลตางคะแนนทักษะการจําแนกประเภทของกลุมทดลอง และกลุม 
        ควบคมุ 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
คนที ่ กอน

ทดลอง 
หลัง

ทดลอง 
ผลตาง 

คนที ่ กอน
ทดลอง 

หลัง
ทดลอง 

ผลตาง 

1 17 26 9 1 19 20 1 
2 21 24 3 2 18 22 4 
3 17 23 6 3 17 20 3 
4 20 28 8 4 21 23 3 
5 11 16 7 5 14 21 7 
6 18 29 11 6 18 18 0 
7 12 17 5 7 15 17 2 
8 12 25 13 8 11 15 4 
9 18 25 7 9 19 21 2 
10 19 26 7 10 18 19 1 
11 16 22 6 11 21 22 1 
12 14 20 7 12 14 17 3 
13 6 24 18 13 17 20 3 
14 11 16 5 14 16 18 2 
15 19 24 5 15 18 18 0 

X 1diff = 7.73 
S1diff = 3.79 

X 1diff = 2.40 
S1diff = 1.80 
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ตารางที่  8  แสดงคาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทักษะการจําแนก 
      ประเภทชั้นประถมศึกษาปที่  3  จํานวน  30  ขอ 
 

ขอที่ คาความยาก
งาย 
(P) 

คาอํานาจ
จําแนก 

(r) 

ขอที่ คาความยากงาย 
(P) 

คาอํานาจจําแนก 
(r) 

1 0.59 0.59 16 0.59 0.37 
2 0.54 0.48 17 0.41 0.59 
3 0.61 0.41 18 0.78 0.37 
4 0.69 0.48 19 0.80 0.37 
5 0.74 0.44 20 0.69 0.41 
6 0.63 0.59 21 0.78 0.30 
7 0.65 0.48 22 0.46 0.48 
8 0.69 0.33 23 0.61 0.70 
9 0.72 0.56 24 0.46 0.33 
10 0.74 0.37 25 0.65 0.63 
11 0.76 0.48 26 0.50 0.41 
12 0.59 0.37 27 0.69 0.56 
13 0.54 0.41 28 0.39 0.63 
14 0.57 0.33 29 0.46 0.63 
15 0.57 0.48 30 0.61 0.48 

 

คาความเชื่อม่ันเทากับ  0.81 
 

การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทักษะการจําแนกประเภท  โดยใชสูตร  KR-20 
 

Rtt   =  
1−n

n
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
− ∑ 21

tS
pq

 

 

         =  
130

30
− ⎥⎦

⎤
⎢⎣
⎡ −

02.31
71.61  

 

                =  1.034[0.78] 
        

  คาความเชื่อม่ัน                     =   0.81 

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวตัิยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ สกุล      นางสาวอุษณีย  เตรียมเชิดติวงศ  
วันเดือนปเกิด     28  กันยายน  2523 
สถานที่เกิด    อําเภอเสิงสาง  จังหวัดนครราชสีมา 
สถานที่อยูปจจุบัน    87/90  ซอยคุณหญิง  แขวงทุงวัดดอน  เขตสาทร   
                                                             กรุงเทพมหานคร  12120 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน   ครูวิทยาศาสตร   
สถานที่ทํางานปจจุบัน      โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย    
                                                              35  ถนนประมวญ  แขวงสลีม  เขตบางรกั   

กรุงเทพมหานคร  10500 
ประวตัิการศกึษา 

พ.ศ.  2534    ประถมศึกษา   
                                จากโรงเรียนบานหนองตะเขหนองตูม  อําเภอเสิงสาง  
                                    จังหวัดนครราชสีมา                               

พ.ศ.  2537        มัธยมศึกษาตอนตน   
                                                   จากโรงเรียนเสิงสาง  อําเภอเสิงสาง   

                                    จังหวัดนครราชสีมา                                              

พ.ศ.  2541                 มัธยมศึกษาตอนปลาย   
                                    จากโรงเรียนบุญวัฒนา  อําเภอเมือง   
                                    จังหวัดนครราชสีมา                                      
พ.ศ.  2545      ปริญญาตรีการศึกษาบัณฑิต  

                                                    วิชาเอกวทิยาศาสตร – ชีววิทยา  
                   จากมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  ประสานมิตร 
พ.ศ.  2549       การศึกษามหาบัณฑิต   

 
                                     สาขาวิชาจติวทิยาการศกึษา                    
                      จากมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  ประสานมิตร 
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