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 การวิจัยคร้ังนี้มีความมุงหมายเพื่อ  1) ศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน
ของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน ไดแก  ดานหลักสูตร  ดานผูสอน  
ดานกระบวนการเรียนการสอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัยเกื้อหนุน  2) เปรียบเทียบ
ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขต
พัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตาม เพศ ชั้นป กลุมสาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัย
ทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  จํานวน  624  คน  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถาม
มาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาคะแนนเฉล่ีย      
คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบที การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว การทดสอบความ
แตกตางเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.   นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน ไดแก ดาน
หลักสูตร  ดานผูสอน  ดานกระบวนการเรียนการสอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัย
เกื้อหนุน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสมในระดับมาก 
 2.   นิสิตชายและนิสิตหญิง มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน 
 3.   นิสิตที่ศึกษาในชั้นปตางกัน มีทัศนะตอการจดัการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมไมแตกตางกัน และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา นิสิต
มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานหลักสูตร และ ดานการวัดและประเมินผลแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 สวนดานอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
 4.   นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่  
ระดับ .05  เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานหลักสูตร   
ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน และดานปจจัยเกื้อหนุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 สวนดานการวัดและประเมินผลไมพบความแตกตาง 
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 The purposes of this study were  1) to investigate the opinions of students on 
learning and teaching in Faculty of Science, Thaksin University, Phatthalung Campus in     
five aspects : curriculum, instructor, learning and teaching process, measurement and 
evaluation, and supporting factor. 2) to compare the opinions of students on learning and 
teaching in Faculty of Science, Thaksin University, Phatthalung Campus in overall and each 
aspect classified by gender, class level, major field of study and academic achievement. The 
sample consisted of 624 undergraduate students in Faculty of Science, Thaksin University, 
Phatthalung Campus. The instrument used was a five rating scale questionnaire. Data were 
analyzed by percentage, mean, standard deviatiom, t-test, one way analysis of variance and 
Scheffe’ method. 
 The results were as follows : 
 1.   The students rated learning and teaching in Faculty of Science, Thaksin 
University, Phatthalung Campus in overall and each aspect at a high level. 
 2.   There was no significant difference between the opinions of male and female 
students on learning and teaching in Faculty of Science, Thaksin University, Phatthalung 
Campus in overall and each aspect. 
 3.   There was no significant difference among the opinions of students studying in  
different class level in overall and the aspects of instructor, learning and teaching process 
and supporting factors, except the aspects of curriculum and measurement and evaluation. 
 4.   There was a significant difference among the opinions of students studying in  
different major field of study in overall and the aspects of curriculum, instructor, learning and 
teaching process and supporting factors, except the aspect  of measurement and evaluation. 
 5.   There was no significant difference among the opinions of students who had   
different academic achievement in overall and each aspect. 
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ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดีเปนเพราะผูวิจัยไดรับความกรุณาอยางยิ่งจาก ผูชวย
ศาสตราจารย ดร.อัจฉรา  วัฒนาณรงค  ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  รองศาสตราจารย 
นิภา  ศรีไพโรจน  กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  ที่ไดเสียสละเวลาอันมีคาเพื่อใหคําปรึกษาแนะนํา 
ในการจัดทํางานวิจัยนี้ทุกข้ันตอน ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ ที่นี ้
 ขอกราบขอบพระคุณ อาจารย ดร.สุวพร  ตั้งสมวรพงษ  และ ผูชวยศาสตราจารย ดร.จอมภพ  
แววศักดิ ์กรรมการที่แตงตั้งเพิ่มเติมในการสอบปากเปลา ที่ใหขอเสนอแนะตางๆ เพื่อใหปริญญานิพนธ
ฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งข้ึน 
 ขอกราบขอบพระคุณ อาจารย ดร.สุวพร  ตั้งสมวรพงษ  อาจารย ดร.จารุวรรณ  สกุลคู  และ 
รองศาสตราจารย ดร.นิคม  ชูศิริ  ที่ไดใหความอนุเคราะหตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยทุกทานในสาขาวิชาการอุดมศึกษา ที่ไดใหความอนุเคราะห 
และประสิทธิป์ระสาทวิชาความรูแกผูวิจัยตลอดชวงระยะเวลาที่ผานมา และ พี่ๆ เพื่อนๆ ที่ไมสามารถ
กลาวนามในที่นี้ไดทั้งหมด ทีค่อยใหความชวยเหลือผูวิจัยในดานตางๆ  และเปนกําลังใจใหเสมอมา 
 ขอขอบคุณนิสิตคณะวิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ที่กรุณาใหความ
รวมมือในการตอบแบบสอบถามเปนอยางด ี
 สุดทายนี้ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงสําหรับ บิดา มารดา ที่ไหการอบรมส่ังสอน 
สบับสนุนในการศึกษา และเปนกําลังใจสําคัญที่ทําใหผูวิจัยทําปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปได
ดวยดี คุณคาของปริญญานิพนธฉบับนี้ผูวิจัยขอมอบเปนเคร่ืองบูชาพระคุณบิดา มารดา อาจารย และ
บุคคลที่เคารพรักทุกทาน 
 
      สุพรรณี  เพชระ 
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บทที่  1 
บทนํา 

  
ภูมิหลัง 
 การศึกษาเปนกระบวนการที่กอใหเกิดการเปล่ียนแปลงในพฤติกรรมมนุษย และเปนรากฐาน 
ที่สําคัญในการสรางความเจริญกาวหนา ชวยใหมนุษยไดพัฒนาตนเองในดานตางๆ ตลอดชวงชีวิต 
การศึกษาในระดับอุดมศึกษาแบงเปน 2 ระดับ คือ ระดับต่ํากวาปริญญา และระดับปริญญา สําหรับ
การศึกษาระดับปริญญาตรีเปนการศึกษาที่สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาความรูความสามารถในสาขา       
วิชาตางๆ ในระดับสูง เปนการริเร่ิมการพัฒนาประเทศทั้งในดานเศรษฐกิจ สังคม การเมือง วัฒนธรรม
ส่ิงแวดลอม และเปนการสงเสริมบทบาทของประเทศในประชาคมโลก สําหรับการศึกษาที่สูงกวาระดับ
ปริญญาตรีมีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนสามารถพัฒนาความรูและทักษะในสาขาวิชาการเฉพาะทางให   
มีความชํานาญมากยิ่งข้ึน มุงสรางสรรคความกาวหนาและความเปนเลิศทางวิชาการ (สํานักงานคณะ 
กรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2550: ออนไลน) 
 สถาบันอุดมศึกษามีพันธกิจ 4 ประการ คือ การจัดการเรียนการสอน การวิจัย การบริการสังคม 
และการทํานุบํารุงศิลปวัฒนธรรม โดยการจัดการเรียนการสอนถือเปนงานสําคัญและเปนงานหลักของ
สถาบันอุดมศึกษา เนื่องจากทุกสถาบันการศึกษามีจุดมุงหมายใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จ 
และมีประสิทธิภาพ การพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนนั้นตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ   
พ.ศ.2542 ระบุวา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเอง
ได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด ในกระบวนการจัดการศึกษาจึงตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2542: 12)  
ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนเพื่อการเรียนรู ควรมุงใหผูเรียนไดรับความรูดานเนื้อหาสาระ พัฒนา
ทักษะและกระบวนการคิดเตรียมการเพื่อเผชิญสถานการณ รวมถึงการประยุกตความรูเพื่อปองกันและ
แกปญหา เนนการศึกษาตลอดชีวิต สอดคลองกับหลักการจัดประสบการณเรียนรูใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 
ตามหลัก 4 ประการของยูเนสโก คือ การเรียนเพื่อรู การเรียนรูเพื่อปฏิบัติไดจริง การเรียนรูเพื่ออยูรวมกัน 
และการเรียนรูเพื่อชีวิต (สํานักงานปลัดทบวงมหาวิทยาลัย. 2546: 155,176; อางอิงจาก ยูเนสโก. 1997: 
121) และสอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 10 พ.ศ.2550-2554 มีเปาหมาย
ในการพัฒนาคุณภาพประชาชน โดยใหประชาชนทุกคนไดรับการพัฒนาใหมีความพรอม ทั้งดานรางกาย 
สติปญญา คุณธรรม จริยธรรม อารมณ มีความสามารถในการแกปญหา มีทักษะในการประกอบอาชีพ 
มีความม่ันคงในการดํารงชีวิตอยางมีศักดิ์ศรี และอยูรวมกันอยางสงบสุข (สํานักงานคณะกรรมการ
พัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต.ิ 2550: ออนไลน) นอกจากนี้การปฏิรูปกระบวนการพัฒนา
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หลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนทุกระดับทุกประเภท ควรเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู 
เพื่อใหผูเรียนมีความรูความสามารถและคุณลักษณะที่พึงประสงคของคนไทยในอนาคต รวมทั้งให
หลักสูตรมีความคลองตัวและสอดคลองกับความตองการของผูเรียน ชุมชน สังคม ประเทศชาติ และการ
พัฒนาประชาคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ. 2550: ออนไลน) การศึกษาในระดับอุดมศึกษาจึงเปนฐาน
ของการพัฒนาประเทศที่สําคัญ  
 นอกจากนี้ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2545: 2) ใหแนวทางวา การที่สถาบันอุดมศึกษาจะกาว 
สูความเปนเลิศทางวิชาการนั้นจะตองดําเนินการใหบรรลุจุดมุงหมายหลักของการศึกษา ซึ่งปจจัยที่เปน
เคร่ืองชี้วัดความสําเร็จคือการเรียนการสอน และการเรียนการสอนจะประสบความสําเร็จไดนั้นข้ึนอยูกับ
การจัดการเรียนการสอนที่ดี ขณะที ่อุทุมพร  (ทองอุไทย)จามรมาน (2544: 41) กลาววา องคประกอบ
ของการจัดการเรียนการสอนในระดับอุดมศึกษาอันเปนปจจัยที่มีความสําคัญในการสงเสริมใหการเรียน
การสอนมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล มีองคประกอบทีสํ่าคัญ 6 ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานผูเรียน 
ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน ซึ่ง
องคประกอบของการจัดการเรียนการสอนที่กลาวมานั้น มีความสําคัญอยางยิ่งที่จะทําใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาตนเองใหเปนบัณฑิตที่พึงประสงคตอไป 
 สําหรับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนากําลังคนทางดานวิทยาศาสตรนั้น ตามแผนพัฒนา
การศึกษาแหงชาติ ศาสนา และวัฒนธรรม ระยะที่ 9 พ.ศ.2545-2549 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2550: 
ออนไลน) ระบุวา การพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรควรเนนใหผูเรียนมีทักษะการเรียนรูดวย
ตนเอง ทักษะการใชกระบวนการวิทยาศาสตรเพื่อเพิ่มพูนความสามารถในการใชและพัฒนาเทคโนโลยี
สมัยใหม มีนิสัยรักการแสวงหาความรูเพื่อพัฒนาตนเอง และปรับตัวใหทันตอความเปล่ียนแปลง โดยให
ความสําคัญตอการเรียนรูที่เกิดจากการฝกปฏิบัติจริง การศึกษาคนควาจากแหลงความรู เชน หองสมุด 
หองปฏิบัติการ ศูนยวิทยาศาสตร พิพิธภัณฑ โบราณสถาน โบราณวัตถุ ศาสนสถาน รวมทั้งจากชุมชน
และสถานการณในชีวิตประจําวัน เปนตน จากแผนดังกลาวทําใหเห็นวา นโยบายการผลิตกําลังคนดาน
วิทยาศาสตร เปนนโยบายสําคัญของการจัดดําเนินงานผลิตบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา และไดมีการ
ดําเนินตามนโยบาย โดยมีจุดเร่ิมตนตั้งแตการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในสถานศึกษา 
ดวยการจัดแหลงการเรียนรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่หลากหลาย เพื่อเปดโอกาสใหมีการแสวง 
หาความรูอยางเสมอภาค มีการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนรูใหไดมาตรฐานและทันตอความ 
กาวหนาของโลก รวมทั้งนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชรวมกับเทคโนโลยีสมัยใหมตามวิถีชีวิตของสังคมไทย  
เพื่อใหมีคุณภาพชีวิตที่ดีและเปนการพัฒนาที่ยั่งยืน ประเทศไทยไดมีการพัฒนาการศึกษาวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีดวยการจัดทําสาระและมาตรฐานการศึกษา ปรับเปล่ียนกระบวนความรู และวิธีการวัด
และประเมินผล รวมทั้งสงเสริมใหมีการวิจัยเพื่อพัฒนาการจัดการศึกษา จนทําใหเกิดการเปล่ียนแปลง  
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ที่ชัดเจนมากข้ึนทั้งในระดับนโยบายและระดับผูปฏิบัติ มีการปรับเปล่ียนการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรจากเดิมที่เนนใหผูเรียนจดจําเฉพาะเนื้อหาสาระ มาใชการวัดและประเมินผลที่มีการวาง
แผนการประเมินควบคูกันไปกับกระบวนการเรียนรู โดยมีเปาหมายของการประเมินเพื่อพัฒนาการ 
เรียนรูของผูเรียนใหครอบคลุมทั้งความรู ความคิด กระบวนการเรียนรูดานการสืบเสาะหาความรู        
การ แกปญหา การส่ือสาร การนําความรูไปใช การใชเทคโนโลยี รวมทั้งคุณลักษณะของผูเรียนดาน 
จิตวิทยาศาสตร (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี . 2546: 1) 
 จะเหน็วา ในสวนของการศึกษาในสาขาวิชาวิทยาศาสตรนั้น จําเปนตองอาศัยปจจัยดานตางๆ 
ของการจัดการเรียนการสอนเปนเคร่ืองชี้วัดความสําเร็จของการเรียนการสอน เชนเดียวกับการศึกษาใน
สาขาวิชาแขนงอ่ืนๆ หากองคประกอบดานใดดานหนึ่งขาดประสิทธิภาพจะสงผลใหการเรียนการสอนไม
ประสบผลสําเร็จ ซึ่งจากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนในสาขาวิชาวิทยาศาสตรนั้น พบวายัง
มีจุดออนหลายดาน โดย ภิญโญ  พานิชพันธ; และคนอ่ืนๆ (2541: 55) ไดทําการศึกษาสถานภาพของ
กระบวนการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร พบวา ในดานกระบวนการเรียนการสอน 
ผูสอนสวนใหญยังใชวิธีการบรรยายเนื้อหาโดยละเอียด โดยใชชอลค/กระดาน แผนใส การเรียนการสอน
ในภาคปฏิบัติก็เชนเดียวกัน จะมีการบรรยายทั้งวิธีการทดลองและทฤษฎี กอนที่จะใหผูเรียนปฏิบัติการ
จริง และผูสอนสวนใหญใชตํารา หนังสือ เปนเอกสารประกอบการสอน สวนการใชส่ือประเภทวีดีทัศน 
สไลด หรือโปรแกรมคอมพิวเตอรยังใชนอยมาก เชนเดียวกับ สุจิตรา  เหลืองอมรเลิศ; และคนอ่ืนๆ 
(2541: 155) ไดทําการศึกษาการพัฒนาและการใชเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ในคณะ
วิทยาศาสตร ในระดับอุดมศึกษา พบวา ดานปริมาณการใชส่ือชวยสอนตางๆ ผูสอนยังใชส่ือประเภท
กระดานดํา/white board แผนใสทีเ่ขียนดวยลายมือ และแผนใสพิมพจากเคร่ืองถายเอกสารในปริมาณ
ปานกลางถึงมาก สําหรับส่ือประเภทที่ใชเทคโนโลยีคอมพิวเตอรยังมีปริมาณการใชนอย เปนตน จาก
สภาพปญหาดังกลาวทําใหเห็นถึงความจําเปนที่สถาบันอุดมศึกษาควรพัฒนาการจัดการเรียนการสอน
ใหมีคุณภาพและประสิทธิภาพ โดยการกําหนดใหมีการประกันคุณภาพการศึกษาดานการเรียนการสอน
ภายในสถาบันอุดมศึกษานั่นเอง 

มหาวิทยาลัยทักษิณเปนสถาบันอุดมศึกษาหนึ่งที่มีการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชา
วิทยาศาสตร โดยคณะวิทยาศาสตรของมหาวิทยาลัยทักษิณมุงเนนการผลิตบัณฑิตที่มีศักยภาพทาง 
ดานวิทยาศาสตรที่เขมแข็ง สามารถบูรณาการองคความรูจากการเรียนรูและเทคโนโลยใีหมๆ เพื่อนํามา
ประยุกตใชในการพัฒนาตนเองและสังคมอยางมีคุณภาพ รวมทั้งมีความสามารถในการแขงขันอยางมี
จริยธรรม และมีจิตวิญญาณในการรับใชสังคมผูดอยโอกาสและสังคมโลก 
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 คณะวิทยาศาสตรมหาวิทยาลัยทักษิณเร่ิมตนจากการเปดการเรียนการสอนเฉพาะหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต 2 ป วิชาเอกเคมี ของวิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลา ซึ่งคัดเลือกนักศึกษาที่เรียนดจีาก
วิทยาลัยครูทั่วประเทศเขาเรียนในชั้นปที ่3 ตอมาวิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลาไดรับการยกวิทยฐานะ
ข้ึนเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตสงขลา จึงเปนจุดเร่ิมตนของการเปดสอนหลักสูตรการ 
ศึกษาบัณฑิต 4 ป โดยไดเร่ิมขยายงานและไดเปดคณะวิทยาศาสตรข้ึน ซึ่งไดเปดสอนหลักสูตรวิทยา -
ศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) 2 สาขาวิชา คือ สาขาวิชาคณิตศาสตร และสาขาวิชาชีววิทยา ในระยะตอมา   
ไดเปดสอนเพิ่มอีก 3 สาขาวิชา ไดแก สาขาวิชาเคมี สาขาวิชาสถิติ และสาขาวิชาฟสิกส  ใน พ.ศ.2535 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ สงขลา ไดเปล่ียนชื่อเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ภาคใต และคณะ
วิทยาศาสตรไดเปดสอนเพิ่มอีก 1 สาขาวิชา คือ สาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร และ  ใน พ.ศ.2539 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ภาคใต ไดรับการยกวิทยฐานะข้ึนเปน มหาวิทยาลัยทักษิณ ซึ่งมีคณะ
วิทยาศาสตรเปนคณะหนึ่งของมหาวิทยาลัย 
 มหาวิทยาลัยทักษิณ มีแผนการขยายงานในการผลิตและพัฒนากําลังคนดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีเพื่อสนองความตองการในการพัฒนาประเทศ โดยคณะวิทยาศาสตรมีแผนงานที่ตอบสนอง
การขยายพื้นที่ของมหาวิทยาลัยทักษิณ โดยเปดดําเนินการปฏิบัติงานออกเปน 2 พื้นที่ คือ พื้นที่จังหวัด
สงขลา และพื้นที่จังหวัดพัทลุง เพื่อสนองตอบแผนการขยายงานพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโน 
โลย ีคณะวิทยาศาสตร วิทยาเขตสงขลา เปดสอนหลักสูตรวิทยาศาสตรบัณฑิต 5 สาขาวิชา ไดแก สาขา 
วิชาคณิตศาสตร สาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร สาขาวิชาฟสิกส สาขาวิชาชีววิทยา และ สาขาวิชาเคมี 
ใน พ.ศ.2547-2548 คณะวิทยาศาสตร วิทยาเขตพัทลุง ไดเปดสอนหลักสูตรดานวิทยาศาสตรประยุกต 
ในระดับปริญญาตรี 5 สาขาวิชา คือ  สาขาวิชาสถิต ิ สาขาวิชาวิทยาศาสตร -ส่ิงแวดลอม  สาขาวิชา
วิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา  สาขาวิชาฟสิกสประยุกต – พลังงาน  และสาขาวิชาเทคโนโลยีสาร -
สนเทศ  ใน พ.ศ.2549 คณะวิทยาศาสตร วิทยาเขตสงขลา ไดดําเนินการขยายการเรียนการสอนมายัง
วิทยาเขตพัทลุง และเปดรับนิสิตใหมในชั้นปที่ 1 เขาศึกษา  ในพ.ศ.2551 คณะวิทยาศาสตร วิทยาเขต
พัทลุง ไดทําการเรียนการสอน 10 สาขาวิชา โดยมีจํานวนนิสิต 3 ชั้นป  คือ ชั้นปที่ 1, 2 และ 3 สําหรับ
การเรียนการสอนในคณะวิทยาศาสตร วิทยาเขตสงขลา ยังคงจัดใหแกนิสิตที่เขาศึกษากอนปการศึกษา 
2549 ไดทําการศึกษาจนตลอดหลักสูตร 
 จากการที่ผูวิจัยไดทําการสํารวจขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยการสัมภาษณนิสิตระดับ
ปริญญาตรี ซึ่งใหทัศนะในดานตางๆ ดังนี้  
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 ดานหลักสูตร  พบวา ผูสอนมีการอธิบายโครงสรางของรายวิชาใหผูเรียนไดทราบอยางชัดเจน
เนื้อหาของรายวิชาเรียงตามลําดับความยากงาย และมีความเหมาะสมของเนื้อหาทั้งในภาคทฤษฎีและ
ภาคปฎิบัติ แตในบางรายวิชามีเนื้อหาที่มากเกินไปไมสามารถเรียนไดครบตามเวลา ทําใหผูเรียนไดรับ
ความรูไมครบตามที่หลักสูตรกําหนด ซึ่งไดมีขอเสนอแนะใหปรับเปล่ียนเนื้อหาใหเหมาะสม และปรับ
เนื้อหาใหทันตอการเปล่ียนแปลงดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อเปนประโยชนแกผูเรียนในการ
นําไปใชในการประกอบอาชีพ (ชัยวัฒน  พรหมเพชร; ขวัญหทัย  ตองล้ีพาล. 2551: สัมภาษณ)  
 ดานผูสอน  พบวา ผูสอนมีความรูตรงตามสาขาวิชาที่สอนและมีทักษะความเชี่ยวชาญในการ
ใชอุปกรณทางวิทยาศาสตร สําหรับบางสาขาวิชามีจํานวนผูสอนนอยทําใหผูเรียนไมไดรับความหลาก 
หลายทางดานการสอน นอกจากนี้ไดมีขอแสนอแนะวา ผูสอนควรเนนการใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรใน
ภาคปฎิบัติแกผูเรียนใหมาก เนื่องจากเปนการฝกทักษะการปฏิบัติการและเปนการเพิ่มความเชี่ยวชาญ
แกผูเรียน ซึ่งจะเปนประโยชนตอการนําไปใชในการประกอบอาชพีตอไป (ชัยวัฒน  พรหมเพชร; ขวัญ
หทัย  ตองล้ีพาล; ปรียนันท  ศรีสุวรรณ; จันทรา  อรุณล่ินสวัสดิ.์ 2551: สัมภาษณ) 
 ดานกระบวนการเรียนการสอน  พบวา ผูสอนมีการบันทึกภาพในขณะที่ทําการสอน และนํา
ภาพบันทึกดังกลาวเก็บไวในเว็บไซต เพื่อเปนประโยชนแกผูเรียนในการเขามาศึกษาการสอนยอนหลัง 
และทําความเขาใจในเนื้อหาที่ตองการ นอกจากนี้ไดมีการนําผูเรียนไปศึกษาดูงานนอกสถานที่เพื่อให
เห็นตัวอยางการทําการปฎิบัติการจริงทางวิทยาศาสตร แตสําหรับบางรายวิชาเนื้อหาที่เรียนในภาค 
ทฤษฎีบางเร่ืองไมสัมพันธกับเนื้อหาในภาคปฏิบัติ บางคร้ังมีการเรียนในภาคปฏิบัติลวงหนา โดยที่ยัง
ไมไดเรียนเนื้อหาในภาคทฤษฎี ทําใหนิสิตไมเขาใจเนื้อหาในเร่ืองนั้นเทาที่ควร (ชัยวัฒน พรหมเพชร; 
ขวัญหทัย ตองล้ีพาล; ปรียนันท ศรีสุวรรณ; จันทรา  อรุณล่ินสวัสดิ.์ 2551: สัมภาษณ) 
 ดานการวัดและการประเมินผล  พบวา การแจงเกณฑการวัดและประเมินผลในบางวิชายังไม
ชัดเจน ผูสอนควรมีคําชี้แจงเกณฑในการใหคะแนนที่เปนมาตรฐานทั้งในภาคทฤษฏีและภาคปฎิบัตใิห
ผูเรียนทราบ นอกจากนี้ยังมีการสอบเก็บคะแนนโดยไมแจงใหผูเรียนทราบลวงหนา ทําใหผูเรียนไมมีเวลา
เตรียมพรอมสําหรับการสอบ (ชัยวัฒน  พรหมเพชร; ขวัญหทัย  ตองล้ีพาล; ปรียนันท  ศรีสุวรรณ; จันทรา  
อรุณล่ินสวัสดิ.์ 2551: สัมภาษณ) 
 ดานปจจัยเกื้อหนุน  พบวา มีการจัดหองเรียนไดเหมาะสมกับจํานวนผูเรียน ไมคับแคบหรือ
แออัดเกินไป จํานวนหองเรียนมีเพียงพอกับจํานวนผูเรียน อุปกรณประกอบการเรียนการสอนในภาค
ทฤษฏีมีความพรอมทั้งตํารา เคร่ืองฉายภาพ และส่ืออ่ืนๆ สวนอุปกรณในภาคปฎิบัติยังไมเพียงพอกับ
จํานวนผูเรียนทําใหผูเรียนเรียนรูการใชงานของอุปกรณไดไมทัว่ถึง สําหรับแหลงความรูผูเรียนสวนใหญ
ใชสํานักหอสมุดกลางเปนแหลงคนควาหาขอมูลและเอกสารประกอบการเรียน ซึ่งบางคร้ังประสบปญหา
ในเร่ืองของการสืบคน จึงมีขอเสนอแนะวาควรมีการจัดทําหองสมุดประจําภาควิชา สําหรับเปนแหลงเก็บ
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รวบรวมเอกสารและตําราเรียนเฉพาะดานวิทยาศาสตร เพื่อความสะดวกในการคนควาของผูเรียน และ
เปนการชวยกระตุนใหผูเรียนสนใจที่จะศึกษาไดมากข้ึน (ชัยวัฒน  พรหมเพชร; ขวัญหทัย  ตองล้ีพาล; 
ปรียนันท  ศรีสุวรรณ; จันทรา  อรุณล่ินสวัสดิ.์ 2551: สัมภาษณ) 
 จากความเปนมาและการดําเนินการขยายงานในการผลิตและพัฒนากําลังคนดานวิทยา - 
ศาสตรและเทคโนโลยี โดยการขยายพื้นที่ของคณะวิทยาศาสตรสวนหนึ่งไปยังจังหวัดพัทลุง และไดทํา
การเปดการเรียนการสอนในบางสาขาวิชาแลวนั้น ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการ
เรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง เพื่อใหไดขอมูลนําไปปรับปรุง
และพัฒนาการเรียนการสอนใหสอดคลองและเหมาะสมกับความตองการของนิสิต และเปนการพัฒนา
คุณภาพการจัดการเรียนการสอนตามองคประกอบคุณภาพการศึกษา 6 ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดาน
ผูเรียน ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน 
ใหเปนไปตามแนวทางของพระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ที่มุงเนนใหสถาบันอุดมศึกษา
จัดการเรียนการสอนใหไดมาตรฐานเทาเทียมกัน 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี ้
 1.   เพื่อศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียน   
การสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน 
 2.   เพื่อเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตาม เพศ ชั้นป กลุมสาขาวิชา 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจัยคร้ังนี้ทําใหทราบถึง ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง เพื่อเปนประโยชนตลอดจนเปนแนวทางสําหรับ
อาจารยผูสอนและผูบริหารของมหาวิทยาลัยทักษิณ ในการจัดการเรียนการสอน และการวางแผนเพื่อ
ปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ใหมี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลยิ่งข้ึน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน  5 กลุมสาขาวิชา ไดแก  กลุมสาขาวิชาฟสิกส  กลุม
สาขาวิชาเคมี  กลุมสาขาวิชาชีววิทยา  กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร  และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยี
สารสนเทศ ภาคปกต ิ ชั้นปที ่1, 2 และ 3  ในภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2551  จํานวน  870 คน  
 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน 5 กลุมสาขาวิชา ไดแก  กลุมสาขาวิชาฟสิกส  กลุมสาขา 
วิชาเคมี  กลุมสาขาวิชาชีววิทยา  กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
ภาคปกติ  ชั้นปที ่1, 2 และ 3  ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551 จํานวน  659  คน  
 
 ตัวแปรท่ีศึกษา 
  1.   ตัวแปรอิสระ แบงเปนดังนี ้
   1.1   เพศ จําแนกเปน 
    1.1.1   ชาย 
    1.1.2   หญิง 
   1.2   ชั้นป จําแนกเปน 
    1.2.1   ชั้นปที่ 1 
    1.2.2   ชั้นปที่ 2 
    1.2.3   ชั้นปที่ 3 
   1.3   กลุมสาขาวิชา จําแนกเปน 
    1.3.1   กลุมสาขาวิชาฟสิกส   
    1.3.2   กลุมสาขาวิชาเคมี   
    1.3.3   กลุมสาขาวิชาชีววิทยา   
    1.3.4   กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร   
    1.3.5   กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
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   1.4   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    1.4.1   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับสูง (คะแนนเฉล่ียสะสม 3.00  ข้ึนไป) 
    1.4.2   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับกลาง (คะแนนเฉล่ียสะสมระหวาง 2.50 
ถึง 2.99) 
    1.4.3   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับต่ํา (คะแนนเฉล่ียสะสมต่ํากวา 2.50) 
  2.   ตัวแปรตาม ไดแก ทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  5 ดาน ไดแก 
   2.1   ดานหลักสูตร  
   2.2   ดานผูสอน 
   2.3   ดานกระบวนการเรียนการสอน  
   2.4   ดานการวัดและประเมินผล 
   2.5   ดานปจจัยเกื้อหนุน  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.   ทัศนะ หมายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นของบุคคลตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง สามารถวัดไดโดยใช
แบบสอบถาม ในการวิจัยนีห้มายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน
ของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน ดังนี ้
  1.1   ดานหลักสูตร หมายถึง แผนการเรียนการสอน หรือ ขอกําหนดที่คณะวิทยาศาสตร
กําหนดใหแกนสิิตในแตละสาขาวิชา ประกอบดวย เปาหมายและวัตถุประสงค โครงสรางของหลักสูตร 
จํานวนรายวิชา จํานวนหนวยกิตในแตละรายวิชา การจัดเนื้อหาสาระของแตละรายวิชาทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติที่สงเสริมใหเกิดความรูและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความสอดคลองและ
สัมพันธกันของเนื้อหาในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ การลําดับความยากงายของเนื้อหาในแตละรายวิชา  
การจัดเนื้อหาใหเหมาะสมกับระดับความรูของนิสิต ความทันสมัยของเนื้อหาตามสภาพสังคมและการ
พัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีรวมทั้งประสบการณที่คณะหรือภาควิชาจัดใหแกนิสิต 
  1.2   ดานผูสอน หมายถึง การจัดอาจารยผูสอนที่มีประสบการณ มีความรูความสามารถ
และทักษะตางๆ เหมาะสมกบัรายวิชาและระดับการเรียนการสอน และการปฏิบัติงานสอนของอาจารย 
ไดแก การชี้แจงรายละเอียดของรายวิชากอนทําการสอน ความสามารถในการถายทอดความรู การใชส่ือ
และขอมูลตางๆ ประกอบการเรียนการสอน การใชเทคนิคการสอนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิ ความ
เชี่ยวชาญในการทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร การใหความสําคัญกับการใชส่ือ อุปกรณ และเคร่ืองมือ
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วิทยาศาสตรแกนิสิต การรับฟงความคิดเห็นและขอเสนอแนะจากนิสิต รวมทั้งความมีคุณธรรม ความ
ยุติธรรม และความรับผิดชอบตอนิสิต 
  1.3   ดานกระบวนการเรียนการสอน หมายถึง แบบแผนหรือลักษณะของการดําเนินการ
เกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพเพื่อใหนิสิตเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค  
ไดแก การมีแผนการเรียน แผนการสอน การจัดตารางสอน การแบงเวลาเรียนในภาคทฤษฎีและภาค 
ปฏิบัติ การใชส่ือการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตร การใชเทคนิคและวิธกีารสอนที่เหมาะสมทั้งในภาค 
ทฤษฎีและภาคปฏิบัติ การจัดกระบวนการเรียนการสอนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ การมีสวนรวมใน
การเรียนการสอนของนิสิต การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนอกหองเรียน การจัดกิจกรรมศึกษาดูงาน
นอกสถานที่ และการจัดสอนเสริม  
  1.4   ดานการวัดและประเมินผล  หมายถึง วิธีการหรือกิจกรรมการวัดและประเมินผล 
การเรียนการสอนในแตละรายวิชาที่ครอบคลุมทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ การกําหนดเกณฑการวัด
และประเมินผล การแจงวิธีการวัดและประเมินผลแกนิสิต วิธีการวัดและประเมินผลเหมาะสมกับเนื้อหา 
ที่เรียน เคร่ืองมือที่ใชในการวัดและประเมินผล ลักษณะของขอสอบที่ใช กระบวนการที่ใชในการวัดและ
ประเมินผล การแจงผลการสอบและการปฏิบัติงาน การเปดโอกาสใหผูเรียนตรวจสอบความถูกตองของ
การวัดและประเมินผล การนําผลการประเมินความรูไปใชในการพัฒนานิสิตและการปรับปรุงการเรียน
การสอน 
  1.5   ดานปจจัยเกื้อหนุน หมายถึง การจัดส่ิงอํานวยความสะดวกเพื่อสงเสริมการเรียนรู 
ทางวิทยาศาสตรของนิสิตอยางมีประสิทธิภาพ ไดแก อาคารเรียน หองเรียน หองปฏิบัติการ ที่สามารถ
เอ้ือ อํานวยตอการเรียนการสอนในหลายรูปแบบ มีบุคลากรผูเชี่ยวชาญประจําหองปฏิบัติการสําหรับให
คําแนะนําแกนิสิต  หองสมุด ตํารา หนังสือ วารสาร ทั้งภาษาไทยและตางประเทศ  ส่ือเทคโนโลยีเคร่ือง
คอมพิวเตอรที่เอ้ืออํานวยตอการสืบคน ส่ืออุปกรณวิทยาศาสตรที่ทันสมัย อยูในสภาพดี พรอมใชงาน
และเพียงพอสําหรับใชในการเรียนการสอนเพื่อใหนิสิตเกิดความรูและความเขาใจยิ่งข้ึน รวมทั้งอาณา
บริเวณและบรรยากาศที่เสริมสรางความคิดสรางสรรคแกนิสิต 
 2.   นิสิต ในการวิจัยนีห้มายถึง ผูที่กําลังศึกษาในระดับปริญญาตรี  คณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษณิ วิทยาเขตพัทลุง ภาคปกติ  ชั้นปที ่1, 2 และ 3 ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2551 
 3.   กลุมสาขาวิชา ในการวิจัยนีห้มายถึง กลุมสาขาวิชาในหลักสูตรปริญญาตรี วิทยาศาสตร
บัณฑิต จํานวน 5 กลุมสาขาวิชา ไดแก  กลุมสาขาวิชาฟสิกส ประกอบดวย สาขาวิชาฟสิกส และสาขา 
วิชาฟสิกสประยุกต – พลังงาน  กลุมสาขาวิชาเคมี ประกอบดวย สาขาวิชาเคมี  กลุมสาขาวิชาชีววิทยา 
ประกอบดวย สาขาวิชาชีววิทยา สาขาวิชาวิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา และสาขาวิชาวิทยาศาสตร 
ส่ิงแวดลอม  กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร ประกอบดวย สาขาวิชาคณิตศาสตร สาขาวิชาสถิต ิและสาขา 
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วิชาวิทยาการคอมพิวเตอร และ  กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ ประกอบดวย สาขาวิชาเทคโนโลยี
สารสนเทศ 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
 1.   นิสิตชายและนิสิตหญิงมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ตางกัน 
 2.   นิสิตที่ศึกษาในชั้นปตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ตางกัน 
 3.   นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ตางกัน 
 4.   นิสิตที่มีผลสัมฤทธทางการเรียนตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ตางกัน 

 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปนี้ 
  1.  ความหมายและความสําคัญของการจัดการเรียนการสอน 
  2.  การจัดการเรียนการสอนในสถาบันอุดมศึกษา ตามองคประกอบคุณภาพ 
   การศึกษา 
  3.  รูปแบบการจัดการเรียนการสอนโดยทั่วไปในสถาบันอุดมศึกษา 
  4.  การจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ในระดับอุดมศึกษา 
  5.  การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
 
ความหมายและความสําคัญของการจัดการเรียนการสอน 
 การจัดการเรียนการสอน เปนงานสําคัญและเปนงานหลักของสถาบันอุดมศึกษา เนื่องจากทุก
สถาบันการศึกษามีจุดมุงหมายใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จและมีประสิทธิภาพ โดยการพัฒนา
คุณภาพการเรียนการสอนตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ.2542  ระบุวา การจัดการศึกษา
ตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความ 
สําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตาม 
ศักยภาพ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2542: 12)  ดังนั้น การจัดการเรียนรูควรมุงให
ผูเรียนไดรับความรูดานเนื้อหาสาระ พัฒนาทักษะและกระบวนการคิดเตรียมการเพื่อเผชิญสถานการณ 
รวมถึงการประยุกตความรูเพื่อปองกันและแกปญหา เนนการศึกษาตลอดชีวิต สอดคลองกับหลักการจัด
ประสบการณเรียนรูใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามหลัก 4 ประการ ของยูเนสโก คือ การเรียนเพือ่รู การเรียน 
รูเพื่อปฏิบัติไดจริง การเรียนรูเพื่ออยูรวมกัน และการเรียนรูเพื่อชีวิต (สํานักงานปลัดทบวงมหาวิทยาลัย. 
2546:155 , 176; อางอิงจาก ยูเนสโก. 1997: 121) สําหรับการจัดการเรียนการสอนนั้น ไดมีผูกลาวถึง
ความหมายและความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนไว ดังนี ้
 
 ความหมายของการจัดการเรียนการสอน 
 ทิศนา  แขมมณี (2546: 4-5) ใหความหมายวา การจัดการเรียนการสอนคือองคประกอบตางๆ 
ของการเรียนการสอนที่ไดรับการจัดไวใหมีความสัมพันธและสงเสริมกันอยางเปนระเบียบ เพื่อชวยให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายที่ไดกําหนดไว เชนเดียวกับ พรรอร  อุชุภาพ (2546: 11) ใหความ 
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หมายวา การจัดการเรียนการสอน คือกระบวนการจัดองคประกอบใหมีความสัมพันธกัน จะตองอาศัย
ศาสตรและศิลปรวมกันในการจัดกิจกรรม เพื่อใหผูเรียนเปล่ียนแปลงพฤติกรรม ไดเรียนรูประสบการณ
ใหมโดยมีผูเรียนและผูสอนรวมกันรับผิดชอบ และ นพพงษ  บุญจิตราดุลย (2534: 18-19) กลาววา การ
จัดการเรียนการสอนเปนการดําเนินการที่เกี่ยวกับการแสวงหาจุดประสงคของการจัดการศึกษาออกมา
ใหชัดเจนเพื่อเปนแนวทางใหบุคลากรไดปฏิบัต ิซึ่งผูบริหารตองมีความรูความเขาใจในหลักสูตรเปนอยาง
ดี การจัดองคประกอบของการเรียนการสอนใหมีความสัมพันธกันจะสงผลตอการนําไปสูจุดมุงหมาย
ปลายทางของการเรียนการสอนที่ไดกําหนดไว สําหรับ วิชัย  วงษใหญ (2537: 111-112) กลาวถึงการ
จัดการเรียนการสอนไววา การจัดกระบวนการสอนควรมีการจัดอยางประหยดั และควรมีประสิทธิภาพ
พอที่จะกอใหเกิดการเรียนรูอยางมีลักษณะตอเนื่องและชัดเจน มีความเหมาะสมของกลุมเปาหมาย  
และควรระบขุนาดของชั้นเรียน รวมถึงการกําหนดความรูพื้นฐานไวอยางชัดเจน 
 สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอน คือ กระบวนการดําเนินการเรียนการสอนที่มีความเปน
ระบบและมีความสัมพันธกันระหวางองคประกอบตางๆ ของการจัดการเรียนการสอน เพื่อใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
 
 ความสําคัญของการจัดการเรียนการสอน 
 นพพงษ  บุญจิตราดุลย (2534: 19) กลาววา การจัดการเรียนการสอนมีความสําคัญตองาน
วิชาการ ปรัชญาและจุดประสงคของการจัดการเรียนการสอนตองเขียนใหชัดเจน เพื่อจะไดเปนแนวทาง
ใหบุคลากรไดปฏิบัติใหบรรลุเปาหมายที่กําหนดไว และตองมีความรูความเขาใจในหลักสูตรเปนอยางด ี 
มีการจัดวิชาตางๆ ใหเหมาะสม รวมถึงอุปกรณที่ใชในการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร  
ตลอดจนมีการประเมินผลการเรียนการสอนและการนําผลการประเมินมาปรับปรุงใชตอไป เชนเดียวกับ 
ที่  วิชัย  ดิสสระ (2535: 103) กลาววา การจัดการเรียนการสอนควรจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับ
ศักยภาพของผูเรียน ซึ่งจะทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดทุกอยาง นอกจากนี้ระบบการเรียนการสอนที่เนน
ความแตกตางของแตละบุคคล จําเปนตองอาศัยกลวิธีการเรียนการสอนหลายๆ รูปแบบอยางเปนระบบ 
ซึ่งจะชวยใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ และ สายหยุด  จําปาทอง (2531: 1) กลาววา 
การจัดการเรียนการสอนในสถาบันอุดมศึกษาเปนไปเพื่อการพัฒนากําลังคน ซึ่งนับวามีความสําคัญยิ่ง 
เพราะคุณภาพของคนที่ใชในภารกิจตางๆ ของประเทศนั้น เปนผลมาจากการสรางศักยภาพดวยการจัด 
การเรียนการสอนในระดับอุดมศึกษานั่นเอง  
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 สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนมีความสําคัญตองานวิชาการของสถาบันการศึกษา และ    
มีความสําคัญตอการพัฒนาการเรียนการสอนใหบรรลุจุดมุงหมาย ซึ่งองคประกอบตางๆ ที่เกี่ยวของกับ
การเรียนการสอน หากมีการจัดอยางเปนระบบและสัมพันธกัน ก็จะสงผลใหการเรียนการสอนเปนไป
อยางมีประสิทธิภาพ 
 
การจัดการเรียนการสอนในสถาบันอุดมศึกษา ตามองคประกอบคุณภาพการศึกษา 
 การเรียนการสอนในระดับอุดมศึกษาจําเปนตองคํานึงถึงองคประกอบของการเรียนการสอน 
อันเปนปจจัยที่มีความสําคัญในการที่จะสงเสริมใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ และประสิทธิผล 
ซึ่งการจัดการเรียนการสอนตามองคประกอบของคุณภาพการศึกษาที่ตองพิจารณา มีดังนี้ (อุทุมพร  
(ทองอุไทย)จามรมาน. 2544: 41) 
  1   ดานหลักสูตร 
  2   ดานผูเรียน 
  3   ดานผูสอน 
  4   ดานกระบวนการเรียนการสอน 
  5   ดานการวัดและประเมินผล 
  6   ดานปจจัยเกื้อหนุน 
 รายละเอียดขององคประกอบในแตละดาน มีดังนี ้
 
 ดานหลักสูตร 
 หลักสูตรมีความหมายอยางกวางมาก แตอยางไรก็ตามความหมายของหลักสูตรที่มีผูกลาวถึง
ไวมากที่สุดนั้น หมายถึง ประสบการณที่สถานศึกษาจัดใหแกผูเรียนเพื่อใหบรรลุจุดหมายปลายทางที่
ตองการ สวนสําคัญของหลักสูตรนั้น ไดแก จุดมุงหมายของการเรียนการสอน ความคิดรวบยอดและ
เนื้อหาวิชาที่สอน กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งรวมถึงการใชส่ือการสอน และการวัดและประเมินผลการ
เรียนการสอนดวย หลักสูตรเปนส่ือกลางที่จะนําผูเรียนใหไปสูจุดหมายปลายทางที่สังคมไดคาดหวังไว 
ดังนั้นหลักสูตรจึงมีความเกี่ยวของกับระบบการเรียนการสอนตั้งแตจุดเร่ิมตนจนถึงจุดหมายปลายทาง 
(สงัด  อุทรานันท. 2532: 20) 
 
 
 
 



 14 

 สําหรับ วิชัย  วงษใหญ (2543: 3) ไดกลาวถึงลักษณะของหลักสูตรที่มีประสิทธิภาพไว ดังนี ้
 1.   เอกสารหลักสูตรตองมีความชัดเจน สมบูรณทันสมัย ชี้แนวทางในการวางแผนและการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน 
 2.   ผูสอนมีคุณภาพ มีความรู ความเขาใจ และเจตคติที่ดีตอหลักสูตร สามารถดําเนินการ 
จัดการเรียนการสอนไดตรงกับความสนใจและความตองการของผูเรียนใหบรรลุเปาหมายตามหลักสูตร 
 3.   มีการสนับสนุนทรัพยากรที่ดี เพียงพอ และเอ้ือตอการใชหลักสูตร 
 4.   มีคณะกรรมการบริหารที่ดี ดําเนินการจดัระบบบริหารจัดการหลักสูตรที่มีประสิทธิภาพ 
 5.   มีระบบอาจารยที่ปรึกษาที่มีประสิทธิภาพ พรอมที่จะใหขอมูลชวยเหลือแนะนําเกี่ยวกับ
หลักสูตรการเรียนการสอนแกผูเรียน 
 6.   มีบรรยากาศทางวิชาการที่เอ้ือตอการเเสวงหาความรู และมารยาททางสังคมเพื่อเสริม 
สรางทักษะทางวิชาการและทักษะทางสังคมของผูเรียน 
 7.   มีระบบควบคุมเกี่ยวกับการใชหลักสูตร และการติดตามผลการใชหลักสูตรอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 8.   มีการประเมินหลักสูตร ไดแก การรวบรวมและศึกษาขอมูล รวมถึงการวิเคราะหขอมูลเพื่อ
ตรวจสอบหลักสูตรและตัดสินวาหลักสูตรมีคุณคา บรรลุเปาหมายตามที่กําหนดไวหรือไม 
 ทบวงมหาวิทยาลัย (2543: 11) ไดระบุแนวทางการปฏิรูปการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา  
ในดานหลักสูตร ดังนี ้
 1.   ควรจัดหลักสูตรใหเปนแบบบูรณาการ ไดแก หลักสูตรที่พัฒนารายวิชาเปนชุดวิชา มีความ
ยืดหยุนและเปนแบบกวาง และมีความหลากหลาย เชน การเพิ่มการจัดหลักสูตรนานาชาต ิ
 2.   เนนในการพัฒนาปรับปรุงหลักสูตรในดานการปรับปรุงคุณภาพและมีความทันสมัย 
 3.   การเพิ่มหลักสูตรทางเลือกสําหรับจํานวนระยะเวลาในการศึกษาเปน 5 ป หรือ การจัด
หลักสูตรตอยอดสําหรับผูที่ไมไดสําเร็จการศึกษาในสายวิชาชีพครูโดยตรง เชน หลักสูตรทางครุศาสตร 
ศึกษาศาสตร 
 4.   การจัดตั้งสมาคมวิชาชีพเพื่อดแูลคุณภาพการสอน การควบคุมมาตรฐานในการจัดการ 
ศึกษา ไดแกสํานักงานควบคุมมาตรฐานคุณภาพกลาง 

 สรุปไดวา หลักสูตร เปนส่ิงที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา เนื่องจากเปน
ส่ิงที่กําหนดโครงสรางของการเรียนและโครงสรางของชุดวิชา หากมีการจัดหลักสูตรอยางมีประสิทธิภาพ 
ผูเรียนก็จะบรรลุจุดมุงหมายของการเรียนการสอน นอกจากนี้ ควรมีการวางแผนเกี่ยวกับแนวทางการ
พัฒนาหลักสูตร เพื่อใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียนและสังคม และเปนการปรับปรุงหลักสูตร
ใหบรรลุเปาหมายที่กําหนดไวอีกดวย 
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 ดานผูเรียน 
 วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 12-13) กลาววา ผูเรียนระดับอุดมศึกษาเปนผูที่อยูใน
ระยะผูใหญวัยรุน จึงเปนผูที่มีอารมณผันแปรและตองการคําแนะนําในการปรับพฤติกรรมใหถูกทาง 
ในดานการเรียนมีความกระตือรือรน สนใจบทเรียนที่แปลกใหม สนใจความคิดที่มีอุดมการณ สนใจเร่ือง
ที่สามารถนําไปประยุกตในชีวิตประจําวันและนําไปชวยสังคมได ผูเรียนระดับอุดมศึกษาเปนผูมาจากทุก 
สารทิศ มีส่ิงแวดลอม ทัศนคติ และวิถีชีวิตจากครอบครัวที่แตกตางกัน โดยเฉพาะพืน้ฐานทางวิชาการที่
ไดรับมาจากโรงเรียนตางๆ มีความแตกตางกันมาก ดังนั้นผูสอนจึงควรยอมรับและเขาใจในสภาพของ
ผูเรียนที่ไมเหมือนผูสอน ผูสอนจําเปนตองศึกษาเพื่อใหรูวาผูเรียนมีลักษณะอยางไร ชอบหรือ สนใจอะไร 
มีทัศนคติ และพรอมหรือไม แลวพยายามทําใหผูเรียนเกิดความสนใจในวิชาที่เรียนใหได การที่ผูเรียน
สนใจวิชาหนึ่งวิชาใด เปนปจจัยสําคัญที่สุดที่ทําใหผูเรียนเกิดความมุมานะที่จะศึกษาวิชานั้นใหสําเร็จ 
ถาผูสอนสามารถทําใหผูรียนสนใจบทเรียนได ก็ยอมทําใหการสอนประสบผลสําเร็จไปดวย 
 สําหรับ  จิรวัฒน  วีรังกร (2542: 4) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาผูเรียนวา การพัฒนา
ผูเรียนตองพิจารณาองคประกอบ  3 ดาน คือ 
 1.   ดานพุทธิพิสัย คือ การใหความรูความเขาใจในเร่ืองตางๆ ที่ตองการพัฒนาผูเรียน 
 2.   ดานเจตพิสัย คือ การสรางทัศนคติที่ถูกตองในเร่ืองตางๆ ใหแกผูเรียน 
 3.   ดานทักษะพิสัย คือ การใชการลงมือปฏิบัติเปนแนวทางในการพัฒนาผูเรียน 
 ในสวนของรูปแบบกระบวนการพัฒนาผูเรียนที่นํามาใช ควรประกอบดวยกิจกรรมหลักจํานวน 
4 กิจกรรม ไดแก 
 1.   การตั้งเปาหมายการพัฒนาผูเรียน เพื่อชวยใหผูเรียนไดกําหนดพฤติกรรมใหสอดคลองกับ
ความตองการของผูเรียน และเปาหมายของสถาบัน 
 2.   การประเมินสภาพ / ระดับการพัฒนาของผูเรียน เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนรูถึงสภาพหรือ
ระดับการพัฒนาตนเอง ซึ่งประกอบไปดวย 6 ข้ันตอน คือ 
  2.1   ประเมินความตองการพัฒนาผูเรียน 
  2.2   ประเมินเปาหมายและวัตถุประสงคเฉพาะ ทั้งในดานการศึกษาและดานสวนตัว 
  2.3   ประเมินระดับการพัฒนาโดยละเอียดทั้งปจจุบันและที่ประสบความสําเร็จแลว 
  2.4   ประเมินการจัดทําแผนการพัฒนาโดยใชทรัพยากรและยุทธวิธีตางๆ เพื่อใหบรรลุ
เปาหมายที่พึงประสงค 
  2.5   ประเมินผลการพัฒนาอยางตอเนื่อง 
  2.6   ประเมินผลในลักษณะที่มุงสูเปาหมายที่วางไวและเปาหมายข้ันสุดทาย 
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 3.   กําหนดวิธีการดําเนินงานเพื่อการพัฒนาผูเรียน  คือ 
  3.1   การสอน 
  3.2   การเปนที่ปรึกษา เปนกิจกรรมที่เกี่ยวกับการใหคําปรึกษาหรือการแนะแนว 
  3.3   การจัดสภาพแวดลอมเพื่อใหเอ้ือตอการเรียนรูและการพัฒนาผูเรียน 
 4.   การประเมินโปรแกรมการพัฒนาผูเรียน เปนการประเมินประสิทธิภาพและความเหมาะสม
ของโปรแกรมที่ใชในการพัฒนา 
 ในสวนของทบวงมหาวิทยาลัย (2543: 10) ไดระบุถึงแนวทางการปฏิรูปการเรียนการสอน
ระดับอุดมศึกษาในดานผูเรียน ดังนี ้
 1.   การเนนผูเรียนเปนศูนยกลางหรือการที่ผูเรียนเปนสําคัญ โดยที่ผูสอนตองคํานึงถึงคุณคาที่
ผูเรียนจะไดรับเปนหลักและเอ้ือประโยชนตอผูเรียนใหมากที่สุด 
 2.   มีการเตรียมความพรอมของผูเรียนในการเรียนแบบผูเรียนเปนสําคัญอยางตอเนื่อง โดย
การเตรียมผูเรียนมาตั้งแตระดับประถมและมัธยมศึกษากอนที่จะเขาสูระดับปริญญาตรี 
 3.   กําหนดคุณลักษณะของบัณฑิตที่พึงประสงคเพื่อนําไปสูเปาหมายการผลิตที่ชัดเจนและ 
มีคุณภาพ 
 4.   สงเสริมทางดานเทคโนโลยีสารสนเทศ (Information Technology) ดานภาษา และการ
ส่ือสาร (Communication) ใหกับผูเรียน ทั้งในดานเทคโนโลยีคอมพิวเตอร อินเตอรเน็ต และดานเครือขาย 
 5.   การปลูกฝงและพัฒนาทักษะทางดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking)  
การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) การแกปญหา (Problem Solving) เปนตน 
 6.  ปลูกฝงใหมีนิสัยในการใฝรู 
 7.  พัฒนาทักษะในการคัดเลือกขอมูลโดยการวิเคราะห สังเคราะห 
 8.   การปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรมโดยวีการสอดแทรกในการเรียนการสอนทุกๆ รายวิชา
นอกจากการจัดเปนรายวิชาเฉพาะ 
 จากการศึกษางานวิจัยของ ลักขณา  ศรีวรขันธ (2550: 90-91) ไดทําการศึกษาเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนิสิตคณะวิทยาศาสตร ระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวา นิสิต   
มีเจตคติทางวิทยาศาสตรทุกดานอยูในระดับมาก ไดแก ดานความอยากรูอยากเห็น ดานความมีเหตุผล 
ดานความอดทนและความพยายาม ดานความซื่อสัตย ดานความใจกวาง และดานความเปนระเบียบ
และความรอบคอบ และ สาคร  เพ็ชรสีมวง (2542: 56) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคานิยมทาง
วิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร พบวา คานิยมทางวิทยาศาสตรทั้ง 6 ดาน คือ 
ดานความอยากรูอยากเห็น ดานความมีเหตุผล ดานความใจกวาง ดานความซื่อสัตย ดานความอดทน
และดานรับผิดชอบ มีความสัมพันธกันในทางบวก กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร    
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 สรุปไดวา  ผูเรียนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญในกระบวนการเรียนการสอน เพราะหากไม
มีผูเรียนแลวการเรียนการสอนก็จะไมเกิดข้ึน ผูเรียนในระดับอุดมศึกษา เปนผูที่มีความแตกตางกันมาก 
การใชชีวิตในสถาบันอุดมศึกษาผูเรียนตองมีการปรับตัวในดานตางๆ  ในการจัดการเรียนการสอนจึง
จําเปนตองมีแนวทางการพัฒนาผูเรียน เพื่อใหผูเรียนสามารถใชชีวิตในสถาบันอุดมศึกษาได และเปน
การพัฒนาใหผูเรียนมีความพรอมที่จะเรียนไดเต็มตามศักยภาพ 
 
 ดานผูสอน 
 ผูสอนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
การเตรียมการสอนของผูสอนจึงเปนเร่ืองที่มีความสําคัญยิ่ง ผูสอนทําหนาที่ในการกําหนดแผนการสอน 
รวมทั้งเปนผูถายทอดความรู จัดบรรยากาศการเรียนการสอน และจัดประสบการณรวมกับผูเรียนโดย
อาศัยส่ือการเรียนการสอน การเลือกวิธีสอนและเทคนิคการสอนที่เหมาะสมเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
และการพัฒนาตนเอง จะเห็นวาคุณภาพการเรียนของผูเรียนนั้น จะมีความเกี่ยวของกับคุณภาพของ
ผูสอนโดยตรง 
 วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 13) กลาววา ผูสอนเปนผูทีมี่บทบาทสําคัญที่สุดในการ
ถายทอดความคิด วิทยาการ และกระบวนการใหแกผูเรียน ดังนั้นผูสอนยอมจะเปนผูที่ทําใหการเรียน 
การสอนเกิดผลดีได รายละเอียดที่เกี่ยวของกับผูสอน คือ 
 1.   บุคลิกภาพของผูสอน หมายรวมถึง การพูด เสียงที่พูด ความกระจางในการพูด สําเนียง    
ที่พูด หนาตา กิริยาทาทางและการแสดงออกตางๆ สุขภาพกาย สุขภาพจิต ทัศนคติตอวิชาชีพ คุณธรรม
จริยธรรม ความอดทน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ความเสียสละและความขยันหม่ันเพียร 
 2.   ความรูของผูสอน ผูเรียนยอมคาดหวังไวสูงวา ผูสอนจะมีความพรอมทางดานวิชาการ 
สามารถจะใหขอมูล สามารถสอน อธิบายหลักเกณฑ และขอสงสัยตางๆ ใหผูเรียนไดกระจางชัด ดังนั้น 
ผูสอนจะตองมีความใฝรู ติดตามขาวสารทางวิชาการอยางสมํ่าเสมอ มีความพรอมที่จะสอน 
 3.   วิธีการสอน การสอนทีด่ีรวมถึงการที่ผูสอนรูจักวิธีการถายทอดความรู ความคิด ใหผูเรียน 
โดยใชวิธีการแตกตางกันออกไปอยางเหมาะสมและนาสนใจ ทําใหผูเรียนไดความรูความคิดตามความ
มุงหมายของผูสอน นอกจากนี้ก็ควรมีความเอาใจใสตอผูเรียน ตลอดจนความรักศรัทธาในวิชาชีพ
อาจารยอีกดวย 
 หากผูสอนสามารถจะเตรียมตนใหพรอมดวยความม่ันใจ ในมาดของอาจารยที่เต็มไปดวย
ความรูและวิธีการสอนที่เหมาะสมนาสนใจ ก็ยอมจะทําใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางไดผลด ี
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 สําหรับแนวทางการปฏิรูปการเรียนการสอนในดานผูสอน (ทบวงมหาวิทยาลัย. 2543: 10-11) 
มีดังนี ้
 1.   ควรลดการบรรยาย ทําหนาที่เปนผูสนับสนุนชี้แนะ (Facilitators) 
 2.   เนนความเขาใจและเห็นความจําเปนของหลักการผูเรียนเปนสําคัญ 
 3.   มีการกําหนดภาระงานที่เหมาะสมและชัดเจน ไดแก การสอน การวิจัย การใหบริการทาง
วิชาการ และการทํานุบํารุงสงเสริมศิลปวัฒนธรรม 
 4.   มีการประเมินผลการสอนของอาจารย โดยการเนนการประเมินผลในเชิงสรางสรรค  คือ 
เปนการประเมินเพื่อพัฒนาและปรับปรุงการสอนของอาจารยใหมีประสิทธิภาพ 
 5.   สงเสริมใหอาจารยไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการเรียนการสอนโดย การกําหนดเปน
ภาระงานที่จะตองปฏิบัติ และจัดสรรงบประมานสนับสนุนตลอดจนอํานวยความสะดวก รวมทั้งจัดหา
มาตรการที่จะชวยกระตุนจูงใจในการดําเนินการวิจัย 
 จากการศึกษางานวิจัยของ ทรัพยสิน  ชฏากุล (2540: 93) ไดทําการศึกษาความตองการเพิ่ม
สมรรภาพการสอนของครูวิทยาศาสตร ในวิทยาลัยสังกัดกรมอาชีวศึกษา กลุมภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  
พบวา ผูสอนมีความสนใจและตองการที่จะเพิ่มสมรรถภาพการสอนเปนอยางมาก โดยเฉพาะในดาน 
การปรับปรุงความสามารถในการเปนครูวิทยาศาสตร ซึ่งผูสอนตองการศึกษาความรูทางวิทยาศาสตรที่
ทันสมัย เพื่อเปนแนวทางในการนําวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชจริง รวมทั้งเพื่อเปนประโยชนในการ
นําไปพัฒนาหลักสูตรตอไป 

 สรุปไดวา  ผูสอนมีบทบาทสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ โดยผูสอนตองมี
ความพรอมในดานวิชาการอยูเสมอ มีความสามารถในการถายทอดความรู และมีเทคนิคการสอนที่ดี  
ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรูและพัฒนาตนเองตอไป 
 
 ดานกระบวนการเรียนการสอน 
 การจัดการเรียนการสอนเปนการจัดส่ิงแวดลอมทางการเรียน ไดแก การจัดเวลาเรียน การจัด
หองเรียน การเลือกแหลงวิทยาการ การดําเนินการสอนหรือการใหขอมูลกิจกรรมการสอน การใชกลวิธี
การสอนและการใชส่ือการสอนใหเหมาะสมกับความสนใจและความตองการของผูเรียน หากการดําเนิน 
การเรียนการสอนทําใหเกิดความตื่นเตนสนุกสนานและกระตุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โอกาสที่จะบรรลุ
จุดหมายปลายทางก็ยอมจะมีมาก 
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 อาภรณ  ใจเที่ยง (2540: 11-12) ใหความเห็นวา ลักษณะกระบวนการเรียนการสอนทีด่ีควรมี
ลักษณะดังนี ้
 1.   มีการเตรียมองคประกอบของการเรียนการสอนมาเปนอยางดี ไดแก การตั้งจุดประสงค 
การจัดเนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรม รวมทั้งการใชส่ือประกอบการเรียนการสอน 
 2.   เปนการเรียนการสอนที่ทําใหผูเรียนเกิดการพัฒนา ทั้งความรู ความคิด เจตคติ และทักษะ 
ทําใหผูเรียนเกิดการรูแจง คิดชอบ และปฏิบัติดี เกิดการเติบโตทุกดานอยางชื่นบานและแจมใส 
 3.   มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับจุดประสงคของเนื้อหา โดยใชกิจกรรม 
ในรูปแบบตางๆ ไดเหมาะสมกับเนื้อหา 
 4.   ควรใหผูเรียนไดลงมือทํากิจกรรมดวยตนเอง หรือมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน 
ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ดี และเกิดความกระตือรือรนในการเรียน 
 5.   เปนการเรียนการสอนที่สอดคลองกับเจตนารมณหลักสูตร 
 6.   เปนการเรียนการสอนที่คํานึงถึงผลประโยชนที่ผูเรียนจะนําไปใชในชีวิตประจําวันตอไป เชน 
การสอนโดยใหผูเรียนไดคิด วิเคราะห วิจารณ ไดรูจักแสวงหาความรู ไดฝดคิดแกปญหา 
 7.   เปนการเรียนการสอนที่เราความสนใจของผูเรียน ทําใหผูเรียนสนใจจนจบกระบวนการ
เรียนในวิชานั้น  ๆ
 8.   มีบรรยากาศสงเสริมการเรียนรู ทั้งบรรยากาศดานวัตถุและดานจิตใจ ดานวัตถุ เชน สภาพ
หองเรียน อุปกรณการเรียน และส่ิงแวดลอม ดานจิตใจ เชน ปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนกับผูสอน การให
ความรัก ความเมตตา 
 9.   เปนการเรียนการสอนที่มีกระบวนการ หมายถึง มีลําดับข้ันของการเรียนที่ไมสับสน มีความ
สอดคลองและตอเนื่องของเนื้อหากนัอยางเหมาะสม 
 สําหรับแนวทางการปฏิรูปการเรียนการสอน ในดานกระบวนการเรียนการสอน (ทบวงมหา 
วิทยาลัย. 2543: 11) มีรายละเอียดดังนี ้
 1.   การเรียนการสอนควรลดการบรรยาย เนนกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาผูเรียน 
 2.   มีวิธีการสอนที่หลากหลาย เหมาะสมกับธรรมชาตเินื้อหาวิชา และระดับความรูของผูเรียน 
โดยเฉพาะ ในระดับปริญญาตรีที่เนนการเรียนแบบมุงใหเกิดความคิดวิเคราะห วิจารณญาณ และทักษะ
การแกปญหา ตลอดจนทักษะในการกล่ันกรองหรือยอยขอความรูที่ไดจากการเรียนรู 
 3.   จัดกระบวนการพัฒนาทักษะในการสอนของอาจารย ใหสามารถดําเนินการสอนตาม
หลักการเรียนรูแบบผูเรียนเปนสําคัญ โดยการจัดโปรแกรมการพัฒนาเปนระยะในระหวางการทํางาน 
รวมทั้งกําหนดเปนนโยบายภาระงานที่อาจารยจะตองมีการพัฒนาเปนชวงๆ  
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 4.   สงเสริมใหมีการใชส่ือประกอบกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนมากข้ึน ไดแก การใชโปรแกรม
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) การใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (IT) ไดแก การใชอินเตอรเน็ต 
 5.   จัดใหมีรูปแบบการเรียนรูที่หลากหลาย ตามความสนใจและความถนัด ทั้งในระบบ นอก
ระบบ และตามอัธยาศัย ซึ่งเนนการเรียนรูตลอดชีวิต 
 จากการศึกษางานวิจัยของ ภิญโญ  พานิชพันธ ; และคนอ่ืนๆ (2541: 55) ไดทําการศึกษา
สถานภาพของกระบวนการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร พบวา ในดานกระบวนการ
เรียนการสอน ผูสอนสวนใหญใชวิธีการบรรยายเนื้อหาโดยละเอียด โดยใช ชอลค/กระดาน และแผนใส  
สวนการเรียนการสอนในภาคปฏิบัติ จะมีการบรรยายทั้งวิธีการทดลองและบรรยายทฤษฎีกอนที่จะให
ผูเรียนปฏิบัติการจริง และผูสอนสวนใหญใชตํารา หนังสือ เปนเอกสารประกอบการสอน สวนการใชส่ือ
ประเภทวิดีทัศน สไลด หรือโปรแกรมคอมพิวเตอรยังมีการใชนอยมาก  

 สรุปไดวา การจัดกระบวนการเรียนการสอนในสถาบันอุดมศึกษา ควรมีการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่หลากหลาย ทั้งกิจกรรมตามหลักสูตรในชั้นเรียน และกิจกรรมนอกหลักสูตรควบคูกันไป 
เปนการเปดกวางใหผูเรียนมีสวนรวม ทําใหผูเรียนไดมีโอกาสพัฒนาตนเอง ทั้งในดานวิชาการและดาน
สังคม รวมทั้งไดใชความรูความสามารถของตนในการสรางสรรคกิจกรรมไดอยางเต็มที ่
 
 ดานการวัดและประเมินผล 
 การวัดและการประเมินผล เปนองคประกอบที่มีความสําคัญตอการจัดการเรียนการสอน ซึ่ง 
สมบัติ  สุวรรณพิทักษ (2541: 26) กลาววา การประเมินผล หมายถึง กระบวนการรวบรวมขอมูล การ
วิเคราะหขอมูล และการจัดทํารายงานสรุป เพื่อใชประกอบการตัดสินใจดําเนินงานใหเกิดประสิทธภิาพ
และประสิทธผิลมากข้ึน และ กิ่งแกว  เอ่ียมแฉลม (2542: 33) กลาววา การวัดและการประเมินผลเปน
องคประกอบของการตรวจสอบผลผลิตวาไดมีการเปล่ียนแปลงไปตามจุดมุงหมายที่ไดกําหนดไวเพียง 
ใด และไดผลตรงตามเปาหมายที่กําหนดไวหรือไม และยังชวยชี้ขอบกพรองหรือปญหาตางๆ ในการจัด 
การเรียนการสอน เพื่อเปนแนวทางในการแกไขปรับปรุงใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ สําหรับ  
เพ็ญพิมล  คูศิริวิเชียร (2532: 76) กลาววา การวัดและประเมินผลทางการศึกษาควรเลือกใชเคร่ืองมือที่ 
มีคุณภาพ เคร่ืองมือที่ใชวัดพฤติกรรมการเรียนการสอนมีหลายชนิด ผูสอนควรพิจารณาและเลือกใชให
เหมาะสมกับลักษณะของพฤติกรรมที่ตองการวัด และวัดใหครอบคลุมพฤติกรรมตามจุดประสงคของการ
เรียนการสอน ซึ่งระบบการวัดผลและประเมินผลการศึกษาที่มีประสิทธภิาพ  มีดังนี ้(อุทุมพร (ทองอุไทย) 
จามรมาน. 2544: 41) 
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 1.   การกําหนดเกณฑการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวลวงหนา 
 2.   การแจงวิธีการประเมินผลใหผูเรียนทราบลวงหนา 
 3.   การประเมินวิธีการวัดและการประเมินผล 
 4.   การนําผลการประเมินมาปรับปรุง 
 นอกจากนี ้คณะกรรมการดําเนินงานประกนัคุณภาพการศึกษา (2543: 66-67) ไดเสนอแนะ
แนวทางการวัดและประเมินผลอยางมีคุณภาพวาตองประกอบดวยส่ิงเหลานี ้
 1.   กําหนดหลักเกณฑ รูปแบบการวัดการประเมินผล และวิธีการประเมินผลที่ชัดเจน โดย
ระบบการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนในรายวิชาตางๆ ประกอบดวย 
  1.1   รูปแบบของการประเมินและวิธีการประเมิน 
  1.2   น้ําหนักในการประเมินในภาพรวมและในแตละสวน 
  1.3   เงื่อนไขในการมีสิทธิเขาสอบ 
  1.4   เวลาเขาชั้นเรียน 
  1.5   รายละเอียดเกี่ยวกับสวนที่จะประเมิน เชน กําหนดเวลาสงงาน รูปแบบรายงาน 
เนื้อหาของรายงานแตละชิ้น ปริมาณงาน เวลาของงานที่จะใชในแตละชิ้น โทษของการสงงานเกินเวลา 
ที่กําหนด ความสามารถในการเขียนรายงาน 
  1.6   ข้ันตอนการสงงาน สถานที่สงและรับงานที่ตรวจสอบแลว 
  1.7   การปรับคะแนนดิบเปนคะแนนมาตรฐาน 
  1.8   เกณฑข้ันต่ําที่ผานการประเมิน 
 องคประกอบเหลานี้จะตองมีการปรึกษาหารือ และตกลงใหความเห็นชอบรวมกันของผูที่เกี่ยว 
ของกอนเร่ิมการเรียนการสอน โดยแจงใหผูเขาเรียนทราบภายในสัปดาหแรกของการเปดเรียนในแตละ
ภาคการศึกษา 
 2.   ความรับผิดชอบในการวัดและประเมินผล ในการวัดและประเมินผลนั้น ตองมีผูรับผิดชอบ
ตามลําดบัชั้น เพื่อประโยชนในการตรวจสอบทบทวนไดตามกระบวนการตางๆ ที่ไดมีการปรึกษาหารือ
และตกลงกันไว ดังนี ้
  2.1   คณะกรรมการบริหารวิชาการหรือสภาวิชาการของมหาวิทยาลัย มีหนาที่ตรวจสอบ
การทบทวนระดับข้ันการวัดผลการศึกษาวาไดดําเนินการถูกตองตามข้ันตอนที่กําหนดไวหรือไม 
  2.2   คณะกรรมการวัดผลประเมินผลระดับภาควิชา มีหนาที่รับผิดชอบในการตรวจรับรอง
ขอสอบและผลการสอบ กอนนําเสนอคณะกรรมการประจําคณะ 
  2.3   หัวหนาภาค รับผิดชอบทั่วไปในการวัดผลและประเมินผลการเรียนของนักศึกษา       
ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาของภาควิชาทุกระดับการศึกษา 
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  2.4   อาจารยผูสอน มีหนาที่รับผิดชอบในการวัดและประเมินผลในรายวิชาที่ตนสอน 
  2.5  นักศึกษา มีความรับผิดชอบดานการปฏิบัติตามระเบียบ ขอบังคับ คําส่ังที่เปนสวน    
ที่เกี่ยวของกับการวัดและการประเมินผล 
  2.6   ขอสอบและการจัดสอบ ขอสอบตองมีความเปนกลางของเนื้อหาและมีความสอด 
คลองกับวัตถุประสงคของรายวิชา สวนการจัดสอบจะตองเหมาะสมทั้งในเร่ืองอาคารสถานที่ เวลาที่
กําหนด และระบบการควบคุม จะตองไมเปนเงื่อนไขกดดันใหผูเขาสอบเกิดความกลัว และกังวลใจ
ในขณะทําการสอบ 
 จากการศึกษางานวิจัยของ ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ ; จริยา  หาสิตพานิชกุล และ อาภรณ  
บางเจริญพรพงค (2543: 38) ไดศึกษาการวัดและการประเมินผูเรียนระดับอุดมศึกษาในประเทศไทย 
พบวา ในสาขาวิชาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การวัดและการประเมินผลภาคทฤษฎีจะมีทั้งการสอบ
ยอยเพื่อเก็บคะแนน การสอบกลางภาค และการสอบปลายภาค บางวิชาในระดับปริญญาโท - เอก  
มีการสอบ Oral Examination  แบบตัวตอตัว นอกจากนี้ยังมีการกําหนดงานในลักษณะงานเดี่ยว เชน 
การทําแบบฝกหัด การคนควาเพิ่มเติม และการทํางานเปนกลุมโดยศึกษาคนควาแลวมารายงาน สําหรับ
ในภาคปฏิบัติ มีการเขียนรายงานการทดลองเพื่อรายงานผลการปฏิบัติจริงเม่ือเสร็จส้ินการทดลอง การ
คนควาเพิ่มเติมและรายงานหนาชั้น การสอบเนื้อหาที่เปนทฤษฎีและการสอบภาคปฏิบัติ เพื่อวัดทักษะ
การใชเคร่ืองมือ สวนการวัดดานจิตพิสัยจะบูรณาการอยูในการวัดภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิโดยมีการ
พิจารณาจากการเขาชั้นเรียน ความสนใจ ความตั้งใจ ความรับผิดชอบ ความมีน้ําใจ การชวยเหลือผูอ่ืน
ในกลุมที่เรียน และที่สาขาวิชาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเนนมาก คือ ความละเอียดรอบคอบและความ
เปนคนชางสังเกต 

 สรุปไดวา  การวัดและประเมินผล เปนองคประกอบของการเรียนการสอนที่มีความสําคัญ 
ในการดําเนินการวัดและประเมินผลนั้น ควรครอบคลุมจุดประสงคของการเรียนการสอน  และควร
พิจารณาหลักเกณฑและรูปแบบใหเหมาะสม รวมทั้งการกําหนดเคร่ืองมือที่มีคุณภาพเพื่อใชในการ
ประกอบการตัดสินใจ ซึ่งผลของการประเมินจะเปนประโยชนตอการดําเนินการจัดการเรียนการสอน 
ใหเกดิประสิทธภิาพและประสิทธิผลตอไป 
 
 ดานปจจัยเกื้อหนุน 
 ปจจัยเกื้อหนุน หมายถึง องคประกอบตางๆ ภายในสถานศึกษาที่กระตุน สงเสริม และ
สนับสนุนการศึกษาของผูเรียน เปนปจจัยที่มีความสําคัญและมีบทบาทตอการเรียนการสอนมาก 
ตัวอยางของปจจัยเกื้อหนุน ไดแก ส่ือการสอน อุปกรณการเรียนการสอน รวมถึงสภาพบริบทตางๆ  
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โดย วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 13-14) กลาววา ผูสอนควรเลือกอุปกรณประกอบการสอน  
ใหสอดคลองกับบทเรียน อุปกรณที่จําเปนในการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา ไดแก หนังสือ เอกสาร
ประกอบการสอน ส่ือโสตทัศนูปกรณ ของจริง ภาพ เคร่ืองบันทึกเสียง เคร่ืองฉายภาพขามศีรษะ ชอลค 
กระดานดํา ภาพยนต โทรทัศนวงจรปด คอมพิวเตอรชวยสอน การนําเสนอทางคอมพิวเตอร  เปนตน 
การใชอุปกรณการสอนจะชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนเพิ่มข้ึนมากกวาที่จะนั่งดอูาจารยนําเสนอทาง
แผนใส หรือฟงอาจารยพูดอยางเดียว นอกจากนีย้ังเปนการเปล่ียนบรรยากาศการเรียนรูทําใหผูเรียน
กระตือรือรนอยากเรียนหรือสนใจเพิ่มข้ึน สําหรับ  อุทุมพร  (ทองอุไทย)จามรมาน. (2544: 41) ได
กลาวถึงองคประกอบดานปจจัยเกื้อหนุนที่สําคัญ ดังนี ้
 1.    อาคารเรียนและหองเรียนที่เอ้ือตอการเรียนการสอน คือ 
  1.1   หองเรียนเพียงพอ 
       1.2   หองเรียนมีอุปกรณโสตทัศนูปกรณประจํา และอยูในสภาพดี พรอมใหใชตลอดเวลา 
 2.   หอพักนักศึกษาปลอดภัย เอ้ือตอการเรียนและการทํากิจกรรมนอกเวลา หองพักมีครุภัณฑ
สําหรับการอยูอาศัยและการศึกษานอกเวลาเปนสัดสวน 
 3.   หองสมุดมีขนาดเหมาะสมและสงเสริมการเรียนรูของผูเรียน 
 สําหรับ กิดานันท  มลิทอง (2540: 83) ใหความเห็นวา ส่ือการเรียนการสอนจะทําใหการเรียน
การสอนเกิดประสิทธิภาพ ดังนี ้
 1.   เปนส่ิงที่ชวยใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เพราะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจใน
เนื้อหาบทเรียนไดงายข้ึน 
 2.   ส่ือจะชวยกระตุนและสรางความสนใจใหกับผูเรียน ทําใหเกิดความสนุกและไมเบื่อหนาย
ตอการเรียน 
 3.   การใชส่ือจะทําใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกันและเกิดประสบการณรวมกัน 
 4.   ชวยใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน 
 องคประกอบดานปจจัยเกื้อหนุนนี ้ยังรวมไปถึงส่ิงแวดลอมตางๆ ดังที ่วัลลภา  เทพหัสดิน  
ณ อยุธยา (2544: 14) กลาววา ส่ิงแวดลอมอาจมีผลกระทบตอการเรียนการสอน เชน อาจารยกําลังสอน
อยูเวลาบายสามโมงเย็น ภารโรงเดินเขามาปดหนาตางหรือกวาดอยูหลังหอง ทําใหนิสิตไมมีสมาธิ ดังนั้น
สภาพแวดลอม เชน เสียง แสง สภาพอันแออัดภายในหองเรียน ความรอน หรือการบริหารงานตาง  ๆ เชน 
ระเบียบการสอบ ตลอดจนขอสอบ ที่ไมตรงกับเร่ืองที่อาจารยสอน หรือไมตรงกับขอกําหนดในหลักสูตร 
ปจจัยตางๆ เหลานี้เปนผลกระทบตอการเรียนการสอน ซึ่งอาจทําใหผูเรียนไมอยากเรียน หรือผูสอนเกิด
ความอึดอัดไมสบายใจที่จะสอน หรืออาจทําใหไมเปนอุปสรรคตอการสอนที่มีคุณภาพได 
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 จากการศึกษางานวิจัยของ สุจิตรา  เหลืองอมรเลิศ ; และคนอ่ืนๆ (2541: 155) ไดศึกษาการ
พัฒนาและการใชเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ในคณะวิทยาศาสตร ระดับอุดมศึกษา 
พบวา ดานปริมาณการใชส่ือชวยสอนตางๆ ผูสอนยังใชส่ือประเภทกระดานดํา/white board  แผนใสที่
เขียนดวยลายมือ และแผนใสที่พิมพจากเคร่ืองถายเอกสารในปริมาณปานกลางถึงมาก สําหรับส่ือ
ประเภทเทคโนโลยีคอมพิวเตอรยงัมีปริมาณการใชนอยมาก   

 สรุปไดวา ปจจัยเกื้อหนุนในระบบการเรียนการสอน มีความสําคัญในดานของการสนับสนุน 
สงเสริม กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรู  ซึ่งทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็วยิ่งข้ึน  ในการ
เลือกใชหรือการจัดองคประกอบในดานนีจ้ึงควรคํานึงถึงความเหมาะสมของกลุมผูเรียน ซึ่งจะนําไปสู 
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ 

 การจัดการเรียนการสอนตามองคประกอบที่กลาวมาขางตนนั้น สรุปไดวา การจัดการเรียน  
การสอนในสถาบันอุดมศึกษาเปนการสงเสริมกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพและตรง
ตามวัตถุประสงคของหลักสูตรที่ไดกําหนดไว ซึ่งองคประกอบของการจัดการเรียนการสอนในแตละดาน 
ทั้งดานหลักสูตร  ดานผูเรียน  ดานผูสอน  ดานกระบวนการเรียนการสอน   ดานการวัดและประเมินผล  
และดานปจจัยเกื้อหนุน  ถือไดวาเปนปจจัยสําคัญที่จะทําใหการจัดการเรียนการสอนทั้งระบบมีความ 
สัมพันธและมีประสิทธิภาพ 
 
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนโดยท่ัวไปในสถาบันอุดมศึกษา 
 ในอดีตแหลงความรูในระดับอุดมศึกษาของไทยพึ่งพาแตเพียงครู อาจารยเพียงอยางเดียว 
เพราะส่ือและสถาบันอ่ืนๆ ไมสามารถใหขอมูลและความรูในทางวิชาการดานตางๆ ไดอยางเพียงพอ 
แตในปจจุบันและอนาคต แหลงความรูในสังคมจะเปล่ียนไปและเพิ่มเติมเขามาใหมอยางมาก ทําให
แหลงการเรียนรูจะเปล่ียนจากตัวครู อาจารย ไปเปนส่ือทางดานขอมูลขาวสาร และสภาพจริงของสังคม
มากข้ึน อาจกลาวไดวา ในอนาคตแหลงความรูจะอยูกับส่ือและสภาพจริงตางๆ ที่มากและหลากหลาย 
วิธีคิดเดิมที่ผูสอนผูกขาดความรู ก็จะตองเปล่ียนกระบวนทัศนใหม ในลักษณะที่ผูเรียนจะตองเรียนเอง
มากข้ึน และผูสอนเปนผูใหคําแนะนํามากข้ึน ซึ่ง วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 62) ไดกลาวถึง
การจัดการเรียนการสอนในระดับอุดมศึกษาวา เปนลักษณะการประสมประสานระหวางความรวมมือ
ของผูเรียนและผูสอนที่ควรมีการใชวิธีสอนหลายๆ รูปแบบ การเขาใจปจจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการ
สอนเปนส่ิงสําคัญที่ผูสอนพึงใหความสนใจและติดตาม เพื่อที่จะพัฒนาการเรียนการสอนใหบรรลุสมดัง
ความมุงหมายของมหาวิทยาลัยทุกประการ 
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 ปจจุบันไดมีการคนควาและวิจัย เพื่อนําเสนอรูปแบบของการเรียนการสอนที่ปรับเปล่ียนไป
เพื่อใหการเรียนรูมีประสิทธิผลมากข้ึน การแบงรูปแบบของการเรียนการสอนตามขนาดของกลุมผูเรียน 
ชวยใหมองภาพของการจัดการเรียนการสอนไดงายข้ึน แตในสวนของลักษณะการสอนสามารถพัฒนา
ปรับเปล่ียนไปไดตามความเหมาะสม ลักษณะของรูปแบบการเรียนการสอนแบงเปน 3 ลักษณะ คือ 
  1.   การเรียนการสอนแบบกลุมใหญ 
  2.   การเรียนการสอนแบบกลุมยอย 
  3.   การเรียนการสอนรายบุคคล   
 โดยมีรายละเอียด ดังนี ้
 
 การเรียนการสอนแบบกลุมใหญ   
 การเรียนการสอนแบบกลุมใหญเปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนทุกคนรับรูในเนื้อหาสาระ หรือแนว 
ทางการเรียนรูรวมกัน ทั้งนี้เพื่อเปนขอมูลพื้นฐานของการปฎิบัติกิจกรรมอ่ืนๆ ที่สืบเนื่องตอไป ซึ่ง วัลลภา  
เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 75-77) กลาววา ในการเรียนการสอนแบบกลุมใหญ มีวัตถุประสงค คือ 
 1.   มุงใหผูเรียนไดรับหลัก ทฤษฎี สาระสําคัญของความรู หรือขอมูลพื้นฐานที่สําคัญที่ผูเรียน
จําเปนตองรูจักพรอมๆ กัน โดยผูใหความรูเปนผูที่มีบทบาทมากที่สุดในการจัดการเรียนการสอน 
 2.   ขนาดของชั้นเรียนคอนขางใหญมีนิสิต นกัศึกษามากกวา 100 คนข้ึนไป 
 3.   เปนการประหยัดเวลา ประหยัดบุคลากร 
 สําหรับ  สํานักการศึกษามวลชนสถาบันราชภัฏสวนสุนันทา (2546: 23-25) กลาวถึงลักษณะ
ของการเรียนการสอนแบบกลุมใหญ ไวดังนี ้
 1.   เปนแนวทางการสืบคน ศึกษารายละเอียดตางๆ เพื่อเปนการปฏิบัติกิจกรรม 
 2.   เปนการสรางแรงบันดานใจในการเสาะแสวงหาความรู เพื่อใหเกิดองคความรูตอตัวผูเรียน 
และเสริมสรางคุณลักษณะที่พึงประสงค 
 3.   รูปแบบของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุมใหญ ไดแก การบรรยายประกอบส่ือโดย
อาจารยผูสอน การนําเสนอ การสาธิตหรือการทดลองปฏิบตัิผานส่ือ เพื่อนําไปสูการปฏิบัติกิจกรรม
ตอเนื่อง ตอไป 
 
 การเรียนการสอนแบบกลุมยอย 
 การเรียนการสอนแบบกลุมยอยเปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนมีโอกาศเลือกศึกษาในส่ิงที่ตนให
ความสนใจ และมีความตองการเพิ่มเติม เพื่อเปนการเสริมรายละเอียดในเนื้อหาสาระที่สําคัญใหมีความ
ชัดเจนมากยิ่งข้ึน เพื่อฝกปฏิบัติหรือฝกทักษะตางๆ ใหเกิดความชํานาญ เปนการเพิ่มพูนศักยภาพและ
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ประสบการณในตัวผูเรียนใหมากยิ่งข้ึน เปนการรับทราบแนวทางในการฝกทักษะหรือปฏิบัติกิจกรรมที่
เสริมสรางความรู ความสามารถ และคุณลักษณะที่พึงประสงค (สํานักการศึกษามวลชนสถาบันราชภัฏ
สวนสุนันทา. 2546: 23-25) 
 วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 95) กลาววา การเรียนการสอนแบบกลุมยอยมีลักษณะ
ของการเรียนเชิงรุก ซึ่งผูเรียนจะนั่งฟงเฉยๆ ตามลักษณะของการเรียนแบบดั้งเดิมไมได แตผูเรียนจะตอง
มีสวนรวมในการเรียนการสอนดวย การเรียนการสอนแบบกลุมยอยจะมีผูเรียนประมาณกลุมละ 15-25 
คน หรือสามารถจะแบงกลุมใหญที่มีผูเรียนเกิน 100 คน มาเปนกลุมยอยได โดยมีวัตถุประสงคดังนี ้
 1.   เพื่อใหผูเรียนมีโอกาสฝกฝนการทํางานเปนหมูคณะ ฝกความรับผิดชอบรวมกัน 
 2.   ผูเรียนมีอิสระในการเลือกเนื้อหาสาระที่สนใจจะศึกษา 
 3.   เพื่อฝกทักษะการแสดงออก การเสนอความคิดเห็น การฝง การแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
และการยอมรับฟงความคิดเห็น 
 4.   เพื่อพัฒนาทักษะการคิด หาเหตุผล คาดคะเน การแกปญหา เรียนวิธีคิด และการปรับ
ความคิด 
 5.   เพื่อฝกการศึกษาคนควาในหองสมุดและการนําเสนอรายงานตอกลุมอ่ืนๆ  
 6.   เพื่อฝกความเปนผูนําและผูตามที่ด ี
  
 การเรียนการสอนรายบุคคล 
 การเรียนการสอนรายบุคคลเปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนไดทําการศึกษาคนควาเพิ่มเติมจาก
แหลงการเรียนรูที่หลากหลาย รูจักประมวลความรูความสามารถ ตลอดจนทักษะตางๆ มาใชในการ
ปฏิบัติภาระงานที่ไดรับมอบหมาย ซึ่ง วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2544: 75-77) กลาววา การเรียน
การสอนในบางกรณีจําเปนตองใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเองดวย ดังนั้นจึงตองมีวิธีการ
เรียนการสอนเปนรายบุคคลดวย โดยมีวัตถุประสงค ดังนี ้
 1.   เพื่อใหผูเรียนไดรูจักการคนควาศึกษาดวยตนเอง สามารถหาทางแกปญหาดวยตนเองได 
 2.   เพื่อใหผูเรียนไดรูจักวิธีวางแผนการเรียนของตนเองตั้งแตตนจนจบ 
 3.   เพื่อใหผูเรียนไดศึกษาการลําดับความคิดและหาวิธีเสนอความรูความคิดหรือสาระจาก 
การเรียนรูได 
 4.   เพื่อใหผูเรียนเรียนไดโดยอิสระและเลือกเรียนในส่ิงที่ตนเองชอบ 
 สําหรับ สุทธนู  ศรีไสย (2539: 82) กลาววา ลักษณะของการเรียนการสอนรายบุคคลโดยมาก
จะมีการเนนถึงประเด็นตางๆ ดังนี ้
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 1.   การเรียน (ความเชี่ยวชาญในการทํางาน) มากกวาการสอน 
 2.   การปฏิบัติกิจกรรมของผูเรียน 
 3.   การแสดงใหเห็นจุดมุงหมายและวัตถุประสงคอยางชัดเจน 
 4.   โอกาสของผูเรียนที่จะปฏิบัติงานไดอยางอิสระในทุกสถานที ่
 5.   มีการประเมินตนเองบอยคร้ัง 
 6.   ใชส่ือชนิดตางๆ มากมาย เชน หนังสือ โมเดลของจริงและตัวอยาง ภาพสไลด เคร่ืองเสียง 
เคร่ืองบันทึกภาพ เปนตน  
 นอกจากนี้ สํานักการศึกษามวลชนสถาบันราชภัฏสวนสุนันทา (2546: 23-25) กลาวถึง
ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนรายบุคคล ดังนี ้
 1.   เปนการพัฒนาศักยภาพในการเรียนรูอยางเปนระบบแกผูเรียน 
 2.   เปนการสงเสริมทักษะในการศึกษาคนควา 
 3.   นําผูเรียนเขาสูโลกแหงการเรียนรูตลอดชีวิต 
 4.   เปดโอกาสใหผูเรียนปรึกษาหรือซักถามผูสอนในประเด็นที่ไมชัดเจน หรือประชุม วางแผน
เพื่อปฏิบัติ และพัฒนาภาระงานที่ไดรับมอบหมายใหเกิดความถูกตอง และสมบูรณ 
 5.   เปดโอกาสใหผูเรียนตรวจสอบ และประเมินความรู ความสามารถในการเรียนของตนเอง 
 6.   สงเสริมคุณลักษณะที่พึงประสงคแกผูเรียน ดานความรับผิดชอบ ความมีเหตุผล การอยู
รวมกันกับผูอ่ืน 

 สรุปวา รูปแบบการจัดการเรียนการสอนในสถาบันอุดมศึกษาควรใชวิธีการสอนทีห่ลากหลาย 
โดยการเลือกรูปแบบการเรียนการสอน ควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ทั้งในดานสติปญญา 
ความสนใจ และความถนัดเปนสําคัญ นอกจากนี้ควรมุงเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง รวมทั้งเนนใหผูเรียน
เห็นความสัมพันธระหวางความรูกับชีวิตจริงดวย 
 
การจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ในระดับอุดมศึกษา 
 วิชาวิทยาศาสตรเปนวิชาที่สืบคนหาความจริงเกี่ยวกับธรรมชาติ โดยใชกระบวนการแสวงหา
ความรูทางวิทยาศาสตร วิธีการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร  เพื่อใหไดมาซึ่งความรู
วิทยาศาสตรที่เปนที่ยอมรับโดยทั่วไป  ซึ่งความรูทางวิทยาศาสตรที่ไดมานั้น อาจแบงประเภทไดเปน 
ขอเท็จจริงวิทยาศาสตร (Scientific Facts)  มโนคติ (Concept)  หลักการ (Principles)  กฏ (Laws) 
สมมติฐานทางวิทยาศาสตร (Scientific Hypotheses)  และทฤษฎี (Theories) (ภพ  เลาหไพบูลย. 
2537: 2) 
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 หลักการและแนวทางการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตรท่ีมีประสิทธิภาพ 
 ในการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตรใหไดผลดีนั้น จะตองมีการกําหนดเปาหมาย
และวัตถุประสงคของการสอนใหแนชัดวา ในระดับประเทศตองการพลเมืองที่มีความรูความสามารถ
อยางไร จึงจะสามารถกําหนดวัตถุประสงคของหลักสูตรในสาขาวิชาวิทยาศาสตรใหสอดคลองกันได 
 ในสวนของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดจัดทําแผนระยะยาวเพื่อ
สงเสริมการจัดการศึกษาดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตรและเทคโนโลยีในชวง 15 ป (พ.ศ. 2535–2549) 
แผนระยะยาวนี้จะเปนกรอบและทิศทางใหหนวยงานที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาทางดานวิทยา  -
ศาสตร ไดจัดทําแผนระยะกลาง (5 ป) ใหสอดคลองและสัมพันธกับแผนระยะยาว สําหรับจุดมุงหมาย   
ที่สําคัญ 2 ประการ ของการจัดการศึกษาวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยี ไดแก  
(ภพ  เลาหไพบูลย. 2537: 86, 91-92)  
 1.   เปนการศึกษามูลฐานสําหรับประชาชนทุกคน เพื่อใหมีความรูความเขาใจ สามารถนํา
ความรูทางวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีไปใช ทั้งในดานอาชีพ เพิ่มพูนคุณภาพชีวิต ตลอด 
จนใชทรัพยากรธรรมชาติและปกปองส่ิงแวดลอมไดอยางเหมาะสม มีประสิทธิภาพ มีศักยภาพ และจิต
วิญญาณในการแสวงหาความรูเพิ่มเติมในการวินิจฉัยและแกปญหา ตลอดจนมีการตัดสินใจที่เหมาะสม 
การจัดการศึกษาเพื่อตอบสนองจุดมุงหมายนี้จําเปนตองจัดใหแกผูเรียนทกุระดับชั้น ตั้งแตประถมศึกษา
จนถึงอุดมศึกษา ตลอดจนประชาชนทั่วไปทุกกลุมอายุและทุกอาชีพ โดยจะตองสรางโอกาสใหประชาชน
ทุกคนไดรับบริการ การศึกษาดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยี อยางตอเนื่องตลอดชีวิต
อยางมีประสิทธิภาพ 
 2.   เปนการศึกษาสําหรับกลุมบุคคลที่มีความสนใจ และมีความถนัดเฉพาะทางวิทยาศาสตร 
คณิตศาสตร และเทคโนโลยี เพื่อสงเสริมใหเปนนักวิจัยและนักพัฒนาที่มีความรูความสามารถ สามารถ
สรางภูมิปญญาได คือ การสรางองคความรูตางๆ ทางวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีข้ึนเอง
เพื่อนําสังคมไปสูสังคมผูผลิต 
 สําหรับ สมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทย (2549: 12-13) กลาวถึงความรูและทักษะความ 
คิดทางวิทยาศาสตรวา ในสวนของความรู บัณฑิตวิทยาศาสตรตองมีความรูที่ทันสมัย เพียงพอตอการ
ประกอบอาชีพ เนนพัฒนาการเรียนรูข้ันตางๆ ทุกระดับ กลาวคือ รูจํา รูเขาใจ รูประยุกต รูวิเคราะห รู
สังเคราะห และรูประเมิน (knowledge --> comprehension --> application   --> analysis   --> 
synthesis --> evaluation) โดยจัดสวนผสมของระดับการเรียนรูใหเหมาะสมสําหรับการศึกษาในข้ัน
ปริญญาตรี ในสวนของทักษะความคิดนั้น บัณฑิตวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรจะไดรับการพัฒนาให  
มีความสามารถคิด วิเคราะห สังเคราะหขอมูล เพื่อแกปญหาไดอยางเปนระบบ มีความสามารถในการ
วางแผนเพื่อทํางานเปนทีม ทั้งในบริบทของผูนําและผูตาม มีบุคลิกภาพที่ด ีมีมารยาท ยอมรับความ
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คิดเห็นของผูอ่ืน มีความสามารถพื้นฐานในการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ รวมทั้งสามารถส่ือสารไดทั้ง
ภาษาไทย และภาษาอังกฤษ และเปนผูที่มีความงามในจิตใจ กลาวคือ มีความซือ่สัตย สุจริต รวมทั้งมี
ความรับผิดชอบทั้งตอตนเองและวิชาชีพ ซึ่งสามารถระบุถึง คุณลักษณะเดนที่บัณฑิตวิทยาศาสตรพึง
แสดงออก ไดดังนี ้
  1.   มีความอยากรูอยากเห็น 
  2.   มีความคิดสรางสรรค 
  3.   มีความคิดเชิงวิมัตินิยม (Skeptical Mind) กลาวคือ ชอบสงสัย จะยอมรับวาคํากลาว
อางใดเปนจริง เม่ือเขาใจเกณฑ มีหลักฐานเชิงประจักษเพียงพอและมีคําอธิบายหลักฐานเหลานั้นตาม
ตรรกะในหลักวิชา (Empirical Adequacy and Logical Adequacy) 
  4.   มีความมุงม่ันและพรอมทํางานจนบรรลุเปาหมาย 
  5.   มีคุณธรรมและมีความรับผิดชอบในหนาทีท่ี่ไดรับมอบหมาย 

 ในระดับอุดมศึกษาการศึกษาสาขาวิชาวิทยาศาสตรจะประกอบดวยวิชาวิทยาศาสตรพื้นฐาน 
ไดแก คณิตศาสตร เคมี ชีววิทยา และฟสิกส ซึ่งแนวทางการจัดการเรียนการสอนในแตละสาขาวิชา
ดังกลาวใหมีประสิทธิภาพ มีรายละเอียดดังนี ้(สมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทย. 2549: 18-44) 
 
  สาขาวิชาคณิตศาสตร 
  คณิตศาสตรเปนภาษาและเคร่ืองมือที่มีประสิทธิภาพสูงในการนําไปอธิบายศาสตรตางๆ 
ไดชัดเจน มีหลักการที่ถูกตองเปนที่ยอมรับโดยทั่วไป คณิตศาสตรสามารถเชื่อมโยงศาสตรที่ดูเหมือนไมมี
ความเกี่ยวของกันเขาดวยกัน โดยใชแนวคิดเชิงปรัชญาและการใหเหตุผลทางตรรกศาสตร ทฤษฎีตางๆ 
ในทางวิทยาศาสตรและสังคมศาสตร หากสามารถอธิบายไดดวยหลักการทางคณิตศาสตร กจ็ะทําให
ทฤษฎีตางๆ เหลานั้นเปนที่ยอมรับเชื่อถือและสามารถนําไปอางอิงได การศึกษาวิชาคณิตศาสตรใน
ระดับอุดมศึกษาจึงเปนไปเพื่อใหผูที่สําเร็จการศึกษาทางดานนี้มีความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชา และ
การใหเหตุผลที่ถูกตองตามหลักคณิตศาสตร พรอมทั้งมีความสามารถในการแกปญหา และการนํา
ความรูไปประยุกตได ตลอดจนสามารถศึกษาหาความรูดวยตัวเองตอไปในอนาคต 
  จุดประสงคหลักในการผลิตบัณฑิตปริญญาตรีสาขาวิชาคณิตศาสตร เพื่อผลิตบัณฑิตที ่
มีความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชาและการใหเหตุผลที่ถกูตองตามหลักคณิตศาสตร พรอมทั้งมีความ 
สามารถในการแกปญหา  และนําความรูดานคณิตศาสตรไปประยุกตกับศาสตรอ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของได 
ตลอดจนสามารถปลูกฝงใหบัณฑิตสามารถศึกษาหาความรูดวยตัวเอง รวมทั้งเปนผูที่มีคุณธรรมและ 
จริยธรรม ตอไปในอนาคตเม่ือออกไปรับใชสังคม 
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  แนวทางการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาคณิตศาสตร ควรเปนไปในลักษณะที่ผูสอน 
เนนถึงเนื้อหาหลักของแตละวิชา แตละหัวขอ และใหผูเรียนทําการคนควาหรือทําความเขาใจประเด็น
ปลีกยอยดวยตนเอง นอกจากนี้การสอนควรเนนการไดมาซึ่งทฤษฎีและกฏเกณฑตางๆ ในเชิงวิเคราะห
และชี้ใหเห็นความสัมพันธระหวางทฤษฎีกับปรากฏการณตางๆ  ในธรรมชาติ โดยอาจใชการสาธิต
เหตุการณงายๆ หนาชั้นเรียนดวยเคร่ืองมือจริง หรือส่ือการสอนในรูปแบบตางๆ เชน วีดีทัศน เปนตน 
  กระบวนการเรียนการสอน ควรมีการมอบหมายงานเพื่อใหผูเรียนไดมีการฝกฝนทักษะ  
ดานตางๆ เชน ทักษะทางคณิตศาสตรในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร ทักษะในการปฏิบัตกิารทดลอง 
ทักษะการอภิปราย และทักษะในการนําเสนอ  นอกจากนีค้วรสอดแทรกกิจกรรมที่สงเสริมดานคุณธรรม
และจริยธรรม รูปแบบของการเรียนการสอนควรเปนไปอยางหลากหลาย เชน การสอนแบบบรรยาย การ
สอนโดยการนําเสนอการพูดอภิปรายหนาชั้นเรียน การทําการทดลองจริง การทําโครงงาน เปนตน 
 
  สาขาวิชาเคม ี
  วิชาเคมีเปนวิชาวิทยาศาสตรที่มุงศึกษาและทําความเขาใจถึงกระบวนการตางๆ ที่เกิดข้ึน
ในธรรมชาติและที่อยูรอบตัวเราวามีลักษณะและองคประกอบอยางไร มีโครงสรางและมีความสัมพันธ
กันอยางไร ความเปนอยูของมนุษยและสัตวเกี่ยวของกับสารเคมีโดยตลอด ความรูทางเคมีเปนกุญแจ
สําคัญที่ใชในการแกปญหาที่พบในชีวิตประจําวัน สามารถอธิบายถึงองคประกอบ ปฏิกิริยา และการ
เปล่ียนแปลงที่เกิดในส่ิงมีชีวิตระดับโมเลกุล เกี่ยวของกับการพัฒนาทางเทคโนโลยีชีวภาพ นอกจากนี ้
ยังมีบทบาทสําคัญในการพัฒนายา และวัสดุสังเคราะหตางๆ ที่มีประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษย  
วิชาเคมีสามารถใหขอมูลที่เกี่ยวของกับธรณีวิทยา การเกษตร ส่ิงแวดลอม และนิติวิทยาศาสตร เปนตน 
นอกจากนี้วิชาเคมียังเปนจักรกลสําคัญในศาสตรใหม  เชน นาโนเทคโนโลย ี
  การศึกษาวิชาเคมีจึงตองศึกษาหลักการ กฏ ทฤฎี และสมมติฐานที่ใชอธิบาย หรือมีความ 
สัมพันธกับธรรมชาติและการเปล่ียนแปลงของสาร อีกทั้งยังเปนวิชาที่มีการทดลองในหองปฏิบัติการ ซึ่ง
ผลการทดลองและการวิจัยจะทําใหเกิดวิวัฒนาการทางเคมีเพิ่มข้ึนเร่ือยๆ ผูที่ศึกษาวิชาเคมีจะไดรับการ
ฝกฝนใหมีความกระตือรือรนในการคิด รูจักวิเคราะหปญหาตางๆ อยางมีหลักการและเปนเหตุเปนผล
อยางมีระบบ 
  จุดประสงคหลักในการผลิตบัณฑิตปริญญาตรีสาขาวิชาเคมี  คือ เพื่อใหบัณฑิตที่สําเร็จ
การศึกษาวิทยาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาเคมี มีคุณลักษณะที่ตองการ กระบวนการผลิตบัณฑิตควรตอง
มุงเนน 
  1.1   ใหบัณฑิตเปนผูมีความรอบรูทั้งภาคทฤษฎี และภาคปฏิบัติ สามารถนําไปประยุกตใช
ไดอยางเหมาะสม ออกไปประกอบวิชาชีพและศึกษาตอในระดับสูงได 
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  1.2   หบัณฑิตสามารถคิดเปน ทําเปน และแกปญหาดวยวิธีทางวิทยาศาสตรไดอยางเปน
ระบบ 
  1.3   ใหบัณฑิตรูจักแสวงหาความรูดวยตนเองและสามารถติดตอส่ือสารกับผูอ่ืนไดเปน
อยางด ี
  1.4   ใหบัณฑิตเปนผูมีคุณธรรม จริยธรรม และทําหนาที่เปนพลเมืองที่ดี รับผิดชอบตอ
ตนเองและวิชาชีพ 
  แนวทางการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาเคมี ควรเปนไปในลักษณะที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ มีการบรรยายถึงเนื้อหาหลักของแตละวิชา และแนะนําใหผูเรียนทําการคนควา หรือทําความ
เขาใจประเดน็ปลีกยอยดวยตนเอง นอกจากนี ้การสอนควรเนนการไดมาซึ่งทฤษฎีและกฏตางๆ ในเชิง
วิเคราะห และชี้ใหเห็นความสัมพันธระหวางทฤษฎีกับปรากฏการณตางๆ ในธรรมชาติ ใหผูเรียนไดทํา
การทดลองปฏิบัติการจริงและมีโอกาสใชเคร่ืองมือดวยตนเอง 
  กระบวนการเรียนการสอน ควรมีการมอบหมายงานเพื่อใหผูเรียนไดมีการฝกฝนทักษะดาน
ตางๆ  รูจักวิเคราะหและแกปญหาดวยตนเอง มีการพัฒนาคนควาหาความรู แลวนํามาเสนอเพื่อสราง
ทักษะในการอภิปรายและนําเสนอ นอกจากนี ้ควรสอดแทรกเนื้อหาหรือกิจกรรมที่สงเสริมคุณธรรมและ
จริยธรรม รูปแบบการเรียนการสอนตางๆ เหลานี้ จะทําใหผูเรียนเกิดทักษะในการเรียนรู  ทักษะในการ
ทดลองวิจัยและการแกปญหา มีความรูในเร่ืองที่ตนเองสนใจ มีทักษะในการนําเสนอและอภิปรายโดยใช
เทคโนโลยีในการส่ือสารกับผูอ่ืน ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และเปนผูมีคุณธรรมและจริยธรรมใน
ตนเองและวิชาชีพ  
 
  สาขาวิชาชีววิทยา 
  ชีววิทยาเปนศาสตรที่ครอบคลุมความรูเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตและองคประกอบพื้นฐานของชีวิต 
พัฒนาการดานความคิด พัฒนาการทางเทคโนโลยี และพัฒนาการของศาสตรสาขาอ่ืน เชน ฟสิกส เคมี 
คณิตศาสตร ธรณีวิทยา ชวยใหนักชีววิทยาสามารถคนหาหลักฐานและคําอธิบายพฤติกรรมของชีวิตและ
พฤติกรรมความสัมพันธระหวางส่ิงมีชีวิตกับส่ิงแวดลอมไดถึงแกนแทของความจริงมากข้ึน  
  การศึกษาดานชีววิทยาระดับปริญญาตรี จําเปนตองมีความรูที่ครอบคลุมหลักความรู
ชีววิทยาข้ันพื้นฐาน ศึกษาทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติเพื่อสามารถนําไปใชในการศึกษาวิจัยระดับสูง 
ซึ่งเปนกระบวนการสรางองคความรูใหม หรือนําไปประยุกตกับศาสตรอ่ืนเพื่อความทันสมัยและทันตอ
การเปล่ียนแปลง และเพื่อประโยชนในการพัฒนาส่ิงแวดลอม การอนุรักษและการใชทรัพยากรชีวภาพ
อยางมีประสิทธิภาพเพื่อการพัฒนาอยางยั่งยืนตอไป 
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  จุดประสงคหลักในการผลิตบัณฑิตปริญญาตรีสาขาวิชาชีววิทยา มีดังนี ้
  1.1   เพื่อสรางความชื่นชอบในวิชาชีววิทยาที่ชวยใหเราสามารถเขาใจความซับซอน      
และความหลากหลายของกระบวนการของชีวิต ตั้งแตระดับโมเลกุลจนถึงระดับส่ิงมีชีวิต รวมทั้งความ 
สัมพันธระหวางส่ิงมีชีวิตกับสรรพส่ิง และเห็นวาวิชาชีววิทยาสามารถนําไปประยุกตใหเกิดประโยชนตอ
มวลมนุษยได 
  1.2   เพื่อใหมีความรูพื้นฐานที่สมดุลทัง้ภาคทฤษฎีและปฏิบัติ รวมทั้งสามารถอธิบาย
ปรากฏการณทางชีววิทยาไดทุกระดับของการจัดองคกรชีวิต (Level of Biological Organization) 
  1.3   เพื่อใหความรูทั้งที่เปนขอเท็จจริงและความคิดเชิงมโมทัศน (Factual and 
Conceptual Knowledge) 
  1.4   เพื่อใหนักศึกษามีความคิดเชิงวิพากษ (Critical Thinking) สามารถบูรณาการและ
ประยุกตความรู และมีทักษะในการแกปญหาทั้งในเชิงทฤษฎีและเชิงปฏิบัติทางชีววิทยาได 
  1.5   เพื่อสรางความสามารถในการวิจัยวิทยาศาสตรในระดับเบื้องตนได 
  1.6   เพื่อใหมีความรูพื้นฐานที่ดีในการศึกษาตอระดับสูงข้ึนไปได 
  1.7   เพื่อสรางทัศนคติวิทยาศาสตร และความตระหนักในจรรยาบรรณวิชาชีพ 
  1.8   เพื่อใหนักศึกษาเขาใจและไมหลงเชื่อ รวมทั้งสามารถอธิบายขอโตเถียงเกี่ยวกับ
ปรากฏการณดานวิทยาศาสตรชีวภาพที่เกิดข้ึนตอสังคมทองถิ่นได 
  1.9   เพื่อสรางความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนอยางตอเนื่องตลอดชีวิตของ
นักศึกษา เพื่อใหทันตอพัฒนาการของความรูและเทคโนโลยีใหมๆ  
  แนวทางการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาชีววิทยา ควรเปนไปในลักษณะที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ เนนการสอนวิธีสืบสวนหาความจริงแบบวิทยาศาสตร จัดหาอุปกรณการสอน เคร่ืองมือวิจัย และ
โสตทัศนูปกรณที่เหมาะสมกับขอบเขตของการเรียนรู วิธีสอนและเทคนิคการสอนอาจเปนการบรรยาย 
การอภิปราย หรือสัมมนา ผสมผสานภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ สอนผูเรียนใหรูจักเขาถึงแหลงเรียนรู 
สามารถคนควาและทําความเขาใจประเด็นทางวิชาการดวยตนเองได จัดใหผูเรียนมีประสบการณตรง
ดวยการเรียนทั้งในสถานการณจําลองในหองปฏิบัติการและสถานการณจริงในภาคสนาม สอนใหคิด
และทํางานเปนทีมได 
  ภาควิชาควรจัดสถานการณใหนักศึกษามีโอกาสทําโครงงานขนาดเล็ก เพื่อฝกฝนความ 
สามารถในการอานและการคิดวิพากษ (Critical Reading and Thinking) ฝกการใชระเบียบวิธีทาง
วิทยาศาสตรและทัศนคติวิทยาศาสตรในการทําวิจัย ขณะเดียวกัน อาจารยสามารถสอนคุณธรรมและ
จริยธรรมทางวิชาการในประเด็นของการไมกลาวเท็จและลักทรัพยในทางวิชาการ ซึ่งหมายถึง การไม
แอบอางงานของผูอ่ืนเปนของตน การไมบิดเบือนขอมูลในรายงาน การไมสรางหลักฐานอันเปนเท็จ 
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  สาขาวิชาฟสิกส 
  วิชาฟสิกสเปนวิชาวิทยาศาสตรพื้นฐานที่มุงเนนการศึกษา การทําความเขาใจ อธิบายและ
คาดการณความเปนไปของปรากฏการณธรรมชาติ ความเขาใจในปรากฏการณธรรมชาติตางๆ ที่อาจนํา 
ไปสูการประดิษฐคิดคนนวัตกรรม หรือเทคโนโลยีใหมๆ ได การศึกษาวิทยาศาสตรพื้นฐานนี้อาจมองไม
เห็นประโยชนชัดเจนดานรูปธรรมเหมือนศาสตรอ่ืนๆ แตมีความสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาเทคโนโลยี 
วิชาฟสิกสมีความเกี่ยวของกับศาสตรตางๆ เชน คณิตศาสตร เคมี ชีววิทยา วิศวกรรมศาสตร และศาสตร
ในทางการแพทยแขนงตางๆ 
  การศึกษาในสาขาวิชาวิชาฟสิกส จะชวยทําใหผูเรียนไดมีการฝกฝนกระบวนการคิดและ
วิเคราะหทางวิทยาศาสตรที่เปนเหตุเปนผล มีความคิดที่มีความละเอียดและสลับซับซอนในการมอง
ปญหาและเขาถึงปญหาไดหลายแนวทาง ทักษะตางๆ ที่ผูเรียนไดฝกฝนและเรียนรูจะมีสวนชวยในการ
แกปญหาตางๆ ไดอยางเปนระบบ มีระเบียบและเปนข้ันเปนตอน 
  จุดประสงคหลักในการผลิตบัณฑิตปริญญาตรีสาขาวิชาฟสิกส  มีดังนี ้
  1.1   ปลูกฝงรากฐานทางความคิดที่สําคัญของวิชาฟสิกสใหแข็งแกรงและม่ันคง เพื่อให
สามารถที่จะศึกษาคนควาความรูเฉพาะในการประกอบอาชีพไดเปนอยางดี และพรอมที่จะตอยอดใน
การศึกษาระดับสูงเฉพาะทางตอไป 
  1.2  ปลูกฝงบัณฑิตใหเปนผูที่มีคุณธรรม จริยธรรม มีความรับผิดชอบ มีจรรยาบรรณทาง
วิชาการ และมีมนุษยสัมพันธในการทํางาน ทั้งที่เปนงานอิสระ และงานที่ทํารวมกับผูอ่ืน และพรอมที่จะ 
มีสวนรวมในกิจกรรมของสังคมในทางสรางสรรค 
  แนวทางการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาฟสิกส  ควรเปนไปในลักษณะที่ผูสอนเนนถึง
เนื้อหาหลักของแตละวิชา แตละหัวขอ และใหผูเรียนทําการคนควาหรือทําความเขาใจประเด็นปลีกยอย
ดวยตนเอง นอกจากนี้การสอนควรเนนการไดมาซึ่งทฤษฎีและกฏเกณฑตางๆ ของธรรมชาติ โดยอาจใช
การสาธิตเหตุการณงายๆ หนาชั้นเรียน ดวยเคร่ืองมือจริงหรือส่ือการสอนในรูปแบบตางๆ เชน วีดิทัศน 
เปนตน 
  กระบวนการเรียนการสอน ควรมีการมอบหมายงานเพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสฝกฝนทักษะ
ดานตางๆ  เชน ทักษะทางดานคณิตศาสตรในการแกปญหาทางฟสิกส ทักษะในการปฏิบัติการทดลอง 
ทักษะในการอภิปราย และทักษะในการนําเสนอ นอกจากนีค้วรสอดแทรกกิจกรรมที่สงเสริมคุณธรรม
และจริยธรรม ในสวนของรูปแบบการเรียนการสอน ควรเปนไปอยางหลากหลาย ไดแก การสอนแบบ
บรรยาย การสอนโดยการนําเสนอ การพูดหรืออภิปรายหนาชั้น การทําการทดลองจริง การทําโครงงาน 
เปนตน 
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 สรุปไดวา  การศึกษาสาขาวิชาวิทยาศาสตรในระดับอุดมศึกษา ประกอบดวยวิชาวิทยาศาสตร
พื้นฐาน ไดแก คณิตศาสตร เคมี ชีววิทยา และฟสิกส  ซึ่งในการจัดการเรียนการสอนในแตละสาขาวิชา
ดังกลาวใหไดผลดีและมีประสิทธิภาพนั้น ควรมีการกําหนดเปาหมายและวัตถุประสงคของแตละสาขา 
วิชาและของแตละบทเรียนใหชัดเจน เพื่อใหสามารถหาแนวทางในการนําเปาหมายและวัตถุประสงค
ดังกลาวไปสูการปฏิบัติการเรียนการสอนในชั้นเรียนไดอยางถูกตองและมีประสิทธิภาพ 

 
 ปจจัยหรือองคประกอบท่ีสงผลตอการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร  
ในระดับอุดมศึกษา 
 การจัดระบบการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตรนั้น สามารถจัดไดในลักษณะที่แตกตาง
กันออกไป ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคในแตละสาขาวิชาและในแตละบทเรียน แตองคประกอบที่สําคัญใน
ระบบการจัดการเรียนการสอน ซึ่งมีลักษณะทั่วไปเชนเดียวกับระบบการทํางานอ่ืนๆ  ประกอบดวย  
ตัวปอน กระบวนการ การควบคุม ผลผลิต และขอมูลปอนกลับ ดังนี ้
   
  ตัวปอน 
  ในระบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ไดแก หลักสูตรวิทยาศาสตร เนื้อหาความรูทาง
วิทยาศาสตร ขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน ผูสอน วัสดุอุปกรณ ส่ือการสอน แหลงวิชาการ และส่ิงอํานวยความ
สะดวกตางๆ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี ้
  1.   ดานหลักสูตร  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต(ิ2544: 27) กลาววา 
หลักสูตรวิทยาศาสตรทุกระดับการศึกษาไดเนนในดานเนื้อหาที่ขาดความเชือ่มโยงกับชีวิตจริง รวมทั้งมี
การเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตรและการปลูกฝงทัศนคติทางวิทยาศาสตรไมเพียงพอ และหลักสูตร
ในระดับอุดมศึกษาบางหลักสูตร ยังใหความสําคัญกับวิชาวิทยาศาสตรนอยเกินไป สําหรับหลักสูตร
วิทยาศาสตรที่คาดหวังใหบรรลุเปาหมายของวิทยาศาสตรศึกษา มีลักษณะดังนี้  
   1.1   ควรเปนหลักสูตรที่มีการปรับเปล่ียนใหเหมาะกับทองถิ่น หรือปรับสภาพการเรียน
การสอนใหเอ้ือประโยชนตอการเรียนรูตามสภาพที่เหมาะสม 
   1.2   หลักสูตรควรบรรจุเพียงเนื้อหาหลักที่สําคัญเปนพื้นฐาน และควรเนนที่วิธีการใน
การคนควาหาความรูเปนหลัก 
   1.3   หลักสูตรควรมีจุดเนนอยูที่กระบวนการใหผูเรียนไดมีโอกาสปฏิบัติ ไดคิด ได
สังเกต คนควา ทดลอง และแกปญหาดวยตนเอง เนนเนื้อหาใหสอดคลองกับชีวิตจริง สอดคลองกับ
สภาพปญหาของทองถิ่นและความกาวหนาของเทคโนโลยี รวมถึงสนองความแตกตางของผูเรียนที่มี
ความสามารถและความสนใจแตกตางกัน 
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  2.   ดานผูเรียน  ผูเรียนเปนปจจัยที่สงผลทั้งโดยตรงและโดยออมตอการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร ปจจัยดานตัวผูเรียนที่สงผลโดยตรง ไดแก สติปญญาของผูเรียน สวนปจจัยที่สงผลโดยออม 
ไดแก เจตคติตอการเรียนสาขาวิชาวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร  นิสัยในการเรียนของผูเรียน  
และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของผูเรียน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2537ก: 14-
15) 
   2.1   สติปญญาของผูเรียน เปนความสามารถทางสมองของผูเรียน เชน ดานตัวเลข   
ดานความจํา ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ ดานการรับรู เปนตน เนื่องจากในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
จะเนนการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง ผูเรียนตองเปนผูที่ชางสังเกต รูจักคิดหาเหตุผลเพื่อตั้ง 
สมมติฐาน สามารถออกแบบการทดลอง ปฏิบัติการทดลอง และสรุปผลการทดลองเพื่อตอบปญหาที่
ศึกษาได นอกจากนี้ยังตองมีความสามารถในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การคิดสรางสรรค  
การคิดแกปญหา การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการตัดสินใจ ความสามารถดังกลาวเปนปจจัยสําคัญ
สําหรับการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึ่งเปนจุดเนนของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
   2.2   เจตคติตอการเรียนสาขาวิชาวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร คือความ 
รูสึกที่จะชอบหรือไมชอบเรียนวิชาวิทยาศาสตร สวนเจตคติทางวิทยาศาสตร เปนคุณลักษณะที่จะชวยใน
การเสาะแสวงหาความรู ไดแก ความมีเหตุผล ความอยากรูอยากเห็น ความสนใจและกระตือรือรน ความ
ซื่อซัตย  ความมีระเบียบและรอบคอบ  ความใจกวาง  ซึ่งจะสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรดียิ่งข้ึน 
   2.3   นิสัยในการเรียนของผูเรียน ผูเรียนที่มีนิสัยในการเรียนที่ดีจะรูจักแนวทางปฏิบัติที่
กอใหเกิดประโยชนตอการเรียน เชน การรูจักวิธีเรียน การรูจักวางแผนการเรียนลวงหนา สนใจและตั้งใจ
เรียน ทบทวนบทเรียน คนควาหาความรูเพิ่มเติมอยูเสมอ 
   2.4   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของผูเรียน คือพลังผลักดันใหบุคคลแสดงพฤติกรรมเกิดความ
ตองการและสนใจที่จะเรียนรู  และตองการที่จะทําส่ิงใดส่ิงหนึง่ใหประสบผลสําเร็จ ดังนั้นแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ตอการเรียนวิทยาศาสตรของผูเรียนจึงเปนปจจัยหนึ่งที่มีผลตอการเรียนวิทยาศาสตร 
  3.   ดานผูสอน  ผูสอนถือเปนปจจัยสําคัญที่จะชวยสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตาม
วัตถุประสงค และตองมีคุณลักษณะเฉพาะสําหรับการสอนวิทยาศาสตรดวย  ปจจัยดานผูสอนที่สงผล
ตอการเรียนวิทยาศาสตร ไดแก (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2537ก: 15)  
   3.1   ความรูในเนื้อหาวิชา ผูสอนตองมีความรูในเนื้อหาวิชาที่สอนเปนอยางดมีีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร มีทักษะในการแสวงหาความรูและแกปญหาโดยวิธีการทางวิทยาศาสตร 
และตองนําคุณลักษณะดังกลาวที่มีอยูในตัวเองไปใชใหเกิดประโยชนสูงสุดตอการสอนวิทยาศาสตร 
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   3.2   คุณภาพของการสอน คือ ผูสอนมีการวางแผนการสอนอยางรอบคอบและมี
ประสิทธิภาพ มีวิธีการสอนที่ถูกตองตามข้ันตอนที่วางแผน เพื่อใหการสอนเปนไปตามวัตถุประสงค 
   3.3   ประสบการณในการสอน ผูสอนตองมีความรูและประสบการณในวิธีการสอน
อยางกวางขวาง เพื่อสามารถใชดุลยพินิจในการเลือกวิธีการสอน และกิจกรรมการเรียนการสอนให
เหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน 
   3.4   พฤติกรรมการสอน ผูสอนตองมีเทคนิคการสอนที่จูงใจใหผูเรียนเกิดความสนใจ
และตองการที่จะเรียนรู เลือกใชส่ือที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา สรางส่ิงแวดลอมในชั้นเรียนที่กระตุนใหเกิด
ความคิดสรางสรรค ใหคําปรึกษาและคําแนะนําที่ดี รวมทั้งเปนตนแบบที่ดีใหแกผูเรียน 
   ปจจัยตางๆ เหลานี้ คือสมรรถภาพของครูวิทยาศาสตรนั่นเอง ซึ่งจะมีสวนชวยใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูทั้งในเนื้อหาความรูวิทยาศาสตร และกระบวนการแสวงหาความรูดวยวิธีการทางวิทยา -
ศาสตร 
  4.   ดานปจจัยเกื้อหนุน ไดแก วัสดุอุปกรณ ส่ือการสอน แหลงวิชาการ และส่ิงอํานวยความ
สะดวกตางๆ ที่สงเสริมตอการเรียนการสอน สําหรับส่ือการเรียนการสอนวิทยาศาสตร หมายถึง ส่ิงตางๆ 
ทางดานกายภาพที่กอใหเกิดสถานการณที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเนื้อหาที่เปนความรู กระบวนการ
วิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร ปจจัยเกื้อหนุนในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ที่จําเปนตอง
คํานึงถึง มีดังนี ้
   4.1   ดานส่ือการเรียนการสอน ภพ  เลาหไพบูลย (2542: 229) กลาววา ควรจัดส่ือใหมี
ความตอเนื่องสอดคลองกับลําดับเนื้อหาวิชา สอดคลองกับธรรมชาติและข้ันตอนกระบวนการแสวงหา
ความรูวิทยาศาสตร การเลือกใชส่ือการเรียนการสอนตองใหสอดคลองและเหมาะสมกับเปาหมายของ
แตละเนื้อหา และตองพิจารณาเกี่ยวกับความปลอดภัยของการใชส่ือนั้นๆ เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการ
สอนจะเกี่ยวของกับปรากฏการณตางๆ หากการเตรียมปองกันและการเตรียมการใชส่ือไมเหมาะสมอาจ
มีอันตรายตอผูเรียนได 
   4.2   สภาพแวดลอมตางๆ ในการเรียนการสอน ควรจัดใหสงเสริมตอการเรียนรูดาน
วิทยาศาสตร ไดแก ความพรอมของหองปฏิบัติการ ควรมีบริเวณสําหรับฟงคําบรรยายและสําหรับสาธิต 
มีความพรอมของอุปกรณและเคร่ืองมือตางๆ แสงสวางเหมาะสม  ความหนาแนนของผูเรียน เปนตน 
(มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช. 2537ข: 243, 269) 
   4.3   แหลงวิชาการ ควรจะจัดใหมีแหลงวิชาการที่เปนบอเกิดของของความรูดาน
วิทยาศาสตร เชน ส่ือธรรมชาติ พิพิธภัณฑ แหลงสารสนเทศ หองสมุดภาพและเสียง หองสมุด ส่ือ
อิเล็กทรอนิกส เปนตน (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2537ข: 296-297) 
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  กระบวนการ 
  ในระบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
อันไดแก การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนของผูเรียน บทบาทและกิจกรรมของผูสอน ซึ่งมีแนวทางในการจัด 
การเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางเจตคติที่ดีตอวิชาวิทยาศาสตร ดังนี้ (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 
2537ข: 243) 
    1.  จัดใหมีกิจกรรมที่ผูเรียนลงมือปฏิบัติ (Hands-on Activities) มากข้ึน เพื่อใหผูเรียนไดมี
สวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน 
  2.   จัดใหมีหัวขอที่เกี่ยวของกับผูเรียน อันจะชวยกระตุนใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมมาก
ข้ึน 
  3.   ใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบใหผูเรียนรวมมือกันในการสงเสริมปฏิสัมพันธระหวาง
ผูเรียน 
  4   ใหความสําคัญกับการสงเสริมสนับสนุนใหกําลังใจแกผูเรียน 
  5   จัดหองเรียนและกิจกรรมใหมีระบบและระเบียบ ใหผูเรียนสามารถตดิตามกิจกรรมการ
เรียนการสอนไดอยางด ี
  6.   เลือกใชวิธีการสอนหลายๆ รูปแบบใหกวางขวางและนาสนใจ 
  7.   ปรับเปล่ียนสภาพแวดลอมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความตองการ ความสนใจ 
และลักษณะของผูเรียน 
  ในสวนของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544 : 144) ไดระบุแนวทางใน
การปรับปรุงระบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดังนี ้
  1.   การเรียนการสอนควรเนนใหผูเรียนรูจักคิด วิเคราะห และแกปญหาอยางมีเหตุผล  
  2.   เนนการเสริมสรางแนวคิดและองคความรูดานวิทยาศาสตร โดยการฝกปฏิบัติ ทดลอง 
เพื่อใหเกิดการผสมผสานระหวางความรู ทักษะ และประสบการณ ใหเกิดความรูจริง ปฏิบัติจริงและ
แกปญหาเปน 
  3.   สงเสริมใหมีการนําเทคโนโลยีสารสนเทศ เชน คอมพิวเตอร อินเตอรเน็ต มาใชใน
กระบวนการเรียนการสอนอยางเหมาะสม 
 
  การควบคุม  
  การควบคุมกระบวนการเรียนการสอน หมายถึง  วิธีการที่จะทําใหการเรียนการสอนทาง
วิทยาศาสตร เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาความรู ความสามารถ ทักษะและ
ประสบการณทางวิทยาศาสตร  ไดแก (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2537ข: 243)  
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  1.   การดูแลใหผูเรียนสามารถใชประโยชนจากเคร่ืองมือวิทยาศาสตรอยางเต็มที่และ
ปลอดภัย 
  2.   การสรางเสริมกําลังใจใหแกผูเรียน 
  3.   การประเมินความรูของผูเรียนในขณะกําลังเรียน และการประเมินผลผูเรียน กอนที่จะ
ส้ินสุดการเรียนการสอน  
 
  ผลผลิต 
  ผลผลิตของการเรียนการสอนวิทยาศาสตร คือ ความเปล่ียนแปลงที่เกิดข้ึนในตัวผูเรียน  
ทางวิทยาศาตร ซึ่งผูสอนสามารถทําการวัดและประเมินผลผูเรียนในดานตางๆ ดังนี้ (ภพ  เลาหไพบูลย. 
2542: 329-339) 
  1.   ความรูและความเขาใจทางวิทยาศาสตร ไดแก ขอเท็จจริง คําศัพททางวิทยาศาสตร  
เทคนิคและวิธีการทางวิทยาศาสตร ทั้งหลักการและกฏในทางวิทยาศาสตร รวมทั้งทฤษฎีและแนวคิดที่
สําคัญ 
  2.   กระบวนการสืบเสาะแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการสังเกตและ
การวัด การมองเห็นปญหาและการหาวิธีแกปญหา การแปลความหมายของขอมูล การสรางขอสรุป การ
สรางการทดสอบและการปรับปรุงแบบจําลองเชิงทฤษฎี 
  3.   การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชในการแกปญหาใหมๆ  เชน แกปญหา 
ที่เปนเร่ืองของวิทยาศาสตรในสาขาอ่ืนๆ และนําไปใชแกปญหาในเร่ืองที่นอกเหนือไปจากเร่ืองของ
วิทยาศาสตร 
  4.   ทักษะปฏิบัติในการใชเคร่ืองมือ ไดแก ทักษะปฏิบัติในการใชเคร่ืองมือในหองปฏิบัต ิ
การ และการใชเทคนิคในการทดลองทั่วๆ ไป อยางระมัดระวังและปลอดภัย 
  5.   ความสนใจทางวิทยาศาสตร มีลักษณะดังนี้ ชอบแสวงหาสาเหตุของส่ิงตางๆ มีจิตใจ
กวางขวางยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน สามารถใหความคิดเห็นและสรุปเร่ืองราวตางๆ โดยใชหลักฐาน
ที่เชื่อถือได เปนผูที่ชอบประเมินผลเทคนิควิธีการทํางานของตนเสมอ และเปนผูมีความอยากรูอยากเห็น
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
  6.   การมีแนวโนมในทางวิทยาศาสตร เปนการวัดความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรกับ
เร่ืองอ่ืนๆ  ไดแก การตระหนักถึงวิวัฒนาการของวิทยาศาสตร การตระหนักในความสัมพันธระหวาง
ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรกับการพัฒนาทางสังคม ทางเศรษฐกิจ เพราะการที่ผูเรียนไดมองเห็น   
ถึงความสัมพันธเหลานี้ จะชวยใหผูเรียนไดเล็งเห็นคุณคาและความสําคัญของวิทยาศาสตร 
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  ผลผลิตที่ไดจากการเรียนการสอนแตละคร้ัง จะเปนการบอกใหทราบถึงลักษณะของความรู
พืน้ฐานของผูเรียนในความพรอมที่จะศึกษาเร่ืองอ่ืนตอไป 
 
  ขอมูลปอนกลับ 
  ภพ  เลาหไพบูลย (2542: 59) ใหความหมายวา ขอมูลปอนกลับ คือ กระบวนการที่ผูสอน
ทําการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน ซึ่งประกอบดวยองคประกอบดานตางๆ  ไดแก ดานตัวปอน  
ดานกระบวนการ  ดานการควบคุม และดานผลผลิต  เปนการวิเคราะหขอมูลหลังจากที่ทําการเรียนการ
สอนไปแลววาเปนไปตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอนหรือไม หากไมเปนไปตามวัตถุประสงคตอง
ยอนกลับไปพิจารณาและปรับปรุงองคประกอบตางๆ ในแตละข้ันตอน ในการวัดและประเมินผลการเรียน
การสอนวิทยาศาสตนั้นตองประเมินผลจากสภาพที่เปนจริง โดยวัดและประเมินผลทั้งในเชิงทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ เพื่อใหระบบการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 

 สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนในสาขาวิชาวิทยาศาสตรนั้น มีองคประกอบที่สําคัญ 5 ดาน 
ไดแก ดานตัวปอน ดานกระบวนการ ดานการควบคุม ดานผลผลิต และดานขอมูลยอนกลับ ที่จําเปนตอง 
จัดกระทําใหมีความสัมพันธและเชื่อมโยงกัน เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตรเปน 
ไปอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ยังเปนประโยชนตอการปรับปรุงและพัฒนาระบบการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน อันจะนําไปสูระบบการเรียนการสอนที่สมบูรณ 
 
 การจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ในสถาบันอุดมศึกษาตางประเทศ 
 ในการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ภพ  เลาหไพบูลย (2537: 86) ใหความเห็น
วา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดมีอิทธิพลตอสังคมและความเปนอยูของมนุษย ดังนั้นแตละประเทศใน
โลกจึงมีความพยายามที่จะใหพลเมืองในประเทศของตนเปนผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร 
(Scientific Literacy) เพื่อใหสามารถอยูในสังคมไดอยางเปนสุข  และในหลายประเทศก็กําลังพยายามที่
จะใหพลเมืองของตนไดเปนผูมีความรูความสามารถทางเทคโนโลยี (Technological Literacy) เพื่อให
สามารถใช และผลิตเทคโนโลยีใหมๆ เพิ่มข้ึน โดยจะยกตัวอยางในประเทศตางๆ ดังนี ้
 
  ประเทศสหรัฐอเมริกา    
  พงษจันทร  จันทยศ (2543: 15-19)  กลาววา การปฏิรูปวิทยาศาสตรศึกษาในประเทศ
สหรัฐอเมริกา เกิดข้ึนจากความตองการเปนที่หนึ่งในโลก ไมวาจะดานเศรษฐกิจ สังคม หรือการเมือง 
บทเรียนจากจุดออนของการปฏิรูปคร้ังแรก (ชวงทศวรรษ 1960-1970) ถูกนํามาแกไขอยางระมัดระวังใน
การปฏิรูปคร้ังหลัง (ชวงทศวรรษ 1980 ถึงปจจุบัน) โดยเนนความสําคัญที่การพฒันาผูสอน ทั้งทางดาน
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องคความรู ทักษะการสอน  และการวัดผล ควบคูไปกับการพัฒนาบุคลากรและโครงสรางของหนวยงาน 
อ่ืนๆ ทั้งหมดที่เกี่ยวของกับระบบการศึกษา เนื่องจากการปฏิรูปเปนส่ิงที่ไมสามารถทําใหเสร็จไดโดย
รวดเร็ว แนวนโยบายที่ม่ันคง ไมเปล่ียนแปลงตามภาวะการเมือง การสนับสนุนดานงบประมาณอยาง
ตอเนื่องจากรัฐบาลกลาง รวมทั้งวิสัยทัศนของผูนําประเทศ จึงเปนปจจัยสําคัญที่จะนําการปฏิรูปไปสู
เปาหมายที่ตองการ   
  เปาหมายในการปฏิรูปวิทยาศาสตรศึกษาในประเทศสหรัฐอเมริกา คือการทําใหประชาชน
ทุกคนมีความรูความเขาใจในวิทยาศาสตร โดยมีการเสนอแนวการปฏิรูปการศึกษา 4 ดาน ไดแก ดาน
เกณฑการสําเร็จการศึกษา ดานมาตรฐานการศึกษาที่มีความเขมงวดมากข้ึนสามารถวัดและประเมินได  
ดานการเรียนการสอนมีการจัดชั่วโมงเรียนใหเพิ่มข้ึน และดานการปรับปรุงวิธีการสอนของผูสอน 
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543: 22) ระบุวา มาตรฐานการศึกษาดาน
คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของประเทศสหรัฐอเมริกา ประกอบดวย มาตรฐานดานเนื้อหา (Content 
Standards) มาตรฐานดานการปฏิบัติของผูเรียน (Performance Standards) และ มาตรฐานเกี่ยวกับ
โอกาสในการเรียนรูของผูเรียน (Student’ Opportunities to Learn) โดยคณะกรรมการเกี่ยวกับเปาหมาย
ทางการศึกษาของชาติมีหนาที่รับผิดชอบในงานตางๆ ที่เกี่ยวของ ตั้งแตการปฏิรูปที่จําเปนตอการศึกษา 
การตรวจสอบและรายงานผลเกี่ยวกับความกาวหนาของเปาหมายทางการศึกษา นอกจากนีก้ารพัฒนา
มาตรฐานในวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรยังไดรับการสนับสนุนดานงบประมาณจากหนวยงานตางๆ 
หลายแหลงทั้งภาครัฐและเอกชน 
 
   ประเทศญี่ปุน 
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543: 20) กลาวถึงมาตรฐานการศึกษาดาน
วิทยาศาสตรของประเทศญี่ปุนวา กระทรวงการศึกษาวิทยาศาสตรของญี่ปุนควบคุมมาตฐานการศึกษา
โดยพัฒนากรอบหลักสูตรแหงชาติ ซึ่งระบุมาตฐานการศึกษาตางๆ และส่ิงที่มุงหวังใหเกิดข้ึนกับผูเรียน 
กรอบหลักสูตรดังกลาวมีการปรับปรุงทุกๆ 10 ป เพื่อใหทันสมัยและสอดคลองกับการเปล่ียนแปลงทาง
การศึกษา กรอบหลักสูตรนี้ไมกําหนดเนื้อหาหรือส่ิงที่จะสอนอยางชัดเจน จะระบุเพียงวาผูเรียนควรตอง
สัมฤทธิผ์ลอยางไรในแตละปการศึกษา 
  การเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตรในระดบัอุดมศึกษา เปนรายวิชาของหมวดการ 
ศึกษาทั่วไปของสายศิลปศาสตร และเปนวิชาเอกของสายวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การสอนวิทยา - 
ศาสตรเนนการทดลองในหองปฏิบัติการ ศึกษาคนควานอกหองเรียนและการทําโครงการวิจัย (ภูมิศักดิ์  
อินทนนท และคณะ. 2543: 93, 98) ซึ่งมีลักษณะดังนี ้
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  1.   สอนวิชาวิทยาศาสตร เชน ฟสิกส เคมี ชีววิทยา ธรณีวิทยา ฯลฯ ซึ่งมีเนื้อหายากกวา  
ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยจดัใหเปนวิชาการศึกษาทั่วไป (General Education Subject) ใน
หลักสูตรที่เนนดานศิลปศาสตร และเปนวิชาเอกสําหรับหลักสูตรที่เนนดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
  2.   เนนการทดลองในหองปฏิบัติการ การทดลองนอกหองเรียน และการทําโครงการวิจัย 
โดยมีอุปกรณเพื่อการทดลองและปฏิบัติการที่พอเพียงและทันสมัย 
  3.   หองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรในสถาบันอุดมศึกษา มักจะเปดใหใชนอกเวลาได 
ตามที่อาจารยที่ปรึกษาเห็นสมควร 
  4.   ส่ือและอุปกรณการสอนวิชาวิทยาศาสตร สามารถจัดหาไดงายในทองตลาด และราคา
ไมแพงเกินไป ทําใหสะดวกสําหรับผูสอนและชวยใหผูเรียนทําความเขาใจกับเนื้อหาตางๆ ไดรวดเร็วและ
งายยิ่งข้ึน 
  ภายหลังการปฏิรูปการศึกษาเม่ือ พ.ศ. 2527 ประเทศญี่ปุนมีการจัดสรรเงินอุดหนุนการ
วิจัยทางวิทยาศาสตรใหแกสถาบันอุดมศึกษาเพิ่มข้ึนเกือบ 3 เทา และมีการจัดตั้งศูนยสารสนเทศทาง
วิทยาศาสตร มีการปรับปรุงระบบเครือขายสารสนเทศเพื่อสนับสนุนการวิจัย การสงเสริมการศึกษาวิชา
ดาราศาสตร การศึกษาเกี่ยวกับอวกาศ การวิจัยเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม เปนตน นอกจากนี้ยังสงเสริมการ
แลกเปล่ียนนักวิจัยกับนานาชาติอยางจริงจัง และจัดตั้งสถาบันการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพิ่มข้ึน  
 
  ประเทศเวียดนาม 
  การจัดการศึกษาในประเทศเวียดนามไดรับความสําคัญเปนอันดับสูงจากรัฐบาลมาเปน
เวลานานนับตั้งแตไดรับอิสรภาพจากฝร่ังเศส เนื่องจากผูนําประเทศมีความเห็นวาชนชาติใดไมรูหนังสือ
ยอมออนแอ การศึกษาจึงมีความสําคัญเปนพิเศษเพราะบรรจอุยูในนโยบายหลักของประเทศ ซึ่งรัฐบาล
เวียดนามไดลงทุนเพื่อพัฒนาการศึกษาเปนอยางมากและตอเนื่อง โดยเฉพาะทางดานคณิตศาสตรและ
วิทยาศาสตร เห็นไดจากเปาหมายของการปฏิรูปการศึกษาที่ประกอบดวย (สิปปนนท  เกตุทัต และคณะ. 
2544: 19-22) 
  1.   ยกระดับสติปญญาของประชาชน เพื่อใหประชาชนมีสวนรวมและตามทันกับการ
พัฒนาประเทศ 
  2.   ยกระดับคุณภาพทรัพยากรมนุษย โดยคาดหมายวาเม่ือประเทศกาวเขาสูยุคตลาดนิยม 
ประชากรที่เปนแรงงานจะมีคณุภาพสูงพอ 
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  3.   สรรหา สงเสริม และใชประโยชนจากกลุมอัจฉริยะเพื่อสงเสริมความกาวหนาทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ศิลปวัฒนธรรม สังคมและเศรษฐกิจ รวมถึงการผลิตและการจัดการทาง
ธุรกิจ 
  การพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รัฐบาลเวียดนามถือวาเปนฐานสําคัญที่
ชวยสนับสนุนความเจริญทางอุตสาหกรรมและความทันสมัยของประเทศ ซึ่งจะสงผลใหประชากรกินดี
อยูดี ประเทศมีพลังเขมแข็ง สังคมมีความเจริญเทาเทียมและเสมอภาคกับประเทศอ่ืนๆ รัฐบาลและพรรค
การเมืองจึงเนนการปฏิรูปดานนี้มาก โดยใหความสําคัญในดานการเรียนการสอนคณิตศาสตรเปนพิเศษ 
เพราะถือวาคณิตศาสตรเปนพื้นฐานสําคัญที่สุดขององคความรูวิชาอ่ืนๆ  โดยเฉพาะดานวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี ซึ่ง สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544: 6-7) ระบุถึงแนวทางการจัดการ
เรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ในประเทศเวียดนาม ดังนี ้
  1.   มีการจัดเนื้อหาหลักสูตรที่ใหความสําคัญกับวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
  2.   มีการสงเสริมผูที่มีความสามารถพิเศษดานคณิศาสตรและวิทยาศาสตร โดยมีการ
จัดตั้งสถาบันการศึกษาเฉพาะทาง 
  3.   สถาบันอุดมศึกษาเปดโอกาสใหเยาวชนที่เปนตัวแทนของประเทศในการแขงขัน 
โอลิมปคเขาเรียนโดยไมตองสอบคัดเลือก และยังไดรับสิทธิพิเศษในการศึกษา 
  เนื่องจากประเทศเวียดนามมีขอจํากัดดานการเงินและทรัพยากรทําใหไมสามารถพัฒนา
ผูเรียนในดานวิทยาศาสตรไดอยางเทาเทียมกัน ดังนั้นจึงมีการจัดการศึกษาใหกับผูที่มีความสามารถ
พิเศษมีโอกาสพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ ถือเปนการพัฒนาคุณภาพของระบบโดยพัฒนาจากสวนยอด 

 จากแนวทางการจดัการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร ในระดับอุดมศึกษาของประเทศ
ตางๆ ที่นําเสนอมาขางตน จะเห็นวาแนวทางการดําเนินงานมีความแตกตางกันออกไป เนื่องจากแตละ
ประเทศเหลานี้มีความแตกตางกันทั้งในดานเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม แตดวยความพยายามที ่ 
จะใหพลเมืองในประเทศของตนไดเปนผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร ทําใหประเทศเหลานี้
สามารถพัฒนาการจัดการเรียนการสอนดานวิชาวิทยาศาสตรไดอยางประสบความสําเร็จ 
    
 ทิศทางการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร 
 การพัฒนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีมีความสําคัญตอการพัฒนาประเทศใหสามารถ
แขงขันในเวทีโลกได  การพัฒนาเทคโนโลยีใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพจะตองมีนักวิทยาศาสตรที่มี
คุณภาพในปริมาณที่มากพอ นั่นคือ จะตองมีรากฐานมาจากการจัดระบบการศึกษาดานวิทยาศาสตร   
ที่มีประสิทธิภาพสูงสุด ซึ่งประเทศไทยประสบปญหาสําคัญในการจดัการศึกษาดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี  เนื่องจากมีผูที่มีความสนใจที่จะศึกษาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีนอยลง สาเหตุ
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หนึ่งเพราะขาดความม่ันใจในวิถีทางแหงอาชีพนักวิทยาศาสตร นอกจากนี้ยังมีปญหาเกี่ยวกับคุณภาพ
ของบัณฑิตทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีวายังไมดีพอ บัณฑิตเหลานี้ไมรูจักคิดและแกปญหาโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร และยังไมสามารถตอบสนองความตองการของภาคเอกชนในดานการชวย
พัฒนาขีดความสามารถทางเทคโนโลย ี(ภิญโญ  พานิชพันธ ; และคนอ่ืนๆ. 2541: 54) 
 สําหรับ สิปปนนท  เกตุทัต และคณะ (2544: 65-72) ไดเสนอแนวทางในการพัฒนาการเรียน
การสอนสาขาวิชาวิทยาศาสตร โดยแยกเปน 2  ระดับ  ไดแก ระดับนโยบาย และระดับปฏิบัติ ดังนี ้
 1.  ในระดับนโยบาย โดยสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (สกศ.) เปนหนวยงาน
หลักที่จะตองรับผิดชอบ ซึ่งจะครอบคลุมบทบาทหนาที่ดังนี้ 
  1.1   การวิจยัเชิงนโยบายสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาตคิวรศึกษาวิจัยเพื่อจับ
กระแสและแนวโนมของการพัฒนาวิทยาศาสตรศึกษาที่ทันสมัยและประสบความสําเร็จในประเทศตางๆ  
เพื่อนําแนวคิดและนวัตกรรมตางๆ ที่คนพบมาสรางวิสัยทัศนและกําหนดทิศทางที่เหมาะสมสําหรับระบบ
การศึกษาของไทย ทั้งนี้ตองอาศัยการรวมพลังในลักษณะเครือขายกับสถาบันอุดมศึกษาตางๆ โดยให 
แตละสถาบันนําประเด็นและนโยบายที่จัดทําข้ึน ไปวิจัยเพื่อสรางองคความรูที่เปนรูปธรรมยิ่งข้ึน ทั้งใน
ดานของการพัฒนาหลักสูตร ผูสอน กระบวนการเรียนการสอน การพัฒนาส่ือการเรียนการสอน ตลอดจน
วิธีการวัดและประเมินผล 
  1.2   การจัดทํานโยบายทางวิทยาศาสตรศึกษา ควรสอดคลองกับแผนพัฒนากําลังคน 
ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของประเทศ จะตองมีการเตรียมความพรอมของผูเรียน ตั้งแตระดับ
อนุบาล ประถมศึกษา และมัธยมศึกษา เพื่อใหมีสัดสวนผูเรียนในสายวิทยาศาสตรเพียงพอที่จะเปนตัว
ปอนให กับระดับอุดมศึกษา 
  1.3   การกําหนดยุทธศาสตร จะตองถือวาการจัดการศึกษาสําหรับผูที่มีความสามารถ
พิเศษจําเปนตองใชทรัพยากรหลักสูตร ส่ือการเรียนการสอน ผูสอน ที่แตกตางไปจากการจัดการศึกษา
ทั่วไป  จึงจําเปนตองมีการกําหนดมาตรการในการระดมทรัพยากร และความรวมมือทางดานวิชาการ
และการเงินจากภาครัฐ ภาคเอกชน  
  1.4   จะตองมีการจัดทํากฏกระเบียบ / กฏหมาย ที่จะเปนเคร่ืองมือในการสงเสริมและ
สนับสนุนผูที่มีความสามารพิเศษอยางมีประสิทธิภาพ เชน เงื่อนไขในเร่ืองสิทธิทางกฏหมาย ระเบียบ
ปฏิบัติและสวัสดิการสําหรับครูอาจารย และสถาบันครอบครัว ที่มีสวนเกี่ยวของกับการสงเสริมผูที่มี
ความสามารถพิเศษ 
  1.5   ใหมีการกําหนดมาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาแหงชาติ เพื่อเปนเกณฑในการจัดทํา
หลักสูตร การจัดการเรียนการสอน การผลิตและพัฒนาครูอาจารยคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร การ
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จัดสรรทรัพยากร ตลอดจนเกณฑการวัดและประเมินผล โดยใหครอบคลุมกลุมเปาหมายตางๆ ทั้งกลุม
ผูเรียนปกติ กลุมดอยโอกาส และกลุมผูที่มีความสามารถพิเศษ 
  1.6   หนวยงานที่เกี่ยวของควรสนับสนุนใหเกิดเครือขายขององคกรที่เกี่ยวของกับการ
พัฒนาผูที่มีความสามารถพเิศษ อาทิ โรงเรียน องคกรเอชน ตลอดจนสถาบันครอบครัว 
 2.   ในระดับปฏิบัต ิหนวยงานสําคัญที่เกี่ยวของ ไดแก กระทรวงศึกษาธิการ และมหาวิทยาลัย
หรือสถาบันอุดมศึกษา  
  2.1   กระทรวงศึกษาธิการ  เปนหนวยงานหลักที่รับผิดชอบในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ควรมีบทบาทในประเด็นตอไปนี ้
   2.1.1   การพัฒนาหลักสูตร กรมวิชาการและสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีควรปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตร แบบเรียน และคูมือการเรียนการสอนอยางตอเนื่อง ทั้งนี้ควร 
มีการกําหนดเกณฑมาตรฐานหลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรูในระดับการศึกษาตางๆ เพื่อสามารถ
ติดตามและประเมินผลมาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาของชาติไดตลอดเวลา 
   2.1.2   การพัฒนาส่ือ อุปกรณ คูมือ โดยการสงเสริมใหมีการพัฒนาและปรับปรุงส่ือ
การเรียนการสอน และส่ือที่เปนนวัตกรรมในรูปแบบตางๆ เชน ส่ือส่ิงพิมพ ส่ืออิเล็กทรอนิกส และเอกสาร
คูมือ รวมถึงการจัดใหมีการแปลส่ือการเรียนรูสําเร็จรูปตางๆ จากตางประเทศ เพื่อกระตุน สงเสริม ชี้แนะ 
และฝกฝน อยางถูกตองเหมาะสมเพื่อพัฒนาศักยภาพของผูเรียนอยางเต็มที ่
   2.1.3   การพัฒนาผูสอน ถือวาเปนงานหลักในการพัฒนาคณุภาพการเรียนการสอน 
สําหรับการพัฒนาผูสอนดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรจะตองใชรูปแบบและวิธีการที่มีประสิทธิภาพ 
เชน ใหสมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทย ในพระบรมราชูปถัมภ เปนผูรับผิดชอบในการดําเนินการ 
   2.1.4   การจัดหาผูเชีย่วชาญที่เปนนักวิทยาศาสตร นักคณิตสาสตร ชั้นแนวหนาทั้งใน
ประเทศและตางประเทศ เพื่อพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษอยางเต็มที่ โดยการส่ือสารทางคอมพิวเตอร 
การทํางานวิจัยรวมกัน และการไปประชุมวิชาการกับผูเชี่ยวชาญ 
   2.1.4   การพัฒนาการวัดและประเมินผล  กรมวิชาการควรมีการพัฒนาระบบการวัด
และประเมินผลผูเรียน ที่เนนกระบวนการคิดมากกวาเนนคําตอบ เนนความสามารถในการส่ือสารโดย
จะตองลดการวัดผลดวยขอสอบที่มีคําตอบตายตัวใหนอยลง และเพิ่มการวัดผลที่สะทอนความคิดของ
ผูเรียนใหมากข้ึน 
   2.1.5   ควรพิจารณารูปแบบและวิธีการนําระบบการสอบและวัดผลในชั้นประโยคที่ใช
ขอสอบมาตรฐานของประเทศมาใช เพื่อตดิตามคุณภาพการศึกษาและระดับความสามารถของผูเรียน
อยางตอเนื่อง 
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   2.1.6   การจัดตั้งโรงเรียนเฉพาะทาง กระทรวงศึกษาธิการควรมีการกําหนดนโยบาย
และวางแผนในระยะยาวเกี่ยวกับโรงเรียนเฉพาะทาง เพื่อพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษดานวิทยา -
ศาสตรและคณิตศาสตร  
  2.2   มหาวิทยาลัยหรือสถาบันอุดมศึกษา  ควรมีบทบาทและหนาที่ดังนี ้
   2.2.1   การผลิตครู มหาวิทยาลัยควรใหความสําคัญกับการผลิตครูที่จะสอนผูที่มีความ 
สามารถพิเศษดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร โดยการเปดสอนหลักสูตรการเรียนการสอนสําหรับผูที่
มีความสามารถพิเศษ ในภาควิชาวิทยาศาสตรศึกษา (Gifted Education) หรือเปดโอกาสใหผูที่จบการ 
ศึกษาดานวิทยาศาสตรคณิตศาสตรโดยตรงมาศึกษาเพิ่มเติมทางดาน Gifted Education กอนที่จะออก 
ไปทําการสอน 
   2.2.1   การวิจัยรูปแบบการสอน มหาวิทยาลัยควรมีการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการสอน
ผูที่มีความสามารถพิเศษดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร เพื่อสรางนวัตกรรมหรือส่ือตนแบบ และเผย 
แพรไปยังสถานศึกษาตางๆ ทั่วประเทศ  ทั้งนี้สถาบันอุดมศึกษาควรทําหนาที่เปนแหลงเผยแพรความรู 
และวิชาการที่ไดจากการสรางองคความรูไปยังสถานศึกษาใหไดอยางทั่วถึง โดยถือเปนบทบาทหนาที่ใน
การบริการวิชาการแกสังคม 
   2.2.3     การสรางความเปนเลิศ มหาวิทยาลัยควรตองมีการวิจัยและพัฒนาเพื่อสราง
องคความรูดาน Gifted Education อยางตอเนื่อง 
   2.3.4   ควรใหโรงเรียนสาธิตของแตละมหาวิทยาลัย มีชั้นเรียนพิเศษ และพิจารณาให
อาจารยจากคณะวิทยาศาสตร มาสอนผูที่มีความสามารถพิเศษทางดานวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร 
นอกจากนี้ ควรเปดโอกาสใหผูเรียนดังกลาวไดใชส่ือ อุปกรณ และหองปฏิบัติการของมหาวิทยาลัยดวย 

 สรุปไดวา การที่จะประสบความสําเร็จในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนในสาขาวิชา
วิทยาศาสตรนัน้จะตองดําเนินการทั้งระบบ โดยการประสานความรวมมือกับหนวยงานที่เกี่ยวของทั้งใน
ระดับนโยบายและระดับปฏิบัติการ เพื่อรวมกันผลักดันใหการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในประเทศไทย 
มีความชัดเจนและเปนรูปธรรมมากข้ึน 
 
การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษณิ 
 ความเปนมาและการดําเนินงานของมหาวิทยาลัยทักษิณ 
 มหาวิทยาลัยทักษิณ (2550: ออนไลน) มีจุดเร่ิมตนจากการขยายงานออกสูสวนภูมิภาคของ
วิทยาลัยวิชาการศึกษา โดยไดกระจายโอกาสทางการศึกษาในระดับอุดมศึกษาใหแกนักเรียนในสวน
ภูมิภาคไดมีโอกาสศึกษาตอ จึงมีการจัดตัง้วิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลาข้ึน เม่ือวันที่ 1 ตุลาคม พ.ศ. 
2511 และผลจากการพัฒนาของวิทยาลัยวิชาการศึกษา ทําใหไดรับการยกฐานะข้ึนเปน มหาวิทยาลัย 
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ศรีนครินวิโรฒ เม่ือวันที่ 29 มิถุนายน พ.ศ. 2517 ณ จุดนี้ วิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลา จึงไดรับการ  
ยกฐานะข้ึนเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตสงขลา และเปนปแรกที่เปดสอนหลักสูตรการ 
ศึกษาบัณฑิต 4 ป และเจริญเติบโตมาเปนลําดับ  
 มหาวิทยาลัยทักษิณ ไดตระหนักในหนาที่และภาระงาน ดานการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนา
ทรัพยากรมนุษยใหสอดคลองกับการพัฒนาประเทศเสมอมา  ในป พ.ศ.2532 มหาวิทยาลัยไดวางแผน
และขยายงานไปยังพื้นที่ใน จ.พัทลุง เนื่องจากพื้นที่เดิมที ่ต.เขารูปชาง อ.เมือง จ.สงขลา มีเพียง 162 ไร 
ซึ่งไมเพียงพอตอการรองรับการจัดตั้งคณะใหมและการเติบโตในอนาคต ดานการขยายงานไดดําเนิน - 
การมาอยางตอเนื่อง แตเพื่อใหการดําเนนิงานและการบริหารงานทุกสวนเปนไปดวยความคลองตัวมาก
ยิ่งข้ึน  จึงมีการจัดทําแผนการยกฐานะมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ภาคใต เปนมหาวิทยาลัยเอกเทศ 
โดยมีชื่อวา  “มหาวิทยาลัยทักษิณ”  พระราชบัญญัติมหาวิทยาลัยทักษิณ ไดผานกระบวนการตาม
กฎหมายครบทุกข้ันตอน และไดมีการประกาศในราชกิจจานุเบกษาเม่ือ วันพฤหัสบดี ที่ 31 ตุลาคม พ.ศ. 
2539 มีผลบังคับใชในวันที่ 1 พฤศจิกายน พ.ศ. 2539  ซึ่งถือเปนวันสถาปนามหาวิทยาลัยทักษิณ 

  ปรัชญาของมหาวิทยาลัย   ปญญา จริยธรรม นําการพัฒนา 

  ปณิธานของมหาวิทยาลัย   ผูสําเร็จการศึกษาระดับบัณฑิตศกึษาของมหาวิทยาลัย
ทักษิณ เปนนักวิชาการและนักวิชาชีพที่มีจริยธรรม ใฝรู และมีความสามารถในการสรางงาน ส่ือสาร  
และวิจารณ ดังนี ้ 
  1.   มีจริยธรรม ใฝรู และแสวงหาความรูใหมไดอยางอิสระ  
  2.   สามารถสรางงานและสรางสรรคความกาวหนาทางวิชาการไดอยางตอเนื่อง  
  3.   สามารถส่ือสาร และส่ือความหมายดวยการแสดงความคิดเห็น การเขียนบทความการ
เสนอเร่ืองทางวิชาการตอที่ประชุมไดอยางเหมาะสม  
  4.   สามารถวิเคราะห และวิจารณบนพื้นฐานวิชาการไดอยางมีเหตุผล  

  วิสัยทัศนของมหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยทักษิณ เนนความเปนเลิศในการพัฒนาคน 
และสังคมใหมุงการเรียนรูและรูทันโลก โดยการบูรณาการภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย ภูมิปญญา
ตะวันออก และภูมิปญญาสากล กับองคความรูทางวิชาการเพื่อใหมีคุณภาพชีวิตและสังคมที่ด ี

  พันธกิจของมหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยทักษิณ มุงผลิตบัณฑิตใหมีความรู สูงาน มี
คุณธรรมและจริยธรรม มีทักษะเพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิตตนเอง สามารถมีสวนรวมในการพัฒนาสังคม   
มีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม นอกจากนี้มหาวิทยาลัยยังมุงแสวงหาและ
พัฒนาองคความรูดวยการวิจัยจากภูมิปญญาไทย และภูมิปญญาตะวันออก เพื่อบูรณาการรวมกับภูมิ -



 47 

ปญญาสากล และถายทอดสูชุมชนผานระบบบริการวิชาการที่หลากหลาย รวมทั้งทํานุบํารุงศิลป -
วัฒนธรรม เพื่อสืบสานดํารงไวซึ่งเอกลักษณของทองถิ่นและของชาต ิ

 
 การจัดการศึกษาของคณะวิทยาศาสตร 
 คณะวิทยาศาสตรของมหาวิทยาลัยทักษิณ มุงเนนการผลิตบัณฑิตที่มีศักยภาพทางดาน
วิทยาศาสตรที่เขมแข็ง สามารถบูรณาการองคความรูจากการเรียนรูเทคโนโลยใีหมๆ เพื่อประยุกตใชใน
การพัฒนาตนเอง และสังคมอยางมีคุณภาพ รวมทั้งมีความสามารถในการแขงขันอยางมีจริยธรรม และ
มีจิตวิญญาณในการรับใชสังคมผูดอยโอกาสและสังคมโลก ภูมิหลังของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัย
ทักษิณ มีดังนี้ (มหาวิทยาลัยทักษิณ. 2550: ออนไลน) 
 พ.ศ. 2511  วิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลา ถือกําเนิดข้ึนจากการพัฒนาและการขยายงานสู
สวนภูมิภาคของวิทยาลัยวิชาการศึกษา โดยมีจุดมุงหมายเพื่อเปนการกระจายโอกาสในการเขาศึกษาตอ
ในสถาบันอุดมศึกษาของนักเรียนสวนภูมิภาคและเพื่อเปนจุดสกัดมิใหเกิดการเล่ือนไหลของนักเรียนเขา
สูสวนกลางมากเกินไป 
 พ.ศ. 2517  ในระยะเร่ิมตน วิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลา ไดเปดสอนเฉพาะหลักสูตรการ 
ศึกษาบัณฑิต 2 ป วิชาเอกเคมี โดยคัดเลือกนักศึกษาที่เรียนดีจากวิทยาลัยครูทั่วประเทศเขาเรียนใน 
ชั้นปที ่3 
 พ.ศ. 2518  วิทยาลัยวิชาการศึกษาสงขลา ไดรับการยกวิทยฐานะข้ึนเปน มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตสงขลา และเปนจุดเร่ิมตนของการเปดสอนหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 4 ป 
 พ.ศ. 2520  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตสงขลา ไดเร่ิมขยายงานและไดเปดคณะ
วิทยาศาสตรข้ึน เปดสอนหลักสูตรวิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) สาขาวิชาคณิตศาสตร  และสาขาวิชา
ชีววิทยา ระยะตอมาไดเปดสอนเพิ่มอีก 3 สาขาวิชา ไดแก สาขาวิชาเคมี สาขาวิชาสถิต ิ และสาขาวิชา
ฟสิกส 
 พ.ศ. 2535  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ สงขลา เปล่ียนชื่อเปน “ มหาวิทยาลัยศรีนครินทร - 
วิโรฒ ภาคใต ”  และคณะวิทยาศาสตรไดเปดสอนเพิ่มอีก1 สาขาวิชา นั่นคือ สาขาวิชาวิทยาการคอม - 
พิวเตอร  
 พ.ศ. 2539  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ภาคใต ไดรับการยกวิทยฐานะข้ึนเปนมหาวิทยาลัย
ทักษณิ ซึ่งคณะวิทยาศาสตรเปนคณะหนึ่งของมหาวิทยาลัยทักษิณ 
 มหาวิทยาลัยทักษิณ มีแผนการขยายงานดานการผลิตบัณฑิตและพัฒนากําลังคนดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีเพื่อสนองความตองการในการพัฒนาประเทศ โดยคณะวิทยาศาสตรมีแผน 
งานที่ตอบสนองการขยายพื้นที่ของมหาวิทยาลัย ดวยการเปดดําเนินการปฏิบัติงานออกเปน 2 พื้นที่ คือ 
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พื้นที่ในจังหวัดสงขลา บริเวณ ต.เขารูปชาง อ.เมือง จ.สงขลา  และพื้นที่ในจังหวัดพัทลุง บริเวณ           
ต.บานพราว อ.ปาพะยอม จ.พัทลุง เพื่อสนองตอบแผนการขยายงานของมหาวิทยาลัยในการพัฒนา 
ทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีโดยเปดสอนในหลักสูตรดานวิทยาศาสตรประยุกต 
 ปการศึกษา 2547 - 2548 คณะวิทยาศาสตร วิทยาเขตพัทลุง เร่ิมดําเนินการเรียนการสอน
ระดับปริญญาตรี 5 สาขา คือ สาขาวิชาสถิต ิสาขาวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม สาขาวิชาวิทยาศาสตร
การเพาะเล้ียงสัตวน้ํา สาขาวิชาฟสิกสประยุกต – พลังงาน  และ สาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ   
 ปการศึกษา 2549 คณะวิทยาศาสตรไดดําเนินการขยายการเรียนการสอนของสาขาวิชาใน
วิทยาเขตสงขลา มารวมยังวิทยาเขตพัทลุง  
 ปการศึกษา 2551 คณะวิทยาศาสตรเปดสอนหลักสูตรวิทยาศาสตรบัณฑิต 10 สาขาวิชา ไดแก 
  1.   สาขาวิชาคณิตศาสตร  
  2.   สาขาวิชาสถิต ิ 
  3.   สาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร 
  4.   สาขาวิชาฟสิกส 
  5.   สาขาวิชาฟสิกสประยุกต-พลังงาน 
  6.   สาขาวิชาชีววิทยา 
  7.   สาขาวิชาวิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา 
  8.   สาขาวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม  
  9.   สาขาวิชาเคมี  
  10.  สาขาเทคโนโลยีสารสนเทศ 

  ปรัชญาของคณะวิทยาศาสตร   ปญญา จริยธรรม นําการพัฒนาวิทยาศาสตรเพื่อ
ธรรมชาติและสังคม 
  ปณิธานของคณะวิทยาศาสตร 
  1.   พัฒนาบุคลากรใหมีความรูความสามารถดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร      
  2.   ผลิตนักวิทยาศาสตรและนักคณิตศาสตร ใหสอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาต ิ 
  3.   สงเสริมการศึกษาและการวิจัยทางดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
  วัตถุประสงคของคณะวิทยาศาสตร 
  1.   มุงผลิตบัณฑิต ใหมีความรูทางวิชาการ สามารถพัฒนาศักยภาพและทักษะทาง
วิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรมและจริยธรรม 
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  2.   มุงพัฒนาใหบุคลากรมีศักยภาพทั้งดานการสอนและการวิจัยทางดานวิทยาศาสตร 
และคณิตศาสตร 
  3.   เพื่อเปนแหลงสรางและเปนศูนยกลางความรูในการใหบริการวิชาการแกสังคม 

  วิสัยทัศนของคณะวิทยาศาสตร  คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ เปนแหลง
เรียนรู ส่ังสม พัฒนา และถายทอดภูมิปญญาและวิทยาการทางวิทยาศาสตร ที่มีคุณภาพและ
มาตรฐานสากล 

  พันธกิจของคณะวิทยาศาสตร  คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทกัษิณ มุงสงเสริมการ
พัฒนาและการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน  และมุงผลิตบัณฑิตที่มีความรูและทักษะ
ทางวิทยาศาสตร มีคุณธรรม คุณภาพชีวิต และสมรรถภาพทางเศรษฐกิจ  โดยเนนการศึกษา การวิจัย
วิทยาศาสตรพื้นฐานและการประยุกตดานการเกษตร ส่ิงแวดลอม การพัฒนาชนบท เทคโนโลยีสาร –
สนเทศและการส่ือสาร และวิทยาศาสตรศึกษา 
  
 การจัดการเรียนการสอน 
 สําหรับคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ มีการจัดการเรียนการสอนตามองคประกอบ
คุณภาพการศึกษา ดังนี้ (มหาวิทยาลัยทักษิณ. 2550: ออนไลน) 
  ดานหลักสูตร 
  มหาวิทยาลัยทักษิณ มีการพัฒนาหลักสูตรของคณะวิทยาศาสตรใหสอดคลองกับความ
ตองการดานวิชาการและวิชาชีพ โดยทําการเปดการเรียนการสอนใน 10 สาขาวิชา ไดแก สาขาวิชา
คณิตศาสตร สาขาวิชาสถิต ิสาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร สาขาวิชาฟสิกส สาขาวิชาชีววิทยา สาขา 
วิชาเคมี และสาขาวิชาที่เปดใหม ไดแก สาขาวิชาวิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา สาขาวิชาวิทยา -
ศาสตรส่ิงแวดลอม สาขาวิชาฟสิกสประยุกต - พลังงาน  และสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
  การเรียนการสอนในแตละสาขาวิชามุงหวังใหผูเรียนมีแนวทางในการประกอบอาชีพเม่ือ
สําเร็จการศึกษาสามารถนําความรูไปใชในการปฏิบัติงานดานนักวิทยาศาสตร เชน การวิเคราะหขอมูล
การทํางานวิจัย การออกแบบและควบคุมระบบอัตโนมัติ งานอุตสาหกรรมตางๆ งานดานส่ิงแวดลอม 
งานอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิงานดานครูอาจารย โปรแกรมเมอร นักวิเคราะหระบบ นักพัฒนาระบบ 
เจาหนาที่ฝกอบรม ที่ปรึกษาดานคอมพิวเตอร นักวิเคราะหและสนับสนุนระบบเทคโนโลยีสารสนเทศ   
นักออกแบบเว็บไซต และประกอบอาชีพอิสระ เปนตน  
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  ดานผูเรียน 
  มหาวิทยาลัยดําเนินการรับสมัครสอบคัดเลือกบุคคลเขาเปนนิสิตโดยวิธีการดังนี ้
  1.   สอบคัดเลือก  
   1.1   มหาวิทยาลัยทักษณิดําเนินการสอบคัดเลือกจากนักเรียนใน 14 จังหวัดภาคใต  
   1.2   รับจากการสอบคัดเลือกผานทบวงมหาวิทยาลัย 
  2.   รับโอนนิสิตนักศึกษาจากสถาบันอุดมศึกษาอ่ืน                       
  3.   การรับเขาตามขอตกลงหรือโครงการพิเศษของมหาวิทยาลัย เชน โครงการสงเสริมการ
ผลิตครูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร (สควค.) โดยมหาวิทยาลัยจะประกาศ
กําหนดเงื่อนไข หรือวิธีปฏิบัติในการรับผูสมัครเขาเปนนิสิต  
  ดานผูสอน 
  มหาวิทยาลัยทักษิณ (2540: 33) มีแนวทางในการดําเนินงานดานผูสอน ดังนี ้
  1.   มีแนวทางในการกําหนดจํานวนของผูสอน โดยใชภาระงานสอน งานวิจัย และงาน
บริการทางวิชาการเปนหลัก  
  2.   มีการกําหนดหนาที่และความรับผิดชอบของผูสอนชัดเจน คือมีหนาที่ปฏิบัติงานเกี่ยว 
กับการเรียน การสอน การศึกษา อบรม การวิจัยคนควาในสาขาวิชาการและวิชาชีพชั้นสูง รวมทั้งการให
คําแนะนําปรึกษาแกนิสิตนักศึกษา ใหบริการทางวิชาการแกสังคม การทะนุบํารุงสงเสริมศิลปวัฒนธรรม 
และปฏิบัติหนาที่อ่ืนที่ไดรับมอบหมาย  
  3.   การคัดเลือกผูสอนใชวิธีพิจารณาคุณสมบัติเฉพาะสําหรับตําแหนง คือ ไดรับปริญญา
ตรี / ปริญญาเอกโท / ปริญญาเอก ในสาขาวิชาที่มีการสอน 
  4.   มีการดําเนินการดานการพัฒนาคณาจารยหลายรูปแบบ ไดแก การศึกษาตอทั้งใน
ประเทศและตางประเทศ การศึกษาอบรมหรือสัมนา การเขารวมประชุมทางวิชาการ การศึกษาดูงาน 
การวิจัย เปนตน 
  ดานกระบวนการเรียนการสอน 
  การเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตรมีทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ โดยการเรียนการ
สอนในภาคทฤษฎีมีอาจารยที่มีความรูความสามารถในสาขาวิชาเปนผูสอน สําหรับการเรียนการสอนใน
ภาคปฏิบัติมีอาจารยที่มีความรูในสาขาวิชาเปนผูควบคุม และมีเจาหนาที่ผูเชี่ยวชาญที่คอยดูแลและให
คําแนะนํา นอกจากนี้ยังมีการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทกัษะทางวิทยาศาสตร เชน การจัดโครงการนิเทศ
เทคนิคการเตรียมสารและการใชอุปกรณพื้นฐานทางเคมี ของภาควิชาเคมี เปนตน  ดานระบบการศึกษา
มีการจัดการ ดังนี ้
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               1.   รายวิชาภาคทฤษฎีที่ใชเวลาบรรยายหรืออภิปรายปญหา 1 ชั่วโมงตอสัปดาห หรือ ไม
นอยกวา 15 ชั่วโมง ตลอดหนึ่งภาคการศึกษาปกติใหมีคาเทากับ 1 หนวยกิต 
                2.   รายวิชาภาคปฏิบัติที่ใชเวลาฝกหรือทดลอง 2 ถึง 3 ชั่วโมงตอสัปดาห หรือตั้งแต 30 ถึง 
45 ชั่วโมง ตลอดหนึ่งภาคการศึกษาปกติ ใหมีคาเทากับ 1 หนวยกิต 
  3.   การฝกงาน สหกิจศึกษา หรือการฝกภาคสนาม ที่ใชเวลาฝก 3 ถึง 6 ชั่วโมง ตอสัปดาห 
หรือตั้งแต 45 ถึง 90 ชั่วโมง ตลอดหนึ่งภาคการศึกษาปกติ ใหมีคาเทากับ 1 หนวยกิต 
                4.   การทําโครงงานหรือกิจกรรมการเรียนอ่ืนใดที่ไดรับมอบหมาย ที่ใชเวลาทําโครงงานหรือ
กิจกรรมนั้นๆ  ไมนอยกวา 45 ชั่วโมง ตลอดหนึ่งภาคการศึกษาปกต ิใหมีคาเทากับ 1 หนวยกิต 

  ดานการวัดและประเมินผล 
  ดานการวัดและประเมินผลผูเรียนมีการกระทําทั้งในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ เพื่อวัด
ความรูและความเขาใจทางวิทยาศาสตร กระบวนการสืบเสาะแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ทักษะ
ปฏิบัติในการใชเคร่ืองมือ และทักษะอ่ืนๆ ทางวิทยาศาสตร โดยผูสอนจะทําการประเมินผลเม่ือส้ินสุด
การเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษา และมีเกณฑในการใหคะแนน ดังนี ้

                                  ระดับข้ัน  ความหมาย   คาระดับข้ัน    
     A               ดีเยี่ยม (Excellent)          4.0  
     B+             ดีมาก (Very Good)        3.5 
     B               ดี (Good)      3.0 
     C+            ดีพอใช (Fairly Good)     2.5 
     C               พอใช (Fair)     2.0 
     D+            ออน (Poor)     1.5 
     D   ออนมาก (Very Poor)        1.0 
     E               ตก (Fail)      0.0 

  นอกจากนี้ยังมีการประเมินผลการเรียนการสอนโดยภาพรวมในดานตางๆ เพื่อวัตถ ุ
ประสงคในดานการมีขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับประสิทธิภาพของการดําเนินการจัดการเรียนการสอน 
  ดานปจจัยเกื้อหนุน 
  ดานปจจัยเกื้อหนุน คณะวิทยาศาสตรมีวัสดุอุปกรณที่สงเสริมตอการศึกษาวิทยาศาสตร 
ในสาขาวิชาตางๆ  ทั้งการเรียนการสอนในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ ไดแก หนังสือ ตํารา อุปกรณทาง
วิทยาศาสตรที่ทันสมัย หองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร สําหรับแหลงวิชาการ ไดแก สถาบนัทักษิณคดี
ศึกษา สํานักหอสมุด และสํานักคอมพิวเตอร  
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 สรุปไดวา  มหาวิทยาลัยทักษิณมีการดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามองคประกอบของ
คุณภาพการศึกษา ทั้งดานหลักสูตร ดานผูเรียน ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน ดานการวัด
และประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน  โดยการดําเนินการในแตละดานนั้นเปนไปตามเปาหมายและ
วัตถุประสงคของคณะวิทยาศาสตร ที่มุงผลิตบัณฑิตที่มีศักยภาพทางดานวิทยาศาสตร สามารถพัฒนา
ตนเองและสนองความตองการในการพัฒนาประเทศตอไป 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนมีความ 
สําคัญตองานวิชาการ และมีความสําคัญในการพัฒนาการเรียนการสอนของสถาบันอุดมศึกษา ซึ่งใน
การจัดการเรียนการสอนนั้น อาจมีการใชรูปแบบที่หลากหลาย แตองคประกอบที่มีความสําคัญที่จะทํา
ใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพนั้น ประกอบดวยปจจัย 5 ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดาน
การเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน  ในการเรียนการสอนสาขาวิชา
วิทยาศาสตรก็เชนเดียวกัน จําเปนตองอาศัยการจัดองคประกอบทั้ง 5 ดาน ดังกลาวใหเหมาะสม และให
สอดคลองกับเปาหมายและวัตถุประสงคของแตละสาขาวิชา เพื่อการผลิตบัณฑิตทางดานวิทยาศาสตร 
ที่มีคุณภาพ และสามารถใชเปนแนวทางในการกําหนดทิศทางการพัฒนาการเรียนการสอนสาขาวิชา
วิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนดังนี ้
  1.   การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2.   การสรางเคร่ืองมือและการหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
  3.   ลักษณะเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  
  4.   การเก็บรวบรวมขอมูล 
  5.   การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรท่ีใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน 5 กลุมสาขาวิชา ไดแก กลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขา 
วิชาเคมี กลุมสาขาวิชาชีววิทยา กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
ภาคปกติ  ชั้นปที ่1, 2 และ 3  ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน 870 คน  
 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน 5 กลุมสาขาวิชา ไดแก  กลุมสาขาวิชาฟสิกส  กลุมสาขา 
วิชาเคมี  กลุมสาขาวิชาชีววิทยา  กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร  และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
ภาคปกติ  ชั้นปที ่1, 2 และ 3  ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  โดยใชตารางการกําหนดขนาดของ
กลุมตัวอยางของ ศิริชัย  กาญจนวาสี (2533: 135) ที่ระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ของประชากร ไดกลุม
ตัวอยางจํานวน 605 คน จากนั้นสุมกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยใช
กลุมสาขาวิชาเปนระดับชั้น (Strata) สําหรับกลุมตัวอยางของกลุมสาขาวิชาฟสิกส  และกลุมสาขาวิชา
เคมีเนื่องจากมีจํานวนนอย เพื่อความเหมาะสมของกลุมตัวอยางจึงใชจํานวนประชากรทั้งหมดเปนกลุม
ตัวอยาง  รวมเปนกลุมตัวอยางทั้งส้ิน 659 คน  ดังปรากฎในตาราง 1 
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ตาราง 1  ประชากรและกลุมตัวอยาง จําแนกตามกลุมสาขาวิชา  
 

กลุมสาขาวิชา ประชากร กลุมตัวอยาง 
ฟสิกส 
( สาขาวิชาฟสิกส และ สาขาวิชาฟสิกสประยุกต-พลังงาน) 

  53 
 

  53 
 

เคมี 
(สาขาวิชาเคมี) 

124 
 

124 
 

ชีววิทยา 
(สาขาวิชาชีววิทยา สาขาวิชาวิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา  
และ สาขาวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม) 

303 
 
 

211 
 
 

คณิตศาสตร 
(สาขาวิชาคณิตศาสตร สาขาวิชาสถิติ และ สาขาวิชาวิทยาการ 
คอมพิวเตอร) 

226 
 
 

157 
 
 

เทคโนโลยีสารสนเทศ  
(สาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ) 

164 
 

114 
 

รวม 870 659 
 
 หมายเหต ุเนื่องจากสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศเปนสาขาวิชาที่เพิ่งเปดการเรียนการสอน 
อีกทั้งมีประชากรจํานวนมาก  ซึ่งอาจสงผลตอทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  ดังนั้นในการวิจัยนีจ้ึงแยกประชากรของสาขาวิชา
เทคโนโลยีสารสนเทศออกจากสาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร  และจัดเปนกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยี
สารสนเทศ 
  
การสรางเคร่ืองมือและการหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคร้ังนี ้ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี ้
 1.   ศึกษา  เอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
ตลอดจนเอกสารอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของ 
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 2.   สรางแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ ซึ่งแบงเปน 5 ดาน  
มีจํานวนขอคําถาม 70 ขอ ไดแก  ดานหลักสูตร 17 ขอ  ดานผูสอน 14 ขอ  ดานกระบวนการเรียนการ 
สอน 13 ขอ  ดานการวัดและประเมินผล 14 ขอ  และดานปจจัยเกื้อหนุน 12 ขอ โดยอาศัยแนวการศึกษา
จากทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 3.   นําแบบสอบถามที่สรางข้ึน เสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธ เพื่อปรับปรุง
แกไขในเร่ืองความครอบคลุมของเนื้อหา การใชภาษาและขอความใหถูกตองชัดเจน 
 4.   นําแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงแกไขแลว ใหผูทรงคุณวุฒิและผูเชี่ยวชาญในดานแบบสอบ 
ถาม จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) และความชัดเจนของภาษาให
ถูกตองและเหมาะสมยิ่งข้ึน 
 5.   นําแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (Try Out) กับนิสิตระดับปริญญาตรี 
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน 30 คน  เพื่อหาคาอํานาจจําแนกของ
แบบสอบถาม (Discrimination Power)  โดยการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับ
คะแนนรวม (Item-total Correlation Coefficient) คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 
ข้ึนไป ไดขอคําถามรวมทั้งส้ิน 70 ขอ  แบบสอบถามทั้งฉบับมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.284 ถึง 0.766  
โดยดานหลักสูตรมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.284 ถึง 0.724  ดานผูสอนมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.316 
ถึง 0.634  ดานกระบวนการเรียนการสอนมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.302 ถึง 0.730  ดานการวัดและ
ประเมินผลมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.362 ถึง 0.766  และดานปจจัยเกื้อหนุนมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.395 ถึง 0.735 
 6.   วิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับ โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธแอลฟา 
(Alpha-Coefficient) ตามแบบของครอนบาค (Cronbach. 1984: 61) ซึ่งแบบสอบถามทั้งฉบับมีคา
ความเชื่อม่ันเทากับ 0.969 
 
ลักษณะเคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating 
Scale)  ผูวิจัยสรางข้ึนเพื่อสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน  ไดแก ดานหลักสูตร  ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการ
สอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัยเกื้อหนุน 
 ลักษณะแบบสอบถาม แบงเปน 2 ตอน คือ 
 ตอนที ่1 เปนขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
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 ตอนที ่2 เปนแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5  ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานกระบวน การเรียนการ
สอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน  
 แบบสอบถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา โดยกําหนดคาน้ําหนักคะแนนไว 5 ระดับ ดังนี ้
 5   หมายถึง   ผูตอบเห็นดวยในระดับมากที่สุด 
 4   หมายถึง   ผูตอบเห็นดวยในระดับมาก 
 3   หมายถึง   ผูตอบเห็นดวยในระดับปานกลาง 
 2   หมายถึง   ผูตอบเห็นดวยในระดับนอย 
 1   หมายถึง   ผูตอบเห็นดวยในระดับนอยที่สุด 
 เกณฑในการแปลความหมายคาคะแนนเฉล่ีย  ผูวิจัยกําหนดดังนี ้
 4.21 – 5.00  หมายถึง ผูตอบเห็นวาการจัดการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
 3.41 – 4.20  หมายถึง ผูตอบเห็นวาการจัดการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับมาก 
 2.61 – 3.40  หมายถึง ผูตอบเห็นวาการจัดการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
 1.81 – 2.60  หมายถึง ผูตอบเห็นวาการจัดการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับนอย 
 1.00 – 1.80  หมายถึง ผูตอบเห็นวาการจัดการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับนอยที่สุด 
 ในตอนทายของแบบสอบถามแตละดานเปนแบบสอบถามปลายเปด เพื่อใหผูตอบแสดงความ
คิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ มีข้ันตอนการดําเนินการดังนี ้
 1.   ขอหนังสือแนะนําตัวผูวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ถึงคณบดี
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง เพื่อขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 2.   ขอความรวมมือจากนิสิตที่เปนกลุมตวัอยางในการตอบแบบสอบถาม โดยผูวิจัยแจกและ
รับแบบสอบถามคืนดวยตนเอง 
 3.   นําแบบสอบถามกลับมาตรวจสอบความสมบูรณ กอนนําไปวิเคราะหขอมูลตอไป โดย
แบบสอบถามที่แจกมีจํานวน 659 ฉบับ  แบบสอบถามที่ไดรับคืนและมีความสมบูรณจํานวน 624 ฉบับ 
คิดเปนรอยละ 94.68 ดังปรากฎในตาราง 2 
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ตาราง 2  จํานวนแบบสอบถามที่แจกและรับคืนสมบูรณ จําแนกตามกลุมสาขาวิชา 
 

 กลุมสาขาวิชา แบบสอบถามท่ีแจก แบบสอบถามท่ีไดรับคืน รอยละ 
ฟสิกส    53   46 86.79   
เคมี 124 121 97.58 
ชีววิทยา 211 199 94.31 
คณิตศาสตร 157 151 96.17 
เทคโนโลยีสารสนเทศ  114 107 93.85 

รวม 659 624 94.68 
 
การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 1.   วิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก  เพศ ชั้นป สาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน โดยการหาคาความถี ่(Frequency) และคารอยละ (Percentage) 
 2.   ตามความมุงหมายของการวิจัย ขอ 1 เพื่อศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการ
สอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน ทําการ
วิเคราะหดวยการหาคาคะแนนเฉล่ีย (Mean) และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  
 3.   ตามความมุงหมายของการวิจัย ขอ 2 เพื่อเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการ
เรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน 
จําแนกตาม เพศ  วิเคราะหดวยการทดสอบที (t-test) สําหรับการจําแนกตาม  ชั้นป กลุมสาขาวิชา และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way Analysis of Variance) 
 4.   วิเคราะหขอมูลแบบสอบถามปลายเปด โดยนําคําตอบที่ไดมาจัดกลุมและแจกแจงความถี ่
เสนอผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยาย 
 5.   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  5.1   สถิติพื้นฐาน ไดแก 
   1)   คาความถี่ (Frequency) 
   2)   คารอยละ (Percentage) 
   3)   คาคะแนนเฉล่ีย (Arithmetic Means) (Ferguson. 1981: 201) 
   4)   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: S.D.)(Ferguson. 1981: 68) 
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  5.2   สถิติที่ใชหาคุณภาพแบบสอบถาม ไดแก 
   1)   คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม (Discrimination Power) โดยการหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวม (Item-total Correlation Coefficient)  
   2)   คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามโดยใชวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 
Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach.1984: 160) 
  5.3   สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน ไดแก 
   1)   ทดสอบความแตกตางของคาฉล่ียของกลุมตวัอยาง  2  กลุม ใชการทดสอบท ี
(t-test) 
   2)   ทดสอบความแตกตางของคาฉล่ียของกลุมตัวอยางมากกวา  2  กลุมข้ึนไป ใชการ
วิเคราะหคาความแปรปรวนแบบทางเดียว (One Way Analysis of Variance) (Ferguson. 1981: 240) 
ในกรณีที่พบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ จึงทําการทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยวิธีการของ
เชฟเฟ (Scheffe’s Method) 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  และเพื่อเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัด 
การเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  จําแนกตามเพศ ชั้นป 
กลุมสาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เพื่อใหการแปลความหมายเปนที่เขาใจตรงกัน ผูวิจัยได
กําหนดสัญลักษณที่ใชในการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี ้
 
สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 n  แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
 X   แทน คาคะแนนเฉล่ีย 
 S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 SS  แทน ผลบวกของคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานยกกําลังสอง (Sum of Squares) 
 MS  แทน คาเฉล่ียของผลบวกกําลังสองของคะแนน (Mean Square) 
 t  แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – distribution 
 F  แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน F – distribution 
 df  แทน ระดับชั้นแหงความเปนอิสระ (Degrees of Freedom) 
 p  แทน คาความนาจะเปนของคาสถิติที่ใชทดสอบจะตกอยูในชวงปฏิเสธสมมติฐาน 
 *  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผลการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดนําเสนอเปน 4 ตอน ดังนี ้
 ตอนที่ 1  วิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม โดยการหาคาความถี ่(Frequency) 
และคารอยละ (Percentage) 
 ตอนที่ 2  การศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  โดยรวมและในแตละดาน โดยการวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ีย 
(Mean) และ คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
 



 60 

 ตอนที่ 3  การเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามเพศ ใชการทดสอบที (t-test) 
สําหรับการจําแนกตามชั้นป กลุมสาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชการวิเคราะหความแปรปรวน
ทางเดียว (One – Way Analysis of Variance) เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ จึงทํา
การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe’s Method) 
 ตอนที่ 4  การสรุปความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติมจากแบบสอบถามปลายเปดเกี่ยวกับ
ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขต
พัทลุง โดยการแจกแจงความถี ่
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนท่ี 1  วิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม โดยการหาคาความถี ่(Frequency) 
และคารอยละ (Percentage) ดังแสดงในตาราง 3 
 
ตาราง 3  จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยาง จําแนกตามตัวแปรตนที่ศึกษา 
 

ตัวแปรตน จํานวน (คน) รอยละ 
1.  เพศ 
     1.1  เพศชาย 
     1.2  เพศหญิง 

 
162 
462 

 
  26.0 
  74.0 

รวม 624 100.0 
2.  ชั้นป 
     2.1  ชั้นปที่ 1 
     2.2  ชั้นปที่ 2 
     2.3  ชั้นปที่ 3 

265 
232 
127 

  42.5 
  37.2 
  20.3 

รวม 624 100.0 
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ตาราง 3 (ตอ) 
 

ตัวแปรตน จํานวน (คน) รอยละ 
3.  กลุมสาขาวิชา 
     3.1  กลุมสาขาวิชาฟสิกส 
     3.2  กลุมสาขาวิชาเคมี 
     3.3  กลุมสาขาวิชาชีววิทยา 
     3.4   กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร 
     3.5  กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 

  46 
121 
199 
151 
107 

    7.4 
  19.4 
  31.9 
  24.2 
  17.1 

รวม 624 100.0 
4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     4.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับสูง 
     4.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับกลาง 
     4.3  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับต่ํา 

 
  32 
309 
283 

    5.1 
  49.5 
  45.4 

รวม 624 100.0 
 
 จากตาราง 3  แสดงวา กลุมตัวอยางในการวิจัยเปนนิสิตระดับปริญญาตรีทั้งหมด 624 คน  
เปนเพศหญิง คิดเปนรอยละ 74.0 และเพศชาย คิดเปนรอยละ 26.0 จําแนกตามชั้นป พบวา สวนใหญ
กําลังศึกษาในชั้นปที่ 1 คิดเปนรอยละ 42.5 รองลงมาคือ ชั้นปที่ 2 คิดเปนรอยละ 37.2  และ ชั้นปที่ 3 
คิดเปนรอยละ 20.3 ตามลําดบั เม่ือจําแนกตามกลุมสาขาวิชา พบวา สวนใหญศึกษาในกลุมสาขาวิชา
ชีววิทยา คิดเปนรอยละ 31.9  รองลงมาคือ กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร คิดเปน 24.2  และเม่ือจําแนก
ตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา สวนใหญมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับกลาง คิดเปนรอยละ 49.5  
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 ตอนท่ี 2  การศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  โดยรวมและในแตละดาน โดยการวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ีย 
(Mean) และ คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ดังแสดงในตาราง 4 - 13 
 
ตาราง 4  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน 
 

นิสิต (n = 624) 
การจัดการเรียนการสอน 

X  S.D ระดับความ
เหมาะสม 

1.   ดานหลักสูตร 
2.   ดานผูสอน 
3.   ดานกระบวนการเรียนการสอน 
4.   ดานการวัดและประเมินผล 
5.   ดานปจจัยเกื้อหนุน 

3.69 
3.70 
3.70 
3.66 
3.68 

0.43 
0.50 
0.48 
0.46 
0.52 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.69 0.41 มาก 
 
 จากตาราง 4  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเปน
รายดาน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสมในระดับมากเชนกัน 
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ตาราง 5  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร เปนรายขอ 
 

นิสิต (n=624) การจัดการเรียนการสอน 
ดานหลักสูตร X  S.D ระดับความ

เหมาะสม 
1.   สอดคลองกับความตองการของตลาดแรงงาน 
2.   สอดคลองกับความตองการของนิสิต 
3.   จํานวนหนวยกิตรวมของหลักสูตรมีความเหมาะสม 
4.   จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาศึกษาทั่วไปมีความเหมาะสม 
5.   จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาเอก/วิชาเฉพาะ มีความเหมาะสม 
6.   จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาเลือกเสรีมีความเหมาะสม 
7.   เนื้อหาวิชาในหลักสูตรมีความเหมาะสมกับระดับช้ันปและความสามารถ 
      ของนิสิต 
8.   เนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติมีความสัมพันธกัน 
9.   เนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎีของแตละรายวิชามีความเหมาะสมกับจํานวน 
      หนวยกิต 
10. เนื้อหาวิชาในภาคปฏิบัติของแตละรายวิชามีความเหมาะสมกับจํานวน 
      หนวยกิต 
11. เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตวิเคราะหและแกปญหาได 
12. เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตมีทักษะกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
      ทางวิทยาศาสตร 
13. เนื้อหาวิชามุงเนนใหนิสิตมีทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร 
14. เนื้อหาของแตละรายวิชามีการเรียงลําดับจากงายไปยาก 
15. เนื้อหาวิชาสอดคลองกับความรูวิทยาศาสตรสมัยใหมตามสภาพ 
      การพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
16. เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตสามารถนําความรูทางวิทยาศาสตร 
      มาประยุกตใชในชีวิตจริงได 
17. เนื้อหาวิชาสามารถนําไปใชในการปฏิบัติงานได 

3.81 
3.72 
3.73 
3.61 
3.70 
3.55 
3.67 

 
3.76 
3.67 

 
3.74 

 
3.71 
3.72 

 
3.74 
3.37 
3.73 

 
3.73 

 
3.85 

0.68 
0.69 
0.67 
0.68 
0.70 
0.74 
0.69 

 
0.70 
0.71 

 
0.71 

 
0.68 
0.65 

 
0.71 
0.65 
0.69 

 
0.75 

 
0.75 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 
มาก 

 
มาก 

ปานกลาง 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

รวม 3.69 0.43 มาก 
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 จากตาราง 5  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา ขอ 14 มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง สวนขออ่ืนๆ มีความเหมาะสม 
ในระดับมาก 
 
ตาราง 6  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอน เปนรายขอ 
 

นิสิต (n=624) การจัดการเรียนการสอน 
ดานผูสอน X  S.D ระดับความ 

เหมาะสม 
18.  มีความรูความสามารถและประสบการณ ตรงตามรายวิชาที่สอน 
19.  มีความรูและประสบการณทันสมัย ทันกับความเปล่ียนแปลงทาง 
       วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในปจจุบัน 
20.  ช้ีแจงวัตถุประสงคและรายละเอียดตางๆ ในรายวิชาที่สอน 
21.  สามารถดําเนินการสอนครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่กําหนด 
22.  ใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎี 
23.  ใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาในภาคปฏิบัติ 
24.  มีความสามารถและความเช่ียวชาญในการทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร 
25.  ใหความสําคัญกับการใชส่ือ และแหลงขอมูลตางๆ ในการเรียนการสอน 
26.  เนนการฝกทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรแกนิสิต 
27.  เปดโอกาสใหนิสิตใชประโยชนจากเคร่ืองมือวิทยาศาสตรไดอยางเต็มที่ 
28.  รับฟงความคิดเห็นและขอเสนอแนะของนิสิตเก่ียวกับการเรียนการสอน 
29.  ใหคําปรึกษาและคําแนะนําที่ดีแกนิสิต 
30.  ติดตามความเขาใจและการเรียนรูของนิสิต 
31.  สอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรมแกนิสิตในการสอน 

3.88 
3.76 

 
3.65 
3.38 
3.65 
3.72 
3.76 
3.73 
3.74 
3.72 
3.64 
3.76 
3.63 
3.72 

0.67 
0.68 

 
0.72 
0.69 
0.69 
0.75 
0.75 
0.76 
0.76 
0.85 
0.76 
0.79 
0.79 
0.80 

มาก 
มาก 

 
มาก 

ปานกลาง 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.70 0.50 มาก 

 
 จากตาราง 6  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอน โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา พบวา ขอ 21 มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง สวนขออ่ืนๆ มีความ
เหมาะสมในระดับมาก 
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ตาราง 7  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียน 
       การสอน เปนรายขอ 
 

นิสิต (n=624) การจัดการเรียนการสอน 
ดานกระบวนการเรียนการสอน X  S.D ระดับความ 

เหมาะสม 
32.  มีการช้ีแจงแผนการเรียนการสอนในแตละรายวิชาใหนิสิตทราบ 
       กอนทําการสอน 
33.  มีการแบงเวลาเรียนในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติอยางเหมาะสม 
34.  มีการใชส่ือประกอบการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 
35.  มีการใชวิธีสอนที่กระตุนใหนิสิตเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
36.  กิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับเนื้อหาวิชา 
37.  มีการใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เหมาะสมในการเรียนการสอนภาคทฤษฎ ี
38.  มีการใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เหมาะสมในการเรียนการสอนภาคปฏิบัติ 
39.  กระบวนการเรียนการสอนสงเสริมการฝกทักษะการแกปญหา 
       และการแสวงหาความรูโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
40.  กระบวนการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรสงเสริมใหนิสิตสามารถคิด 
       และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 
41.  กระบวนการเรียนการสอนเนนการมีสวนรวมของนิสิต 
42.  กระบวนการเรียนการสอนมีความหลากหลายสนองความแตกตาง 
       ของนิสิต 
43.  มีการจัดกิจกรรมศึกษาดูงานนอกสถานที่เพื่อใหนิสิตไดเห็น 
       สภาพการปฏิบัติงานจริง 
44.  มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเสริม เพื่อใหนิสิตไดรับความรูเพิ่มเติม 
       จากการเรียนในช้ันเรียน 

4.01 
 

3.76 
3.75 
3.63 
3.71 
3.66 
3.73 
3.70 

 
3.78 

 
3.75 
3.63 

 
3.56 

 
3.39 

 

0.74 
 

0.68 
0.68 
0.73 
0.72 
0.70 
0.70 
0.73 

 
0.71 

 
0.71 
0.69 

 
0.82 

 
0.75 

 

มาก 
 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
รวม 3.70 0.48 มาก 

 
 จากตาราง 7  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียนการสอน โดยรวมวามีความเหมาะสมใน
ระดับมาก  และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความเหมาะสมในระดับมาก เชนกัน  
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ตาราง 8  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล  
       เปนรายขอ 
 

นิสิต (n=624) การจัดการเรียนการสอน 
ดานการวัดและประเมินผล X  S.D ระดับความ 

เหมาะสม 
45.  มีการช้ีแจงใหนิสิตทราบถึงเกณฑการวัดและประเมินผลการเรียนใน 
       แตละรายวิชา   
46.  เกณฑการวัดและประเมินผลการเรียนสอดคลองตามวัตถุประสงคใน 
       แตละรายวิชา 
47.  การวัดและประเมินผลการเรียนสอดคลองกับเนื้อหาวิชาที่เรียน 
48.  การวัดและประเมินผลการเรียนครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน 
49.  วิธีการวัดและประเมินผลในภาคทฤษฎีมีความเหมาะสม 
50.  วิธีการวัดและประเมินผลในภาคปฏิบัติมีความเหมาะสม 
51.  มีการวัดและประเมินผลการเรียน ทั้งกอนเรียนและหลังเรียน 
52.  มีการใชวิธีการวัดและประเมินผลที่หลากหลายเพื่อใหสอดคลองกับ 
       วัตถุประสงคของแตละรายวิชา 
53.  การวัดและประเมินผลการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร มีการวัดความรู 
       ความเขาใจ  ทักษะ  และกระบวนการปฏิบัติงานของนิสิต 
54.  ลักษณะของเคร่ืองมือที่ใชในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสมกับ 
       ระดับความรูของนิสิต 
55.  มีการช้ีแจงผลการเรียนและผลการปฏิบัติงานใหนิสิตทราบทุกคร้ัง 
56.  เกณฑการประเมินผลชัดเจนโปรงใส นิสิตสามารถตรวจสอบความถูกตองได 
57.  มีการนําผลการประเมินความรูไปใชในการพัฒนานิสิตอยางตอเนื่อง 
58.  มีการนําผลการประเมินความรูไปใชในการปรับปรุงการเรียนการสอน 
       อยางตอเนื่อง 

4.01 
 

3.81 
 

3.74 
3.64 
3.66 
3.64 
3.39 
3.67 

 
3.66 

 
3.43 

 
3.58 
3.65 
3.65 
3.69 

0.75 
 

0.69 
 

0.64 
0.69 
0.67 
0.70 
0.73 
0.73 

 
0.68 

 
0.74 

 
0.73 
0.76 
0.73 
0.72 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

ปานกลาง 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.66 0.46 มาก 
 
 จากตาราง 8  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับ
มาก  และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ขอ 51 มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง  สวนขออ่ืนๆ มี
ความเหมาะสมในระดับมาก 
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ตาราง 9  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานปจจัยเกื้อหนุน 
       เปนรายขอ 
 

นิสิต (n=624) การจัดการเรียนการสอน 
ดานปจจัยเก้ือหนุน X  S.D ระดับความ

เหมาะสม 
59.  การจัดสภาพหองเรียนในแตละรายวิชามีความเหมาะสม 
60.  จํานวนหองเรียนในการเรียนภาคทฤษฎีเพียงพอกับจํานวนนิสิต 
61.  จํานวนหองเรียนในการเรียนภาคปฏิบัติเพยีงพอกับจํานวนนิสิต 
62.  ขนาดของหองเรียนมีความเหมาะสมกับจํานวนนิสิต 
63.  หองปฏิบัติการวิทยาศาสตรมีบริเวณที่นิสิตสามารถทําการทดลอง  
       ไดอยางสะดวกและปลอดภัย 
64.  หองปฏิบัติการวิทยาศาสตรมีอุปกรณที่จําเปนตอการทําปฏิบัติการ 
       เพียงพอกับจํานวนนิสิต 
65.  มีบุคลากรผูเช่ียวชาญสําหรับใหคําแนะนําเก่ียวกับการใชอุปกรณ 
       การเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรประจําหองปฏิบัติการ 
66.  ส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตรมีความทันสมัยเหมาะสม 
       กับเนื้อหาวิชาที่เรียน 
67.  สภาพส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตรอยูในสภาพดี 
       พรอมใชงานตลอดเวลา 
68.  สํานักหอสมุดกลางมีจํานวนหนังสือ วารสาร และส่ิงพิมพตางๆ สําหรับ 
       การศึกษาคนควาความรูวิทยาศาสตร ครอบคลุมสาขาวิชาที่เปดสอน 
69.  มีคอมพิวเตอรสําหรับสืบคนขอมูลผานเครือขายเพียงพอกับการ 
       ใชบริการของนิสิต 
70.  บรรยากาศภายในสํานักหอสมุดกลางสงเสริมการศึกษาคนควาขอมูล 
       ของนิสิต 

3.73 
3.78 
3.65 
3.63 
3.60 

 
3.38 

 
3.62 

 
3.72 

 
3.69 

 
3.70 

 
3.77 

 
3.87 

 

0.76 
0.74 
0.77 
0.73 
0.81 

 
0.82 

 
0.78 

 
0.77 

 
0.79 

 
0.83 

 
0.79 

 
0.78 

 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

 
ปานกลาง 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 

รวม 3.68 0.52 มาก 

 
 จากตาราง 9  แสดงวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับ
มาก และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ขอ 64 มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง  สวนขออ่ืนๆ มี
ความเหมาะสมในระดับมาก 
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ตาราง 10  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน  
       จําแนกตามเพศ 
 

นิสิต (n = 624) 
เพศชาย 
(n=162) 

เพศหญิง 
(n=462) การจัดการเรียนการสอน 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 
1.   ดานหลักสูตร 
2.   ดานผูสอน 
3.   ดานกระบวนการเรียนการสอน 
4.   ดานการวัดและประเมินผล 
5.   ดานปจจัยเก้ือหนุน 

3.73 
3.71 
3.74 
3.67 
3.72 

0.42 
0.49 
0.46 
0.45 
0.51 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

3.68 
3.69 
3.68 
3.66 
3.66 

0.43 
0.50 
0.48 
0.46 
0.53 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.72 0.40 มาก 3.67 0.41 มาก 

 
 จากตาราง 10 แสดงวา นิสิตชายและนิสิตหญิงมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือ
พิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสมในระดับมากเชนกัน 
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ตาราง 11  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน  
       จําแนกตามชั้นป 
 

นิสิต (n = 624) 
ช้ันปที่ 1 
(n=265) 

ช้ันปที่ 2 
(n=232) 

ช้ันปที่ 3 
(n=127) การจัดการเรียนการสอน 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 
1. ดานหลักสูตร 
2. ดานผูสอน 
3. ดานกระบวนการเรียน 
    การสอน 
4. ดานการวัดและประเมินผล 
5. ดานปจจัยเก้ือหนุน 

3.70 
3.69 
3.68 

 
3.61 
3.71 

0.43 
0.49 
0.48 

 
0.45 
0.51 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

3.75 
3.69 
3.74 

 
3.72 
3.68 

0.37 
0.49 
0.46 

 
0.46 
0.50 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

3.58 
3.70 
3.65 

 
3.64 
3.59 

0.50 
0.52 
0.49 

 
0.46 
0.58 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

รวม 3.68 0.41 มาก 3.71 0.39 มาก 3.63 0.45 มาก 

 
 จากตาราง 11 แสดงวา นิสิตชั้นปที่ 1 ชั้นปที่ 2 และชั้นปที่ 3 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน
ของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก 
และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสมในระดับมากเชนกัน 
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   ตาราง 12 คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ  
          วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามกลุมสาขาวิชา 
 

นิสิต (n = 624) 
กลุมสาขาวิชา 

ฟสิกส 
(n=46) 

กลุมสาขาวิชา 
เคมี 

(n=121) 

กลุมสาขาวิชา 
ชีววิทยา 
(n=199) 

กลุมสาขาวิชา 
คณิตศาสตร 

(n=151) 

กลุมสาขาวิชา 
เทคโนโลยีสารสนเทศ 

(n=107) การจัดการเรียนการสอน 

X  
 

 

S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D 
 
 

ระดับ
ความ

เหมาะสม 
1.   ดานหลักสูตร 
2.   ดานผูสอน 
3.   ดานกระบวนการเรียนการสอน 
4.   ดานการวัดและประเมินผล 
5.   ดานปจจัยเกื้อหนุน 

3.46 
3.57 
3.58 
3.63 
3.56 

0.51 
0.44 
0.50 
0.44 
0.53 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

3.72 
3.66 
3.67 
3.63 
3.70 

0.38 
0.48 
0.47 
0.45 
0.43 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

3.76 
3.69 
3.71 
3.69 
3.61 

0.41 
0.48 
0.43 
0.43 
0.55 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

3.73 
3.85 
3.81 
3.72 
3.80 

0.46 
0.53 
0.53 
0.51 
0.55 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

3.61 
3.60 
3.60 
3.57 
3.66 

0.41 
0.49 
0.45 
0.44 
0.49 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.56 0.42 มาก 3.68 0.39 มาก 3.69 0.37 มาก 3.78 0.46 มาก 3.61 0.40 มาก 
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 จากตาราง 12  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาอยูในกลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขาวิชาเคมี กลุมสาขา 
วิชาชีววิทยา กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ มีทัศนะตอการจัดการ 
เรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสม
ในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสมในระดับมากเชนกัน 
 
ตาราง 13  คาคะแนนเฉล่ียและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน  
       จําแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

นิสิต (n = 624) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ระดับสูง 
(n=32) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ระดับปานกลาง 

 (n=309) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ระดับตํ่า 
 (n=283) การจัดการเรียนการสอน 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 

X  S.D ระดับ
ความ

เหมาะสม 
1. ดานหลักสูตร 
2. ดานผูสอน 
3. ดานกระบวนการเรียน 
    การสอน 
4. ดานการวัดและประเมินผล 
5. ดานปจจัยเก้ือหนุน 

3.67 
3.83 
3.68 

 
3.52 
3.64 

0.51 
0.63 
0.66 

 
0.45 
0.62 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

3.70 
3.71 
3.69 

 
3.68 
3.71 

0.44 
0.47 
0.47 

 
0.46 
0.55 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

3.69 
3.67 
3.71 

 
3.65 
3.64 

0.41 
0.51 
0.46 

 
0.45 
0.48 

มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

รวม 3.67 0.50 มาก 3.70 0.42 มาก 3.67 0.39 มาก 

 
 จากตาราง 13  แสดงวา นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับสูง ระดับปานกลาง และ
ระดับต่ํา มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 
โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความเหมาะสม
ในระดับมากเชนกัน 
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 ตอนท่ี 3  การเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามเพศ โดยใช 
การทดสอบที  (t-test) สําหรับการจําแนกตามชั้นป กลุมสาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชการ
วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way Analysis of Variance) เม่ือพบความแตกตางอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ จึงทําการทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ 
(Scheffe’s Method) ดังแสดงในตาราง 14 - 24 
 
ตาราง 14  เปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
       มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามเพศ 
 

นิสิต (n = 624) 

ชาย (n=162) หญิง (n=462) การจัดการเรียนการสอน 

X  S.D X  S.D 

t p 

1.   ดานหลักสูตร 
2.   ดานผูสอน 
3.   ดานกระบวนการเรียนการสอน 
4.   ดานการวัดและประเมินผล 
5.   ดานปจจัยเก้ือหนุน 

3.73 
3.71 
3.74 
3.67 
3.72 

0.42 
0.49 
0.46 
0.45 
0.51 

3.68 
3.69 
3.68 
3.66 
3.66 

0.43 
0.50 
0.48 
0.46 
0.53 

1.45 
0.66 
1.43 
0.40 
1.36 

.465 

.666 

.487 

.610 

.503 
รวม 3.72 0.40 3.67 0.41 1.23 .542 

 
 จากตาราง 14  แสดงวา นิสิตชายและนิสิตหญิง มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน 
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ตาราง 15  เปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  
       มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามชั้นป 
 

การจัดการเรียนการสอน แหลงความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

ดานหลักสูตร ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

    2.26 
112.45 
114.71 

2 
621 
623 

1.13 
0.18 

 

6.25 
 
 

.002 
 
 

ดานผูสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.03 
154.39 
154.42 

2 
621 
623 

0.01 
0.25 

 

0.06 
 
 

.946 
 
 

ดานกระบวนการเรียนการสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.78 
141.04 
141.82 

2 
621 
623 

0.39 
0.23 

 

1.72 
 
 

.180 
 
 

ดานการวัดและประเมินผล ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

1.53 
128.76 
130.29 

2 
621 
623 

0.76 
0.21 

 

3.68 
 
 

.026 
 
 

ดานปจจัยเก้ือหนุน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

1.39 
168.93 
170.32 

2 
621 
623 

0.70 
0.27 

 

2.56 
 
 

.078 
 
 

รวมทุกดาน 
ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.58 
104.21 
104.79 

2 
621 
623 

0.29 
0.17 

 

1.72 
 
 

.180 
 
 

 
 จากตาราง 15  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในชั้นปตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของ 
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมไมแตกตางกัน  และเม่ือพิจารณาเปน 
รายดาน พบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน และ
ดานปจจัยเกื้อหนุน ไมแตกตางกัน  สวนดานหลักสูตร และดานการวัดและประเมินผล พบวา แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
 
 เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ จึงทําการทดสอบความแตกตางของคาคะแนน
เฉล่ียเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe’s Method) ดังแสดงในตาราง 16 - 17 
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ตาราง 16  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร จําแนกตาม 
       ชั้นป เปนรายคู 
 

ช้ันปที่ 3 ช้ันปที่ 1 ช้ันปที่ 2 ช้ันป X  3.58 3.70 3.74 
ช้ันปที่ 3 
ช้ันปที่ 1 
ช้ันปที่ 2 

3.58 
3.70 
3.74 

- 
 

0.12* 
- 
 

  0.16* 
0.04 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 16  แสดงวา นิสิตชั้นปที่ 1 และนิสิตชั้นปที่ 2 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน
ของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร  แตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 3 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
 
ตาราง 17  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล  
       จําแนกตามชั้นป เปนรายคู 
 

ช้ันปที่ 1 ช้ันปที่ 3 ช้ันปที่ 2 ช้ันป X  3.61 3.64 3.72 
ช้ันปที่ 1 
ช้ันปที่ 3 
ช้ันปที่ 2 

3.61 
3.64 
3.72 

- 
 
 

0.03 
- 
 

  0.11* 
0.08 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 17  แสดงวา นิสิตชั้นปที่ 1 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล แตกตางจากนิสิต 
ชั้นปที่ 2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 18  เปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  
       มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามกลุมสาขาวิชา 
 

การจัดการเรียนการสอน แหลงความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

ดานหลักสูตร ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

4.47 
110.24 
114.71 

4 
619 
623 

1.12 
0.18 

 

6.28 
 
 

.001 
 
 

ดานผูสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

5.64 
148.78 
154.42 

4 
619 
623 

1.41 
0.24 

 

5.87 
 
 

.001 
 
 

ดานกระบวนการเรียนการสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

3.49 
138.33 
141.82 

4 
619 
623 

0.87 
0.22 

 

3.91 
 
 

.004 
 
 

ดานการวัดและประเมินผล ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

1.83 
128.46 
130.29 

4 
619 
623 

0.46 
0.20 

 

2.20 
 
 

.068 
 
 

ดานปจจัยเก้ือหนุน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

3.74 
166.58 
170.32 

4 
619 
623 

0.93 
0.27 

 

3.47 
 
 

.008 
 
 

รวมทุกดาน 
ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

2.78 
102.01 
104.79 

4 
619 
623 

0.70 
0.17 

 

4.22 
 
 

.002 
 
 

 
 จากตาราง 18  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการ
สอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 ยกเวน ดานการวัดและประเมินผล พบวา ไมแตกตางกัน 
 
 เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ จึงทําการทดสอบความแตกตางของคาคะแนน
เฉล่ียเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe’s Method) ดังแสดงในตาราง 19-23 
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ตาราง 19  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวม จําแนกตาม 
       กลุมสาขาวิชา เปนรายคู 
 

ฟสิกส เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

เคมี ชีววิทยา คณิตศาสตร 
กลุมสาขาวิชา X  

3.56 3.61 3.68 3.69 3.78 
ฟสิกส 
เทคโนโลยีสารสนเทศ 
เคมี 
ชีววิทยา 
คณิตศาสตร 

3.56 
3.61 
3.68 
3.69 
3.78 

- 
 
 
 
 

0.05 
- 

 
  

 

0.12 
0.07 

- 

0.13 
0.08 
0.01 

- 

  0.22* 
  0.17* 
0.10 
0.19 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 19  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวม แตกตางจากนิสิตที่ศึกษา
ในกลุมสาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 20  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร จําแนกตาม 
       กลุมสาขาวิชา เปนรายคู 
 

ฟสิกส เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

เคมี คณิตศาสตร ชีววิทยา 
กลุมสาขาวิชา X  

3.46 3.61 3.72 3.73 3.76 
ฟสิกส 
เทคโนโลยีสารสนเทศ 
เคมี 
คณิตศาสตร 
ชีววิทยา 

3.46 
3.61 
3.72 
3.73 
3.76 

- 
 
 
 

0.15 
- 

  0.26* 
0.11 

- 

  0.27* 
0.12 
0.01 

- 

  0.30* 
0.15 
0.04 
0.03 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 20  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส มีทัศนะตอการจัดการเรียนการ
สอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร  แตกตางจากนิสิตที่
ศึกษาในกลุมสาขาวิชาเคมี กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ  .05 สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 21 การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอน จําแนกตาม 
       กลุมสาขาวิชา เปนรายคู 
 

ฟสิกส เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

เคมี ชีววิทยา คณิตศาสตร 
กลุมสาขาวิชา X  

3.57 3.60 3.66 3.68 3.85 
ฟสิกส 
เทคโนโลยีสารสนเทศ 
เคมี 
ชีววิทยา 
คณิตศาสตร 

3.57 
3.60 
3.66 
3.68 
3.85 

- 
 
 
 
 

0.03 
- 
 
 
 

0.09 
0.06 

- 
 
 

0.11 
0.08 
0.02 

- 
 

0.28* 
0.25* 
0.19* 
0.17* 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 21 แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอน  แตกตางจากนิสิตที ่ 
ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ กลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขา 
วิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 22  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียน 
       การสอน จําแนกตามกลุมสาขาวิชา เปนรายคู 
 

ฟสิกส เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

เคมี ชีววิทยา คณิตศาสตร 
กลุมสาขาวิชา X  

3.58 3.60 3.67 3.71 3.81 
ฟสิกส 
เทคโนโลยีสารสนเทศ  
เคมี 
ชีววิทยา 
คณิตศาสตร 

3.58 
3.60 
3.67 
3.71 
3.81 

- 0.02 
- 
 
 
 

0.09 
0.07 

- 

0.13 
0.11 
0.04 

- 

  0.23* 
  0.21* 
0.14 
0.10 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 22  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียนการสอน 
แตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกสและกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 23  การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียของทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียน 
       การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานปจจัยเกื้อหนุน จําแนก 
       ตามกลุมสาขาวิชา เปนรายคู 
 

ฟสิกส ชีววิทยา เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

เคมี คณิตศาสตร 
กลุมสาขาวิชา X  

3.56 3.61 3.66 3.70 3.80 
ฟสิกส 
ชีววิทยา 
เทคโนโลยีสารสนเทศ 
เคมี 
คณิตศาสตร 

3.56 
3.61 
3.66 
3.70 
3.80 

- 0.05 
- 
 
 
 

0.10 
0.05 

- 

0.14 
0.09 
0.04 

- 
 

  0.24* 
  0.19* 
0.14 
0.10 

- 
 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 23  แสดงวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะตอการจัดการเรียน 
การสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานปจจัยเกื้อหนุน แตกตางจาก
นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกสและกลุมสาขาวิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
สําหรับคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง 
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ตาราง 24  เปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  
       มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

การจัดการเรียนการสอน แหลงความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

ดานหลักสูตร ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.03 
114.68 
114.71 

2 
621 
623 

0.02 
0.19 

 

0.09 
 
 

.915 
 
 

ดานผูสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.84 
153.58 
154.42 

2 
621 
623 

0.42 
0.25 

 

1.71 
 
 

.183 
 
 

ดานกระบวนการเรียนการสอน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.05 
141.77 
141.82 

2 
621 
623 

0.03 
0.23 

 

0.11 
 
 

.896 
 
 

ดานการวัดและประเมินผล ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.76 
129.53 
130.29 

2 
621 
623 

0.38 
0.21 

 

1.82 
 
 

.164 
 
 

ดานปจจัยเก้ือหนุน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.94 
169.38 
170.32 

2 
621 
623 

0.47 
0.27 

 

1.71 
 
 

.181 
 
 

รวมทุกดาน 
ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

0.12 
104.67 
104.79 

2 
621 
623 

0.60 
0.17 

 

0.36 
 
 

.699 
 
 

 
 จากตาราง 24  แสดงวา นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับสูง ปานกลาง และต่ํา มีทัศนะ
ตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  โดยรวมและ  
ในแตละดานไมแตกตางกัน 
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 ตอนท่ี 4  การสรุปความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติมจากแบบสอบถามปลายเปดเกี่ยวกับ
ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขต
พัทลุง ในแตละดาน โดยการแจกแจงความถี ่
 
ตาราง 25  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติมของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ 
       วิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  
 

ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร ความถี ่
1.  ดานหลักสูตร 
     1.1  ควรจัดหลักสูตรใหสอดคลองกับการปฏิรูปทางดานวิทยาศาสตร เพื่อผูเรียน 
            จะไดนําความรูไปใชในการปฏิบัติงานจริงได 
     1.2  ควรจัดเนื้อหาวิชาในหลักสูตรใหเหมาะสมกับเวลาเรียน เนื่องจากบางรายวิชา 
            ไมสามารถเรียนไดครบตามเวลาที่กําหนด 

2 
 
2 

2.  ดานผูสอน 
     2.1  ควรเนนการมีสวนรวมในชั้นเรียน มากกวาการถายทอดเนื้อหาเพียงอยางเดียว 
     2.2  ควรเนนใหผูเรียนทุกคนไดทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรอยางเต็มที ่
     2.3  ควรใชส่ือการสอนที่นาสนใจ เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 

 
5 
3 
2 

3.  ดานกระบวนการเรียนการสอน 
     3.1  ควรจัดใหมีการศึกษาดูงานนอกสถานที่ เพื่อใหนิสิตไดมีโอกาสสัมผัส 
            การปฏิบัติงานจริงทางวิทยาศาสตตร 
     3.2  ควรมีการทบทวนเนื้อหาที่เรียนผานไปแลว หรือสอนเสริมในเนื้อหาที่นาสนใจ 
            และเปนประโยชนตอนิสิต 

 
7 
 
2 
 

4.  ดานการวัดและประเมินผล 
     4.1  ควรชี้แจงผลการสอบในแตละคร้ังใหผูเรียนทราบ 
     4.2  เนื้อหาที่สอบควรครอบคลุมเร่ืองที่เรียนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิ
     4.3  ควรมีการนําขอสอบที่ไดสอบไปแลวมาเฉลยและแนะนํายอนหลัง 

4 
2 
2 

5.  ดานปจจัยเกื้อหนุน 
     5.1  อุปกรณการเรียนการสอนสําหรับปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรไมเพียงพอแก 
            ผูเรียน 

10 

 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี ้
 1.   เพื่อศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน ไดแก  ดานหลักสูตร  ดานผูสอน  ดานกระบวนการเรียน
การสอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัยเกื้อหนุน 
 2.   เพื่อเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตาม เพศ ชั้นป กลุมสาขาวิชา 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1.   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยประกอบดวย นิสิตระดับปริญญาตรีของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง จํานวน 5 กลุมสาขาวิชา ไดแก กลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขา 
วิชาเคมี กลุมสาขาวิชาชีววิทยา กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
ภาคปกติ  ชั้นปที ่1, 2 และ 3 ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน  624  คน   
 2.   เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัด    
การเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  5 ดาน  ไดแก ดาน
หลักสูตร  ดานผูสอน  ดานกระบวนการเรียนการสอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัย
เกื้อหนุน  มีจํานวนขอคําถามทั้งหมด  70 ขอ  แบบสอบถามทั้งฉบับมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.969 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้
 1.   วิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม โดยการหาคาความถี ่(Frequency) และ   
คารอยละ (Percentage) 
 2.   การศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  โดยรวมและในแตละดาน โดยการวิเคราะหคาคะแนนเฉล่ีย 
(Mean) และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
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 3.   การเปรียบเทียบทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดาน จําแนกตามเพศ ใชการทดสอบที (t-test) 
สําหรับการจําแนกตามชั้นป กลุมสาขาวิชา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชการวิเคราะหความแปรปรวน
ทางเดียว (One – Way Analysis of Variance) เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิจึงทํา
การทดสอบความแตกตางของคาคะแนนเฉล่ียเปนรายคูโดยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe’s Method) 
 4.   การสรุปความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติมจากแบบสอบถามปลายเปดเกี่ยวกับทัศนะ
ของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  
โดยการแจกแจงความถี ่
 
สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจดัการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัย ทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ผลการวิจัยสรุปไดดังนี ้
 1.   นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ  
วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมวามีความเหมาะสมในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดาน
มีความเหมาะสมในระดับมาก 
 2.   นิสิตชายและนิสิตหญิง  มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน 
 3.   นิสิตที่ศึกษาในชั้นปตางกัน  มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมไมแตกตางกัน และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดาน
หลักสูตร นิสิตชั้นปที่ 1 และนิสิตชั้นปที่ 2 มีทัศนะแตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 3  อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ 
ที่ระดับ .05  และ ดานการวัดและประเมินผล นิสิตชั้นปที ่1 มีทัศนะแตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 2 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 4.   นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกัน  มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่  
ระดับ .05  โดยนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขา 
วิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  สําหรับคูอ่ืนๆ 
ไมพบความแตกตาง  และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา  ดานหลักสูตร นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชา
ฟสิกส มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาเคมี กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขา 
วิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ดานผูสอน พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิต 
ศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยสีารสนเทศ 
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กลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  ดานกระบวนการ
เรียนการสอน พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุม
สาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  ดาน
ปจจัยเกื้อหนุน พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาใน
กลุมสาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  สวนดานการวัด
และประเมินผลไมพบความแตกตาง 
 5.   นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน  มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน 
 
การอภิปรายผล 
 1.   การศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานกระบวนการเรียนการสอน ดานการ
วัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน โดยรวมพบวา นิสิตมีทัศนะวามีความเหมาะสมในระดับมาก 
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ ตระหนักในหนาที่และภาระงานดานการจัด
การศึกษาเพื่อพัฒนาบุคลากรดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยใีหสอดคลองกับการพัฒนาประเทศ โดยมี
การพัฒนาการจัดการเรียนการสอนทั้งระบบใหมีความสัมพันธกัน ทั้งการปรับปรุงหลักสูตรอยางตอเนื่อง 
การเปดการเรียนการสอนในสาขาวิชาใหม การจัดการเรียนการสอนใหนิสิตไดศึกษาและลงมือปฏิบัติ
ดวยตนเอง เพื่อใหนิสิตมีความรูความสามารถทางดานวิชาการและทักษะดานการปฏิบัติการ ซึ่งจะเปน
ประโยชนตอการประกอบอาชีพ สามารถนําความรูไปใชในการปฏิบัติงานดานวิทยาศาสตรได นอกจากนี ้
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ มีคณาจารยที่มีความรูความสามารถ มีคุณวุฒิและประสบการณ
ตรงตามสาขาวิชาที่สอน  ซึ่งจะชวยในการสงเสริมใหการจัดการเรียนการสอนบรรลุตามวัตถุประสงคของ
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ นั่นคือมุงผลิตบัณฑิตใหมีความรูทางวิชาการ สามารถพัฒนา
ศักยภาพและทักษะทางวิทยาศาสตรอยางมีคุณธรรมและจริยธรรม มีศักยภาพทั้งดานการสอนและการ
วิจัยทางดานวิทยาศาสตร  รวมทั้งเพื่อเปนแหลงศูนยกลางความรูในการใหบริการทางวิชาการแกสังคม 
ดังที่ อัจฉรา  วัฒนาณรงค (2539: 7) กลาววา ผลผลิตของสถาบันอุดมศึกษาคือบัณฑิต ผลงานวิจัย และ
การบริการวิชาการ ซึ่งผลผลิตดังกลาวจะมีคุณภาพไดมาตรฐานเพียงใดนั้น ข้ึนอยูกับองคประกอบของ
ความเปนเลิศทางการจัดการศึกษาและการดําเนินงานดานการบริหารวิชาการ  ในการจัดการศึกษาให
เปนไปอยางมีประสิทธิภาพจะตองมีการควบคุมคุณภาพในการจัดดําเนินการ เพื่อใหบรรลุตามเปาหมาย
และวัตถุประสงคของสถาบัน รวมทั้งเพื่อใหไดมาตรฐานตามที่กําหนดไวดวย ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ 
ธวัลรัตน  พลเจริญ (2546: 88) ไดศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน สาขาวิชาศิลป -
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ศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  พบวา  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียน 
การสอน สาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ โดยรวมวามีความ
เหมาะสมในระดับมาก เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา 
 1.1  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร วามีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากคณะวิทยาศาสตร
เปดหลักสูตรหลายสาขาวิชา สอดคลองกับความตองการของนิสิตและตลาดแรงงาน เนื้อหาวิชามีความ
ทันสมัยเหมาะสมกับสภาพการพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในปจจุบัน มีการปรับเนื้อหาในแตละ
รายวิชาทั้งหมวดวิชาศึกษาทั่วไป หมวดวิชาเอก/เฉพาะ และหมวดวิชาเลือกเสรี ใหเหมาะสมกับจํานวน
หนวยกิตและเวลาเรียน เนื้อหาวิชาทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติมีความสอดคลองกัน เรียงตามลําดับ
ความยากงาย เหมาะสมกับระดับความรูของนิสิต เพื่อใหนิสิตสามารถนําความรูที่ศึกษาจากภาคทฤษฎี
ไปประยุกตใชในการศึกษาภาคปฏิบัติได นอกจากนี้ยังสงเสริมใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยา -
ศาสตร โดยการศึกษาคนควา และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง เพื่อสามารถนําความรูและทักษะไปประยุกต 
ใชในการปฏิบัติงานจริงได  ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544: 27) กลาววา 
หลักสูตรวิทยาศาสตรในระดับอุดมศึกษาควรมีการปรับสภาพการเรียนการสอนใหเอ้ือประโยชนตอการ
เรียนรูตามสภาพที่เหมาะสม เนนวิธีการในการคนควาหาความรูเปนหลัก เนนกระบวนการใหผูเรียนไดมี
โอกาสปฏิบัต ิไดคิด สังเกต คนควา ทดลอง และแกปญหาดวยตนเอง เนนเนื้อหาใหสอดคลองกับความ 
กาวหนาของเทคโนโลยีและความแตกตางของผูเรียนที่มีความสามารถและความสนใจแตกตางกัน  ซึ่ง
สอดคลองกับ ธํารง  บัวศรี (2532: 211-213) กลาววา เนื้อหาวิชาในหลักสูตรตองมีประโยชนตอผูเรียน
ทั้งในปจจุบันและในอนาคต เหมาะสมกับวุฒิภาวะและประสบการณของผูเรียน มีความสําคัญตอการ
เรียนรูของผูเรียนในระดับการศึกษานั้นๆ และครอบคลุมความรูหลายๆ ดาน เชนเดียวกับ วิชัย  วงษใหญ 
(2543: 3) ที่กลาววา  หลักสูตรที่มีประสิทธิภาพตองเปนหลักสูตรที่มีความสมบูรณ  ทันสมัย  สามารถ
ดําเนินการจัดการเรียนการสอนไดตรงตามความสนใจและความสามารถของผูเรียน ผลการวิจัยนี้สอด 
คลองกับ  วัชราวลี  วัชรีวงศ ณ อยุธยา (2551: 98)  ไดศึกษาทัศนะของนักศึกษาที่มีตอสภาพแวดลอม
ทางวิชาการของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี พบวา นักศึกษาระดับปริญญาตรีและระดับ
บัณฑิตศึกษาเห็นดวยกับสภาพแวดลอมทางวิชาการของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี 
ดานหลักสูตรในระดับมาก 
 1.2  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอน วามีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ มีคณาจารยที่มีความรูความสามารถ มีคุณวุฒิ และประสบการณตรงตามสาขา 
วิชาที่สอน ทันตอสภาพการพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในปจจุบัน ทําใหสามารถอธิบายเนื้อหา 
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วิชาและความรูตางๆ ใหนิสิตเขาใจไดเปนอยางดี  ผูสอนสามารถดําเนินการสอนไดครอบคลุมเนื้อหา 
วิชาที่กําหนดในหลักสูตร มีทักษะและเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลาย เหมาะสมกับเนื้อหาในแตละราย 
วิชาทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ ซึ่งวิธีการเรียนการสอนที่หลากหลายนี้จะชวยกระตุนใหนิสิตเกิดความ
ตองการที่จะเรียนรูในรายวิชานั้นๆ รวมทั้งใหความสําคัญกับการฝกทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรแก
นิสิต เพื่อใหนิสิตสามารถนําความรูและทักษะไปประยุกตใชในการปฏิบัติงานจริงได  นอกจากนี้ยังมีการ
ติดตามความเขาใจและการเรียนรูของนิสิต โดยการเปดโอกาสใหนิสิตไดเขาพบเพื่อขอคําปรึกษาและคํา 
แนะนําในการเรียน เพื่อจะไดนําไปใชในการพัฒนาการเรียนการสอนของตนเองตอไป ดังที่ มหาวิทยาลัย 
สุโขทัยธรรมาธิราช (2537ก: 15)  ระบถุึงความสําคัญของผูสอนวิทยาศาสตรวา เปนปจจัยสําคัญทีช่วย 
สงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคของหลักสูตร ผูสอนตองมีคุณลักษณะเฉพาะสําหรับ
การสอนวิทยาศาสตร นั่นคือตองมีความรูในเนื้อหาวิชาที่สอนเปนอยางด ี มีทักษะและกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร  มีการวางแผนการสอนอยางรอบคอบและมีประสิทธิภาพ มีวิธีการสอนที่ถูกตองตามข้ัน 
ตอนที่วางไว มีประสบการณในวิธีการสอนอยางกวางขวาง มีการใชเทคนิควิธกีารสอนที่จูงใจใหผูเรียน
เกิดความสนใจและตองการที่จะเรียนรู เลือกใชส่ือที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา รวมทั้งใหคําปรึกษา แนะนํา 
และเปนตนแบบที่ดีใหแกผูเรียน เชนเดียวกับ แรมสแดน (Ramsden. 1992: 12) กลาวา ผูสอนตองมีข้ัน 
ตอนของการวางแผนการสอน ข้ันดําเนินการสอนตามแผนที่วางไว ข้ันการประเมินผลพฤติกรรมผูเรียน 
และข้ันของการวิเคราะหผลยอนกลับวาการสอนมีขอบกพรองอยางไรบาง โดยพิจารณาจากผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผูเรียนนั่นเอง  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ นารี  รมยนุกูล (2547: 108) ไดศึกษาความ
คิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาที่มีตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรีของมหาวิทยาลัยศรี
ปทุม  พบวา นักศึกษาเห็นดวยกับการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรีของมหาวิทยาลัยศรีปทุม 
ดานอาจารยในระดับมาก  และ อภิญญา  เผือกทอง (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาความคิดเห็นของนิสิต   
ที่มีตอการจัดการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  พบวา นิสิตมีความคิดเห็น 
ตอการจัดการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ดานอาจารยผูสอนวามีความ
เหมาะสมในระดับมาก 
 1.3  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียนการสอน วามีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  
ผูสอนไดชี้แจงแผนการเรียนการสอนและรายละเอียดของเนื้อหาวิชาที่นิสิตตองศึกษาใหทราบกอนทํา
การสอน ทําใหนิสิตสามารถเตรียมความพรอมมาลวงหนาได การเรียนการสอนมีทั้งภาคทฤษฎีและภาค 
ปฏิบัติ การเรียนในภาคทฤษฎีมีอาจารยที่มีความรูความสามารถตรงตามสาขาวิชาเปนผูสอน สวนการ
เรียนในภาคปฏิบัติจะมีการฝกปฏิบัติการที่หลากหลาย ทั้งการทําปฏิบัติการรายบุคคลที่ทําใหนิสิตทุกคน 
ไดใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรและไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง และการทําปฏิบตัิการเปนกลุมยอยที่ทําให
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นิสิตรูจักชวยเหลือและแกปญหารวมกัน  นอกจากนี้บางรายวิชามีการทําปฏิบัติการนอกสถานที่เพื่อให
นิสิตไดศึกษาและเรียนรูจากสถานที่จริง  เชน การศึกษาเร่ืองสมดุลของส่ิงมีชีวิตในสภาพแวดลอมของ
วิชาชีววิทยา ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาติ (2544: 144) ระบุวา แนวทางในการจัด 
การเรียนการสอนวิทยาศาสตรควรเนนใหผูเรียนรูจักคิด วิเคราะห และแกปญหาอยางมีเหตุผล เนนการ
เสริมสรางแนวคิดและองคความรูดานวิทยาศาสตร โดยการฝกปฏิบัติ ทดลอง เพื่อใหเกิดการผสมผสาน
ระหวางความรู ทักษะ และประสบการณ  ใหเกิดความรูจริง ปฏิบัติจริง และแกปญหาเปน  ควรสงเสริม 
ใหมีการนําเทคโนโลยีสารสนเทศ เชน คอมพิวเตอร อินเตอรเน็ต มาใชในกระบวนการเรียนการสอนอยาง
เหมาะสม  เชนเดียวกับ เยอรลาซ และ อีลี (ณัฐพล  พุมชุมพล. 2546:12; อางอิงจาก Gerlach and Ely. 
1971: 24-25)  กลาววา ส่ิงที่ตองพิจารณาในกระบวนการเรียนการสอนคือ เลือกใชเทคนิคการสอนให
เหมาะสมกับเนื้อหาสาระ จัดกลุมผูเรียนใหพอด ีเพื่อใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดมากที่สุด จัดเวลาเรียน 
ใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน จัดสภาพหองเรียนใหสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนการสอน 
และการเลือกใชส่ือ อุปกรณการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ 
นารี  รมยนุกูล (2547: 108) ไดศึกษาความคิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาที่มีตอการจัดการเรียนการ
สอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม  พบวา นักศึกษาเห็นดวยกับการจัดการเรียนการสอน 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับมาก และ ธวัลรัตน  พลเจริญ (2546: 88) ไดศึกษาทัศนะ
ของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรี -
นครินทรวิโรฒ พบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดเรียนการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ดานการเรียนการสอนวามีความเหมาะสมระดับมาก  
 1.4  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล วามีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากมีการ
กําหนดเกณฑการวัดและประเมินผลชัดเจน  และผูสอนในแตละรายวิชาไดชี้แจงใหนิสิตทราบในชั่วโมง
แรกของการเรียนการสอน  ในสวนของวิธีการวัดและประเมินผลมีทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ โดยใน
ภาคทฤษฎีจะมีวิธีการวัดและประเมินผลทีห่ลากหลาย  ไดแก การสอบยอยเพื่อเก็บคะแนนหลังจบการ
เรียนการสอนในแตละเร่ือง ซึ่งผูสอนจะมีการแจงกําหนดการสอบเก็บคะแนนใหนิสิตทราบลวงหนาเพื่อ 
ใหนิสิตมีระยะเวลาในการเตรียมตัว  การมอบหมายงานในลักษณะงานเดี่ยวและงานกลุม  รวมถึงการ
สอบกลางภาคและการสอบปลายภาคตามกําหนดการของมหาวิทยาลัย สําหรับในภาคปฏิบัติมีการเก็บ
คะแนนโดยวัดความสนใจ ความสามารถ ความรวมมือ และทักษะในการทําปฏิบัติการ  รวมทั้งการเขียน
รายงานเม่ือเสร็จส้ินการทดลอง  สวนผลคะแนนที่ไดจากการประเมินในแตละคร้ังจะมีทั้งการแจงใหนิสิต
ทราบในชั้นเรียนและการแจงใหทราบทางระบบคอมพิวเตอร  ดังที่ คณะกรรมการดําเนินงานประกัน
คุณภาพการศึกษา (2543: 66-67) ระบุวา แนวทางการวัดและประเมินผลที่มีคุณภาพควรประกอบดวย 
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การกําหนดหลักเกณฑ รูปแบบการวัดการประเมินผล และวิธีการประเมินผลที่ชัดเจน  ซึง่ไดแก รูปแบบ
ของการประเมินและวิธีการประเมิน น้ําหนักในการประเมินในภาพรวมและในแตละสวน เวลาเขาเรียน 
รายละเอียดเกี่ยวกับสวนทีต่องการประเมิน ข้ันตอนการสงงาน การปรับคะแนนดิบเปนคะแนนมาตรฐาน 
และเกณฑข้ันต่ําที่ผานการประเมิน  เชนเดียวกับ สมนึก  ภัททิยธนี (2541: 16-17) กลาววา หลักการ
วัดผลที่ดีควรวัดใหตรงตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอน ซึ่งการวัดผลจะเปนส่ิงตรวจสอบผลจาก
การเรียนการสอนวา ผูเรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรูตามที่ระบุไวในจุดมุงหมายของการสอนมากนอย
เพียงใด ควรเลือกใชเคร่ืองมือที่ดีและเหมาะสมกับผูเรียน รวมทั้งการใชผลของการวัดใหคุมคา เพราะ
จุดประสงคของการวัดผลคือ เพื่อคนพบและพัฒนาศักยภาพของผูเรียน  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ 
อัจฉราวรรณ  ศรีโกมุท (2542: 102) ศึกษาสภาพปญหาดานวิชาการในวิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยี 
สังกัดกรมอาชีวศึกษา เขตการศึกษา 12  พบวา นักศึกษามีความเห็นดานการวัดและประเมินผลวามี
ความเหมาะสมในระดับมาก 
 1.5  นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
วิทยาเขตพัทลุง ดานปจจัยเกื้อหนุน วามีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัด
องคประกอบตางๆ ที่เอ้ือตอการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตรมีความเหมาะสมทั้งภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ ในการเรียนการสอนภาคทฤษฎีมีจํานวนหองเรียนเพียงพอและหองเรียนมีความเปนระเบียบ
เรียบรอย ในการเรียนการสอนภาคปฏิบัติ มีการจัดหองปฏิบัติการอยางเปนสัดสวน มีทั้งสวนที่สามารถ
ใหนิสิตนั่งรวมกันเพื่อฟงการอธิบายจากผูสอน และสวนที่ใหนิสิตแยกกันทําการทดลอง โดยมีผูสอนและ
ผูเชี่ยวชาญประจําหองปฏิบัติการคอยดูแลและใหคําแนะนํา เพื่อใหนิสิตสามารถทําการทดลองไดอยาง
ปลอดภัย อุปกรณที่จําเปนในการทําปฏิบัติการอยูในสภาพดี พรอมใชงานตลอดเวลา เพื่อใหนิสิตที่มี
ความจําเปนตองทําการทดลองเพิ่มเติมนอกเวลาเรียนสามารถใชหองปฏิบัติการและเบิกใชอุปกรณที่
จําเปนได  สําหรับหองสมุดมีการใหบริการสืบคนขอมูลดวยระบบคอมพิวเตอรที่สะดวกตอการคนควา 
หาความรูของนิสิต ดังที่ ภพ  เลาหไพบูลย (2542: 229) กลาววา การจัดส่ือการเรียนการสอนทาง
วิทยาศาสตรควรจัดใหมีความตอเนื่อง สอดคลองกับลําดับเนื้อหาวิชา สอดคลองกับธรรมชาต ิข้ันตอน 
และกระบวนการแสวงหาความรูวิทยาศาสตร  การเลือกใชส่ือการเรียนการสอนตองใหสอดคลองและ
เหมาะสมกับเปาหมายของแตละเนื้อหา และตองพิจารณาเกี่ยวกับความปลอดภัยของการใชส่ือนั้นๆ 
เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนจะเกี่ยวของกับปรากฏการณตางๆ หากการเตรียมปองกันและการ
เตรียมการใชส่ือไมเหมาะสมอาจมีอันตรายตอผูเรียนได สอดคลองกับ อัจฉรา  วัฒนาณรงค (2545: 9) 
กลาววา สถาบันอุดมศึกษาควรจัดปจจัยเกื้อหนุนเพื่อสงเสริมการเรียนรูของผูเรียนอยางมีคุณภาพและ  
มีประสิทธิภาพ  มีอาคารสถานที่ที่เอ้ืออํานวยตอการจัดการเรียนการสอน  มีหองสมุด ตํารา หนังสือ 
วารสาร เคร่ืองคอมพิวเตอร ส่ือการเรียนการสอน และวัสดุอุปกรณที่เอ้ืออํานวยตอการสืบคนและเสาะ
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แสวงหาความรูทั้งภายในและภายนอกประเทศ  มีบรรยากาศที่เสริมสรางความคิดสรางสรรค และใฝ
เรียนใฝรูของผูเรียน  เชนเดียวกับ วิจารณ  พานิช (2546: 7-21)  กลาววา สถาบันอุดมศึกษาควรสราง
บรรยากาศสรางสรรค สบับสนุนความเปนอิสระ ความคลองตัว และความสะดวกในการวิจัยของผูเรียน
ในลักษณะตางๆ สามารถใชหองปฏิบัติการและเคร่ืองมืออุปกรณในการวิจัยไดอยางเต็มที่ ผลการวิจัยนี้
สอดคลองกับ  ธวัลรัตน  พลเจริญ (2546: 88)  ไดศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน
สาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวา นิสิตมีทัศนะตอการ
จัดการเรียนการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา  คณะศิลปกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ดาน 
ส่ืออุปกรณการสอนวามีความเหมาะสมในระดับมาก  และ นารี  รมยนุกูล (2547: 110)  ไดศึกษาความ
คิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาที่มีตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัย    
ศรีปทุม พบวา นกัศึกษาเห็นดวยกับการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม
ดานปจจัยเกื้อหนุนในระดับมาก 
 2.   นิสิตชายและนิสิตหญิง มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน ซึ่งไมเปนไปตาม
สมมติฐาน  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนิสิตชายและนิสิตหญิงไดผานกระบวนการเรียนการสอนที่ทางคณะ
วิทยาศาสตรจัดใหในลักษณะเดียวกัน  ไดแก  การจัดการเรียนการสอนในหลายสาขาวิชา เพื่อใหนิสิต
สามารถเลือกเรียนไดตามความสนใจและความถนัด การจัดผูสอนที่มีความรูและประสบการณการจัด
กระบวนการเรียนการสอนที่หลากหลาย ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ มีกิจกรรมการปฏิบัติงานรวมกัน 
ผานเกณฑการวัดและประเมินผลของทางคณะวิทยาศาสตรเชนเดียวกัน  มีหองเรียน ส่ือ และอุปกรณ  
การเรียน รวมทั้งสภาพแวดลอมในการเรียนที่ใกลเคียงกัน จึงสงผลใหนิสิตชายและนิสิตหญิงตางก็ไดรับ
ประสบการณและการจัดการเรียนการสอนจากคณะวิทยาศาสตรเหมือนกัน  ดังที่  สุรางค  โควตระกูล 
(2533: 106)  กลาววา ความแตกตางระหวางเพศ เปนส่ิงที่สังคมสรางความคาดหวัง แตความแตกตาง
จริงๆ มีนอยมาก ผูสอนที่ตองสอนทั้งเพศชายและเพศหญิงควรคิดวาผูเรียนทั้งสองเพศมีความสามารถ
เทาเทียมกัน  และไมควรตั้งความคาดหวังวาผูเรียนเพศใดตองดีเดนกวากัน  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ 
จันทรเพ็ญ  หงษทอง (2545: 87)  ไดศึกษาสภาพแวดลอมที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาของคณะ 
แพทยศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวา นิสิตคณะแพทยศาสตรเพศชายและเพศหญิง มี
ทัศนะตอสภาพแวดลอมที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาของคณะแพทยศาสตร โดยรวมไมแตกตางกัน 
และ  วัชราวลี  วัชรีวงศ ณ อยุธยา (2551: 96)  ไดศึกษาทัศนะของนักศึกษาที่มีตอสภาพแวดลอมทาง
วิชาการของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี พบวา นักศึกษาระดับปริญญาตรีเพศชายและ
เพศหญิง มีทัศนะตอสภาพแวดลอมทางวิชาการของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี โดยรวม
ไมแตกตางกัน 
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 3.   นิสิตที่ศึกษาในชั้นปตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมไมแตกตางกัน ซึ่งไมเปนไปตามสมติฐาน ทั้งนี้อาจเนื่องมา 
จากนิสิตที่ศึกษาในคณะวิทยาศาสตรทั้ง ชั้นปที่ 1 ชั้นปที่ 2 และชั้นปที่ 3 อยูในชวงอายุที่ใกลเคียงกันจึง
มีทัศนะ ความสนใจ ในส่ิงตางๆ คลายคลึงกัน  รวมถึงความตองการไดรับการจัดการเรียนการสอนของ
คณะวิทยาศาสตร เพื่อชวยพัฒนาศักยภาพในการศึกษาของตนในแนวทางเดียวกัน ดังที่ สุพัตรา  สุภาพ 
(2541: 41)  กลาววา  นิสิตที่มีอายุอยูในชวงวัยรุนตอนปลาย คือชวงอายุ 17-22 ป  เปนวัยที่ใกลเคียงกัน 
จึงมีความคิดเห็น ความรูสึก ความรับผิดชอบ ความสนใจ ตลอดจนมีวุฒิภาวะทางอารมณคลายคลึงกัน 
ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ นารี  รมยนุกูล (2547: 102)  ไดศึกษาความคิดเห็นของอาจารยและนักศึกษา
ที่มีตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม พบวา นักศึกษาที่ศึกษาในชั้น
ปตางกัน มีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม โดยรวม
ไมแตกตางกัน  เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา 
 ดานหลักสูตร นิสิตชั้นปที่ 1 และนิสิตชั้นปที่ 2 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง  แตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 3  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 
นิสิตชั้นปที ่1 และนิสิตชั้นปที่ 2 เปนผูเรียนที่เขามาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาไดไมนาน อยูในชวงของ
การเรียนการสอนหมวดวิชาศึกษาทั่วไป ซึ่งมีเนื้อหาวิชาที่หลากหลาย เนื้อหาโดยทั่วไปเปนเนื้อหาที่งาย 
ไมซับซอน เปนเนื้อหาที่มีประโยชนตอการใชในชีวิตประจําวันทั่วไป อีกทั้งมีกิจกรรมการเรียนการสอนที่
แปลกใหมและหลากหลาย สรางความกระตือรือรน และสนใจที่จะศึกษา นอกจากนี้การไดใชอุปกรณใน
การทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรที่ทันสมัยยังชวยกระตุนใหนิสิตเกิดความสนใจที่จะศึกษาเพิ่มข้ึน จึง
ทําใหนิสิตรูสึกวาหลักสูตรที่เรียนตอบสนองความตองการของตนเปนอยางดี ซึ่งตางจากนิสิตชั้นปที่ 3 ที่
ผานการศึกษาในระดับอุดมศึกษามาระยะหนึ่งแลว ผานการเรียนการสอนในหมวดวิชาศึกษาทั่วไป และ
กําลังเขาสูการเรียนการสอนในหมวดวิชาเฉพาะที่ตนเองเลือกไว  โดยมีรายวิชาที่ตองศึกษาเพิ่มข้ึนทั้ง
หลักการและทฤษฎีตางๆ การทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรก็มีความซับซอนมากข้ึน ทําใหนิสิตรูสึกวา
เนื้อหาวิชาที่เรียนนี้ยากข้ึน และยังตองมีการเตรียมพรอมสําหรับการฝกงานนอกสถานที่อีกดวย ซึ่งจาก
เหตุผลดังกลาว อาจสงผลใหนิสิตชั้นปที่ 1 และนิสิตชั้นปที่ 2  มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนดาน
หลักสูตร แตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 3 ดังที่ ธํารง  บัวศรี (2532: 211-213) กลาววา เนื้อหาวิชาในหลักสูตร
ตองมีประโยชนตอผูเรียนทั้งในปจจุบันและในอนาคต ตองเหมาะสมกับวุฒิภาวะและประสบการณของ
ผูเรียน มีความสําคัญตอการเรียนรูของผูเรียนในระดับการศึกษานั้นๆ และครอบคลุมความรูหลายๆ ดาน 
ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ  ธวัลรัตน  พลเจริญ (2546: 88)  ไดศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการ
เรียนการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวา นิสิตที่
ศึกษาในชั้นปตางกันมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานหลักสูตรแตกตางกัน   
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 ดานการวัดและประเมินผล นิสิตชั้นปที่1 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุงแตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 2 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากราย 
วิชาที่นิสิตศึกษาในชั้นปที่ 1 และชั้นปที่ 2  มีความแตกตางกัน  การวัดและประเมินผลในแตละรายวิชา  
มีความหลากหลาย แตกตางกันตามเนื้อหาและวัตถุประสงคของรายวิชานั้นๆ  นอกจากนีน้ิสิตชั้นปที่ 1 
เปนผูเรียนที่เพิ่งผานการคัดเลือกเขามาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษา ในการเรียนการสอนจึงมีรายวิชาที่
ตองศึกษามากข้ึน ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  ทําใหตองทําความเขาใจกับหลักเกณฑและวิธีการวัด
และประเมินผลในรายวิชาตางๆ ที่ตางไปจากการเรียนในระดับมัธยมศึกษา จึงอาจสงผลใหนิสิตมีความ
กังวลในการวัดและประเมินผลแตละคร้ัง ซึ่งจําเปนตองใชเวลาในการปรับตัว  ในสวนของนิสิตชั้นปที่ 2 
เปนผูทีผ่านการเรียนการสอนในแตละรายวิชามามากกวา ทําใหสามารถเขาใจหลักเกณฑและวิธีการวัด  
และประเมินผลที่หลากหลายทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  มีทักษะในการทําขอสอบ และการปฏิบัต ิ
งานมากกวา จึงสงผลใหนิสิตชั้นปที่ 1 มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล
แตกตางจากนิสิตชั้นปที่ 2 ดังที่ สมนึก  ภัททิยธนี (2541: 16-17) กลาววา หลักการวัดผลที่ดีควรวัดให
ตรงตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอน ซึ่งการวัดผลจะเปนส่ิงตรวจสอบผลจากการสอนวาผูเรียนเกิด
พฤติกรรมการเรียนรูตามที่ระบุไวในจุดมุงหมายของการสอนมากนอยเพียงใด ควรเลือกใชเคร่ืองมือที่ดี
และเหมาะสมกับผูเรียน รวมทั้งการใชผลของการวัดใหคุมคา เพราะจุดประสงคของการวัดผลคือเพื่อคน 
พบและพัฒนาศักยภาพของผูเรียน งานวิจัยนีส้อดคลองกับ นารี  รมยนุกูล (2547: 102) ไดศึกษาความ
คิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาที่มีตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี ของมหาวิทยาลัย    
ศรีปทุม พบวา นักศึกษาที่ศกึษาในชั้นปตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญา
ตรี ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม ดานการวัดและประเมินผลแตกตางกัน 
 4.   นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมแตกตางกัน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการเรียน
การสอนของแตละกลุมสาขาวิชามีความแตกตางกันตามวัตถุประสงคของหลักสูตร เนื้อหาวิชา แนวคิด 
หลักการ และทฤษฎีตางๆ รวมไปถึงรูปแบบของการเรียนการสอน และวิธีการสอนของผูสอนแตละทาน 
ซึ่งมีสวนทําใหนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาตางกันมีความตองการรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่
แตกตางกันในแตละรายวิชา ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  ดังที่  วิชัย  ดิสสระ (2535: 103) กลาววา 
การจัดการเรียนการสอนควรจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับศักยภาพของผูเรียน  ซึ่งจะทําใหผูเรียน
สามารถเรียนรูไดเต็มตามศักยภาพ นอกจากนี้ระบบการเรียนการสอนที่เนนความแตกตางของแตละ
บุคคล จําเปนตองอาศัยกลวิธีการเรียนการสอนหลายๆ รูปแบบอยางเปนระบบ ซึ่งจะชวยใหการเรียน
การสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ ชูศรี  สะพร่ัง (2549: 115) ไดศึกษา 
ความคิดเห็นของอาจารยและนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะศิลปกรรมศาสตร มหา -
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วิทยาลัยบูรพา พบวา นิสิตที่ศึกษาในสาขาวิชาตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนของ
คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา โดยรวมแตกตางกัน เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา 
 ดานหลักสูตร นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุม
สาขาวิชาเคมี กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากหลักสูตร 
ของกลุมสาขาวิชาฟสิกสจะมุงเนนการศึกษาและทําความเขาใจ การอธิบายและคาดการณความเปนไป
ของปรากฏการณธรรมชาติ จึงมีเนื้อหาในสวนของทฤษฎี และหลักเกณฑตางๆ คอนขางมากและมีความ
ซับซอน ซึ่งเนื้อหาบางเร่ืองไมสามารถเรียนไดครบตามเวลาที่กําหนด และในการเรียนนิสิตไมสามารถทํา
ความเขาใจในเนื้อหาไดดวยการอานจากตําราเพียงอยางเดียว ตองอาศัยการฝกทําโจทยปญหาที่ตองใช
ทักษะการคํานวน ควบคูไปกับการศึกษาจากการทําการทดลองจริง  การศึกษาในเนื้อหาที่หลากหลาย 
และซับซอนนี้ทําใหนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกสอาจยังขาดความเขาใจในการนําส่ิงที่ศึกษาไป
ประยุกตใชในการประกอบอาชีพ ซึ่งตางจากหลักสูตรของกลุมสาขาวิชาเคมีและกลุมสาขา วิชาชีววิทยา 
ที่เนื้อหาในหลักสูตรเนนศึกษาความสัมพันธของกระบวนการตางๆ ที่เกิดข้ึนในส่ิงมีชีวิตรอบตัว เนื้อหา 
วิชาสามารถทําความเขาใจไดดวยการอานและการทองจํา และสามารถใชส่ิงมีชีวิตรอบตัวเปนประโยชน
ในการศึกษาได ทําใหนิสิตมองเห็นถึงการนําหลักสูตรที่เรียนไปใชในการปฏิบัติงานได โดยไมตองอาศัย
การประยุกตมากนัก  และหลักสูตรในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตรจะเนนการใชเหตุผลทางตรรกศาสตร 
เนนการนําหลักการทางคณิตศาสตรมาอธิบายทฤษฎีตางๆ ในทางวิทยาศาสตรและสังคมศาสตร ซึ่ง
เนื้อหาที่เรียนจะเกี่ยวของกับตัวเลขและการคํานวน มีหลักการวิธีการศึกษาหาคําตอบที่แนนอน ดังนั้น
การจัดการเรียนการสอนจึงเนนการศึกษาสวนที่เปนทฤษฎี อาจมีรายวิชาของการทําปฏิบัติการอยูบาง 
แตไมมากนักและไมซับซอน  สงผลใหนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่
ศึกษาในกลุมสาขาวิชาเคมี กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา สําหรับนิสิตที่ศึกษา
ในกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ ไมพบความแตกตางกับกลุมสาขาวิชาอ่ืนๆ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 
หลักสูตรของกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศมีจํานวนหนวยกิตใกลเคียงกับกลุมสาขาวิชาอ่ืนๆ มีทั้ง
การเรียนการสอนในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ เนื้อหาวิชาที่ศึกษามีประโยชนตอบสนองความตองการ
ของผูเรียน และสามารถนําไปประยุกตใชในการปฏิบัติงานไดเชนเดียวกัน ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ (2544: 27) กลาววา หลักสูตรวิทยาศาสตรในระดับอุดม ศึกษาควรมีการปรับสภาพ
การเรียนการสอนใหเอ้ือประโยชนตอการเรียนรูตามสภาพที่เหมาะสม เนนวิธีการคนควาหาความรูเปน
หลัก เนนกระบวนการใหผูเรียนไดมีโอกาสปฏิบัติ ไดคิด สังเกต คนควา ทดลอง และแกปญหาดวยตนเอง 
เนื้อหาควรใหสอดคลองกับความกาวหนาของเทคโนโลยีและความแตกตางของผูเรียนที่มีความสามารถ
และความสนใจแตกตางกัน  เชนเดียวกับ พันธศักดิ์  พลสารัมย และคณะ (2543: 85) กลาววา มหา -
วิทยาลัยควรจัดหลักสูตรเพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเอง สงเสริม
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ใหเกิดความคิดสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อพัฒนาศักยภาพของผูเรียนไปจนถึงขีดสุด 
ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ  ณัฐพล  พุมชุมพล ( 2546: 84) ไดศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการ
เรียนการสอนของคณะวิศวกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ องครักษ พบวานิสิตที่ศึกษาใน
สาขาวิชาตางกันมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอน ดานหลักสูตรแตกตางกัน 
 ดานผูสอน นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุม
สาขาวิชาฟสิกส  กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ  กลุมสาขาวิชาเคมี  และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา   
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการเรียนการสอนในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตรจะเปนสวนของทฤษฎีที่เกี่ยวของกับ
ตัวเลขและการคํานวนมากกวาภาคปฏิบัติ ผูสอนในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตรมีจํานวนมาก สวนใหญ
เปนผูที่มีความรูและประสบการณสอนมาเปนเวลานาน จึงมีความสามารถในการถายทอดเนื้อหาและ
ทฤษฎีตางๆ เปนอยางดี ทําใหเขาใจความแตกตางของผูเรียน และเนื่องจากการเรียนการสอนสวนใหญ
จะอยูภายในหองเรียนและมีการแบงผูเรียนเปนกลุมยอย ทําใหนิสิตมีความใกลชิดกับผูสอน ซึ่งหากไม
เขาใจในเร่ืองที่เรียนก็สามารถสอบถามและขอคําแนะนําจากผูสอนไดทันท ีสําหรับการเรียนการสอนใน
กลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ กลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา 
ตองอาศัยการศึกษาทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติควบคูกันไป ในกลุมสาขาวิชาชีววิทยาและกลุมสาชา
วิชาเคมี มีรายวิชาในภาคทฤษฎีที่ตองเรียนรวมกันเปนกลุมใหญ ผูสอนสวนใหญจะสอนดวยการบรรยาย
เพียงอยางเดียว ทําใหขาดความใกลชิดกับนิสิต และทําใหนิสิตขาดการทํากิจกรรมหรือมีสวนรวมในชั้น
เรียนอีกดวย หรือในกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศที่เพิ่งเปดการเรียนการสอน มีจํานวนผูสอนนอย 
ทําใหนิสิตไมไดรับความหลากหลายในดานวิธีการสอน สวนการเรียนการสอนในภาคปฏิบัติจําเปนตอง
เนนทักษะการทําปฏิบัติการเฉพาะทางเปนอยางมาก นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส กลุมสาขาวิชา
เทคโนโลยีสารสนเทศ กลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา จึงตองการผูสอนที่มีความรูและ
เชี่ยวชาญในทักษะเฉพาะทางเปนพิเศษ สามารถถายทอดความรูใหมๆ ใหแกนิสิตได การทําปฏิบัติการ
ในบางคร้ังผูสอนเปดโอกาสใหนิสิตไดทําการทดลองดวยตนเองโดยมอบหมายใหเจาหนาที่ผูเชี่ยวชาญ
เปนผูดูแล ซึ่งอาจทําใหนิสิตไดรับความรูไดไมเต็มที่ หรือผูสอนบางทานเพิ่งจบการศึกษามาไมนาน ยังมี
ประสบการณสอนนอย อาจมีเทคนิควิธีการสอนที่ไมหลากหลาย  ดังที่  วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา 
(2544: 13) กลาววา ผูสอนเปนผูที่มีบทบาทสําคัญที่สุดในการถายทอดความคิดวิทยาการใหแกผูเรียน 
ผูสอนยอมเปนผูที่ทําใหการเรียนการสอนเกิดผลดีได หากผูเรียนและผูสอนมีความสัมพันธที่ดีตอกันจะ
ทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน  ทั้งนี้ตองคํานึงถึงบุคลิกภาพ ความรู และเทคนิควิธี 
การสอนดวย ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ ชูศรี  สะพร่ัง (2549: 115) ไดศึกษาความคิดเห็นของอาจารย
และนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา พบวา นิสิต      
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ที่ศึกษาในสาขาวิชาตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนของคณะศิลปกรรมศาสตร 
มหาวิทยาลัยบูรพา ดานอาจารยผูสอนแตกตางกัน 
 ดานกระบวนการเรียนการสอน พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะ
แตกตางจากนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ สวนคูอ่ืนๆ ไม
พบความแตกตาง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการเรียนการสอนในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตรสวนมากจะอยูใน
หองเรียน ผูสอนสามารถเห็นปฏิกิริยาตอบสนองจากผูเรียนไดชัดเจน จึงทําใหเขาใจความแตกตางทาง 
การเรียนของนิสิตแตละคน สามารถปรับใชวิธีการสอนที่สอดคลองกับลักษณะการเรียนของนิสิต สวน
กระบวนการเรียนการสอนในกลุมสาขาวิชาฟสิกสซึ่งมีเนื้อหาที่คอนขางยากและมีความซับซอนทั้งในภาค
ทฤษฏีและภาคปฏิบัต ิยากสําหรับการเรียนรูของนสิิต และเทคนิควิธีสอนที่ผูสอนเลือกใชในหองเรียนอาจ
ยังไมทําใหนิสิตสามารถทําความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนไดดีเทาที่ควร อุปกรณทางวิทยาศาสตรที่ใช
ประกอบการเรียนการสอนอาจยังไมทันสมัยหรือไมเพียงพอ สงผลใหนิสิตทําปฏิบัติการไดไมเต็มที ่
สวนกระบวนการเรียนการสอนในกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ ซึ่งเนนใหผูเรียนมีทักษะในการใช
และถายทอดเทคโนโลยีในระดับสูง ตองการส่ือและเทคโนโลยีการศึกษาที่มีประสิทธิภาพเพื่อเอ้ือตอการ 
ศึกษาทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน รวมทั้งหองปฏิบัติการคอมพิวเตอรที่ทันสมัยและเพียงพอกับ
ความตองการของนิสิต และเนื่องจากกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศเปนกลุมสาขาวิชาที่เพิ่งจะเปด
การเรียนการสอนไดไมนาน อีกทั้งมีนิสิตที่เขาศึกษาจํานวนมาก ทําใหกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปนอยู
อาจยังทําไดไมหลากหลาย และผูสอนหลายทานเพิ่งจบการศึกษามาไมนานอาจยงัขาดประสบการณใน
การสอนทําใหไมสามารถเลือกเทคนิควิธีสอนทีเ่หมาะสมที่จะทําใหนิสิตเขาใจในเนื้อหานั้นๆ ไดดี ซึ่งหาก
กิจกรรมการเรียนการสอนยังไมสามารถจัดใหเหมาะสมกับนิสิตได การใชส่ืออุปกรณการเรียนการสอนที่
ถึงแมจะมีในจํานวนทีเ่พียงพอก็ไมสามารถนํามาใชใหเหมาะสมและเกิดประโยชนไดเต็มที่ สําหรับนิสิตที่
ศึกษาในกลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา  ไมพบความแตกตางกับกลุมสาขาวิชาอ่ืนๆ ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจากผูสอนของแตละกลุมสาขาวิชาสวนใหญมีประสบการณการสอนมานาน มีความรูความ
เขาใจในเร่ืองที่สอนเปนอยางดี ทําใหสามารถเลือกใชเทคนิควิธีสอนที่ทําใหนิสิตเรียนรูในเนื้อหาวิชานั้น
ไดงาย ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนจะมีความคลายกัน เพียงแตมีเนื้อหาตางกัน โดยนิสิตจะได
ศึกษาในสวนของทฤษฎีกอน จากนั้นจึงศึกษาโดยการลงมือปฏิบัติจริง ซึ่งอาจมีการทดลองรวมกันเปน
กลุม หรือการทดลองรายบุคคล  ข้ึนอยูกับความเหมาะสมของเนื้อหาและจํานวนนิสิต ดังที่ สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544: 144)  ระบุวา แนวทางในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร
ควรเนนใหผูเรียนรูจักคิด วิเคราะห และแกปญหาอยางมีเหตุผล เนนการเสริมสรางแนวคิดและความรู
ดานวิทยาศาสตรโดยการฝกปฏิบัติ เพื่อใหเกิดการผสมผสานระหวางความรู ทักษะ และประสบการณ 
เกิดความรูจริง ปฏิบัติจริง และแกปญหาเปน นอกจากนี้ควรสงเสริมใหมีการนําเทคโนโลยีสารสนเทศ 
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เชน คอมพิวเตอร มาใชในกระบวนการเรียนการสอนอยางเหมาะสม ผลการวิจัยสอดคลองกับ วัชราวลี  
วัชรีวงศ ณ อยุธยา (2551: 96)  ไดศึกษาทัศนะของนักศึกษาที่มีตอสภาพแวดลอมทางวิชาการของ
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  พบวา นักศึกษาระดับปริญญาตรีที่ศึกษาในคณะตางกัน   
มีทัศนะตอสภาพแวดลอมทางวิชาการของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี ดานการจัดการ
เรียนการสอนแตกตางกัน  
 ดานปจจัยเกื้อหนุน พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร มีทัศนะแตกตางจากนิสิต
ที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาชีววิทยา สวนคูอ่ืนๆ ไมพบความแตกตาง ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจากจํานวนนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาคณิตศาสตรมีจํานวนผูเรียนไมมากนัก และการเรียน
การสอนสวนใหญจะอยูภายในหองเรียน การใชปจจัยเกื้อหนุนตางๆ ในกระบวนการเรียนการสอนจึง
เปนไปอยางทั่วถึง ทั้งจํานวนและขนาดของหองเรียนและหองปฏิบัติการ จํานวนหนังสือ วารสาร และ
ส่ิงพิมพตางๆ สําหรับการศึกษาคนควาหาความรู รวมทั้งส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตรมีเพียงพอกับความ
ตองการของนิสิต สําหรับการศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส และกลุมสาขาวิชาชีววิทยาที่ตองเนนทักษะ
ในการทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรเฉพาะทางอยางมาก ในกลุมสาขาวิชาฟสิกสมีการทําปฏิบัติการ 
ที่คอนขางซับซอน อาจยังขาดอุปกรณในการทําปฏิบัติการที่ทันสมัยและเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา หรือ
อุปกรณที่มีอยูอาจไมเพียงพอกับจํานวนนิสิต ทําใหนิสิตทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรไดไมเต็มที ่
ในกลุมสาขาวิชาชีววิทยา มีนิสิตเปนจํานวนมาก  ในรายวิชาทีต่องมีการเรียนการสอนรวมกันเปนกลุม
ใหญ  การจัดปจจัยที่เอ้ือตอการเรียนการสอนจึงไมเพียงพอตอความตองการของนิสิต ไดแก ขนาดของ
หองเรียนและหองปฏิบัติการที่ไมสามารถรองรับจํานวนนิสิตกลุมใหญได จํานวนเอกสารประกอบการ
เรียนการสอนที่ไมเพียงพอ รวมทั้งการใชประโยชนจากส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตรที่
นิสิตไมสามารถใชไดอยางทั่วถึง  สําหรับนิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาเคมี และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยี
สารสนเทศ ไมพบความแตกตางกับกลุมสาขาวิชาอ่ืนๆ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากกลุมสาขาวิชาเคมี มีจํานวน
นิสิตไมมากนัก ตางไดรับการจัดปจจัยหรืออุปกรณการเรียนการสอนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติอยาง
เพียงพอ ทําใหนิสิตสามารถใชอุปกรณไดอยางทั่วถึง  และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ การเรียน
การสอนสวนใหญจะอยูในหองเรียนและหองปฏิบัติการคอมพิวเตอร ซึ่งไดมีการจัดเตรียมไวเพยีงพอกับ
จํานวนของนิสิตเชนเดียวกัน ดังที่  อุทุมพร  (ทองอุไทย)จามรมาน. (2544: 41) กลาววา การจัดการเรียน
การสอนควรมีอาคารเรียนและหองเรียนที่เอ้ือตอการเรียนการสอน คือ หองเรียนเพียงพอ  ขนาดของหอง 
เรียนเหมาะสม อุปกรณโสตทัศนูปกรณประจําหองเรียนอยูในสภาพด ีพรอมใชตลอดเวลา และ หองสมุด
มีขนาดเหมาะสม สงเสริมการเรียนรูของผูเรียน เชนเดียวกับ อัจฉรา  วัฒนาณรงค (2545: 9)  กลาววา  
สถาบันอุดมศึกษาควรมีปจจัยเกื้อหนุนที่สงเสริมการเรียนรูของผูเรียนอยางมีคุณภาพและประสิทธิภาพ 
มีอาคารสถานที่ที่เอ้ืออํานวยตอการจัดการเรียนการสอน  มีหองสมุด ตํารา หนังสือ เคร่ืองคอมพิวเตอร 
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ส่ือการเรียนการสอน และวัสดุอุปกรณที่เอ้ืออํานวยตอการสืบคนและเสาะแสวงหาความรูทั้งภายในและ
ภายนอกประเทศ รวมทั้งควรมีบรรยากาศที่เสริมสรางความคิดสรางสรรค และใฝเรียนใฝรูของผูเรียน 
ผลการวิจยันี้สอดคลองกับ ชูศรี  สะพร่ัง (2549: 126) ไดศึกษาความคิดเห็นของอาจารยและนิสิตที่มี  
ตอการจัดการเรียนการสอนของคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุม
สาขาวิชาตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนของคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัย
บูรพา ดานอาคารสถานที่ ส่ือ และอุปกรณการสอนแตกตางกัน 
 ดานการวัดและประเมินผล พบวา นิสิตที่ศึกษาในกลุมสาขาวิชาฟสิกส  กลุมสาขาวิชาเคมี 
กลุมสาขาวิชาชีววิทยา กลุมสาขาวิชาคณิตศาสตร  และกลุมสาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ มีทัศนะ 
ไมแตกตางกัน ซึ่งไมเปนไปตามสมติฐาน  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนิสิตที่ศึกษาในทุกกลุมสาขาวิชาผาน
เกณฑการวัดและประเมินผลลักษณะเดียวกันตามวัตถุประสงคของแตละรายวิชา โดยผูสอนจะแจงให
นิสิตทราบในชั่วโมงแรกของการเรียนการสอน ในหมวดวิชาศึกษาทั่วไปมีรายวิชาที่นิสิตตองเรียนเหมือน 
กัน ก็จะใชเกณฑการวัดและประเมินผลเดียวกัน สําหรับรายวิชาในหมวดวิชาเฉพาะนั้น แมวานิสิตแตละ
กลุมสาขาวิชาจะมีเนื้อหาที่ตองศึกษาตางกัน แตการวัดและประเมินผลจะตองวัดความรูทั้งภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติเหมือนกัน ดังนั้น จึงข้ึนอยูกับวาผูสอนจะใชลักษณะขอสอบและแบบฝกหัดอยางไรที่จะ
ใหเหมาะสมและครอบคลุมเนื้อหาที่เรียน ดังที่ สมนึก  ภัททิยธนี (2541: 16-17) กลาววา หลักการวัดผล
ที่ดีควรวัดใหตรงตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอน ซึ่งการวัดผลจะเปนส่ิงตรวจสอบผลจากการสอน
วาผูเรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรูตามที่ระบุไวในจุดมุงหมายของการเรียนการสอนมากนอยเพียงใด ควร
เลือกใชเคร่ืองมือที่เหมาะสมกับผูเรียน รวมทั้งการใชผลของการวัดใหคุมคา เพราะจุดประสงคของการ
วัดผลคือ เพื่อคนพบและพัฒนาศักยภาพของผูเรียน  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ นารี  รมยนุกูล (2547: 
102)  ไดศึกษาความคิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาที่มีตอการจัดการเรียนการสอนระดับปริญญาตรี
ของมหาวิทยาลัยศรีปทุม พบวา นักศึกษาที่ศึกษาในกลุมคณะวิชาตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการ
เรียนการสอนระดับปริญญาตรีของมหาวิทยาลัยศรีปทุม ดานการวัดและประเมินผลไมแตกตางกัน 
 5.   นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง โดยรวมและในแตละดานไมแตกตางกัน ซึ่งไมเปน  
ไปตามสมมติฐาน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับสูง ระดับปานกลาง 
และระดับต่ํา ตางไดรับประสบการณในการจัดการเรียนการสอนจากคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัย
ทักษิณ วิทยาเขตพัทลุงในลักษณะเดียวกัน และคณะวิทยาศาสตรไดใหความสําคัญตอนิสิตทุกคนเทา
เทียมกันโดยไมมีการแบงแยกระดับความรูและผลสัมฤทธิ์ของนิสิต ไดแก การศึกษาในหลักสูตรเดียวกัน 
มีเนื้อหาวิชาที่เรียนเหมือนกัน ผูสอนตางมีความรูความสามารถและประสบการณในการสอนเชนเดียว 
กัน มีกิจกรรมการเรียนการสอนและการปฏิบัติงานรวมกัน ใชหองเรียน หองปฏิบัติการ ส่ือและอุปกรณ  
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การเรียนตางๆ รวมกัน มีสภาพแวดลอมในการเรียนที่ใกลเคียงกัน นอกจากนี้ยงัผานเกณฑการวัดและ
ประเมินผลเดียวกัน ดังที่ อัจฉรา  วัฒนาณรงค (2539: 7)  กลาววา ผลผลิตของสถาบันอุดมศึกษาคือ
บัณฑิต ผลงานวิจัย และการบริการวิชาการ ซึ่งผลผลิตดังกลาวจะมีคุณภาพไดมาตรฐานเพียงใด ข้ึนอยู
กับองคประกอบของความเปนเลิศทางการจัดการศึกษาและการดําเนินงานดานบริหารงานวิชาการ การ
จัดการศึกษาใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพตองมีการควบคุมคุณภาพในการจัดดําเนินการ เพื่อใหบรรลุ
ตามเปาหมายและวัตถุประสงคของสถาบัน รวมทั้งเพื่อใหไดมาตรฐานตามที่กําหนดไว เชนเดียวกับ  
วิชัย  ดิสสระ (2535: 103) กลาววา การจัดการศึกษาควรจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับศักยภาพของ
ผูเรียน ซึ่งจะทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดทุกอยาง นอกจากนี้ระบบการเรียนการสอนที่เนนความแตก 
ตางของแตละบุคคล จําเปนตองอาศัยกลวิธีการเรียนการสอนหลายๆ รูปแบบอยางเปนระบบ ซึ่งจะชวย
ใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับ ณัฐพล  พุมชุมพล (2546: 
83) ไดศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิศวกรรมศาสตร มหาวิทยาลัย    
ศรีนครินทรวิโรฒ องครักษ พบวา นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีทัศนะตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิศวกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ องครักษ โดยรวมและในแตละดาน 
ไมแตกตางกัน 
 
ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะท่ัวไป 
 จากการศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ผูวิจัยขอเสนอแนะการนําผลการวิจัยไปใช ดังนี ้
 1.   ดานหลักสูตร จากผลการศึกษาพบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานหลักสูตร วามีความเหมาะสมในระดับมาก  
เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนดานหลักสูตรมีความเหมาะสมมากยิ่งข้ึน มหาวิทยาลัยควรมีการพัฒนา
หลักสูตรอยางตอเนื่อง ปรับเนื้อหาวิชาใหสอดคลองกับการปฏิรูปวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อสนอง
ความตองการของผูเรียนและตลาดแรงงาน เนนใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หรือเพิ่ม
การศึกษาดูงานนอกสถานที่ เพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสศึกษาการปฏิบัติงานจริง นอกจากนี้ควรใหความ 
สําคัญกับการปลูกฝงคุณธรรมและจริยธรรมควบคูไปดวย 
 2.   ดานผูสอน จากผลการศึกษาพบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานผูสอนวามีความเหมาะสมในระดับมาก เพื่อให
การจัดการเรียนการสอนดานผูสอนมีความเหมาะสมมากยิ่งข้ึน  มหาวิทยาลัยควรสงเสริมใหผูสอนใช
เทคนิควิธีสอน อุปกรณประกอบการเรียนการสอนที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชา และสอดคลองกับลักษณะ
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ของผูเรียน ควรนําผลการประเมินผูสอนมาใชในการพัฒนาการเรียนการสอน นอกจากนี้ควรมีการจัด
อบรมสัมมนา หรือการศึกษาดูงานนอกสถานที่ใหแกผูสอน เปนการเพิ่มศักยภาพของผูสอน และเพื่อให
ผูสอนนําความรูและประสบการณดานนั้นๆ มาถายทอดแกผูเรียนตอไป 
 3.   ดานกระบวนการเรียนการสอน จากผลการศึกษาพบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียน
การสอนของคณะวิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานกระบวนการเรียนการสอน  
วามีความเหมาะสมในระดับมาก เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนดานกระบวนการเรียนการสอนมีความ
เหมาะสมมากยิ่งข้ึน กระบวนการเรียนการสอนควรมีความหลากหลายตามลักษณะของผูเรียน ควรจัด
ใหมีการศึกษาดูงานนอกสถานที ่เพื่อใหนิสิตไดมีโอกาสศึกษาการปฏิบัติงานจริงทางวิทยาศาสตร 
นอกจากนี้ผูสอนควรมีการนําเนื้อหาสาระที่นาสนใจและเปนประโยชนมาสอนเพิ่มเติมเพื่อใหผูเรียนไดรับ
ความรูนอกเหนือจากบทเรียนที่ตองศึกษา 
 4.   ดานการวัดและประเมินผล จากผลการศึกษาพบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการ
สอนของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานการวัดและประเมินผล วามีความ
เหมาะสมในระดับมาก เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนดานการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสมมาก
ยิ่งข้ึน ควรมีเกณฑการวัดและประเมินผลที่ชัดเจน เนื้อหาที่ใชในการประเมินควรครอบคลุมเร่ืองที่เรียน
ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิควรมีการชี้แจงผลการประเมินในแตละคร้ังใหผูเรียนทราบ และควรมีการ
นําขอสอบที่ใชในการประเมินไปแลวมาเฉลยและแนะนํายอนหลัง เพื่อใหผูเรียนทราบขอบกพรองและ
สามารถหาแนวทางในการปรับปรุงการเรียนของตนเอง 
 5.   ดานปจจัยเกื้อหนุน จากผลการศึกษาพบวา นิสิตมีทัศนะตอการจัดการเรียนการสอนของ
คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง ดานปจจัยเกื้อหนุนวามีความเหมาะสมในระดับ
มาก เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนดานปจจัยเกื้อหนุนมีความเหมาะสมมากยิ่งข้ึน ควรจัดหองเรียน 
หองปฏิบัติการ และอุปกรณการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรใหเพียงพอกับจํานวนผูเรียน และอยูใน
สภาพพรอมใชงานตลอดเวลา 
 
 ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 1.   ควรศึกษาการจัดการเรียนการสอนของคณะอ่ืนๆ ในมหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 
 2.   ควรศึกษาแรงจูงใจในการเขาศึกษาตอในคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยา - 
เขตพัทลุง 
 3.   ควรมีการติดตามผลบัณฑิตของคณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 
เพื่อหาแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยทักษิณ   
วิทยาเขตพัทลุง 
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 

เร่ือง 
 

ทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 

 
………………………………………………………………....... 

 
คําชี้แจง  1.   แบบสอบถามมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน
ของคณะวิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยทักษิณ  วิทยาเขตพทัลุง  5 ดาน  ไดแก  ดานหลักสูตร  ดานผูสอน 
ดานกระบวนการเรียนการสอน  ดานการวัดและประเมินผล  และดานปจจัยเกื้อหนุน 
  2.   แบบสอบถามแบงออกเปน 2 ตอน ดังนี ้
        ตอนที่  1  สอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
        ตอนที่  2  สอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะ
วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 5 ดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานกระบวน 
การเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน  และในสวนทายของแบบสอบถาม
แตละดานเปนแบบสอบถามปลายเปด เพื่อใหผูตอบแสดงความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
  3.   ผลจากการตอบ ไมมีผลกระทบใดๆ ตอนิสิต ดังนั้น โปรดตอบคําถามทุกขอตาม
ความเปนจริง คําตอบของทานจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการวิจัยคร้ังนี ้
 
  ขอขอบคุณทุกทานที่ใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถามเพื่อการวิจัยคร้ังนี ้
 
       นางสาวสุพรรณี  เพชระ 
       นิสิตปริญญาโท  สาขาวิชาการอุดมศึกษา 
             มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
 
 
 
 
 



   110 
 
ตอนท่ี  1 สอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง  โปรดตอบแบบสอบถามนี้โดยเขียนเคร่ืองหมาย ลงในชอง (  ) หนาขอความ ขอ 1-3 

และเตมิคําในขอ  4 
 
 1.   เพศ    (  )   ชาย (  )   หญิง 
 
 2.   ชั้นปที่ศึกษา   (  )   ชั้นปที่ 1 
     (  )   ชั้นปที่ 2 
     (  )   ชั้นปที่ 3 
 
 3.   สาขาวิชาที่ศกึษา  (  )   สาขาวิชาเคมี 
     (  )   สาขาวิชาคณิตศาสตร 
     (  )   สาขาวิชาชีววิทยา 
     (  )   สาขาวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ 
     (  )   สาขาวิชาฟสิกส 
     (  )   สาขาวิชาฟสิกสประยุกต-พลังงาน 
     (  )   สาขาวิชาวิทยาการคอมพิวเตอร 
     (  )   สาขาวิชาวิทยาศาสตรการเพาะเล้ียงสัตวน้ํา 
     (  )   สาขาวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม 
     (  )   สาขาวิชาสถิต ิ
 
 4.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( เกรดเฉล่ียสะสม ) …………………………………. 
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ตอนท่ี  2 สอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร  

มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 
คําชี้แจง  โปรดอานขอความเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแตละขอ แลวทําเคร่ืองหมาย   

ในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน ตามคาน้ําหนักคะแนนดังนี ้
   5     หมายถึง     ผูตอบเห็นดวยในระดับมากที่สุด 
   4     หมายถึง     ผูตอบเห็นดวยในระดับมาก 
   3     หมายถึง     ผูตอบเห็นดวยในระดับปานกลาง 
   2     หมายถึง     ผูตอบเห็นดวยในระดับนอย 

1     หมายถึง     ผูตอบเห็นดวยในระดับนอยที่สุด  
 

ระดับความคิดเห็น  
 

ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 
เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 
 
 

1 

ดานหลักสูตร 
ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับหลักสูตรทีท่านกําลังศึกษาในประเด็นตอไปนี้ 
ในระดับใด 

สอดคลองกับความตองการของตลาดแรงงาน 

     

2 สอดคลองกับความตองการของนิสิต      
3 จํานวนหนวยกิตรวมของหลักสูตรมีความเหมาะสม      
4 จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาศึกษาทั่วไปมีความเหมาะสม      
5 จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาเอก/วิชาเฉพาะ มีความเหมาะสม      
6 จํานวนหนวยกิตรวมของหมวดวิชาเลือกเสรีมีความเหมาะสม      
7 เนื้อหาวิชาในหลักสูตรมีความเหมาะสมกับระดับชั้นป และความสามารถ

ของนิสิต 
     

8 เนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติมีความสัมพนัธกัน      
9 เนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎีของแตละรายวิชามีความเหมาะสมกับจํานวน

หนวยกิต 
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ระดับความคิดเห็น  

 
ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 

เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 

10 

ดานหลักสูตร 

เนื้อหาวิชาในภาคปฏิบัติของแตละรายวิชามีความเหมาะสมกับจํานวน
หนวยกิต 

     

11 เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตวิเคราะหและแกปญหาได      
12 เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตมีทักษะกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

ทางวิทยาศาสตร 
     

13 เนื้อหาวิชามุงเนนใหนิสิตมีทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร      
14 เนื้อหาของแตละรายวิชามีการเรียงลําดับจากงายไปยาก      
15 เนื้อหาวิชาสอดคลองกับความรูวิทยาศาสตรสมัยใหมตามสภาพ 

การพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
     

16 เนื้อหาวิชาสงเสริมใหนิสิตสามารถนําความรูทางวิทยาศาสตร 
มาประยุกตใชในชีวิตจริงได 

     

17 เนื้อหาวิชาสามารถนําไปใชในการปฏิบัติงานได      
 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดานหลักสูตร 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 



   113 
ระดับความคิดเห็น  

 
ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 

เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 
 

18 

ดานผูสอน 
ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับผูสอนในประเด็นตอไปนี้ ในระดับใด 

มีความรูความสามารถและประสบการณ ตรงตามรายวิชาที่สอน 

     

19 มีความรูและประสบการณทันสมัย ทันกับความเปล่ียนแปลงทาง 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในปจจุบัน 

     

20 ชี้แจงวัตถุประสงคและรายละเอียดตางๆ ในรายวิชาที่สอน      
21 สามารถดําเนินการสอนครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่กําหนด      
22 ใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาในภาคทฤษฎี      
23 ใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาในภาคปฏิบัต ิ      
24 มีความสามารถและความเชี่ยวชาญในการทําปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร      
25 ใหความสําคัญกับการใชส่ือ และแหลงขอมูลตางๆ ในการเรียนการสอน      
26 เนนการฝกทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรแกนิสิต      
27 เปดโอกาสใหนิสิตใชประโยชนจากเคร่ืองมือวิทยาศาสตรไดอยางเต็มที ่      
28 รับฟงความคิดเห็นและขอเสนอแนะของนิสิตเกี่ยวกับการเรียนการสอน      
29 ใหคําปรึกษาและคําแนะนําที่ดีแกนิสิต      
30 ติดตามความเขาใจและการเรียนรูของนิสิต      
31 สอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรมแกนิสิตในการสอน      

 
ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดานผูสอน 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................................ 
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ระดับความคิดเห็น  

 
ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 

เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 
 
 

32 

ดานกระบวนการเรียนการสอน 
ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนในประเด็นตอไปนี้  
ในระดับใด 

มีการชี้แจงแผนการเรียนการสอนในแตละรายวิชาใหนิสิตทราบกอนทํา 
การสอน 

     

33 มีการแบงเวลาเรียนในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติอยางเหมาะสม      
34 มีการใชส่ือประกอบการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา      
35 มีการใชวิธีสอนที่กระตุนใหนิสิตเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค      
36 กิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับเนื้อหาวิชา      
37 มีการใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เหมาะสมในการเรียนการสอนภาคทฤษฎี      
38 มีการใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เหมาะสมในการเรียนการสอนภาคปฏิบัต ิ      
39 กระบวนการเรียนการสอนสงเสริมการฝกทักษะการแกปญหา และการ

แสวงหาความรูโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
     

40 กระบวนการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรสงเสริมใหนิสิตสามารถคิด 
และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

     

41 กระบวนการเรียนการสอนเนนการมีสวนรวมของนิสิต      
42 กระบวนการเรียนการสอนมีความหลากหลายสนองความแตกตางของนิสิต      
43 มีการจัดกิจกรรมศึกษาดูงานนอกสถานที่เพื่อใหนิสิตไดเห็นสภาพ 

การปฏิบัติงานจริง 
     

44 มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเสริม เพื่อใหนิสิตไดรับความรู 
เพิ่มเติมจากการเรียนในชั้นเรียน 

     

 
ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดานกระบวนการเรียนการสอน 
................................................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................................  
...................................................................................................................................................................................  
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ระดับความคิดเห็น  

 
ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 

เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 
 
 

45 

ดานการวัดและประเมินผล 
ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลในประเด็นตอไปนี้  
ในระดับใด 

มีการชี้แจงใหนิสิตทราบถึงเกณฑการวัดและประเมินผลการเรียนใน 
แตละรายวิชา 

     

46 เกณฑการวัดและประเมินผลการเรียนสอดคลองตามวัตถุประสงคใน 
แตละรายวิชา 

     

47 การวัดและประเมินผลการเรียนสอดคลองกับเนื้อหาวิชาที่เรียน      
48 การวัดและประเมินผลการเรียนครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน      
49 วิธีการวัดและประเมินผลในภาคทฤษฎีมีความเหมาะสม      
50 วิธีการวัดและประเมินผลในภาคปฏิบัติมีความเหมาะสม      
51 มีการวัดและประเมินผลการเรียน ทั้งกอนเรียนและหลังเรียน      
52 มีการใชวิธีการวัดและประเมินผลที่หลากหลายเพื่อใหสอดคลองกับ

วัตถุประสงคของแตละรายวิชา 
     

53 การวัดและประเมินผลการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร มีการวัดความรู 
ความเขาใจ  ทักษะ  และกระบวนการปฏิบัติงานของนิสิต 

     

54 ลักษณะของเคร่ืองมือที่ใชในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 
กับระดับความรูของนิสิต 

     

55 มีการชี้แจงผลการเรียนและผลการปฏิบัติงานใหนิสิตทราบทุกคร้ัง      
56 เกณฑการประเมินผลชัดเจนโปรงใส นิสิตสามารถตรวจสอบความถูกตองได      
57 มีการนําผลการประเมินความรูไปใชในการพัฒนานิสิตอยางตอเนื่อง      
58 มีการนําผลการประเมินความรูไปใชในการปรับปรุงการเรียนการสอน 

อยางตอเนื่อง 
     

 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดานการวัดและประเมินผล
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ระดับความคิดเห็น  

 
ขอที ่ การจัดการเรียนการสอนของคณะวิทยาศาสตร 

เห็น
ดวย
มาก
ท่ีสุด 
(5) 

เห็น
ดวย
มาก 

 
(4) 

เห็น
ดวย
ปาน
กลาง 
(3) 

เห็น
ดวย
นอย 

 
(2) 

เห็น
ดวย
นอย
ท่ีสุด 
(1) 

 
 
 

59 

ดานปจจัยท่ีเกื้อหนุน 
ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับปจจัยเกื้อหนุนในประเด็นตอไปนี้  
ในระดับใด 

การจัดสภาพหองเรียนในแตละรายวิชามีความเหมาะสม 

     

60 จํานวนหองเรียนในการเรียนภาคทฤษฎีเพียงพอกับจํานวนนิสิต      
61 จํานวนหองเรียนในการเรียนภาคปฏิบัติเพียงพอกับจํานวนนิสิต      
62 ขนาดของหองเรียนมีความเหมาะสมกับจํานวนนิสิต      
63 หองปฏิบัติการวิทยาศาสตรมีบริเวณที่นิสิตสามารถทําการทดลอง  

ไดอยางสะดวกและปลอดภัย 
     

64 หองปฏิบัติการวิทยาศาสตรมีอุปกรณที่จําเปนตอการทําปฏิบัติการ
เพียงพอกับจํานวนนิสิต 

     

65 มีบุคลากรผูเชี่ยวชาญสําหรับใหคําแนะนําเกี่ยวกับการใชอุปกรณ 
การเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรประจําหองปฏิบัติการ 

     

66 ส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตรมีความทันสมัยเหมาะสม 
กับเนื้อหาวิชาที่เรียน 

     

67 สภาพส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณวิทยาศาสตรอยูในสภาพด ี
พรอมใชงานตลอดเวลา 

     

68 สํานักหอสมุดกลางมีจํานวนหนังสือ วารสาร และส่ิงพิมพตาง  ๆสําหรับ
การศึกษาคนควาความรูวิทยาศาสตร ครอบคลุมสาขาวิชาที่เปดสอน 

     

69 มีคอมพิวเตอรสําหรับสืบคนขอมูลผานเครือขายเพียงพอกับการใช 
บริการของนิสิต 

     

70 บรรยากาศภายในสํานักหอสมุดกลางสงเสริมการศึกษาคนควาขอมูล 
ของนิสิต 
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ภาคผนวก ข 
รายนามผูเชีย่วชาญและจดหมายขอความอนุเคราะหเชิญเปนผูเชี่ยวชาญ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 

1.   รองศาสตราจารย ดร.นิคม  ชูศิริ 
      อาจารยประจําคณะวิทยาศาสตร  สาขาวิชาฟสิกส 
      มหาวิทยาลัยทักษิณ 
 
2.   อาจารย ดร.สุวพร  ตั้งสมวรพงษ 
      อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร  สาขาวิชาการอุดมศึกษา 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
3.   อาจารย ดร.จารุวรรณ  สกุลค ู
      อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร  สาขาวิชาการอุดมศึกษา 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ภาคผนวก ค 
จดหมายขอความอนุเคราะหเพื่อเก็บรวบรวมขอมูล 
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ภาคผนวก ง 
คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับและคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 
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คาความเช่ือมั่นของแบบสอบถามท้ังฉบับและคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 
 
1.   คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับเทากับ 0.969 
2.   คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอนของ 
      คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตพัทลุง 
 
คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน 
ดานหลักสูตร 
 

ขอที ่ คาอํานาจจําแนก ขอที ่ คาอํานาจจําแนก 
  1 
  2 
  3 
  4 
  5 
  6 
  7 
  8 
 9 

0.284 
0.397 
0.441 
0.435 
0.560 
0.619 
0.597 
0.615 
0.519 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

0.503 
0.639 
0.660 
0.724 
0.686 
0.492 
0.603 
0.612 
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คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน 
ดานผูสอน 
 

ขอที ่ คาอํานาจจําแนก ขอที ่ คาอํานาจจําแนก 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

0.476 

0.634 

0.591 

0.549 

0.417 

0.525 

0.423 

25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 

0.316 

0.491 

0.447 

0.623 

0.610 

0.410 

0.414 

 
คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน 
ดานกระบวนการเรียนการสอน 
 

ขอที ่ คาอํานาจจําแนก ขอที ่ คาอํานาจจําแนก 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 

0.632 

0.439 
0.455 

0.642 

0.493 

0.350 

0.730 

39 
40 
41 
42 
43 
44 

0.302 

0.548 

0.541 

0.492 

0.522 

0.457 
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คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน 
ดานการวัดและประเมินผล 
 

ขอที ่ คาอํานาจจําแนก ขอที ่ คาอํานาจจําแนก 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 

0.698 

0.730 

0.515 

0.638 

0.362 

0.498 

0.607 

52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 

0.587 

0.766 

0.557 

0.458 

0.742 

0.708 

0.722 

 
คาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามทัศนะของนิสิตที่มีตอการจัดการเรียนการสอน 
ดานปจจัยเกื้อหนุน 
 

ขอที ่ คาอํานาจจําแนก ขอที ่ คาอํานาจจําแนก 
59 
60 
61 
62 
63 
64 

0.409 

0.582 

0.587 

0.640 

0.735 

0.561 

65 
66 
67 
68 
69 
70 

0.534 

0.696 

0.442 

0.573 

0.395 

0.669 
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