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แผนการจัดการเรียนรู ส่ือรับรูทางสายตาประเภท ของจรงิ ของจาํลอง รูปภาพ วิดีทัศน  และ 

หนงัสือการตูนประกอบบทเรียน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน แบบประเมินความภาคภูมิใจ

ในความเปนไทย   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือ คามัธยฐาน  คาพิสัยควอไทล สถิติทดสอบ  

The Wilcoxon Matched - Pairs  Signed - Rank Test  และคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลอง 
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 The main purposes of this research were to study the achievement on the Thai 

history and to study the national pride of grade 4 students with hearing impairment through 

the Role Playing Methods and the Visual Media. 

 The Participants of this study were 7 students with hearing impaired who did not 

exhibit other disabilities in Grade 4 during the first semester of 2009 academic year at 

Kanjanapisakesompoch School, chosen by purposive sampling. The intervention was used 

with students for 5 weeks, 3 days/week, 70 mins/times. The instruments in this research 

were lesson plans, visual media, the achievement test of the Thai history, and the test of 

national pride. The data was analyzed by using Median, Inter - Quartile Range,  Wilcoxon 

Matched-Pairs Signed-Rank Test, Kendall’s W test, and The Spearman Rank Difference 

Method. 

  Results of the research revealed that :  

1. The achievement on the Thai history of grade 4 students with hearing 

impairment through Role Playing methods and the visual media was good level. 

2. The achievement on the Thai history of grade 4 students with hearing 

impairment through Role Playing methods and the visual media was significant. 

3. The national pride of grade 4 students with hearing impairment through the 

Role Playing methods and the visual media was in the good level 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ประวัติศาสตรไทยเปนสาระหนึง่ที่อยูในสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และ

วัฒนธรรม  ซึง่ประวัติศาสตรเปนสิ่งที่สําคญัในการศึกษา เพราะเปนศาสตรที่จะหลอหลอมเยาวชน 

ใหมีจิตสํานึกและภาคภูมิใจในชาติไทยทีม่ีพัฒนาการมายาวนาน  และที่สําคัญก็คือการเรียนรู

ประวัติศาสตรของชาติเปรียบเสมือนกับการทําความรูจกัสังคมในอดตีของตนเอง นอกจากนี้

ประวัติศาสตรยังชวยปลูกฝงความเขาใจวฒันธรรมของชาติ  ความรักชาต ิ และความมุงมัน่ในปณธิาน

ของชาติ  การมีความรูและความเขาใจในประวัติศาสตรไทยจะทําใหเกิดความรัก  ความหวงแหน  และ

ตองการอนุรักษมรดกทางวฒันธรรมของชุมชนและของชาติตลอดไป   

 ในหนวยการเรียนสาระประวัติศาสตรไทย  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชวงชั้นที ่1 

(ประถมศึกษาปที่ 1-3) ไดจัดใหศึกษาเกี่ยวกับประวัติความเปนมาของตนเองและครอบครัว  ประวติั

ความเปนมาของโรงเรียนตนเอง  ประวัติความเปนมาของชุมชนตนเอง  การจัดการเรยีนรูชวงชัน้ที ่2 

(ประถมศึกษาปที่ 4-6) ไดจัดใหมีการเรียนการสอนในเรื่องเกี่ยวกับประวัติศาสตรในสมัยตางๆ  

ประวัติศาสตรในสมัยสุโขทัยเปนการเรียนประวัติศาสตรชวงแรกที่นกัเรียนจะไดเรียน เนื่องจาก

อาณาจักรสุโขทัยที่กําเนิดขึน้บนดนิแดนประเทศไทยนับเปนอาณาจักรที่มีความสําคัญและเกาแก 

ของชนชาติไทย  ที่เกิดขึน้จากการเสริมสรางความแข็งแกรงใหแกแวนแควนของบรรพบุรุษจนสามารถ

กอต้ังเปนอาณาจักรที่มีอาณาเขตกวางขวางมั่นคงและมีสถาบนัพระมหากษัตริย  เศรษฐกิจ  สังคม  

และวัฒนธรรม  ที่เปนระบบและมีเอกภาพ  อารยธรรมของชนชาติไทยที่ไดส่ังสมในสมัยสุโขทยันบัเปน

มรดกทางวฒันธรรมที่ไดสืบทอดเปนอาณาจักรของชนชาติไทยในยุคตอมา  ไดแก  อาณาจักรอยธุยา  

ธนบุรี  เร่ือยไปจนถงึรัตนโกสินทร (กรมวิชาการ. 2544)   จากความสาํคัญที่กลาวมาการสอน

ประวัติศาสตรสุโขทัย  จึงมีความจาํเปนและสําคัญอยางยิ่งที่ควรจะจัดใหมีการเรียนการสอนสาํหรบั

นักเรียนทกุคนรวมทัง้นกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยินดวย เพราะนกัเรียนเหลานี้จะเปนกําลัง

สําคัญของชาติไทยในโอกาสตอไป 

 การเรียนประวติัศาสตรมีข้ันตอนในการถายทอดแตกตางกนัไปในแตละระดับชั้น  นกัเรียน

ในระดับชั้นประถมศึกษาเปนวัยเริ่มเรียน มีประสบการณนอย และยงัอานหนังสือไดไมมากนกัแตมี

จินตนาการสูง ชางซักชางถาม (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2544: คํานาํ)  ดังนัน้ในการสอนเนื้อหา

ประวัติศาสตร  จงึนาํเสนอเรือ่งที่ไมซับซอนถายทอดดวยวิธกีารเลาเรื่องพรอมทั้งกระตุนใหนักเรียน 

เกิดความใฝรู  จะเห็นไดวา ในการเรียนการสอน เร่ืองประวัติศาสตรสําหรับนักเรียนปกตินั้น ส่ิงสาํคญั 
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ที่นกัเรียนจําเปนตองม ีคือ ทักษะในการเขาใจ คิดและจินตนาการวิถชีีวิต และภาพของบานเมือง      

ในอดีตได แมวาครูจะนําภาพโบราณสถานหรือภาพจําลองมาใหนกัเรียนดู แตนักเรียนก็ยงัคงตองใช

จินตนาการในการทาํความเขาใจวิถีชวีิตในอดีต ซึ่งนักเรียนทาํไดดวยการฟงสิ่งที่ครูเลาในหองเรียน 

คุณลักษณะดังกลาวแตกตางจากการรับรูของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ  เพราะพื้นฐาน

ของนักเรียนเหลานี้มทีักษะการเรียนรูจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 บกพรองไป 1 ทักษะ ไดแก การเรียนรู

ผานการฟง ซึง่เปนชองทางการรับรูที่สําคญัที่สุด (ศรียา นิยมธรรม. 2541) ผลที่เกิดขึ้น คือ ไมเพียงแต

นักเรียนไมไดยิน ไมเขาใจสิง่ที่ครูพูดนักเรยีนยงัขาดจนิตนาการในการเรียนรู  ความเขาใจภาษา    

ความเขาใจเกีย่วกับส่ิงทีเ่ปนนามธรรม เนื่องจากขอจํากัดในดานภาษา ทําใหผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินต่ํา  จากการสัมภาษณครูผูสอนสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา ปญหาในการเรียนการสอน คือ มีเนื้อหาที่มากและเปนเรื่อง

เกี่ยวกับการทองจํา  ภาพที่ใชประกอบเรื่องนอย  คําศัพทตางๆ  ที่นกัเรียนไมเขาใจ  เนื่องดวยขอจาํกัด

ทางการไดยินของนักเรียนสงผลใหนักเรียนไมอยากเรียนประวัติศาสตร ดังนัน้ในการสอน

ประวัติศาสตรจึงมีความสําคัญที่ครูจะตองหาวิธีสอนและกิจกรรมการสอนทีน่ักเรียนชอบมาชวยให

นักเรียนเรียนดวยความสนกุสนาน และเขาใจเรื่องราวตางๆ ไดดีข้ึน ซึ่งวิธีสอนและกิจกรรมที่จะ

สามารถนํามาใชนั้น ไมเพยีงจะตองสรางความสนใจเทานั้น หากแตยงัจําเปนตองหาวิธี และกิจกรรม  

ที่หลากหลายเพื่อใหนักเรียนรับรูเร่ืองราวทางประวัติศาสตรผานการเรยีนรูดวยทักษะตางๆ  ทัง้ทาง   

ดานการมองเห็นและการปฏิบัติเพื่อใหเกดิความเขาใจอยางถองแท นอกจากนีย้ังจะตองทบทวนใน

เร่ืองที่สอนนัน้หลายๆ คร้ัง เพื่อใหแนใจวานักเรียนเขาใจบทเรียนนัน้อยางแทจริง และสามารถจดจาํได

อยางแมนยาํ    

 นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมวีิธีการรับรูที่ตางไปจากนกัเรยีนปกต ิเนื่องจาก

ประสาทการรบัรูดานการฟงสญูเสียไปดังที่ไดกลาวมาขางตน ซึง่แตละคนก็จะมีการสูญเสียการไดยิน

ในระดับตางกนัไปตั้งแตระดับหูตึงนอยถงึหูหนวก ระดับการสูญเสียการไดยินนี้มีผลตอทักษะ      

ความเขาใจภาษาและจนิตนาการเปนอยางมาก เนื่องจากความเขาใจภาษาเปนสวนหนึ่งของ

พัฒนาการดานสติปญญา นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินเริม่แสดงพัฒนาการที่ลาชาให

ปรากฏในชวงปลายของวัยกอนเขาเรียน เนื่องจากความบกพรองทางภาษาของนักเรียน จงึสงผลถึง

การประมวลขอมูล และกอใหเกิดการขาดประสบการณและสงผลถึงพัฒนาการ  และการพฒันา

ความคิดรวบยอด (ศรียา นยิมธรรม. 2541: 68 - 69) เมือ่เรียนในชัน้สงูขึ้น นักเรยีนก็จะยิง่ไมเขาใจ

คําศัพทตางๆ โดยเฉพาะคําศัพททางนามธรรมรวมทัง้สิง่ตางๆ ทีน่ักเรยีนไมเห็น ขณะเวลาที่ครูกําลัง

พูด ลักษณะการเรียนรูของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนินัน้จะมกีารเรียนรูไดดีเมื่อผาน
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ทางการมองเห็น และการปฏิบัติซ้ําๆ เนื่องจากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไมอาจใชทักษะ

ทางการฟงไดตามปกติ จงึอาศัยการรับรูทางสายตามาชวยในการรับรูอยางมาก และการรับรู 

ทางประสาทสมัผัสก็มีสวนชวยเชนกนั ดังที่ ประจิตต อภินัยนุรักต (2549) ไดกลาวไวในเอกสาร

ประกอบการสอนวิชาวิธีสอนภาษาไววา นกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิจะใชสายตาใน     

การรับรูแทนการฟง รวมกับการไดยินที่เหลืออยูเพื่อส่ือความหมายกบัผูอ่ืน ดังนัน้ ในการจัดการเรียน

การสอนใหแกนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจงึจําเปนตองเนนการเรียนรูผานทางการเห็น  

และการปฏิบัติ  โดยเปนการมองเหน็หรือการปฏิบัติกับของจริง เชน การเรียนเรื่องผลไม ครูก็ควรนํา

ของจริงมาใหดู แลวจึงถายโยงเปนของจาํลองและรูปภาพในภายหลงั สวนสิง่ใดที่ไมสามารถนาํของ

จริงมาใหนกัเรียนดูได  ก็ควรเปนของจาํลองที่เหมือนจริง ภาพถาย หรือภาพวาดเสมือนจริง เชน 

วิดีทัศนเกี่ยวกบัโบราณสถาน รูปถาย หรือของจําลอง เปนตน  

 การแสดงบทบาทสมมติเปนวิธกีารอยางหนึง่ที่ใชในการสอน โดยการสรางสถานการณ

สมมติข้ึนมา ใหสอดคลอง หรือใกลเคียงกบัความเปนจริง เพื่อใหผูเรียนไดแสดงออกเปนบุคคลตางๆ   

ตามหวัขอที่กาํหนด  หรือตามบทบาทการแสดงที่กําหนด  เปนการฝกใหผูเรียนไดทดลองและเรยีนรูใน

การปรับพฤตกิรรมของตนเองในสภาวะตางๆ และหาทางแกไขปญหา ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพ  

โดยมีข้ันตอนดังนี้  1) ข้ันเตรียม   2) ข้ันแสดง ในขัน้แสดงจะแบงเปนขั้นตอนยอย ดังนี ้  

 2.1) การอุนเครื่อง    2.2) การเลือกตัวผูแสดง   2.3) การจัดฉากการแสดง   2.4) การเตรียม                  

ผูสังเกตการณ    2.5) การเตรียมความพรอมกอนการแสดง    2.6) การแสดง   3) ข้ันวเิคราะหและ

อภิปรายผล   4) ข้ันแสดงเพิม่เติม   5) ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณและสรุป  วธิีนี้จะชวยใหผูเรียนไดมี

โอกาสศึกษาวเิคราะหถงึความรูสึกของตนเองและผูอ่ืน ทําใหเขาใจพฤติกรรม ความรูสึก และเหตุผล

ของบุคคลที่สวมบทบาทดังกลาว การแสดงบทบาทสมมติมีหลายลักษณะ ไดแก การเลียนแบบกริิยา

ทาทางของบุคคลอ่ืน เชน การยืน การเดิน การพูด การแสดงทาทางประกอบคําพูด  หรือ 

การสมมติตัวเองเปนสิง่ใดสิ่งหนึ่งแลวแสดงใหผูอ่ืนเขาใจในสิ่งนั้น (สุคนธ สินธพานนท. 2550:130)    

 จากที่กลาวมาขางตนการแสดงบทบาทสมมติเปนวธิีการหนึง่ทีเ่ปดโอกาสใหนักเรียนไดมี

โอกาสคิด พูด และมีการแสดงออก ตามสถานการณตางๆ  ทําใหนกัเรียนเกิดความรู  ความเขาใจ 

ฝกการคิดและแกปญหา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจยัของ ธนวรรณ สังขทอง (2539: บทคัดยอ) ที่ไดศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาพระพทุธศาสนา เร่ืองอริยสจั 4 และฆราวาสธรรม 4  ของนกัเรียน          

ชั้นประถมศกึษาปที ่5  ที่สอนโดยใชบทบาทสมมติ  ปรากฏวานักเรียนที่เรียนโดยการใชบทบาทสมมติ

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึ้น การศึกษาครั้งนี้แสดงใหเห็นวา การใชบทบาทสมมตชิวยใหนักเรียน

บรรลุจุดมุงหมายดานพุทธพิิสัยทั้งในดานความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช รวมถงึ 
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การวิเคราะห  และวราภรณ ปานทอง (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาในเรื่อง ผลของการเลานทิาน        

คติธรรมประกอบการเลนบทบาทสมมติที่มตีอพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวยั โดยใหนกัเรียน    

ไดสมมติบทบาทเปนตัวละครตามเนื้อเร่ืองนิทานคติธรรม เพื่อสงเสริมพฤติกรรมทางสังคม  ซึ่งสงผลให

นักเรียนมีความสามารถยอมรับผูอ่ืน การชวยเหลือและแบงปนไดอยางมีประสิทธิภาพในชวีิตจริง    

ของนักเรียน  จึงสรุปไดวาวธิกีารสอนโดยวิธีการแสดงบทบาทสมมติสามารถยกระดบัผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนไดสูงขึ้น   

 จากที่ไดกลาวมานัน้ไดมีการนําวิธีการแสดงบทบาทสมมติมาใชเพื่อพฒันาการเรียนรู 

ของนักเรียนในดานตางๆ อยางกวางขวาง แตสําหรับการสอนนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน

นั้น หากจัดการเรียนการสอนดวยการแสดงบทบาทสมมติเพียงอยางเดียวอาจจะทาํใหยากตอการทํา

ความเขาใจในเนื้อหาทีเ่รียนซึ่งเปนเรื่องราวในอดีต ทั้งบคุคลและสถานที่เปนเรื่องทีต่องใชจินตนาการ

เพื่อใหเกดิความเขาใจ  เพราะวาโดยหลักการแสดงบทบาทสมมติโดยทั่วไปจะใชบทสนทนา 

ในการแสดงเปนหลกั แตนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิจะมีปญหาในดานการฟงและการพูด 

หากนาํการแสดงบทบาทสมมติมาใชในการเรียนเกี่ยวกับประวัติศาสตรเพียงวิธเีดียวอาจจะทําใหยาก

แกการทาํความเขาใจในเรื่องประวัติศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน                 

 จากสภาพปญหาดังกลาวขางตน จึงไดพัฒนาการสอนที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาขึ้น  แลวนําไปใชในการเรียนการสอนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

กับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  เพื่อใหนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ไดมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับประวติัศาสตรไทย และเปนแนวทางสาํหรับการสอน

ประวัติศาสตรของครูที่สอนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน ใหมีการพัฒนาความสามารถ 

ในการเรียนรูตอไป 

                   
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษา  

ปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิกีารแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 2.  เพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 
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3. เพื่อศึกษาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4    

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

  

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจยัครั้งนี้จะเปนประโยชนและเปนแนวทางแกครู  ผูปกครอง และผูเกี่ยวของกับ   

การจัดการศึกษาสําหรับนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน ในการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยเฉพาะอยางยิ่งวิชาประวัติศาสตร  

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
              ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิที่มีระดับ          

สูญเสียการไดยินไมเกนิ 90 เดซิเบล หลงัใสเครื่องชวยฟง ตรวจวัดการไดยินโดยนกัโสตสัมผัสวิทยา 

และมีใบรับรองความพกิาร มีระดับสติปญญาปกติไมมีความพิการอื่นๆ  แทรกซอน กาํลังเรียนอยู 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4  

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่มีระดับ          

การสูญเสียการไดยิน  ไมเกนิ 90  เดซิเบล  หลงัใสเครื่องชวยฟง ตรวจวัดการไดยิน 

โดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร มีระดับสติปญญาปกติ ไมมีความพิการอื่นๆ  

แทรกซอน กําลังเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช  ในพระราชูปถัมภของ

สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี จงัหวัดปทมุธานี  ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2552  

จํานวน 7 คน เลือกโดยวธิีเจาะจง (Purposive  Sampling)  

            
 การสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมตริวมกับการใชสื่อ
รับรูทางสายตา  
 การสอนที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา เปนกระบวน      

การสอนที่ครูสอนตามจุดประสงคทีก่ําหนด โดยใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติ แบบเตรียมบทมาแลว 

โดยบทพูดของการแสดงบทบาทสมมติจะอยูในหนงัสือการตูนประกอบบทเรียนที่จดัทําขึ้น และ

นักเรียนแสดงตามบทดงักลาวรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาหลายประเภท ไดแก ของจริง           

ของจําลอง วดีิทัศน รูปภาพ ในการเรียนสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม  เพือ่

ถายทอดความรู ความเขาใจใหนกัเรียนเกิดการเรียนรู  เปนการกระตุนใหนักเรียนไดพัฒนาศักยภาพ
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ทางการคิด เนือ่งจากนักเรียนมีโอกาสไดเห็น ไดสัมผัส  และไดปฏิบัติรวมกับส่ือรับรูทางสายตา          

ที่นาํมาใชในกจิกรรมการเรียนการสอนเรื่องประวัติศาสตรไทย โดยมีข้ันตอนในการสอน ดังนี ้

 1.  ข้ันเตรียม เปนการเตรียมการสอน และวางแผนการสอนกําหนด ขอบเขตและสถานการณ

ของการแสดงบทบาทสมมต ิ 

 2.  ข้ันแสดง แบงออกเปนขั้นตอน ดังนี ้

                    2.1  การอุนเครื่อง เปนการนาํนกัเรียนหรือกระตุนนักเรียนไปสูเร่ืองที่จะเรียน เพื่อใหเกิด

ความเขาใจตรงกัน ซึ่งในขั้นนี้ครูจะใหนักเรียนไดเรียนโดยทําการอธิบายเนื้อหาในบทเรียนและใชส่ือ

รับรูทางสายตาประเภทตางๆ เขามารวมในการเรียน เชน ของจรงิ ของจําลอง หนงัสือการตูนประกอบ

บทเรียน หรือวิดีทัศน เปนตน 

                   2.2  การเลือกตัวผูแสดง  ครูและนักเรียนรวมกนัเลือกตัวผูแสดงที่มีลักษณะใกลเคียงกับ

บทบาท   

                   2.3  การจัดฉากแสดง นักเรียนจดัฉากเพื่อใหการแสดงบทบาทสมมติใกลเคยีงกับ   

ความเปนจริง โดยนาํสื่อรับรูทางสายตาประเภท ของจริง ของจําลอง หรือรูปภาพเขามาประกอบฉาก

ดวย 

                  2.4  การเตรียมผูสังเกตการณ ครูมอบหมายใหนกัเรียนที่ไมไดแสดงบทบาทสมมติ     

เปนผูสังเกตเหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้นในการแสดง  

                  2.5  การเตรียมความพรอมกอนการแสดง กอนการแสดงใหผูแสดงในบทตางๆ 

ซอมการแสดงตามบทบาททีไ่ดรับ เพื่อชวยขจัดความตื่นเตน ประหมา วิตกกงัวล 

                  2.6  การแสดง ผูแสดง แสดงตามบทบาทที่ตนไดรับมอบหมาย 

        3.  ข้ันวิเคราะหและอภิปรายผลการแสดง เมื่อแสดงจบแลว ใหผูแสดงและผูสังเกตการณ

อภิปรายรวมกนัเกีย่วกับบทบาทการแสดงของผูแสดงแตละคนวาเปนอยางไร  โดยไมมุงเนนวาใคร

แสดงดีหรือไมดี  แตมุงหมายใหเขาใจเรื่องราวและเหตกุารณทีน่ํามาแสดง ในระหวางการวิเคราะห   

และอภิปรายผลของการแสดง ครูใชเทคนคิตางๆ  ตอไปนี้ประกอบ ไดแก  การใหคําแนะนาํ การให

ขอมูลยอนกลบั การใหแรงเสริมทางบวก  

         4.  ข้ันแสดงเพิ่มเติม หลงัจากการวิเคราะหและอภิปรายผลการแสดงแลว ถาหากการแสดง

คร้ังแรกยังไดผลไมเปนทีพ่อใจครูอาจใหมีการแสดงซ้าํ หรือแสดงเพิม่เติม เพื่อดูผลอีกครั้งหนึ่ง 

         5. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณและสรุป ใหนักเรียนสรุปขอคิดและประโยชนที่ไดรับ 

จากการแสดงบทบาทสมมตแิละครูสรุปเพิ่มเติม 

           เนื้อหาสาระการเรียนรูประวติัศาสตรไทยไดจัดทําเปนหนวยการเรียน 7 หนวย  ไดแก         

1) ดินแดนไทยในอดีต  2) การตั้งบานเมอืงในดินแดนประเทศไทย  3) อาณาจักรสุโขทัยและ
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พระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย  4) การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทยั   5) สังคมในสมัย

สุโขทัย  6) บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทยั และ 7) มรดกทางวัฒนธรรมสมัยสุโขทยั ใชเวลาทําการสอน   

5  สัปดาห สัปดาหละ 3  วัน  วนัละ 70 นาท ี     

 

 ตัวแปรที่ศกึษา   ไดแก 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

      2. ความภาคภูมใิจในความเปนไทย  

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย หมายถงึ  ความสามารถในการจดจาํ

และเขาใจเกี่ยวกับประวัติศาสตรไทยสมัยสุโขทัยเรื่อง   1) ดินแดนไทยในอดีต  2) การตั้งบานเมอืงใน

ดินแดนประเทศไทย   3) อาณาจักรสุโขทยัและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทยั   4) การปกครองและ

เศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทัย    5) สังคมในสมัยสโุขทยั    6) บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย และ        

7) มรดกทางวฒันธรรมสมยัสุโขทัย ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

โดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สรางขึน้ โดยแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเปนแบบทดสอบปรนัย แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ  วัดทักษะ 

2 ดาน  คือ  

  1.1  ความรูความจาํ (Knowledge) ในเรื่อง ประวัติศาสตรไทย หมายถึง ความสามารถ

ในการจดจาํระลึกไดถึงเรื่องราวทางประวติัศาสตรเร่ือง  1) ดินแดนไทยในอดีต  2) การตั้งบานเมอืงใน

ดินแดนประเทศไทย  3) อาณาจักรสุโขทยัและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทยั 4) การปกครองและ

เศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทัย  5) สังคมในสมัยสุโขทัย  6) บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย และ  

7) มรดกทางวฒันธรรมสมยัสุโขทัย 

  1.2  ความเขาใจ (Comprehension) ในเรื่อง ประวัติศาสตรไทย หมายถงึ  

ความสามารถในการแปลความ  ตีความ  และขยายความ เกี่ยวกับเร่ือง 1) ดินแดนไทยในอดีต   

2) การตั้งบานเมืองในดนิแดนประเทศไทย   3) อาณาจกัรสุโขทัยและพระมหากษัตริยในสมัยสโุขทยั 

4) การปกครองและเศรษฐกจิของอาณาจกัรสุโขทัย   5) สังคมในสมัยสุโขทัย   6) บุคคลสําคัญในสมัย

สุโขทัย และ  7) มรดกทางวฒันธรรมสมยัสุโขทัย 

 2.  ความภาคภูมใิจในความเปนไทย หมายถงึ ความรูสึกเหน็คุณคาและยอมรับมาปฏิบัติใน

การดํารงชวีิตประจําวนัของตนเองในเรื่อง ภาษา  ขนบธรรมเนียมประเพณี ศาสนา คุณธรรม จริยธรรม  
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อันเปนวัฒนธรรมที่เปนเอกลักษณของชาติไทย ประกอบดวยการแสดงออก   ทีเ่ปนการปกปองและ  

สืบทอดโดยการปฏิบัติตน ดังนี ้

  2.1  ภาษา หมายถงึ ภาษาไทย  มีความรู ความเขาใจ และเห็นความสาํคญัของ 

ตัวอักษรไทย และใชภาษาไทยในการสื่อสาร ซึ่งเปนภาษาประจําชาตไิทยใชภาษาไทยไดอยางถกูตอง 

ทั้งการพูดและการเขียน ดังนี ้

                         2.1.1  ไมพูดภาษาไทยปนกับภาษาตางประเทศ 

                            2.1.2  เขียนอักษรไทย ก – ฮ ไดถูกตอง 

                     2.2  ขนบธรรมเนยีมประเพณี หมายถงึ ความประพฤติทีเ่ปนระเบียบแบบแผน 

ที่คนสวนใหญในสังคมไทยยดึถือในการปฏิบัติสืบตอกันมา ดังนี ้ 

                           2.2.1  มีมารยาทในการทําความเคารพบิดา มารดา ครูอาจารยและผูอาวุโส       

โดยการยกมือไหวพรอมกมศีรษะ เมื่อเดินผานผูใหญตองกมหลัง   

                          2.2.2  มีความรู ความเขาใจ เกี่ยวกับวนัสําคัญตางๆ ของไทย เชน วันลอยกระทง 

วันเขาพรรษา โดยสามารถเลาประวัติความเปนมา บอกความสาํคัญ และปฏิบัติตนในวนัดังกลาว 

ไดถูกตอง เชน วนัลอยกระทง ควรไปลอยกระทงในแมน้าํ วนัเขาพรรษาไปตักบาตรทาํบุญทีว่ัด 

                    2.3  ศาสนา หมายถึง คําสอนที่มุงเนนใหผูทีน่ับถือประพฤติตนเปนคนดี ทั้งทางกาย 

วาจา และจิตใจ โดยการปฏิบัติตนตามหลกัธรรมขั้นพืน้ฐานในศาสนาที่ตนนบัถืออยางตอเนื่อง 

จนเปนปกติวสัิย ดังนี ้

                         2.3.1  ปฏิบัติตนตามหลักธรรมขั้นพื้นฐานในพระพุทธศาสนาซึ่งเปนศาสนา 

ประจําชาติไทยโดยการรักษาศีล 5 ทุกวนั 

                         2.3.2  เปนผูนาํหรือชักชวนเพื่อนใหปฏิบัติตนตามหลักธรรมขั้นพื้นฐานในศาสนา 

ที่ตนนับถือ 

                   2.4  คุณธรรม จริยธรรม หมายถงึ ส่ิงที่ควรปฏบัิติอันเปนประโยชนตอชีวิตตัวเอง 

และสังคม ดังนี ้

                        2.4.1  มีความซื่อสัตย หมายถึง ประพฤติตรง และจริงใจ ไมคิดคดทรยศ ไมคดโกง

และไมหลอกลวง  

                       2.4.2  มีความกตัญูกตเวท ีหมายถึง การตอบแทนผูที่อุปการะ รูคุณผูอุปการะ 

วัดไดจากแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทยที่สรางขึน้ โดยประเมินจากพฤติกรรมที่ผูเรียน

แสดงออกทั้งที่บานและทีโ่รงเรียน  แบบประเมินเปนลักษณะมาตราสวนประเมินคา  แบงออกเปน  
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3  ระดับ  คือ ปฏิบัติทุกวนั ปฏิบัติบางวนั  และไมเคยปฏิบัติเลย โดยมีผูทําแบบประเมิน                  

คือ นักเรียนเปนผูประเมนิตนเอง ครูประจําชั้นเปนผูประเมินพฤติกรรมที่นกัเรียนแสดงออกทีโ่รงเรียน    

และผูปกครองเปนผูประเมนิพฤติกรรมทีน่กัเรียนแสดงออกที่บาน 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

การสอนประวัติศาสตรไทย 
ท่ีใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

การแสดงบทบาทสมมติ 
รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

ข้ันการสอนการแสดงบทบาทสมมติ 

หนวยที่ 1 เรื่อง ดินแดนไทยในอดีต 
 ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้  แผนที่  รูปภาพ  

ของจําลอง  และหนังสอืการตนูประกอบบทเรยีน เร่ือง

ดินแดนไทยในอดีต นักเรียนแสดงบทบาทสมมติตาม

เนื้อหาในหนังสอืการตนู 

หนวยที ่2 การต้ังบานเมืองในดินแดนประเทศไทย  
ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้ แผนที่ รูปภาพ  

หนังสอืการตูนประกอบบทเรียน  เร่ืองการตั้งบานเมือง 

ในดินแดนประเทศไทย นักเรียนแสดงบทบาทสมมติตาม

เนื้อหาในหนังสอืการตนู 

หนวยที ่3 อาณาจกัรสุโขทัยและพระมหากษัตริย 
ในสมัยสโุขทัย 
ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้  วีดทิัศน  แผนที่   

รูปภาพ  ของจําลอง หนังสือการตนูประกอบบทเรียน 

เร่ือง อาณาจักรสโุขทัย นักเรียนแสดงบทบาทสมมติตาม

เนื้อหาในหนังสอืการตนู 

หนวยที ่4 การปกครองและเศรษฐกิจของ 
อาณาจกัรสโุขทัย  
ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้  ของจาํลอง  

รูปภาพ   หนังสือการตนูประกอบบทเรียน  เร่ือง         

การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจกัรสุโขทัย  

นักเรียนแสดงบทบาทสมมติตามเนื้อหาในหนังสือการตนู 

หนวยที่ 5 สังคมในสมัยสุโขทัย 
ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้  วิดทีัศน  รูปภาพ   

ของจําลอง ของจริง หนังสือการตนูประกอบบทเรียน 

เร่ือง สังคมและวัฒนธรรมประเพณีสมัยสุโขทยั ประเพณี

ลอยกระทง นักเรียนแสดงบทบาทสมมตติามเนื้อหา 

ในหนังสือการตูน 

หนวยที่ 6 บุคคลสําคัญในสมยัสุโขทัย 
ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้ รูปภาพ  

ของจําลอง  หนังสอืการตูนประกอบบทเรยีนเรื่อง บุคคล

สําคญัในสมัยสโุขทยั นักเรียนแสดงบทบาทสมมติตาม

เนื้อหาในหนังสอืการตนู 
หนวยที่ 7 มรดกทางวัฒนธรรมสมัยสโุขทยั 

ครูสอนโดยใชสื่อรับรูทางสายตา ดังนี้ รูปภาพ   

ของจําลอง นักเรียนแสดงบทบาทสมมตติามเนื้อหาใน

หนังสอืการตูน 

  การแสดงบทบาทสมมติ 
ข้ันเตรียม  
1. ครูวิเคราะหและกําหนดขอบเขตของเนือ้หาบทเรียน และ

จําแนกสถานการณที่ตองการใหนกัเรียนไดเรียนรู 

2. ครูกําหนดสถานการณและเขยีนบทบาทสมมติ ใหนักเรียนได

แสดงในหนังสือการตูนประกอบบทเรียน  

 ตามหนวยการเรียนแตละหนวย 
ข้ันแสดง 
    2.1 การอุนเครือ่ง 

ครูนํานักเรียนเขาสูบทเรียนตามหนวยการเรียนรูโดยอธิบาย

เนื้อหาในบทเรียนและใชสื่อรับรูทางสายตาทีก่าํหนดไว 

   2.2 การเลือกตัวผูแสดง 

ครูและนักเรียนเลือกตวัผูแสดงที่มีลักษณะใกลเคยีงกับบท 

   2.3 การจัดฉากการแสดง 

ครูใหนักเรียนจัดสถานที่แบบสมมติขึ้น 

   2.4 การเตรียมผูสังเกตการณ 

ครูคัดเลอืกนกัเรียนที่ไมไดแสดงบทบาทสมมติ เปน 

ผูสังเกตการณ ในขณะที่ผูอืน่กําลังแสดงบทบาทสมมต ิ

  2.5 การเตรียมความพรอมกอนแสดง 

ครูใหนักเรียนทดลองแสดงตามบทบาทตางๆ 

   2.6 การแสดง 

นักเรียนแสดงตามบทบาทที่ตวัเองไดรับมอบหมาย 
 ข้ันวิเคราะหและอภปิรายผล 
  นักเรียนและผูสังเกตการณรวมกนัอภิปรายเกี่ยวกับเหตกุารณ

ตางๆ และความรูสกึของผูแสดง โดยครเูปนผูตั้งคําถาม 
ข้ันแสดงเพิ่มเติม 
     ถาการแสดงครั้งแรกไดผลไมเปนที่พอใจครูใหนักเรียนแสดง

อีกครั้ง หรือแสดงเพิ่มเติม 
ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณและสรุป 
    1. นักเรยีนอภิปรายและเลาประสบการณ 

    2. นักเรยีนและครูรวมกันสรุปผลที่ไดจากการเรียน 
 
 
 
 
 
(สุคนธ สนิธพานนท. 2550 : 134-137) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เร่ืองประวัติศาสตรไทย 

ความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทย 
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 สมมติฐานการวิจัย 

 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4   

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี 

 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา สูงขึ้น 

 3.  ความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ 

การใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก 

 

 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  
 การวิจยัเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจ

ในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ จากการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  มีเอกสาร 

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ นําเสนอตามหัวขอ ดังนี ้

 1.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัความบกพรองทางการไดยิน 

        1.1  ความหมายของความบกพรองทางการไดยิน 

      1.2  ความหมายของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ 

       1.3  ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 

        1.4 ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

       1.5  ปญหาทางการเรียนรูของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

                  1.6  ความเขาใจเรื่องเวลาของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

        1.7  วิธีการสอนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

                  1.8  งานวิจยัเกีย่วกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  

 2.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัส่ือการสอน 

                   2.1  ประเภทของสือ่การสอน 

                   2.2  คุณคาของสื่อการสอน 

         2.3  หลักการเลือกสื่อการสอน 

         2.4  งานวิจยัเกีย่วกับส่ือการสอน 

 3.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัการรับรูทางสายตา  

      3.1  ความหมายของการรับรูทางสายตา 

         3.2  ความสาํคัญของการรับรูทางสายตา 

         3.3  งานวิจยัเกีย่วกับการรับรูทางสายตา 

  4. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรไทย 

                  4.1  ความหมายของประวัติศาสตร 

        4.2  ลักษณะทัว่ไปของประวัติศาสตร 

        4.3  หลักการสอนประวัติศาสตร 

        4.4  ประเด็นในการสอนประวัติศาสตร 
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                 4.5  งานวิจยัเกีย่วกับประวัติศาสตร 

 5.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติ 

         5.1  ความหมายของบทบาทสมมติ 

        5.2  รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ

        5.3  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ

        5.4  ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ

        5.5  ประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ

                  5.6  งานวิจยัเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติ 

 6.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 

ศาสนา และวฒันธรรม 

                  6.1  องคประกอบสําคัญของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

      6.2  บทบาทของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในการพัฒนา   

คุณภาพของผูเรียน 

         6.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  

และวัฒนธรรม 

6.4 หลักการจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  

และวัฒนธรรมใหมีประสิทธิภาพ 

     6.5  ส่ือการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

        6.6  การประเมนิผลกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

        6.7  งานวิจยัเกีย่วกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา  

และวัฒนธรรม 

  7.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัความเปนไทย 

      7.1  ความหมายของความเปนไทย 

        7.2  ลักษณะที่แสดงความเปนไทย 

                  7.3  องคประกอบของความเปนไทย 

                  7.4  งานวิจยัเกีย่วกับความเปนไทย 

 8. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกบัคุณธรรม จริยธรรม 

                  8.1  ความหมายของคุณธรรม จริยธรรม 

                  8.2  แนวทางการวดัและประเมินผูเรียนดานคณุธรรม จริยธรรม 

                  8.3  งานวิจยัเกีย่วกับคุณธรรม จริยธรรม 
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1.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับความบกพรองทางการไดยิน 
 1.1 ความหมายของความบกพรองทางการไดยิน 

 สารานกุรมสุขภาพ (Hearing loss – symtops,Treatment and Prevention. Online: 2005) 

ไดใหความหมายของความบกพรองทางการไดยินไววา ความบกพรองทางการไดยินเปนลักษณะ 

ความบกพรองที่เกิดขึ้นเนื่องจากอวัยวะทีเ่กี่ยวของกับการไดยินมีความผิดปกติ เชน เยื่อแกวหูฉีกขาด  

ซึ่งความผิดปกติที่เกิดขึ้นนีจ้ะกระทบตอความสามารถในการไดยนิ 

 ศูนยอุตสาหกรรมแหงแคนาดา (Definition hearing impairment. 2007) ไดใหคําจาํกัด

ความของความบกพรองทางการไดยนิ วาเปนคําเรียกภาวะหหูนวกและหูตึง ซึ่งหมายรวมถึง 

ผูที่มภีาวะการสูญเสียการไดยินในทุกระดบั ที่ไดรับผลกระทบจากความบกพรองนี้ตอการทาํงาน   

ความบกพรองทางการไดยนิอาจเปนการสูญเสียการไดยินในชวงความถี่เสียงใดเสียงหนึง่ หรือในทกุๆ 

ชวงความถี่ต้ังแต 250 - 4000 เฮิรท  

 พระราชบัญญติัคนพิการแหงสหรัฐอเมริกา  (The Individuals with Disabilities Education 

Act (IDEA), Disability Info:อางใน Deafness and Hearing Loss fact sheet. 2009)  ไดกลาวถึง

ความหมายของความบกพรองทางการไดยินไววา ความบกพรองที่เกดิขึ้นกับการฟงซึ่งมีระดับ 

ความรุนแรงหลายระดับ ความบกพรองอาจคงอยูชัว่คราวหรือถาวรกไ็ด และสงผลกระทบตอการเรียนรู

ของเด็ก และหากความบกพรองทางการไดยินเกิดขึ้นในระดับรุนแรงจนกระทั่งบุคคลไมสามารถใช

ประโยชนจากเครื่องชวยฟงไดจะเรียกความบกพรองนัน้วา ภาวะหหูนวก     

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ความบกพรองทางการไดยนิ หมายถงึ ความผิดปกติที่เกิดขึ้นกับ

อวัยวะที่เกี่ยวของกับการไดยิน ความผิดปกติที่เกิดขึ้นจะกระทบตอความสามารถในการไดยิน โดยมี

คําจํากัดความของความบกพรองทางการไดยิน คือ หหูนวกและหูตึง ความบกพรองอาจคงอยูชัว่คราว

หรือถาวรก็ได ทําใหสงผลกระทบตอ การเรยีนรู  และการทํางาน 

 
 1.2 ความหมายของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
          สมาคมการไดยินแหงแคนาดา (The Canadian Hearing Society. 2008: Online) ไดเรียก

บุคคลที่มีภาวะความบกพรองทางการไดยินวา คนหหูนวก (Deaf) หรือผูมีความยากลําบากในการฟง 

ข้ึนอยูกับลักษณะภาษาที่บุคคลนั้นๆ พึงพอใจใชส่ือสารมากกวาระดบัการไดยิน ถาเรียกบุคคลนัน้วา

เปนคนหูหนวก เขาจะใชภาษามือในการสือ่สาร แสดงวาบุคคลนั้นมีระดับการสูญเสยีการไดยิน 

ในขั้นรุนแรง สวนผูที่มีความยากลาํบากในการฟง คือ ผูทีใ่ชภาษาพูดในการสื่อสาร จะใชเครื่องชวยฟง

หรือไมก็ได 
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 ผดุง   อารยะวญิู (2542: 21)  ไดใหความหมายของเดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

ดังนี้    

 เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองหรือ สูญเสียการไดยิน

เปนเหตุใหการรับเสียงตางๆ ไมชัดเจน  ม ี2 ประเภท คือ เด็กหูตึงและเด็กหูหนวก 

 เด็กหูตึง  หมายถึง  เด็กที่สูญเสียการไดยนิระหวาง  26 – 89 เดซิเบล ข้ึนไป ในหูขางที่ดีกวา   

วัดโดยใชเสียงบริสุทธิ์ ณ ความถี ่500 1000 และ 2000 เฮิรตซ เปนเด็กที่สูญเสียเลก็นอยไปจนถึง 

การไดยินขั้นรุนแรง 

 เด็กหหูนวก   หมายถงึ  เด็กที่สูญเสียการไดยิน  ต้ังแต 90 เดซิเบลขึ้นไปในหูขางที่ดีกวา 

วัดโดยใชเสียงบริสุทธิ์ ณ ความถี ่500 1000  และ 2000 เฮิรตซ   เดก็ไมสามารถใชการไดยินใหเปน

ประโยชนเต็มประสิทธิภาพในการฟง  อาจเปนผูสูญเสียตั้งแตกําเนิดหรือ เปนการสญูเสียภายหลงั 

ก็ตาม 

 ศรียา  นิยมธรรม  (2541: 23)  ไดใหความหมายของเดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ไว  ดังนี ้เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หมายถงึ  ผูที่เร่ิมไดยินเสียงเกนิ 25  เดซิเบลขึ้นไป  

แบงระดับการไดยินออกเปน  5 ระดับ  คือ 

 1.  ระดับตึงเลก็นอย หมายความวา เร่ิมไดยินเสียงดังตั้งแต                26 – 40 เดซิเบล 

 2.  ระดับตึงปานกลาง หมายความวา เร่ิมไดยินเสียงดังตั้งแต                41 – 55 เดซิเบล 

 3.  ระดับตึงมาก  หมายความวา เร่ิมไดยินเสียงดังตั้งแต               56 – 70 เดซิเบล 

 4.  ระดับตึงรุนแรง  หมายความวา เร่ิมไดยินเสียงดังตั้งแต                71 – 90 เดซิเบล 

 5.  ระดับหนวก  หมายความวา เร่ิมไดยินเสียงดังมากกวา 90  เดซิเบล  

หรือไมมปีฏิกริิยาใดๆ แมจะมีเสียงดังมากกวา  90 เดซเิบล 

 จากความหมายดังกลาวขางตนสรุปไดวา   เดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ หมายถงึ  

เด็กที่สูญเสียการไดยินทําใหรับฟงเสียงตางๆ  ไมชัดเจน แบงไดเปน  2 ประเภท คือ เด็กหูตึง หมายถงึ   

เด็กที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 – 89 เดซิเบล และเดก็หหูนวก หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยนิ

ต้ังแต  90 เดซเิบลขึ้นไป  ในการวิจยัครั้งนีผู้วิจัยใชคําวานักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

ซึ่งมีความหมายเชนเดียวกบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
 
 1.3 ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน  
 สมาคมการพดู ภาษาและการไดยินแหงอเมริกา (The American Speech-Language-

Hearing Association) หรือ ASHA ไดกลาวถงึประเภทของความบกพรองทางการไดยินวา           



 15 

ความบกพรองทางการไดยนิแบงออกได 3 ประเภท คือ การสูญเสียการไดยินแบบการนําเสยีงเสีย    

การสูญเสียการไดยินแบบประสาทหูเสยี และ การสูญเสียการไดยินแบบผสม กลาวคอื 

 การสูญเสียการไดยินแบบการนําเสียงเสีย จะเกิดขึ้นเมื่อเสียงไมสามารถผานหูชัน้นอกไปยัง

เยื่อแกวหูและ หูชัน้กลางได ผูที่สูญเสียการไดยินแบบการนําเสียงเสียนีจ้ะมีปญหาในการรับฟงเสียง   

ที่มีความดังไมมาก อยางไรกต็าม การสูญเสียการไดยินประเภทนี้สามารถรักษาได 

 การสูญเสียการไดยินแบบประสาทหูเสยี เกดิขึ้นเนื่องจากหูชั้นในหรือ ประสาทที่เชื่อมตอ

ระหวางหูกับสมองเสียหาย ซึ่งไมสามารถรักษาได การสูญเสียการไดยนิแบบประสาทหูเสยีนี้จะกระทบ

ตอความเขาใจภาษา เพราะไมสามารถไดยินเสียงไดอยางชัดเจน  

 การสูญเสียการไดยินแบบผสม คือ การสูญเสียการไดยนิแบบการนําเสียงเสียผสมกบั  

การสูญเสียการไดยินแบบประสาทหูเสยี เชน มีความเสยีหายทีหู่ชั้นนอกและหูชัน้ใน หรือทีหู่ชั้นกลาง

และหูชั้นใน 

 นอกจากนีย้ังมีการสูญเสียการไดยินอีกประเภทหนึ่ง คือ การสูญเสียการไดยินในหขูางเดียว 

(Unilateral) ซึ่งผูที่สูญเสยีการไดยินในหูเพียงขางเดยีวมักไมรูสึก เนือ่งจากหูอีกขางหนึ่งทํางาน

ตามปกติ จากสถิติในประเทศสหรัฐอเมริกา มีเดก็ในวยัเรียนประมาณ 3% ที่มีการสูญเสียการไดยนิ   

ในหูขางเดียว 

 ศรียา นยิมธรรม; และประภสัสร นิยมธรรม (2547: 47 – 52) ไดจําแนกประเภทของ 

ความบกพรองทางการไดยนิจากตําแหนงที่เกิดความผดิปกติ จําแนกได 5 ประเภท คือ  

 1. การนําเสียงเสีย (Conductive Hearing Loss) เปนการสูญเสียการไดยินที่เกิดขึ้นจาก

ความผิดปกติที่สวนนําเสียง ไดแก หูชั้นนอก และหูชั้นกลาง 

 2. ประสาทหูเสีย (Sensorineural Hearing Loss) เปนความผิดปกติทีหู่ชัน้ใน 

หรือประสาทห ู

 3. ผสม (Mix) เปนลักษณะการสูญเสียการไดยินทั้งแบบสวนนําเสียงเสีย และประสาทหูเสยี

รวมกัน 

               4.  การแปลเสียงเสีย (Central Hearing Loss) เปนการสูญเสียการไดยนิที่เกิดจากสมอง

สวนกลางซึ่งเปนสวนทาํหนาที่รับ และแปลความหมายของเสียงเสยี ซึ่งอาจเกิดจากเนื้องอกในสมอง 

สมองอักเสบ เสนเลือดในสมองแตก  

 5. จิตใจผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing Loss) เปนความผิดปกติ 

ที่เกิดขึ้นจากจิตใจหรืออารมณ ทําใหไมมีการตอบสนองตอเสียง แสดงอาการเหมือนคนหูหนวก  

แตกลไกการไดยินทุกอยางปกติ ตองใหจิตแพทย หรือนักจิตวิทยารักษา 
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 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน สามารถแบงได ดังนี้   

การสูญเสียการไดยินแบบการนําเสียงเสีย  เปนความผิดปกติที่หชูั้นนอกและหูชัน้กลาง การสูญเสยี

การไดยินแบบประสาทหูเสีย เปนความผิดปกติที่หชูั้นในหรือประสาทหู  การสูญเสยีการไดยิน 

แบบผสม เปนการสูญเสียการไดยินทั้งแบบการนาํเสียงเสยีและแบบประสาทหูเสยี  นอกจากนี้ยงัม ี

การสูญเสียการไดยินที่เกิดจากที่เกดิจากสมองสวนกลางซึ่งทําหนาที่รับและแปรเสียงเสีย  

 

1.4  ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2535: 3-4)  ไดกลาวถึงพฤตกิรรม

โดยทัว่ไปของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ดังนี ้

 1.  ใชภาษาพดูคอนขางนอย   ชอบจองหนาผูพูด 

 2.  แสดงการตอบสนอง หรือหวาดกลัวตอเสียงดัง 

 3.  ตา และความรูสึกไวตอส่ิงตางๆ รอบตัว 

 4.  คอนขางซน และชอบเลนรุนแรง 

 5.  ไมเขาใจคาํสั่งงายๆ 

 6.  ชอบใหผูใหญแสดงความรักโดยการกอด อุม ลูบศีรษะ 

 7.  พูดไมชัด ไมคอยพูด และทําทาใบสงเสียงเอออา     

 8. อาจพบวามีปญหาในการพฒันาการทางดานอารมณ และสังคม 

 ผดุง   อารยะวญิู (2542: 13-15)  ไดกลาวถึงลกัษณะของเด็กทีม่ีความบกพรอง 

ทางการไดยิน ดังนี ้

 1. การพูดจะมีปญหา  เด็กอาจพูดไมไดหรือพูดไมชัด   ซึ่งขึ้นอยูกับระดับของการสูญเสีย   

การไดยินของเด็ก  นอกจากนี้ยงัขึ้นอยูกับอายุของเด็กทีสู่ญเสียการไดยิน  และโอกาสที่จะได 

รับการสอนพดู 

 2.  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีปญหาเกี่ยวกับภาษา เชน มีความรูเกี่ยวกับ

คําศัพท  ในวงจํากัด  เรียงคาํประโยคที่ผิดหลักภาษา  เปนตน 

 3.  ความสามารถทางสติปญญา ผูที่ไมคุนเคยกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน       

อาจคิดไดวาเด็กพวกนี้มีระดับสติปญญาต่ํา  ความจรงิแลวไมเปนเชนนัน้  จากรายงานการวิจัย      

เปนจํานวนมากกลาววา  ระดับสติปญญาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  มีความหลากหลาย

คลายเด็กปกติ 
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 4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินคอนขางต่ํากวาเด็กปกติ  

ทั้งนี้เพราะเดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยินมักมีปญหาเกี่ยวกับภาษาทาํใหเปนอปุสรรค 

 5.  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจมีปญหาในการปรับตัว  ซึง่สาเหตุสวนใหญ     

มาจากการสื่อสารกับผูอ่ืน   หากเด็กสามารถสื่อสารไดดี  ปญหาทางอารมณอาจลดลงทาํใหสามารถ

ปรับตัวได 

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมคีวามลาํบาก           

ในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน มีภาษาพูดคอนขางนอย มีการแสดงออกทางภาษาที่จํากดัเนื่องมาจาก

รับรูและเขาใจภาษามนีอย ปญหาตางๆ ที่พบ เชน การพูดไมชัด การไมเขาใจคําศัพท และคําพดูตางๆ  

ทั้งที่เปนนามธรรมและรูปธรรม การไมเขาใจหลักไวยากรณ ส่ิงตางๆ เหลานี้ทาํใหผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนต่ํา และเกิดปญหาทางพฤติกรรมได  

  

 1.5  ปญหาทางการเรียนรูของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  องคการอนามยัโลก (WHO. 2006: Online) กลาววา ความบกพรองทางการไดยิน             

นี้เปน ความพกิารในระดับรุนแรง  เนื่องจากจะทําใหผูมคีวามบกพรองทางการไดยนิมีปญหาใน       

การเขาสงัคม รวมทัง้กระทบถึงเรื่องการดํารงชีวิต รายได ครอบครัว สําหรับเด็กทีม่ีความบกพรอง

ทางการไดยินมักจะสัง่สมประสบการณไดนอย มพีัฒนาการดานการพูด ภาษา รวมถึงความสามารถ

ดานพทุธิปญญา (Cognitive Skills) ลาชากวาเด็กปกติ ซึ่งสงผลใหเรียนชา และเรียนลําบาก 
              ผดุง อารยะวญิู (2542: 24) ไดกลาววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจํานวนมากมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา อาจเปนเพราะการมีปญหาทางภาษา การมีทักษะทางภาษาที่จํากัดเปน

อุปสรรคในการทําขอสอบ 

         ศรียา นยิมธรรม; และประภสัสร นิยมธรรม (2547: 115) ไดกลาววา ปญหานําของเด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยนิคือ ภาษา หรือการสื่อสารกับผูอ่ืน ปญหาทางดานภาษา และการสือ่สาร

จะมีผลมีตอการเรียนรูของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เนื่องจากประสาทสมัผัสดานการรับฟง

เสียงไมอาจใชเปนประสาทนาํไดเทากับประสาทตา ดังนัน้ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิจึงตอง

อาศัยการรับรูทางสายตามาชวยในการรับรู และการสัมผัสก็ชวยอยางมาก  ซึง่มีความสําคัญอยางยิ่ง

ตอการทํากิจกรรมตางๆ ในชวีิตประจําวนัและการเรียนรู เพราะตองใชสายตา ในการเรียนรูภาษาแทน

การฟง หรือประกอบกับการไดยินที่เหลืออยู เพื่อส่ือความหมายกับผูอ่ืนอันเปนพื้นฐานที่จะนําไปสู 

การเรียนรูส่ิงตางๆ  ซึ่งไดมีการทดสอบการรับรูทางสายตาของเด็กหูหนวก ผลการทดสอบมักแสดง 

ใหเหน็วา เดก็หูหนวก ทํางานไดดีในงานทีใ่ชสายตาในการจําคํา หรือจาํตัวอักษร และคะแนน 

ของเด็กหหูนวกต่ํากวาเด็กปกติในเรื่องเกี่ยวกับการใชภาษาพูด ดังนั้น เพื่อเปนการลดปญหา 
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ในการเรียนรูของเด็กหหูนวกที่มีขอจํากัดในเรื่องการใชภาษาและการสือ่สาร จึงควรใชวิธทีี่สามารถ 

ใชประโยชนจากประสาทสมัผัสที่มีอยู คือ การเห็น การสัมผัส การดมกลิ่น การลิ้มรส  โดยผาน 

ส่ือการเรียนรูที่หลากหลาย 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ปญหาทางการเรียนรูของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ 

มีสาเหตุมาจากการสูญเสียทักษะทางการฟงซึง่เปนชองทางหลกัในการรับรูภาษา สงผลใหไดรับ

ประสบการณไดนอย มพีัฒนาการดานการพูด ภาษา รวมถึงความสามารถดานพทุธิปญญาต่ํา 

อยางไรก็ตาม เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินสามารถใชทักษะทางสายตาและทางสัมผัสไดดี 

ดังนัน้ ในการถายทอดความรูใหแกเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจงึควรเปดโอกาสให 

เด็กไดเรียนรู และจดจําสิ่งตางๆ ผานทางการเหน็ และการสัมผัส 

 

 1.6  ความเขาใจเรื่องเวลาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 จากการศึกษา และคนควาขอมูล แมจะไมมีผูใดไดใหความเห็นเกี่ยวกบัเร่ืองการเขาใจ 

เร่ืองเวลาของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินโดยเฉพาะ แตเนื่องจากความคิดรวบยอด 

เร่ืองเวลานี้เปนเรื่องหนึง่ทีเ่ปนนามธรรมซึ่งนกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิมีปญหาในการรับรู 

จึงสามารถกลาวไดวา นกัเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยินไมนาจะเขาใจความคิดรวบยอด 

เร่ืองเวลานี้อยางแทจริง ผูศึกษาเกี่ยวกับความเขาในเรื่องเวลาของนักเรียนทีม่ีความบกพรอง 

ทางการไดยินนอยมาก แตจากงานวิจัยที่มกี็แสดงใหเห็นปญหาในการเรียนรูนี้ ไกเซอรโกรเดคา;  

และซีซินสกา (1989) ไดศึกษาความเขาใจเร่ืองเวลา (The Understanding of Time by Deaf Pupils) 

ในหวัขอชวงเวลาการเจริญเติบโตของมนษุย ชวงเวลาทางประวัติศาสตร ชวงเวลาการสืบทอด 

จากรุนสูรุนในครอบครัว เมื่อป 1989 กับนกัเรียนชาวโปแลนด ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  

จํานวน 30 คน แบงเปนนักเรียนทีม่ีอายุ 12 ป และอาย ุ14 ป กลุมละ 15 คน ผลการวิจัยพบวา 

กลุมตัวอยางมีความเขาใจเรื่องเวลาในหวัขอตางๆ อยูในระดับตํ่ามาก 

 สาเหตุการไมเขาใจความคิดรวบยอดเรื่องเวลานี้ อาจเนือ่งมาจากลกัษณะการเปลีย่นแปลง

ของเวลาไมสามารถมองเหน็ไดอยางชัดเจน นักเรียนอาจเหน็เข็มนาฬกิา แตเวลาในความเปนจริง 

ที่บอกดวยบริบทแวดลอมตัวนักเรียน เชน การเคลื่อนทีข่องพระอาทิตย กลางวัน กลางคืน  

มีการเปลี่ยนแปลงชามากจนนกัเรียนที่ไมมีผูคอยชี้นาํ หรือไมไดรับการบอกเลาอยางสม่ําเสมอ 

จะไมสามารถสังเกตได และเมื่อนักเรยีนไมตระหนกัรูถึงการเปลี่ยนแปลงของเวลาทาํใหนักเรียน 

ไมสามารถแยกแยะ หรือทบทวนเมื่อผูอ่ืนพูดถึงสิง่ที่ผานมาแลว ส่ิงทีเ่กิดขึ้นในปจจบัุน หรือส่ิงที่กาํลัง

จะเกิดขึ้นในอนาคต 
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 1.7  วิธีการสอนนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
      สมาคมผูมีความบกพรองทางการไดยินนานาชาติและสมาคมนกัโสตสัมผัสวิทยาแหงยุโรป

ไดกลาวถงึวธิกีารสอนนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยินไววา  (Teaching Hearing-Impaired 

Children. 2008: Online) นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิจําเปนตองไดรับการอธิบาย 

ถึงสิ่งตางๆ อยางละเอียด และเปนขั้นตอน ซึง่รวมถึงการอธิบายถึงกจิกรรมตางๆ ที่นกัเรียนกําลงัจะทํา  

เชน เรากาํลังจะทาํอะไร เรากําลงัจะไปไหน หรือนักเรยีนกาํลังจะไปที่ใด ส่ิงเหลานีใ้ชเวลามากแตมี

ความจาํเปนอยางยิ่ง นกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินตองการการชวยเหลือเปนพิเศษ 

เมื่อเร่ิมเรียนคาํและความคิดรวบยอดใหมๆ  สําหรับส่ิงของที่จับตองหรือมองเห็นไดมักไมเปนอปุสรรค

มากนักใน การเรียนรู แตในเรื่องของความคิดรวบยอด ส่ิงที่เปนนามธรรม เชน เร่ืองของเวลา ความรูสึก 

และความคิด ส่ิงเหลานีน้ักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะเขาใจไดยาก นอกจากนัน้ 

ยังเปนสิ่งที่ยากที่บุคคลอื่นจะอธิบายอกีดวย ดังนัน้ เมื่อจะสอนนักเรียนที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยิน จึงควรอธิบายใหส้ัน ชัดเจน บางทีอาจใชการวาดรูป หรือใชรูปภาพประกอบ จะทําให

นักเรียนเขาใจไดมากขึ้น นอกจากนี้ยงัควรสนทนากับนกัเรียนตลอด ถงึแมพวกเขาจะมีปญหา 

ในการฟงและในการทําความเขาใจความหมายของคําที่พดู เพื่อเปนการสรางความเชื่อมั่น และใหเขา

เห็นคุณคาของการพูด 

 เวปไซดหลักและวิธีการสอนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน (Strategies for 

Teaching Students with Hearing Impairments: online) ไดกลาวถึงหลักในการสอนนกัเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินไวหลายประการ สรุปไดวา เมื่อตองการจะสื่อสารกับนักเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ครูจะตองใหนักเรียนมองและรูวาครูตองการพูดดวย นักเรียน 

จะไดอานสหีนา และทาทางของครู เพราะการแสดงออกทางสหีนา สายตา และทาทางจะชวยสื่อสาร

ใหนักเรียนเขาใจมากขึ้น หากนักเรียนมองไปที่อ่ืน หรือไมไดยินเสียงครูเรียก ใหครูแตะที่แขนเบาๆ  

เพื่อเปนสัญญาณใหนกัเรียนทราบวา ครูตองการพูดดวย ครูไมควรโกรธเมื่อนกัเรียนไมเขาใจหรือเมือ่

ครูไมเขาใจสิ่งที่นกัเรียนสื่อสาร ครูจะตองใจเย็นและคอยๆ ทําความเขาใจไปทีละนอย และพยายาม

เชื่อมโยงบทเรยีนใหมกับความรูเดิมทีน่ักเรียนมีอยูรวมทั้งใชส่ืออุปกรณที่เปนรูปธรรม หรือมองเหน็ได

และเขียนขอความบนกระดาน เพราะนักเรยีนใชการเหน็เปนชองทางในการเรียนรูหลกั และเพื่อสราง

แรงกระตุน ใหครูทบทวนคําศัพทใหมๆ ในบริบทตางๆ เสมอ 

       ผดุง  อารยะวญิู (2542: 27) ไดกลาวถงึสิ่งทีพ่ึงกระทาํเมื่อสอนนกัเรยีนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ดังนี้  

 1. ควรใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินนัง่หนาชัน้หรือนั่งใกลครู ทั้งนี้เพื่อ 

ใหนักเรียนไดยินครูพูด และครูจะไดสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนไดดีข้ึน 
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 2. เครื่องชวยฟงอาจขยายเสียงใหดังขึน้ แตอาจไมชัดขึ้นกไ็ด เครื่องชวยฟงสามารถชวยให

นักเรียนไดยินเสียง แตไมชวยใหนกัเรียนเขาใจทุกเสยีงที่เขาไดยิน ครูจะตองเขาใจในเรื่องนี ้

 3. กอนสอนควรตรวจเช็คการทํางานของเครื่องชวยฟง 

 4. เมื่อตองการพดูกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ครูควรมองหนานักเรียน  

ทั้งนี้ เพื่อใหนกัเรียนอานริมฝปากตลอดจนอานสีหนาทาทางของคร ู

 5. ใชทาทางประกอบการพูดเพือ่ใหนักเรียนเขาใจคําพูดของครู แตไมควรแสดงทาทาง  

มากเกินไป 

 6. เมื่อตองการอธิบายถึงสิง่สิ่งหนึง่ ครูควรชี้ไปที่ส่ิงนั้น ครูอาจแตะหรือจับส่ิงนัน้ หรือใช

อุปกรณการสอนประกอบการอธิบาย เพื่อใหนักเรียนเขาใจส่ิงที่ครูอธิบายยิง่ขึ้น 

 7. ครูควรเขียนบนกระดานใหมากที่สุดเทาที่จะทําได โดยเฉพาะอยางยิง่สิง่ที่มคีวามสาํคัญ

เชนนิยาม คําสั่ง หรือการบาน 

 8. อยาพูดขณะเขียนกระดาน เพราะครูจะหนัหลงัใหนักเรยีน นักเรียนทีม่ีความบกพรอง

ทางการไดยิน ไมสามารถอานริมฝปากของครูได 

 9. พยายามอยาใหมีเสียงรบกวนเกนิความจําเปนในขณะทีม่ีนักเรียนที่มคีวามบกพรอง

ทางการไดยินอยูในชั้นเรียน เครื่องชวยฟงจะขยายทุกเสยีงที่มีอยู ไมวาจะเปนเสียงนักเรยีนคุยกนั   

เสียงลากเกาอี ้ถามีเสียงรบกวนมากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  อาจปดเครื่องชวยฟง 

ซึ่งทาํใหนักเรยีนขาดโอกาสในการใชเครื่องชวยฟง 

 10. หมัน่เตือนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินอยาใหสงเสียงดังมากเกนิไปจะเปน

การรบกวนการเรียนของนกัเรียนปกตทิี่เรียนรวมกนั 

 11. นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินไมสามารถจดคําบรรยายของครู (Lecture) 

ในขณะที่ครูพดู เพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะตองอานริมฝปากของครูประกอบ

เพื่อใหเขาใจคําบรรยาย ครูควรแจกหัวขอบรรยายใหนักเรียนกอนการบรรยาย หัวขอบรรยายควรมี

ใจความสําคญั หรือสาระสาํคัญของการบรรยายดวย 

 12. สอนนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีความรับผิดชอบและประพฤติปฏิบัติ

เชนเดียวกับนกัเรียนปกติ  

 13. ชี้แจงใหนกัเรียนปกติเขาใจวาควรปฏิบัติตนอยางไรตอนักเรียนที่มคีวามบกพรอง

ทางการไดยินที่เรียนรวมชัน้ ชวยใหนักเรียนปกติเขาใจปญหา และขีดความสามารถของนักเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
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 14. ควรพูดกบันักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ โดยใชประโยคที่สมบูรณ  ไมควร 

พูดทีละคาํหรอืพูดกระทอนกระแทน การพูดเปนประโยคจะชวยใหนกัเรียนเดาความหมายไดมากกวา

และจะชวยใหนักเรียนจําโครงสรางของประโยคได 

 15. พูดกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน ในความดังเชนเดียวกับที่พูดกับนกัเรียน

ปกติ ไมจําเปนตองตะโกนหรือพูดดวยเสียงอันดัง 

 16. แสงสวางอาจเปนปญหาตอนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน แสงสวางควรตก  

ที่ใบหนาของครู เพื่อใหนักเรียนสามารถอานริมฝปากได ยิ่งไปกวานัน้ ฉากหลงัควรทบึ ครูไมควรพดู 

ที่หนาตางหรือประตู หรือฉากหลงัที่มีแสงสวางมาก เพราะจะทําใหนกัเรียนทีม่ีความบกพรอง 

ทางการไดยินไมสามารถอานปากได 

 17. เมื่อครูตองการใหนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหนัหนามาทางครู  

ควรใชวิธีเรียกชื่อนักเรียน ไมควรใชวิธีแตะ หรือสัมผัส เพราะการเรียกชือ่เปนการฝกใหนกัเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินรูจักฟงในทางกลับกันนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

ก็ตองปฏิบัติเชนเดียวกนัเมือ่ตองการความสนใจจากครู 

 18. ใหโอกาสแกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิออกมารายงานหนาชัน้             

ทั้งนี้เพื่อใหนักเรียนไดมีโอกาสแสดงออกดวยการพูดและในขณะเดียวกนัก็เปนการเปดโอกาสให

นักเรียนปกติไดฟงภาษา การพูดของนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

 19. หากนักเรยีนปกติออกมาพูดหนาชั้นครูที่สอนควรสรปุส่ิงทีน่ักเรียนปกติพูดใหนักเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินฟง เพื่อปองกนัไมใหนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินเขาใจ

คลาดเคลื่อน    

 ในดานของลักษณะการจัดการศึกษา มลิวลัย   ธรรมแสง  (2528: 8)  ไดกลาววา 

การจัดการศึกษาใหแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในประเทศไทยมหีลายรูปแบบ 

ตามลักษณะหนวยงานที่รับผิดชอบ  กลาวคือ จัดเปนโรงเรียนพิเศษ  แบบประจําและไปกลับ  

จัดชั้นเรียนพิเศษ หรือชัน้เรียนรวมในโรงเรียนปกติ ตลอดจนจัดเปนโครงการพเิศษขึ้นในหนวยงาน 

เนื่องจากนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีหลายระดับ ดังนัน้ การจัดการเรียนการสอน 

มักแยกนักเรียนหูตึงออกจากนักเรียนหูหนวก โดยกําหนดระดับการไดยินและเรียกชื่อบุคคลที่ 

สูญเสียการไดยินนั้นแตกตางกนัไปตามจดุมุงหมายของการจัดแบงกลุมคนเพื่อใหเหมาะสมกนั 

กับนักเรียนแตละประเภท นอกจากนั้น ผดุง อารยะวิญู (2542: 25) ไดเหตุผลเพิ่มเติมวา เหตทุี่ตอง

แยกชั้นเรียนระหวางนักเรียนหหูนวกและนักเรียนหูตึงนัน้ เนื่องมาจาก นกัเรียนทีห่ตึูงมีการไดยนิ

หลงเหลืออยูมาก ดังนัน้จงึสามารถเรยีนรวมกับนกัเรียนปกติได การจดับริการทางการศึกษาจงึควรมุง

เตรียมนักเรยีนใหมีความพรอม  
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เพื่อการเรียนรวม และหากนกัเรียนหูตึงคนใดเรียนรวมอยูแลว ก็ควรไดรับการชวยเหลือ 

ในการแกปญหาตางๆ เพื่อใหนกัเรียนไดรับประโยชนสูงสุดจากการเรียนรวม ดังนั้น หลักสูตร 

จึงควรเนนการฝกฟง การแกไขการพูด การอานคาํพูด การฝกภาษาและการเรียนวชิาอื่นๆ  

ควบคูกันไป  สวนนักเรียนหตึูงที่เรียนในชัน้พิเศษหรือโรงเรียนพิเศษกค็วรเนนทักษะ 

ในการสื่อความหมายควบคูไปกับวิชาการโดยใชเนื้อหาจากวชิาอืน่ๆ ที่มีสอนอยูในโรงเรียน 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา วิธกีารสอนกลาวไดใน 2 ลักษณะ คือ รูปแบบการจัดการเรียน   

การสอนที่แบงไดเปนการสอนในโรงเรียนเฉพาะ การสอนในโรงเรียนเรียนรวม และการสอนในชัน้เรียน

คูขนาน สวนวธิีการสอนมีหลักสําคัญ คือ เมื่อผูสอนจะตองใหนักเรียนมองหนาและใหนกัเรียนรูวา    

ครูจะพูดดวย นักเรียนจะไดอานสหีนาและทาทางของครู ซึ่งจะเปนการชวยในการสือ่สารใหนกัเรียน

เขาใจมากขึน้ 

 

 1.8  งานวิจัยเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 งานวจิัยตางประเทศ  
 ชารมิสตา (2009) ไดศึกษาความเขาใจเรื่อง เวลา ระหวางนักเรียนปกติ และนักเรยีน          

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหหูนวกทีม่ีอายุระหวาง 6 – 11 ป มีจุดมุงหมายทางการวิจยั    

เพื่อศึกษาพัฒนาการความเขาใจเรื่องเวลาในกลุมนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหู

หนวก กับความเขาใจเรื่องเวลาในกลุมนกัเรียนปกติ เพื่อศึกษาผลกระทบของสิ่งเราในโรงเรียน       

โสตศึกษาที่มตีอพฒันาการความเขาใจเรื่องเวลา และเพื่อศึกษาความยากลาํบากในการพัฒนาความ

เขาใจเรื่องเวลาในกลุมนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนปกติและ

นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูหนวกอยางละ 100 คน มีขอสอบแบบเติมคํา  ขอสอบ

มี 25 ขอ มีคําศัพทที่เกี่ยวกบัเวลา ไดแก เมื่อวาน วันนี้ พรุงนี ้ตอนนี้ กอน หลัง ชื่อวันในสัปดาห  

ช่ือเดือน การนับป วันที่ และการนับสัปดาห ผลการวิจยัพบวา นักเรียนปกติสามารถเขาใจเรื่องเวลา 

ไดงาย และรวดเร็วกวานกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  นักเรยีนที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยินระดับหูหนวกใชเวลานานกวาในการเขาใจเรื่องเวลา เนื่องจากการมีปญหาเกี่ยวกับ 

การอธิบายเวลา และปรับใชเร่ืองเวลาในสถานการณใหม การแยกแยะสัญลักษณออกจากมโนคติ และ

ขอจํากัดทางการรับรูและเขาใจเรื่องเกี่ยวกบันามธรรมทีส่ามารถเขาใจดวยการมองเห็น 
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2.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับส่ือการสอน 
 2.1  ประเภทของสื่อการสอน 
              กิดานนัท มะลทิอง (2543: 48) ไดจัดแบงสื่อการสอน เพือ่เปนแนวทางในการอธิบาย 

ถึงความสัมพนัธระหวางสื่อโสตทัศนูปกรณตางๆ ดังนี ้

 1. ประสบการณตรง เปนประสบการณข้ันที่เปนรูปธรรมมากที่สุดโดยการใหผูเรียนไดรับ 

ประสบการณโดยตรงจากของจริง  สถานการณจริง  หรือดวยการกระทําของตนเอง เชน การจับตอง

และการเหน็ เปนตน 

 2. ประสบการณรอง เปนการเรยีนรูโดยใหผูเรียนเรียนจากสิง่ที่ใกลเคียงความเปนจริงทีสุ่ด  

ซึ่งอาจเปนของจําลอง หรือการจําลองก็ได 

 3. ประสบการณนาฏกรรม หรือการแสดง เปนการแสดงบทบาทสมมต ิหรือการแสดงละคร  

เพื่อเปนการจดัประสบการณใหแกผูเรียนในเรื่องทีม่ีขอจํากัดดวยยุคสมัย เวลา สถานที่  เชน  

เหตุการณในประวัติศาสตร หรือเร่ืองราวที่เปนนามธรรม  เปนตน 

 4. การสาธิต เปนการแสดง หรือการกระทาํประกอบคําอธบิาย เพื่อใหเหน็ลําดับข้ันตอน 

ของการกระทาํนัน้ 

 5. การศึกษานอกสถานที ่เปนการใหผูเรียนไดรับ และเรียนรูประสบการณตางๆ ภายนอก

สถานที่เรียน อาจเปนการเยี่ยมชมสถานที่ตางๆ การสมัภาษณบุคคลตางๆ เปนตน 

 6. นิทรรศการ เปนการจัดแสดงสิ่งของตางๆ การจัดปายนิเทศ ฯลฯ เพื่อใหสาระประโยชน 

และความรูแกผูชม เปนการใหประสบการณแกผูชมโดยการนาํประสบการณหลายอยางผสมผสาน 

กันมากที่สุด 

 7. โทรทัศน  โดยใชทั้งโทรทัศนการศึกษา และโทรทัศนการสอนเพื่อใหขอมูลความรูแก 

ผูเรียน หรือผูชมที่อยูในหองเรียน หรืออยูทางบาน  และใชสงไดทั้งในระบบวงจรเปด และวงจรปด       

การสอนอาจจะเปนการสอนสด หรือบันทึกลงวิดีทัศนก็ได 

 8. ภาพยนตร  เปนภาพที่บันทกึเรื่องราวเหตุการณลงบนฟลมเพื่อใหผูเรียนไดรับ

ประสบการณทั้งภาพ และเสียงโดยใชประสาทตาและห ู

 9. การบันทึกเสยีง  วทิยุ  ภาพนิ่ง  การบันทกึเสียงอาจเปนทัง้ในรูปของแผนเสียงหรือเทป

บันทกึเสียง  วทิยุเปนสื่อที่ใหเฉพาะเสยีง  สวนภาพนิ่งอาจเปนรูปภาพ  สไลด  โดยเปนภาพวาด   

ภาพลอเลียน  หรือภาพเหมอืนจริงก็ได  ขอมูลที่อยูในสือ่ข้ันนี้จะใหประสบการณแกผูเรียน 

ที่ถงึแมจะอานหนังสือไมออกแตก็สามารถจะเขาใจเนื้อหาเรื่องราวที่สอนได  เนื่องจากเปนการฟง  

หรือดูภาพเทานั้นไมจาํเปนตองอาน 
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 10. ทัศนสัญลักษณ  เชน  แผนที ่ แผนภูม ิ แผนสถิติ  หรือเครื่องหมายตางๆ  ซึ่งเปนสิ่งที ่

เปนสัญลักษณแทนความเปนจริงของสิง่ตางๆ  หรือขอมูลที่ตองการใหเรียนรู 

 11. วัจนสัญลกัษณ  เปนประสบการณข้ันที่เปนนามธรรมมากที่สุด  ไดแก  ตัวหนงัสือ        

ในภาษาเขียน และเสียงของคําพูดในภาษาพูด 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประเภทของสื่อการสอนแบงไดหลายประเภท เชน ส่ือการสอน 

ที่เปนของจริง ของจําลอง ส่ือที่ใหประสบการณตรงกับผูเรียน  แผนที ่และหนังสือ  ซึ่งสื่อแตละประเภท

จะทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและใหประสบการณการเรยีนรูที่ดีกบัผูเรียน 

 

 2.2  คุณคาของสือ่การสอน 
               กิดานนัท มะลทิอง (2543: 65) ไดกลาวถงึคุณคาของสื่อการสอนที่มีตอผูเรียนและผูสอน

ดังนี้  
 สื่อกับผูเรียน 
 1. เปนสิ่งที่ชวยใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ  เพราะจะชวยใหผูเรียน 

เกิดความเขาใจเนื้อหาบทเรียนที่ยุงยากซบัซอนไดงายขึ้นในระยะเวลาอันสัน้ และสามารถชวยให   

เกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนัน้ไดอยางถกูตอง และรวดเร็ว 

 2. ส่ือจะชวยกระตุน และสรางความสนใจใหกับผูเรียน ทาํใหเกิดความสนกุ และไมรูสึก 

เบื่อหนายการเรียน 

 3. การใชส่ือจะทาํใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกัน และเกิดประสบการณรวมกันในวิชาทีเ่รียน 

 4. ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น  ทาํใหเกดิมนุษยสมัพนัธ 

อันดีในระหวางผูเรียนดวยกนัเอง และกับผูสอนดวย 

 5. ชวยสรางเสริมลักษณะที่ดีในการศึกษาคนควาหาความรู  ชวยใหผูเรียนเกิดความคิด

สรางสรรคจากการใชส่ือเหลานัน้ 

 6. ชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคลโดยการจัดใหมีการใชส่ือ 

ในการศึกษารายบุคคล 
 สื่อกับผูสอน 
 1. การใชส่ือวัสดุอุปกรณตางๆ ประกอบการเรียนการสอน เปนการชวยใหบรรยากาศ 

ในการสอนนาสนใจยิ่งขึน้ ทาํใหผูสอนมีความสนุกสนานในการสอนมากกวาวิธกีารที่เคยใช 

การบรรยายแตเพียงอยางเดียว และเปนการสรางความเชื่อมั่นในตัวเองใหเพิ่มข้ึนดวย 

 2. ส่ือจะชวยแบงเบาภาระของผูสอนในดานการเตรียมเนื้อหา เพราะบางครั้งอาจให 

ผูเรียนศึกษาเนื้อหาจากสื่อได 
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 3. เปนการกระตุนใหผูสอนต่ืนตัวอยูเสมอในการเตรียม และผลิตวัสดุใหมๆ  เพื่อใชเปนสื่อ

การสอน  ตลอดจนคิดคนเทคนิควธิีการตางๆ  เพื่อใหการเรียนนาสนใจยิ่งขึน้ 

 อยางไรก็ตาม  ส่ือการสอนจะมีคุณคาก็ตอเมื่อผูสอนไดนาํไปใชอยางเหมาะสมและถกูวิธ ี 

ดังนัน้  กอนทีจ่ะนาํสื่อแตละอยางไปใช  ผูสอนจึงควรจะไดศึกษาถงึลกัษณะและคณุสมบัติของสื่อ  

การสอน  ขอดีและขอจํากัดอันเกี่ยวเนื่องกับตัวสื่อ และการใชส่ือแตละประเภท  ตลอดจนการผลติและ

การใชส่ือใหเหมาะสมกับสภาพการเรียนการสอนดวย  ทั้งนี้เพื่อใหการจัดกิจกรรมการสอนบรรลุตาม

จุดมุงหมาย  และวัตถุประสงคที่วางไว 

 ชาญชัย  อินทรสุนานนท (2539: 14) ไดกลาวไววาการเรียนการสอนจะเกิดขึ้นไดตองอาศัย

ส่ือเปนตัวกลางจากผูสงไปยงัผูรับ ฉะนั้นสือ่จึงมีคุณคาอยางยิ่งตอการเรียนการสอน ดังนี ้

 1.  เปนศนูยรวมความสนใจของผูเรียน ทําใหผูเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนมาก

ยิ่งขึ้น 

 2.  ชวยใหผูเรียนเรียนไดมากขึน้ มีประสบการณกวางขวางขึน้โดยใชเวลานอยลง 

 3.  ชวยใหผูเรียนรูจักคิดและแกปญหาในการเรียนรูไดดีข้ึน 

 4.  ชวยใหผูเรียนเรียนไดอยางมัน่ใจ ประทับใจ และจดจําไดนาน 

 5.  ชวยใหผูเรียนเรียนรูไดดีข้ึนจากประสบการณที่มีความหมายรูปแบบตางๆ 

 6.  ชวยลดคําบรรยายของผูสอนใหนอยลง เพื่อใหผูเรียนเขาใจงายขึ้น 

 7.  ชวยใหผูเรียนเขาใจความหมายของศัพทตางๆ ทําใหนกัเรียนอานไดเร็วขึ้น 

 8.  ชวยใหขอจาํกดัตางๆ เกีย่วกบัรูปราง เวลา ระยะทาง การเคลื่อนไหว หรือส่ิงยุงยาก 

ในการเรียนรูนอยลง หรือหมดไป  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ส่ือการสอนเปนสิง่ที่ชวยใหเกิดการเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

เพราะจะทาํใหผูเรียนเกิดประสบการณในการเรียนรูเร่ืองตางๆ ใหผูเรียนรูจักคิดและแกปญหา 

ในการเรียน และจดจําในเรือ่งที่เรียนไดดีข้ึน 

 

 2.3  หลักการเลือกสื่อการสอน 
 จริยา เหนียนเฉลย (2549: 18) ไดกลาวถงึหลักในการเลอืกใชส่ือการสอน ดังนี้  

 1. ความเหมาะสม ส่ือที่จะใชนัน้เหมาะสมกบัเนื้อหาและวตัถุประสงคของการสอน 

 2. ความถกูตอง ส่ือที่จะชวยใหนักเรียนไดขอสรุปที่ถูกตองในเนื้อหา 

 3. ความเขาใจ ส่ือที่ใชนัน้ชวยใหนกัเรียนรูจกัคิดอยางมีเหตผุล และใหขอมูลที่ถกูตอง     

แกนักเรียน 

 4. ประสบการณที่ไดรับ ส่ือที่จะใชนั้นจะชวยเพิ่มพูนประสบการณแกนกัเรียน 
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 5. เหมาะสมกับวยั ระดับชั้น จํานวนผูเรียน ความสามารถ ความสนใจ รวมทัง้ทักษะ 

และรูปแบบการเรียนของนกัเรียน 

 6. ใชการไดดี ในแงกอใหเกิดประสิทธิภาพในการเรียนรู 

 7. คุมกับราคา และการลงทนุในการผลิตและการนํามาใช 

 8. ส่ือการสอนนัน้ชวยใหนักเรยีนรวมกิจกรรมตามที่ครูตองการ 

         กิดานนัท  มะลิทอง (2543:  55) กลาววาการเลือกสื่อการสอน เพื่อนาํมาใชประกอบ 

การสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพนัน้เปนสิ่งสาํคัญยิ่ง  โดยในการเลือกสื่อ  

ผูสอนจะตองตั้งวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมในการเรียนใหแนนอนเสยีกอน  เพื่อใชวตัถุประสงคนัน้ 

เปนตัวชีน้ําในการเลือกสื่อการสอนทีเ่หมาะสม นอกจากนี้ยงัมีหลกัการอื่นๆ เพื่อประกอบการพิจารณา  

คือ 

 1. ส่ือนั้นตองสมัพันธกับเนื้อหาบทเรียน และจุดมุงหมายที่จะสอน 

 2. เลือกสื่อที่มีเนือ้หาถกูตอง  ทันสมยั  นาสนใจ และเปนสื่อที่จะใหผลตอการเรียนการสอน

มากที่สุด  ชวยใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาวิชานั้นไดดีเปนลาํดับข้ันตอน 

 3. เปนสื่อทีเ่หมาะสมกับวยั  ระดับชั้น  ความรู  และประสบการณของผูเรียน 

 4. ส่ือนั้นควรสะดวกในการใช  มีวิธีใชไมซบัซอนยุงยากจนเกนิไป 

 5. ตองเปนสื่อทีม่ีคุณภาพเทคนิคการผลิตทีดี่  มีความชัดเจนและเปนจริง 

 6. มีราคาไมแพงจนเกนิไป  หรือถาจะผลิตเองควรคุมกับเวลา และการลงทนุ 

 จากหลักการนี้สรุปไดวา  การจะเลือกสื่อมาใชในการเรยีนการสอนอยางมีประสิทธภิาพนัน้

ผูสอนจะตองมีความรูความสามารถ และทักษะในเรื่องตางๆ  ดังนี ้

 1. วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม และจุดมุงหมายในการเรียนการสอน 

 2. จุดมุงหมายในการนําสื่อมาใชประกอบ หรือรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใชนํา

บทเรียน  ใชในการประกอบคําอธบิาย  ใชเพื่อเพิม่พนูประสบการณแกผูเรียน  หรือใชเพื่อสรุปบทเรียน 

 3. ตองเขาใจลักษณะเฉพาะของสื่อชนิดตางๆ แตละชนิดวา สามารถเราความสนใจและ 

ใหความหมายตอประสบการณการเรียนรูแกผูเรียนไดอยางไรบาง  เชน  หนังสือเรียน และสื่อส่ิงพิมพ

อ่ืนๆ  ใชเพื่อเปนความรูพืน้ฐาน ของจริง และของจําลอง ใชเพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง  

แผนภูม ิ แผนภาพ  และแผนสถิติ  ใชเพื่อตองการเนนหรือเพื่อแสดงใหเหน็สวนประกอบ 

หรือเปรียบเทยีบขอมูล  สไลดและฟลมสทริป  ใชเพื่อเสนอภาพนิ่งขนาดใหญใหผูเรียนเหน็ 

ทั้งชัน้ หรือใชเพื่อการเรียนรายบุคคลก็ได เปนตน 

 4. ตองมีความรูเกี่ยวกับแหลงของสื่อการเรียนการสอนทัง้ภายใน และภายนอกสถาบนั 

การศึกษา ส่ือบางอยางจะคุมคาในการผลติเองหรือไม  หรืออาจหายมืไดที่ไหนบาง 
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 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ในการเลือกสื่อการสอนควรคํานงึถึงความเหมาะสมของสื่อที่จะ

นํามาใชกับบทเรียนตองมีความสัมพนัธกบัเนื้อหาและจดุมุงหมายที่จะสอน  ผลิตไดงาย ประหยดั 

เหมาะสมกับวยั ระดับชั้น และประสบการณของผูเรียน 

 

 2.4  งานวิจัยเกี่ยวกับสื่อการสอน 
 นัยนา พรหมมา (2546) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ดานจนิตนาการในผลงานทัศนศิลป

ของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน จากการใชส่ือการสอนทางศิลปะที่สรางตามแนวทาง 

ของทฤษฎีเกสตัลทที่แทรกระหวางเนื้อหากับทายเนื้อหา ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ดานจนิตนาการ

ของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน ทัง้ในภาพรวมและรายละเอียดรายดาน ไดแก จนิตนาการ   

ในการใชสี จินตนาการสรางสรรค จินตนาการดานเนื้อหา จนิตนาการดานการออกแบบ และ

จินตนาการดานเทคนิควิธกีาร แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 วันวิสาข  เพช็รรัตนมุณี (2548) ไดศึกษาการใชส่ือวิดีทศันประกอบการสอน เพื่อพฒันา

ความสามารถดานการฟง-พดูภาษาอังกฤษของนกัศึกษาชั้นปที่ 1 สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล     

คณะเกษตรศาสตรนครศรีธรรมราช ผลการวิจัยพบวาหลังจากใชส่ือวดีีทัศนประกอบการสอน 

นักศึกษามีความสามารถดานการฟง-พูดภาษาองักฤษเพิม่ข้ึน อยางมีนยัสําคัญทางสถิตที่ระดับ.05 

  

3.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการรับรูทางสายตา 
  3.1  ความหมายของการรับรูทางสายตา 
             ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 128) ไดกลาวไววา การรับรู  (Perception) หมายถึง 

กระบวนการทีร่างกายรับรูความรูสึกตางๆ  ดวยการใชประสาทสัมผัสทั้งหาดาน คือ การเห็น การไดยิน  

การดมกลิน่  การชิมรส  และการสัมผัส  กระบวนการรับรูเปนสิ่งที่สําคญัมากตอพฒันาการของเดก็ 

ทุกวยั ซึง่การรับรูที่สําคัญที่สุด  และใชมากที่สุดสําหรับการเรยีนรู คือ การฟง การมองเหน็ และ 

การสัมผัส  หากปราศจากการรับรูโดยเฉพาะทั้ง  3  ดานนีแ้ลว  มนุษยเราไมสามารถเรยีนรูได  

 อารม  คลายคลุม (2540: 19) กลาวไววา การรับรูทางสายตา หมายถงึ การมองดูภาพโดย

ใชประสาทสัมผัสทางการรับภาพแลวสงผานไปยงัสมองสวนกลาง  เพือ่แปลความหมายตามความคิด  

มโนคติ ความสามารถ ความตั้งใจ การคาดหมาย ทักษะและประสบการณ ประสมประสานกับ

ประสบการณเดิม ถาไมมีการแปลความหรอืประสมประสานใดๆ  ก็ไมเรียกวา การรับรู แตเปนเพยีง 

การสัมผัสส่ิงเราเทานัน้  

 รัตนวดี  ทองรวย (2544: 24) กลาวไววา การรับรูทางสายตา  หมายถงึ  กระบวนการทํางาน

ของสายตาและสมอง  โดยทีต่ารับความรูสึกเกี่ยวกับการมองเหน็  แลวสงขอมูลไปแปลความที่สมอง  
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สมองซีกขวาจะทํางานมากโดยรับรูภาพรวม  และตีความเปรียบเทยีบกับประสบการณเดิม เพื่อใหเกิด

การเรียนรูและมีการตอบสนองตอส่ิงทีเ่หน็   

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การรับรูทางสายตา คือ กระบวนการทาํงานของสายตา และสมอง 

โดยตารับความรูสึกเกี่ยวกับการมองเหน็ แลวสงขอมูลไปแปลความที่สมองโดยประสมประสานกับ

เหตุการณเดิม ถาไมมกีารแปลความกจ็ะไมเรียกการรับรูเปนเพียงการสัมผัสส่ิงเราเทานั้น 

 

 3.2   ความสําคัญของการรับรูทางสายตา 
 การรับรูทางสายตาเปนสิง่ทีสํ่าคัญยิ่งอนัดับแรกที่คนเราใชในการเรียนรูต้ังแตแรกเกิด   ซึง่มี

การพัฒนาตามลําดับข้ัน  อายุ  และวฒุิภาวะ  การรับรูทางสายตามคีวามเกี่ยวของอยางใกลชิดกับ

กิจกรรมทกุอยางที่เราทํา  การรับรูทางสายตาที่ดีทาํใหเราเห็นสิง่ตางๆ  รูถงึลักษณะ  เขาใจ

ความสัมพันธ   ซึง่ชวยพัฒนาทักษะสาํคัญทั้งหมดทีจ่ําเปนตอความสาํเร็จในการเรียน  เชน การอาน

การเขียน  คณิตศาสตร  เปนตน  เด็กทีข่าดประสิทธภิาพในการรับรูทางสายตามกัจะมีปญหา  

ในการเรียนรูเสมอ  แตความสามารถทางสายตาก็สามารถฝกใหดีข้ึนได  การรับรูโดยเฉพาะอยางยิ่ง

การรับรูทางสายตาเปนการรับรูที่สําคัญทีสุ่ด  เพราะกอนที่สัญลักษณตางๆ  จะผานเขาไปยังสมองได  

จะตองผานตารับภาพ หรือสัญลักษณ  หากตารับภาพหรือสัญลักษณไดไมละเอียดพอ การแปล

ความหมายกอ็าจจะผิดพลาดได ประสบการณที่มีความสําคัญที่เด็กพึงจะไดรับกอนที่เดก็ 

จะประสบความสําเร็จ ในการอาน เมื่อเด็กอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 1 พบวา เด็กทีม่ีความสามารถ 

ในการรับรูจะสามารถแปลความหมายเกีย่วกับสัญลกัษณตางๆ  ไดอยางถูกตอง และมีเหตุผลการรับรู

จึงนับไดวา  เปนความรูเบื้องตนในการอานและหากเด็กคนใดไมมีโอกาสได เรียนรู หรือมีประสบการณ

เกี่ยวกับการรบัรู  ซึ่งเปนความรูเบื้องตนในการอานจนกระทัง่เด็กคนนั้นเรียนอยูในชั้นประถมศกึษา 

ปที่ 3 สามารถพยากรณเกี่ยวกับความสําเร็จในการอานของเด็กคนนั้นวาจะตองประสบปญหายุงยาก 

ในการเรียนการอานเปนอยางยิ่ง  (Frostig. 1963: 5 - 6) 

  

 3.3  งานวิจัยเกี่ยวกับการรับรูทางสายตา 
 จากงานวิจยัของ  The American Printing House for the Blind  ในป 1985 ไดจัดกิจกรรม

เพื่อพัฒนาความสามารถในการรับรูทางสายตาของเด็กที่มีความบกพรองทางการเหน็อาย ุ 3 – 5  ป  

จํานวน  12  คน  ดวยอุปกรณที่ออกแบบมาเปนพิเศษเพื่อเด็กเหลานี ้ เรียกวา Light Box  เปนเวลา  

ประมาณ  8  สัปดาห  พบวาเด็กทีม่ีความบกพรองทางการเหน็มีการรับรูทางสายตาดีข้ึน 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่ .025  โดยมหีลักการฝก ดังนี ้
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 1. ฝกทักษะการมองพืน้ฐาน  (Basic Visual Skills  ไดแก   Awaress, Localization,  

Tracking) 

 2. ฝกทักษะการประสานงานของตา  กับ  มอื  (Eye – Hand Coordination) 

 3. ฝกทักษะการจับคูและการแยกประเภท  (Matching and Sorting) 

(The  American Printing House for the Blind. 1985: 3)  

 สุจิตรา  ติกวฒันานนท (2531: 42 – 43) ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางการรับรูทางสายตา

กับความจําระยะสั้นเกี่ยวกับคําที่มีความหมายของนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน             

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ในเขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 73 คน โดยใชเครื่องมือที่ผูวิจยัสรางขึ้น         

คือ แบบทดสอบการรับรูทางสายตาจํานวน 4 ชุด ชุดละ 20 ขอ และแบบทดสอบความจําระยะสัน้

เกี่ยวกับคําที่มคีวามหมายจาํนวน 9  กลุม รวมทั้งสิน้ 54 คํา  เร่ิมจากกลุมแรก  2 คํา เพิ่มข้ึน 

คร้ังละ 1 คํา จนถงึกลุมสุดทายมี 10 คํา โดยทดสอบนกัเรียนเปนรายบุคคล ผลการศึกษาพบวา

นักเรียนมีความสามารถในการรับรูทางสายตากับความจําระยะสัน้เกีย่วกับคําที่มีความสัมพนัธกนั

ทางบวก 

  อารม  คลายคลุม (2540: 62) ไดศึกษา การเปรียบเทียบความสามารถในการรับรู 

ทางสายตาของเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนไดอาย ุ9 – 12  ป ระหวาง 

วิธีการฝกทกัษะดวยการเลนเกมและวิธกีารฝกทกัษะดวยการใชแบบฝกพบวา  เด็กที่ไดรับการฝก 

ดวยการเลนเกมและฝกทักษะดวยการใชแบบฝกมีความสามารถในการรับรูทางสายตาแตกตาง 

กันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิ  โดยเด็กที่ไดรับการฝกดวยการเลนเกม  มีความสามารถในการรับรู 

ทางสายตาสูงกวาเด็กที่ฝกดวยการใชแบบฝก  

 

4.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรไทย 
 4.1   ความหมายของประวัตศิาสตร 
 ราชบัณฑิตยสถาน (2542: 665) ไดอธิบาย ความหมายของประวัติศาสตรวา ประวัติ

หมายถงึ เร่ืองราววาดวยความเปนไปของคน สถานที่ หรือส่ิงใดสิ่งหนึง่ และประวัติศาสตร หมายถึง 

วิชาที่วาดวยเหตุการณที่เปนมาหรือเร่ืองราวของประเทศชาติ  ตามทีบั่นทกึไวเปนหลักฐาน 

 เฉลิม มลิลา (2545: 4) กลาววา ในความหมายที่เปนศาสตรแขนงหนึง่ ประวัติศาสตร 

หมายความ วาประมวลวิทยาการความรู ประสบการณ  และเรื่องราวทั้งหลายของมนุษย ซึง่กอใหเกิด

วิวัฒนาการและแปรเปลี่ยนปรับปรุงมาตลอด ต้ังแตอดีตจนถึงปจจุบันตามความเปนจริง ทัง้นี้ข้ึนอยูกับ

ตัวแปร คือ สติปญญา  ความสามารถ ความรอบรู ความรูสึกนกึคิด ความตองการ ความหวัง  



 30 

และพฤติกรรมของมนษุยเปนปจจัยสาํคญั  ในความหมายที่เปนความรูแขนงหนึ่ง ประวัติศาสตร

หมายถงึ  บันทึกเรื่องราวและเหตุการณของโลก และมนษุยชาติต้ังแตอดีตจนถึงปจจุบัน 

         วงเดือน  นาราสัจจ (2548: 1) ไดใหความหมายของประวัติศาสตร วา เหตุการณหรือ

เร่ืองราวในอดีตที่มีหลกัฐานยืนยนัและตรวจสอบได  เร่ืองราวในอดีตหรือความจรงิในอดีต 

ที่นกัประวัติศาสตรเรียงรอยขึ้นมา โดยอาศัยขอมูลหรือหลักฐานที่เชื่อวาเปนความจริงและถูกตอง

ประกอบการวเิคราะหหรือขอสมมติฐานของตน 

 ผองศรี จั่นหาว (2548:2) ไดใหความหมายของประวัติศาสตรวา  ประวัติศาสตรเปนเรื่องราว

ที่เกิดขึ้นในอดตีของสังคมมนุษยที่เปลี่ยนแปลงไปตามกาลเวลา แมวาอดีตจะเปนสิง่ที่ผานพนไป

แลวแตมนุษยในอดีตก็ไดทิ้งรองรอยและหลักฐานไวใหอนุชนรุนหลงัไดศึกษา เพื่อทําความเขาใจ       

วาไดเกิดเหตุการณใดขึ้นในอดีตสาเหตุที่เกิด รวมทั้งผลกระทบจากสิง่ที่เกิดขึ้นจนทาํใหเกิด            

การเปลี่ยนแปลงในสงัคมเรื่อยมาจนถงึปจจุบัน 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประวัติศาสตร คือ เร่ืองราวที่เกิดขึ้นในอดีต ของคน สถานที ่ 

หรือส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ที่มหีลักฐานยนืยนัและตรวจสอบได 

 

 4.2   ลักษณะทั่วไปของประวตัิศาสตร 
 ประวัติศาสตรเปนเรื่องราวทีเ่กิดขึ้นในอดีต  ซึง่มีอิทธิพลตอปจจุบัน และอนาคต  ลักษณะ

ทั่วไปของประวัติศาสตรนั้นมีมากมายตามที่ เฉลมิ  มลิลา (2545: 5)  ไดกลาวถึงลกัษณะของ

ประวัติศาสตรไวดังตอไปนี ้

 1. ประวัติศาสตรเปนที่รวมเรื่องนานาชนิดไว  จึงพอที่จะสนองความสนใจของเด็ก 

และคน  ที่มีความสนใจแตกตางกนัไดอยางกวางขวาง 

 2. นักประวัติศาสตรนั้นไมใชผูกอกวนสนัติภาพ แตเปนผูชอบอานชอบเขยีนประวัติศาสตร 

อันเปนทางหนึ่งที่จะตัดสินชี้ขาดเรื่องราวที่ไดจากการศึกษาประวัติศาสตร 

 3. จุดประสงคของการศึกษาประวัติศาสตรทีดี่  คือ มุงหวังที่จะพัฒนาสงัคมของมนุษย    

ใหถูกตองตามกาลเทศะ  บุคคล  และสถานการณ 

 4. การศึกษาประวัติศาสตรเราอาจไมไดรับคําตอบที่ถกูตองในการแกปญหาตางๆ  เสมอไป

เหมือนอยางผลงานทางดานวิทยาศาสตร หรือวิศวกรที่มุงหวังไว เพราะประวัติศาสตร และ

สังคมศาสตรส่ิงแวดลอมมตัีวการทีท่าํใหเกิดการเปลี่ยนแปลง  เปนตัวการที่ไมคงที ่ ประวัติศาสตร   

ทําไดอยางดีกเ็พียงใหรายละเอียดเกี่ยวกบักรณีตางๆ  เพื่อประกอบประสบการณของมนษุย 
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 5. ประวัติศาสตรยอมมีเร่ืองซ้าํๆ  กนัและเรื่องใหมๆ  มักมีเร่ืองคลายกนัและแตกตาง 

กันเปนเพราะประวัติศาสตรเปนเพียงบันทกึที่ไมรูจักจบสิ้นเกีย่วกับมนุษยจาํนวนมหาศาลที่เหมือนและ

ไมเหมือนกันเลย 

 6. ส่ิงทัง้หลายที่เราศึกษาจากประวัติศาสตร คือ ส่ิงที่เราไมเคยเรียนรูจากประวัติศาสตรเลย  

หมายความวา  ประวัติศาสตรไมไดสอนบทเรียนใหโดยตรง  แจมชัด  แตสอนใหพอเปนแนวทาง  

ดังนัน้  จะคิดวาจะดาํเนนิการตามบทเรียนในประวัติศาสตรทั้งหมดจึงไมเปนการฉลาด  ไมมีเหตผุล  

และไมไดรับประโยชนเทาทีค่วร 

 7. ถึงแมประวัติศาสตรสามารถเพียงแสดงใหเห็นสิง่ตางๆ  นอกเหนือจาก การรวบรวม

เร่ืองราวประสบการณทัว่ไปของมนุษยอยางกวางๆ  ก็จริง  แตประวัติศาสตรยังสามารถแสดงใหเห็น 

หรือสะทอนใหเหน็พฤติกรรมของมนษุยทีพ่อดี หรือเกินความพอด ี และเปลี่ยนแปลงไปภายในขอบเขต 

ซึ่งจะเปนประโยชนตอการคนควา 

 8. ประวัติศาสตรอาจสอนใหเราทราบเกี่ยวกบัลักษณะของสถาบนัและพฤติกรรมตางๆ  

ของมนุษย และสามารถชวยใหเราเขาใจมนุษยวาทําไมจึงเปนอยางทีเ่ปนอยูในปจจบัุน  เชน  เขาใจวา  

ทําไมคนไทยจงึมีขนบธรรมเนียมเคารพนบัถือบรรพบุรุษ  มนี้าํใจโอบออมอารี  เอื้อเฟอเผื่อแผ  เปนตน 

 9. ความเชื่อวาประวัติศาสตรอาจเปดเผยใหเรามองเห็นอดตี  ปจจุบัน  และเชื่อวามนษุย 

ไมสามารถตกแตงรูปการในอนาคตใหเปนดังที่ตนปรารถนาได เพราะลกัษณะตางๆ  ของอนาคตนัน้ 

ถูกลักษณะธรรมชาติของอดีตที่ตกแตงไวเรียบรอยแลวนัน้  อยางไรก็ตาม ก็หามีความรูประวัติศาสตร 

ในอดีตมากพอที่จะทํานายเหตุการณในอนาคตไดอยางแมนยําไดไม  เชน เราสรุปไมไดวา  เปนเพราะ

อยุธยาเสื่อม  รัตนโกสินทรจงึเสื่อมดวยในปจจุบัน 

 10. บันทึกทางประวัติศาสตรเปนบันทึกที่ไมสมบูรณที่สุด  และการเขียนประวัติศาสตร 

เมื่อ  2 – 200  ปที่ผานมา  นกัประวัติศาสตรลงความเหน็วา ประวัติศาสตรยังไมใช ความจริงทัง้หมด  

แตเปนเพียงเรือ่งที่ไดลงความเหน็พองดวยกันเทานั้น  ดังนั้น  ประวัติศาสตรจะมีประโยชนในการขยาย

ความรูประสบการณในกาลเทศะทีก่วางขวางออกไป 

 11. ประวัติศาสตรสอนส่ิงตางๆ  ใหแกเรามากมาย  วิชาทกุสาขาทั้งที่เกีย่วกับบุคคลและ

สังคมการเมือง  เศรษฐกิจ  วัฒนธรรม  ซึง่มีเร่ืองราวดําเนินติดตอกนัมาจนทาํใหเราไดแนวทางทีเ่ปน

ประโยชนในการดําเนนิงานตอไป  โดยอาศัยประวัติศาสตรทําใหคนไดใชชีวิตอยางถูกแบบแผนและ 

ไดส่ิงที่สําคัญๆ 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประวัติศาสตรเปนที่รวมเรื่องนานาชนิดไว จุดประสงคของ

ประวัติศาสตร คือ มุงเนนทีจ่ะพัฒนาสงัคมมนุษยใหถกูตองตามกาลเทศะ 
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 4.3 หลักการสอนประวัติศาสตร 
 เฉลิม มลิลา (2545:107) กลาววาครูสอนวิชาประวัติศาสตรควรมีความรูความเขาใจ

เกี่ยวกับรูปแบบการสอน ซึ่งปจจุบันมีรูปแบบ  คือ  

 1. การถายทอดความรู  ความคิด และประสบการณจากตําราใหแกผูเรียนโดยผานทาง

ผูสอน  ซึ่งการเรียนในลกัษณะนี้ผูเรียนเปนฝายรับ  เอาความรูและประสบการณจากผูสอน ทางเดียว

ไมมีโอกาส และวิธีแสวงหาประสบการณดวยตนเองทีน่อกเหนือประสบการณที่ครูเปนผูถายทอด 

 2. แบบผูเรียนเสาะแสวงหาประสบการณความรูจากการลงมือกระทําดวยตนเอง 

โดยมีครูเปนผูชวยใหแนวทางหรือแนะนาํ ซึ่งผูเรียนจะตองฝกดําเนนิการเองทัง้ในขัน้วางแผน  

ข้ันปฏิบัติการ  และขั้นสรุป เพื่อประมวลความรูเขาดวยกันอยางมีระเบียบ เกิดประสบการณและพรอม

ที่จะนําไปใชตอไป สําหรับแนวทางการดําเนินการครูประวัติศาสตรอาจพิจารณาหลกัการ  และ

แนวทางตางๆ  ดังนี ้

  2.1 ยึดหลักการวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด สวนตัวครู สภาพการณทางการเรียน 

การสอน ไดแก โรงเรยีน อาคารเรียน หลักสูตร วิธีการสอน เทคนิค และอุปกรณ  เปนเพยีง 

ส่ือการเรียนการสอน  เพื่ออํานวยความสะดวกใหผูเรียนไดเลือกเรียนรูประสบการณอยางดทีี่สุด 

  2.2 สงเสริมใหผูเรียนฝกการวางแผนเปนขัน้ๆ  ต้ังแตการกําหนดจุดประสงค            

การประกอบกจิกรรม การสรปุ และการประเมินผลไดดวยตนเอง 

  2.3 สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรคใหแกผูเรียน 

  2.4 ใหขอแนะนาํเกี่ยวกับคุณคา และประโยชน หรือส่ิงทีเ่รียนตางๆ  เพื่อใหผูเรียน 

จะไดแนวคิด และมองเห็นแนวทางที่จะนาํประสบการณการเรียนรูไปใชในชีวิตประจาํวนัใหเกิด

ประโยชนตอตนเอง  และสงัคมซึ่งทาํใหผูเรียนเกิดแรงจงูใจใหเรียนรูประสบการณดวยความสนใจ 

และตั้งใจเรียน   

  2.5 พยายามสงเสริมใหผูเรียนเกดิความรู ทักษะ และทัศนคติที่ดีโดยตลอดเวลา 

และสม่ําเสมอ 

  2.6 ใชหลักจิตวทิยา  เราใหผูเรียนมีความสนใจ และตั้งใจทีจ่ะเรียนรูประสบการณ 

อยางจรงิจัง 

2.7 สงเสริม และเราใหผูเรียนเรียนดวยวิธกีารทางวทิยาศาสตร  และวิธกีาร 

ทางประวัติศาสตร  ไดแก  การสังเกต  การคนควาหาเหตผุล  การพิจารณา  การวิเคราะห   

การสังเคราะห และการประเมินคา 

  2.8 ครูตองเปนตัวอยางที่ดีทัง้ทางดานความคดิ  หลกัการ และทางการปฏิบัติ 
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  2.9 ครูใชเทคนิคการสอนหลายๆ  รูปแบบ    เพือ่เราใจผูเรียนไมใหเกิดความเบื่อหนาย  

และทอแทตอการประกอบกจิกรรม 

  2.10 ครูจัด และเสนอแนะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี นาสนใจ และมีประโยชน

แกผูเรียนอยางสม่ําเสมอ 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา หลกัในการสอนประวัติศาสตร ควรยึดผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริม 

ใหผูเรียนรูจกัการวางแผนอยางเปนขัน้ตอน  สงเสริมใหเกิดความคิดสรางสรรค ใหผูเรียนเกิดความรู  

และทัศนคติทีดี่ในการเรียน ใชเทคนิคการสอนหลายๆรูปแบบเพื่อไมใหผูเรียนเกิดความเบื่อหนาย  

ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่นาสนใจและมีประโยชนแกผูเรียน 

 
 4.4  ประเด็นในการสอนประวัติศาสตร  
 ไพฑูรย  มีกุศล;  และคณะ  (2550: 2) ไดกลาวถึงความสําคัญของพืน้ฐานการศึกษา

ประวัติศาสตรที่ตองมีความเขาใจในเรื่องความคิดรวบยอดดานเวลา เนื่องจากทั้งสองสิ่งนี ้

มีความสมัพนัธกันอยางมากกลาว คือ  เวลา เปนสิ่งที่กาํหนดใหรูวา เร่ืองราวเหตุการณเกิดขึ้นเมื่อไร  

เกิดอยูนานเพยีงใด และสิน้สุดลงเมื่อไร โดยมีคําที่บงบอกเวลา  เชน  ตอนบาย 19.00 นาฬิกา   

วันที่ 12 เดือน กรกฎาคม พ.ศ. 2548  เดือนนี ้ ปหนา  เมื่อวาน   

 ตามปกติเราจะแบงเวลาคราวๆ ออกเปน 3 สวน คือ อดีต  ปจจุบัน และอนาคต  อดีต คือ

เวลาที่ลวงเลยมาแลว  ปจจบัุน คือ เวลาในขณะนี ้และอนาคต คือ เวลาที่มาไมถงึ อดีตเปนเวลา 

ที่ยาวนานมาก ตรงขามกับปจจุบันที่กนิเวลาแคพริบตาเดียว ส่ิงที่เกดิขึ้นจะกลายเปนอดีต เพราะผาน

พนไปแลว ดังนั้น เหตกุารณในอดีตจึงสะสมเพิ่มพูนขึน้ตลอดเวลา สวนอนาคตก็เปนเวลาที่ไมสามารถ

บอกไดแนนอนวาจะเกิดอะไรขึ้นบาง ในเวลาใด 

 อยางไรก็ตาม อดีต ปจจุบัน และอนาคตทีม่ีความเกี่ยวของสัมพนัธกัน ปจจุบันเกิดจาก

เงื่อนไขในอดตี และเปนเงื่อนไขสําหรับอนาคต สวนอนาคตจะเปนไปในทศิทางใดก็เปนผลมาจากอดีต 

และปจจุบันประกอบกัน ดังนั้น ทีก่ลาววา ประวัติศาสตร คือ การศึกษาเพื่ออธิบายเรื่องราวของมนุษย

ในอดีตนั้น แมที่จริงเปนการศึกษา เพื่อใหเขาใจเรื่องราว และพฤติกรรมของมนษุยทีเ่กี่ยวของกนั 

ทั้งในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 

 นอกจากจะมคีวามเขาใจดานความคิดรวบยอดดานเวลาแลว พื้นฐานในการเรียน

ประวัติศาสตรยังตองใหความสาํคัญของการนับเวลา และชวงเวลาทางประวัติศาสตรอีกดวย          

การนับเวลาทางประวัติศาสตร คือ การบอก หรือการระบุวาเหตุการณในอดีตเกิดขึ้นเมื่อไร เชน        

พอขุนรามคาํแหงประดิษฐอักษรไทยเมื่อ พ.ศ. 1826 ใน พ.ศ. 1902 พระมหาธรรมราชาที ่1  
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(ลิไทย) ไดยกทัพไปยงัเมืองแพร เปนตน  ชวงเวลาทางประวัติศาสตร หมายถึง เวลาเริ่มตน และเวลา

ส้ินสุดของเหตกุารณ หรือเร่ืองราวในอดีต ซึ่งจะทําใหรูวาเหตุการณหรือเร่ืองราวนั้นๆ  

เกิดขึ้นหรือดํารงอยูนานแคไหน คําที่บงบอกชวงเวลา ไดแก ระหวาง สมัย ยุค เชน มนุษยยุคหนิใหม

รูจักตั้งหลกัแหลงและดํารงชีพดวยการเกษตร ในสมัยสโุขทัยตอนตน กษัตริยทรงเปน พอขุน  เนื่องจาก

เหตุการณในประวัติศาสตรเกิดขึ้นในอดีต บางเรื่องเกิดนานมาแลว การนับเวลา และชวงเวลา 

จึงมีความจาํเปนอยางยิง่ตอการศึกษาประวัติศาสตร เพราะชวยใหรูวาเรื่องใดเกิดกอน เร่ืองใดเกิดขึ้น

ตามมา เร่ืองใดเกิดหลัง มิฉะนัน้แลวจะเรยีงลําดับเหตุการณไมได หรือลําดับไมถูกตอง ทาํใหเกิด 

ความเขาใจเรื่องราวในอดีตผิดไปจากความจริง   

 

    4.5 งานวิจัยเกี่ยวกับประวัตศิาสตร  
      วิมนทกานต อําพนัแสง (2545: 55) ไดศึกษาการจัดการศึกษาของไทยในสมัยรัตนโกสินทร

ตอนตน: กรณศึีกษาประชุมจารึกวัดพระเชตุพนวิมลมงัคลาราม โดยศึกษาจากประชุมจารึก             

วัดพระเชตพุน ซึ่งเปนแหลงความรูดานตางๆ รวม 6 สาขาวิชา ไดแก ศาสนา ประวัติศาสตร ภูมิศาสตร 

ประเพณี วรรณกรรม และการแพทย อีกทัง้ยังใหความรูเกี่ยวกับบทบาทหนาที่ของบคุคลตางๆ  

ในสังคม  

 จงรัก  สุกใส (2550)  การใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมเีดีย เร่ืองประวัติศาสตรไทยยุค

ประชาธิปไตย สําหรับนักเรยีนชวงชัน้ที ่3  โดยแบงเนื้อหาออกเปน 3 บท คือ บทที่ 1 การวางรากฐาน

ประชาธิปไตยของไทย บทที ่2 การเปลี่ยนแปลงการปกครองของไทย พ.ศ. 2475 และบทที่ 3 

สถานการณภายหลงัการเปลี่ยนการปกครอง พ.ศ. 2547 ผลการวิจยัพบวา บทเรียนคอมพวิเตอร

มัลติมีเดียมีคุณภาพดานเนือ้หาอยูในระดบัดีมาก และดานเทคโนโลยกีารศึกษาอยูในระดับดี  
 

5.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาท
สมมติ 

 5.1  ความหมายของบทบาทสมมติ  
 ฟานน;ี และแซฟเทิล (Fannie; & Shaftel. 1986: 83 - 84) ใหความหมายของการแสดง

บทบาทสมมตวิา  หมายถึง  วิธีการเรียนรูสภาพชีวิตในสังคมอยางถองแท  การแสดงบทบาทสมมติ

เปนแนวทางทีจ่ะชวยใหบุคคลดําเนินชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสขุ  การแสดงบทบาทสมมต ิ

จะแฝงไว ซึง่มวลประสบการณ และกลวธิีแกปญหาหลายดาน หลายทาง  เชน  การอภิปรายเนื้อหา    

การวิเคราะหปญหา  และใหคําจาํกัดความโดยผานขัน้ตอน 
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 ทิศนา  แขมมณี  (2550: 27)  กลาวถงึบทบาทสมมติวา เปนวธิีการอกีวิธีหนึง่ที่ไดรับ 

ความนิยมในการนาํมาใชในการสอน  มกีารกําหนดบทบาทของผูเลนในสถานการณที่สมมติข้ึนมา  

แลวใหผูเรียนเขาสวมบทบาทนัน้  และแสดงออกตามธรรมชาติโดยอาศัยบุคลิกภาพ  ประสบการณ  

และความรูสึกนึกคิดของตนเองเปนหลัก   

 สุวิทย  มูลคํา (2545: 53) กลาวถงึบทบาทสมมติวา  เปนการสรางหัวขอเร่ืองหรือ

สถานการณข้ึนมาใหคลายกับสภาพความเปนจริง  แลวแสดงตามบทบาทนัน้  ตามความรูสึกนกึคิด 

และประสบการณที่ผูแสดงคิดวาควรจะเปน  ภายหลังการแสดงจะตองมีการอภิปรายเกีย่วกับ  

การแสดงออกทั้งดานความรู และพฤตกิรรมของผูแสดง เพื่อการเรียนรูตามวัตถุประสงค 

 สุคนธ  สินธพานนท  (2550: 130)  กลาวถึงบทบาทสมมติวา บทบาทสมมติ  

(Role Playing) เปนวิธกีารอยางหนึ่งที่ใชในการสอน  โดยสรางสถานการณสมมติข้ึนใหสอดคลอง  

หรือ ใกลเคียงกบัความเปนจริง  เพื่อใหผูเรียนไดแสดงออกตามที่ตนคดิวาเปนลักษณะนิสัยของตวั

ละคร  ตามทีผู่เรียนคิดวาจะเปนไปเชนนัน้  เปนการฝกใหผูเรียนไดทดลอง  และเรยีนรูในการปรบั

พฤติกรรมของตน ในสภาวะตางๆ  และหาทางแกไขปญหาตัดสินใจอยางมีประสิทธภิาพ  วิธกีารนี ้

จะชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสศึกษาวเิคราะหถงึความรูสึก  และพฤติกรรมของตนเอง และผูอ่ืนอยาง

ลึกซึ้ง  ทําใหเขาใจพฤติกรรม  ความรูสึก  และเหตุผลของบุคคลที่สวมบทบาทดังกลาวในชีวิตจริง 

 จากที่กลาวมา สรุปไดวา  การแสดงบทบาทสมมติ หมายถึง  วิธีการสอนอยางหนึง่ที่ให

ผูเรียนแสดงออกตามสถานการณ  มีการกําหนดบทบาทของผูเรียนในสถานการณที่สมมติข้ึนแลวให

ผูเรียนสวมบทบาทนั้น  ภายหลังการแสดงจะตองมีการอภิปรายเกี่ยวกบัการแสดง 

 

 5.2 รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ   
 สมาน   ลอยฟา  (2535: 61 - 62) กลาวถึง รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธ ี

การแสดงบทบาทสมมติ  ดังนี ้

1. บทบาทสมมตแิบบมีโครงสราง  (Structured)  กลาววา  เปนแบบที่ครูใหคําแนะนาํ 

แกนักเรียนผูแสดง  โดยอธิบายใหเหน็ถงึความสัมพนัธระหวางอุปนิสัยของตัวละคร  รวมทั้งภูมหิลัง 

ที่เกีย่วกับสถานการณของบทบาทสมมตนิัน้ 

 2. บทบาทสมมตแิบบไมมีโครงสราง (Unstructured) เปนรูปแบบที่ความสัมพันธ 

ระหวางผูเลนบทบาทที่สําคญั และองคประกอบตางๆ ของสถานการณจะถูกกาํหนดขึ้นโดยสมาชิก 

ของกลุม  ผูแสดงจะตองกาํหนดองคประกอบเหลานัน้ขึ้นเอง 

 นิพนธ  ไทยพานิชย  (2535: 291) กลาวถงึ รูปแบบของการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติ ดังนี ้
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 1. บทบาทสมมตแิบบกําหนดโครงสรางเปนการแสดงบทบาทสมมติตามที่กาํหนดให      

คือ  กําหนดวตัถุประสงค  กาํหนดบทบาท  กาํหนดเนื้อหาเรื่องราวตางๆ  ไวเรียบรอยแลว  มีการเตรียม

เอกสารเพื่อชีแ้จงรายละเอยีดตางๆ  ที่ไดกําหนดไวเพื่อใหผูแสดงไดมีแนวทางชัดเจนที่จะแสดงบทบาท

สมมตินัน้ๆ 

 2. บทบาทสมมตแิบบไมกําหนดโครงสรางจะเกิดขึ้นเองและเปนไปโดยธรรมชาติของ 

การอภิปรายกลุม  เกิดขึ้นโดยไมมีการคาดการณลวงหนาวาจะเปนเรื่องอะไร  สวนมากจะเกิดขึ้นเมื่อ

สถานการณบางสิง่บางอยาง  เหตุการณบางอยางที่เปนเรื่องราวประเดน็ที่สําคัญคอนขางวิกฤติ 

 สุคนธ   สินธพานนท  (2550: 131)  กลาวถึง รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวธิีการ

แสดงบทบาทสมมติ ดังนี ้

 1. การแสดงแบบเตรียมบทมาแลว  ผูสอนไดเตรียมบทบาทมาแลว  และผูเรียนจะแสดง

ตามบทบาทดงักลาว  ซึ่งบางครั้งอาจมกีารซักซอมลวงหนามาบาง 

 2. การแสดงโดยทันทีทนัใด  เปนการแสดงอยางฉับพลนั  อาจเปนการแสดงที่เกิดขึน้ 

จากความคิดเห็นที่ขัดแยงกนั  เปนปญหาที่เกิดขึ้นในขณะนั้น 

 3. การแสดงโดยกําหนดสถานการณให   เปนประเภทผสมระหวางประเภทที่ 1 และประเภท

ที่ 2 คือ ผูสอนจะเปนผูกําหนดสถานการณข้ึน  และนํามาเลาใหผูเรียนฟงในภาพรวม  โดยผูแสดง 

ตองคิดหาคําพูดดวยตนเอง  หาเทคนิคในการแสดงเอง  เพื่อใหไดผลตามขอบขายตามสถานการณ 

ที่กําหนด 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวารูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ  

จะแบงออกเปน  2  รูปแบบดวยกนั คือ การแสดงบทบาทสมมติแบบกาํหนดโครงสรางคือมีการกําหนด

วัตถุประสงค  กําหนดบทบาท  กําหนดเนือ้หาเรื่องราวตางๆ และการแสดงบทบาทสมมติแบบ 

ไมกําหนดโครงสราง  โดยจะเกิดขึ้นเองและเปนไปโดยธรรมชาติ  โดยไมมีการคาดการณลวงหนา 

วาจะเปนเรื่องอะไร 

 

  5.3  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ
 สุคนธ  สินธพานนท  (2550: 132 - 133)  กลาวไววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวธิี 

การแสดงบทบาทสมมตินัน้ ผูสอนสามารถออกแบบเพือ่ใหสอดคลองกับเร่ือง และเนื้อหาตลอด 

ทั้งผลการเรียนรู  ดังนี ้

1. การแลกเปลี่ยนบทบาท  (Role - Reversal)  เมื่อมีบทบาทในเรื่องนัน้  3  บทบาท   

เชน  บทบาทเปน  พอ  แม  ลูก  เมื่อเด็กชายจอมไดแสดงเปนพอแลว  ตอไปก็ลองเปลี่ยนบทบาทเปนแม   

และตอไปเปลี่ยนบทบาทเปนลูก  ผูแสดงไดเขาใจบทบาททกุบทบาท  จะทาํใหผูเรียนมีความเขาใจ   
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และสามารถปรับตัวเองได  เมื่อจบการแสดงแลวใหมกีารวิเคราะหวาบทบาทกับหนาที่มีความสมัพันธกัน 

 2. การแสดงบทบาทที่ผูแสดงรําพึงกับตนเอง  (Soliloguy)  โดยใหผูแสดงพูด หรือรําพงึ

ออกมาดังๆ  จะชวยใหผูแสดงแตละกลุมเกดิความเขาใจ  มีความรูสึก และทัศนคตทิี่ดีตอกัน   

เชน  ในหนวยบทเรียนเกี่ยวกับการปฏิบัติตนตอบุคคลตางๆ  เพื่อหาหลักการปฏิบัติตอบุคคลตางๆ 

 ในสังคม  เชน  บุคคลทีก่ําลงัเขาแถวซื้อบัตรภาพยนตร  แลวมีบุคคลหนึง่แซงคิว  บุคคลที่อยูดานหลัง

ก็รําพงึออกมาวามีความรูสึกอยางไร  หรือแสดงบทบาทลูกตอวาพอแมที่เคี่ยวเข็ญใหลูกอานหนงัสือ  

ผูเรียนที่แสดงเปนพอแมรําพึงรําพนัออกมาวามีความรูสึกอยางไรที่ลูกไมเชื่อฟง  เมื่อผูเรียนไดแสดง

บทบาทจบแลวควรไดมีการสรุปถึงความรูสึก 

 3. การหมนุเวียนบทบาท  (Role - Rotation)  คือ ใหผูเรียนหลายๆ  คนเปลี่ยนกนัมาแสดง 

เปนตัวละครตวัเดิม  เชน  กาํหนดตัวละครแสดง  เร่ืองการเตรียมตัวจดังานวนักตัญู  หรืองานวนัไหวครู  

หรือการเตรียมตัวรวมกิจกรรมวันขึ้นปใหม  เพื่อจะไดเห็นบทบาทของบุคคลวาในวนันัน้ควรทาํอะไรบาง 

 4. การแสดงสองบทบาท  (Monodrama)  วธิีการนี้มอบใหผูเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ    

คนเดียวแตมี  2  บทบาท  โดยแสดงกลับไปกลับมา  เชน  ผูเรียนไมชวยเหลือกิจกรรมงานกลุม  ผูสอน

ก็จัดใหผูเรียนคนนัน้แสดงเปนนกัเรียนที่ไมยอมชวยเหลอืงานกลุม  กบัแสดงเปนสมาชิกในกลุมที่ชวย

แนะนาํชวยเหลืองานเพื่อนๆ   การแสดงทัง้สองบทบาทจะทาํใหผูเรียนเขาใจความรูสึกของเพื่อน 

ที่มีตอผูที่ไมยอมชวยเหลืองานกบัแสดงความรูสึกของบคุคลที่มีความรักความเขาใจเพื่อนที่ชวยเหลือ

งานกลุม  ทําใหผูเรียนเขาใจความรูสึกของบคุคลทั้งสองฝาย  และเขาใจบทบาททัง้สองไดชัดเจน 

 5. การใชวิธีดูภาพสะทอน  (The Mirror Technique)  เปนวิธีการที่ใหผูเรียนไดแสดงรวมกัน

เปนหมู  โดยการนําปญหาตางๆ ที่เกิดขึน้ในกลุมมาใหผูอ่ืนแสดง  เพื่อชวยใหเจาของปญหามองเห็น

ตนวาเปนคนอยางไร  ตัวอยางเชน  เพื่อนในหองเรียนบางคนเปนคนชางพูดโออวด  บางคนเปนคน

ถอมตน  บางคนเปนคนที่ชอบชวยเหลือผูอ่ืน 

 ดังนัน้  เมื่อมีการดูบุคคลอื่นแสดงบทบาทที่เปรียบเทียบเสมือนภาพสะทอนของบุคคล 

ซึ่งลักษณะดังกลาว  ทําใหไดแงคิดและอาจจะปรับปรุงตนเองในกรณีทีบุ่คคลนั้นมพีฤติกรรม 

ที่ไมเหมาะสม  แตถามีพฤตกิรรมที่ดีแลวกม็ีกําลงัใจจะทาํตอไปอีก 

 6. การแสดงบทบาทผสม  (Multiple Role - Playing)  เปนบทบาทสมมตโิดยใหผูเรียน

หลายกลุมแสดงบทบาทเดยีวกนัไปพรอมๆ  กนั ซึง่ทําใหมีการเปรียบเทียบกันเกี่ยวกับการตัดสินใจ 

ในการนําเสนอหรือแกปญหา  ตัวอยางเชน  การแสดงเรื่องการเลือกบริโภคสินคาจะแบงผูเรียน

ออกเปนกลุมๆ  ในแตละกลุมจะแสดงเปนแมคา  พอคา  เสนอขายสินคา  ประชาชนผูซื้อสินคา   
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เลือกซื้อ และตอรองสินคา  ใหแตละกลุมแสดงอภิปรายขอสรุปในเรื่องวิธกีารเลือกบริโภคสินคา  

วิธีการนี้ชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณในการเลือกตดัสินใจเปนกลุม  ทุกคนมีสวนรวมในกิจกรรม

การแสดงและทําใหเกิดการเปรียบเทียบผลงานของแตละกลุมทําใหชวยในการสรุปขอมูล 

 7. การแลกเปลี่ยนบทบาทเปนกลุม  (Group Role - Roverrersed)  เปนการกําหนดให

สมาชิกของกลุมทุกคนรับชวงบทบาทของสมาชกิกลุมอ่ืนทีก่ําลงัแสดงอยูในชวงเวลาหนึ่ง  ซ่ึงกลุม 

จะไดรับปญหาที่สมาชิกทุกคนตองชวยกนัแกไขปญหา  โดยการแสดงบทบาทตอจากบทบาทที่ผูอ่ืน

กําลังแสดงอยู  หลงัจากนั้นจะตอดวยการอภิปรายเกี่ยวกับผลการเรียนรูที่ไดรับ  เชน  เร่ืองการอนุรักษ

ปาไม  จะมีการแสดงเกี่ยวกบัการตัดไมทําลายปา  ผูแสดงทุกคนเปนเจาหนาที่ปาไม  ผูสอนกาํหนดวา

ใหทุกคนหาวธิีการชวยกนัปองกันการทําลายปา  สมาชกิทกุคนในกลุมชวยกันหาวธิีที่ดีที่สุดหลังจาก

จบการแสดงวาเปนพลเมืองดีนั้นมีความรูสึกอยางไรบาง 

8. การแสดงบทบาทของผูชม  (Audience Role - Playing)  ใชสําหรับใหทุกคนได 

ชมการแสดงหลายๆ  แบบ  แลวจึงใหผูชมตัดสินใจเลือกแนวทางที่ดีทีสุ่ด  ตัวอยางเชน  ชุดการแสดง

คนไขนอนซมที่เตียงในโรงพยาบาล เพราะเปนมะเร็งที่ปอด  และสอนหลาน 2 – 3 คน  ใหเลิกสบูบุหร่ี

ใหผูชมตัดสินใจเลือกแนวทางที่ดีสําหรับตนเอง 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวธิกีารแสดงบทบาทสมมตินัน้ผูสอน

สามารถออกแบบกิจกรรมเพือ่ใหสอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู เชน การแลกเปลี่ยน

บทบาท  การแสดงสองบทบาท  การหมนุเวยีนบท  การแลกเปลี่ยนบทบาทในกลุม การแสดงบทของผูชม 

 

 5.4  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ
 สุคนธ สินธพานนท (2550:134 – 136) ไดกลาวถึง ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ใช

วิธีการแสดงบทบาทสมมต ิเพื่อนาํไปใชในการสอน ดังนี้  
 1. ขั้นเตรียมการ 
  ข้ันนี้เปนการเตรียมการของผูสอน  ซึ่งแบงออกเปน  2  ตอน  คือ 

  1.1 การวิเคราะห และกําหนดขอบเขตของปญหา  ผูสอนสามารถจาํแนกสถานการณ

ออกมาใหไดวาอะไร หรือปญหาอะไรเปนจุดที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู 

  1.2  กําหนดสถานการณ และบทบาทสมมต ิ เมื่อผูสอนไดปญหาที่ชัดเจนแลว  จงึนาํมา

กําหนดสถานการณทีง่ายๆ  ชัดเจน  (ซึง่อาจเขียนบทบาทใหผูเรียนไดแสดงไวก็ได)  สถานการณ 

ในบทนั้นควรมีความขัดแยง หรือมีอุปสรรคที่จะเอาชนะ  มเีนื้อหาเรือ่งราวที่ใกลเคยีงกับความเปนจริง   

ไมมีความซับซอนมากนกั  การกําหนดสถานการณในบทนัน้  เพื่อเปนการฝกฝนการแกปญหา  

และการตัดสินใจของผูเรียน 
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 2.  ขั้นแสดง 
  วิธีสอนแบบการแสดงบทบาทสมมตนิั้น แบงออกเปนขั้นตอน  ดังนี ้

  2.1 การอุนเครื่อง  เปนการนาํผูเรียน หรือกระตุนผูเรียนไปสูเร่ืองที่จะเรียน   

เพื่อทาํใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกัน  ผูสอนพูดโนมนาวใจผูเรียนใหต้ังใจฟงเรื่องอยางตัง้ใจ   

มีวิธีการทาํใหผูเรียนรูตัววาทุกคนมีโอกาสจะประสบกบัปญหาทํานองนัน้  และกระตุนใหผูเรียนคิด 

ที่จะชวยแกปญหานั้น  ผูสอนตองมวีิธีการเลาที่เราใจผูเรียนใหเกิดความรูสึกตามเรื่องที่เลา  ทาํให

ผูเรียนรูสึกวาจะตองมีสวนรวมในการแกปญหานั้น  เร่ือง หรือสถานการณที่ผูสอนนาํมาเลานัน้ 

อาจจะแตงขึ้นเอง ใหสอดคลองกับเร่ืองที่ตองการสอน  หรือจะนํามาจากตอนใดตอนหนึง่ของวรรณคดี  

หรือหนังสืออ่ืนๆ กไ็ด  และผูสอนจะหยุดเลาเรื่องลงตรงที่มีปญหาเกิดขึ้น 

     ขอสังเกต ในการเลาเรื่องของผูสอนนัน้  ในการเริ่มตนเลาจะตองพูดอธิบายใหผูเรียน

เขาใจวาผูสอนจะเลาเรื่องใหฟงเรื่องหนึง่  ใหผูเรียนตั้งใจฟง และติดตามวาเรื่องนี้นาจะจบลงอยางไร  

และเมื่อผูสอนเลาจบแลว  ผูเรียนบางคนอาจจะอยากออกมาแสดงใหเพื่อนๆ ดูวาผูเรียนคิดวาบุคคล

ในเรื่องนีจ้ะแกปญหาอยางไร  ซึ่งจุดนี้สําคัญมาก  เพราะจะทําใหผูเรียนตั้งใจฟงอยางมาก  เพื่อจะนํา

ตนเองเขาสูเหตุการณ  และเพื่อจะไดจัดการแกไขปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ  และเมื่อเลาเรื่องจบ

แลวก็นาํใหผูเรียนมีการอภิปรายรวมกนั  โดยตั้งคําถาม  เชน  นกัเรียนคิดวาจะเกิดอะไรขึ้น  

และวิจารณตัวละครตางๆ  เพื่อนาํไปสูการแสดงบทบาทสมมติตอไป 

2.2 การเลือกตัวผูแสดง  การเลอืกตัวผูแสดงนั้นอาจเลือกไดหลายทาง  โดยผูสอน 

เปนผูเลือกหรือผูเรียนมีสวนในการเลือกวาแสดงบทใด  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับจุดมุงหมายของการแสดงและ 

การสอนเปนสาํคัญ  เชน  เลอืกผูแสดงที่มลัีกษณะใกลเคียงกับบท  เลอืกผูแสดงที่มลัีกษณะตรงกนั

ขามกับบท  เลือกผูแสดงทีแ่สดงตนออกมาวาตนเขาใจเรื่องเปนอยางดี  เมื่อแสดงแลวจะไมมีอาการ 

เคอะเขิน  เลือกผูเรียนที่ใชวธิีการแกปญหาแบบสังคมไมยอมรับ  เพื่อใหผูเรียนคนอืน่ไดมีโอกาส 

คิดแกไขในวิธีอ่ืนๆ  บาง 

  2.3   การจัดฉากตวัแสดง  เมื่อไดตัวผูแสดงแลวผูสอนควรใหผูเรียนทีเ่หลือไดมีสวนรวม 

ในการจัดสถานที่แบบสมมติข้ึน  เพื่อใหใกลเคียงกับความเปนจริง  การจัดฉากนัน้อาจจะใชวธิีการแบบ

งายๆ  จนกระทั่งถึงการจัดฉากแบบหรหูราก็ได  แลวแตสภาพการณที่เหมาะสม 

  2.4   การเตรียมผูสังเกตการณ  ผูสอนเตรียมผูเรียนใหรูจักสงัเกตและรูจักวิเคราะห

เหตุการณไปดวย  เปนการฝกผูเรียนใหมีสวนรวม และไดรวมกิจกรรมการอภิปรายหลังการแสดง 

โดยผูสอนแนะนําผูเรียนใหรูจักกับผูสังเกต รับฟงวธิีการแกไขปญหาของเพื่อนทีเ่สนอมา  ใชเหตุผล 

ในการคิดวิเคราะหวา  วธิีการดังกลาวนั้นจะสามารถแกไขปญหาไดจริงหรือไม  และถาไดแกปญหา 

ไปแลวจะทําใหเกิดปญหาอืน่ตามมาอีกหรือไม      
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  2.5   การเตรียมความพรอมกอนแสดง    กอนแสดงผูเรียนควรไดวางแผนกันคราวๆ   

วาจะแสดงกันอยางไร  การแสดงจะเปนไปโดยอัตโนมัติ  โดยผูสอนจะชวยใหผูแสดงเขาใจสถานการณ

มากขึ้น  โดยการถามเพื่อสรางความมัน่ใจ  เชน  เร่ืองเกดิขึ้นที่ไหน  สถานทีน่ั้นเปนอยางไร  ตัวละคร 

มีใครบาง  มีบทบาทอยางไร  เมื่อพบปญหาจะคิดแกปญหาอยางไรบาง  ผูสอนใหกําลังใจ  ผูแสดง 

และแนะนาํผูแสดงใหหายใจลึกๆ  เมื่อประหมา  เปนตน 

  2.6   การแสดง  เมือ่ทุกคนพรอมแลวก็ใหเร่ิมการแสดงได  ผูแสดงทุกคนจะแสดงตามบท

ที่ไดรับมอบหมายเปนไปตามธรรมชาติ  มกีารแสดงอารมณ  ความรูสึก การตัดสินใจของตนเหมือนกับ

วาตนเองอยูในเหตกุารณนัน้จริงๆ  ในกรณีที่ผูเรียนไดแสดงพฤติกรรมที่ไมเหมาะสมไมเปนระเบยีบ  

ผูสอนควรมีวธิกีารทาํใหผูเรียนมีระเบยีบ  โดยใหหนัมาตดิตามเรื่อง  หรือฝกการฟงอยางตอเนื่อง   

และหลีกเลีย่งการใชคําพูดตาํหนิอยางทันทีทนัใด 

  2.7   การตัดบท  เมือ่การแสดงเปนไปจนไดเวลาพอสมควรแลว  และการแสดงนัน้ได

ขอมูลเพียงพอที่จะนํามาวิเคราะหและอภปิรายไดแลว  เพื่อไมใหมกีารแสดงยืดเยื้อจนผูชมเกิด 

ความเบื่อหนาย   ผูสอนก็ควรตัดบทเพื่อใหผูเรียนไดมีเวลาดําเนินการในขั้นวเิคราะห และอภิปรายผล 
 3.  ขั้นวิเคราะหและอภิปราย 
  การวิเคราะหการแสดงจะเปนไปในลักษณะการอภิปรายรวมกันระหวางผูแสดง  ผูชม

หรือผูสังเกตการณ  ซึง่การอภิปรายจะเปนแบบใดนั้นขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของการเรียนเปนหลกัอาจ

มีการแบงกลุมยอย  ซึ่งมีทัง้ผูแสดง และผูสังเกตการณ  บางครั้งใหผูแสดงเปดเผยความรูสึกสวนตัว  

และเหตุการณกอนเสนอความคิดเห็นวาทําไมจงึแสดงบทบาทนัน้  แลวจึงใหผูชมหรือ  ผูสังเกตการณ

เสนอความคิดเห็นบาง  ซึง่อาจจะมีความคิดทั้งเหน็ดวยหรือไมเหน็ดวย  ข้ึนอยูกับเหตุผลของผู

อภิปราย  ใหเปนไปตามวัตถุประสงคดวยการตั้งคําถามกวางๆ  เพื่อกระตุนผูเรียนใหคิดและหาคาํตอบ  

เชน  ในเรื่องนีม้ีเหตุการณสําคัญอะไรบาง  ตัวละครมีความรูสึกอยางไร  เหตกุารณดังกลาวจะมีโอกาส

เกิดขึ้นไดจริงหรือไม  ควรแกปญหาอยางไร  บอกเหตุผล ฯลฯ  
 4. ขั้นแสดงเพิ่มเติม 
  ข้ันแสดงเพิ่มเติมเปนขั้นที่เมือ่มีการอภิปรายเสนอความคดิเห็นแลว  มีการเสนอแนะ

แนวความคิดใหมในการแกไขปญหา หรือการตัดสินใจ  ในการแสดงครั้งแรกอาจยงัไดผล ไมเปนที่

พอใจผูสอนกอ็าจจะใหมีการแสดงเพิ่มเตมิได  โดยใชทางเลือกใหมทีไ่ดจากการอภปิรายมาเปน

พื้นฐานของการแสดงครั้งใหม  การฝกการเผชิญปญหานั้นอาจจะทําไดหลายครั้ง  และจัดวา 

เปนคุณคาสําคัญของบทบาทสมมติ  ถาไมจําเปนตองมกีารแสดงใหม  ก็ขามไปขั้นที่  5 
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 5. ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณและสรปุ 
  ในการแลกเปลี่ยนประสบการณระหวางผูเรียน  ทาํใหผูเรียนไดแนวความคิด 

ที่หลากหลายกวางขวางขึน้  ทาํใหเห็นวาเรื่องที่เรียนมีสวนเกี่ยวของกบัชีวิตจริง  และสามารถสรุป       

หาขอยุติหรือความคิดรวบยอดที่ไดจากการเรียนในเรือ่งนัน้  ผูสอนมีบทบาทสาํคัญในการกระตุน 

ใหผูเรียนไดอภิปรายรวมกนั และเลาประสบการณของตนใหเพื่อนฟง  ผูสอนอาจจะใชคําถาม 

วาเรื่องอยางนีเ้คยเกิดขึ้นกับบุคคลที่ผูเรียนรูจักบางไหม  หรือผูเรียนคดิวาเรื่องนี้อาจเกิดขึ้นกับชวีติ 

ของผูเรียนไดหรือไม  แตผูสอนไมควรถามวาผูเรียนเคยทําเชนนี้บางหรือไม  ในกรณทีี่ปญหานัน้ 

เปนไปในทางลบ เพราะทาํใหผูเรียนสูญเสยีความนิยมจากเพื่อนๆ  ในกลุมได  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติ 

มีข้ันตอนการสอนเพื่อใหเกดิการเรียนรู ดังนี ้ข้ันเตรียมการ เปนการเตรียมการและวิเคราะหขอบเขต 

ของเนื้อหาที่จะสอน การกาํหนดสถานการณและบทบาทสมมติ  ข้ันแสดง เปนการนําผูเรียนไปสูเร่ือง 

ที่จะเรียน ผูสอนจะเลาเรื่องใหผูเรียนฟง เมื่อเลาเรื่องจบแลวจึงเลือกตวัผูแสดง เตรียมผูสังเกตการณ  

หลังจากนั้นชวยกนัจัดฉากการแสดง ผูเรียนเตรียมพรอมกอนการแสดงจริงเพื่อความถูกตองและเพิ่ม

ความมัน่ใจ หลังจากนัน้จึงเริ่มการแสดงจริง  ข้ันวิเคราะหและอภิปรายผล เปนการวิเคราะหการแสดง

รวมกันระหวางผูแสดง ผูชม และผูสังเกตการณ  ถาการแสดงครั้งแรกยงัไดผลไมดี กจ็ะมีการแสดง

เพิ่มเติม ข้ันสดุทาย  ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณและสรุป ข้ันนี้จะทาํใหผูเรียนไดแนวคิดทีห่ลากหลายขึน้ 
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 การวิเคราะหและกําหนดขอบเขตของปญหา 

กําหนดสถานการณและบทบาทสมมติ 

 

 การอุนเครื่อง 

การเลือกตัวผูแสดง 

การจัดฉากตวัแสดง 

การเตรียมผูสังเกตการณ 

การเตรียมความพรอมกอนการแสดง 

การแสดง 

การตัดบท 

 

 อภิปรายรวมกนั 

การแสดงความคิด 

 

 

 

 

 

 

 

การแสดงเพิม่เติมโดยใชเหตผุลจากการอภิปราย 

การฝกเผชิญปญหา 

 

 

 

 

 

 

 

ผูเรียนอภิปรายและเลาประสบการณ 

ผูเรียน และผูสอนรวมกนัสรุปผลที่ไดจาก       

การเรียนรู 

 

ภาพประกอบ 1  ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวธิกีารแสดงบทบาทสมมติ 

   

                ที่มา : สุคนธ สินธพานนท (2550) : 137                      
 
 

1. ข้ันเตรียมการ 

2. ข้ันเตรียมการ 

3. ข้ันวิเคราะห และ

อภิปรายผล 

4. ข้ันแสดงเพิม่เติม  

(อาจมี หรือไมมีก็ได)  

ถาไมมีใหขามไปขั้นที่  5 

5. ข้ันแลกเปลีย่น

ประสบการณ 

และสรุป 
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 5.5  ประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมต ิ
 ทิศนา   แขมมณี  (2550: 42 - 43)  กลาววา  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธกีารแสดง

บทบาทสมมตนิั้น เปนเครื่องมือ และวิธกีารอยางหนึง่ทีช่วยในการสอนไดมาก  ครูสามารถนาํบทบาท

สมมติไปชวยใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูในดานตางๆ  ดังนี ้

 1. ชวยใหผูเรียนไดเขาใจวาพฤติกรรมทุกพฤติกรรมมีสาเหตุ  การที่ใหผูเรียนไดแสดง

บทบาทตางๆ ที่ถูกจาํกัดอยูในสภาพการณตางๆ  จะทาํใหผูเรียนเขาใจถึงสาเหตุตางๆ  ที่ผลักดันใหคน

ตองแสดงพฤติกรรมใดๆ  ความเขาใจนี้จะชวยใหผูเรียนไมดวนตัดสนิใจอะไรงายๆ  กอนที่จะพจิารณา

ถึงสาเหตุ  นอกจากนัน้ยังจะชวยใหผูเรียนไดแนวทางในการแกปญหาใหตรงประเดน็อีกดวย 

 2. ชวยใหผูเรียนไดเรียนรู และเขาใจความรูสึกของคนอืน่  การที่ใหผูเรียนไดสวมบทบาท

ของผูอ่ืน  จะชวยใหผูเรียนไดมีประสบการณวาผูอ่ืนมีความคิด และความรูสึกอยางไร ความเขาใจ 

นี้จะชวยใหผูเรียนเอาใจเขามาใสใจเรา 

 3. ชวยลดความรูสึกตึงเครียดของผูเรียน  ในบางครั้งผูเรียนอาจจะมีความรูสึกรุนแรงในใจ

หลายประการที่ไมสามารถแสดงออกมาได  ครูอาจใชบทบาทสมมติเปนเครื่องมือ ในการชวยใหผูเรียน

ไดระบายความรูสึกนัน้ๆ  ออกมา  เปนการชวยผอนคลายความตงึเครียดของผูเรียนลงไดบาง 

 4. ชวยใหครูไดเรียนรูถงึความตองการของผูเรียน  ในกรณีทีผู่เรียนไมสามารถจะบอก  

ความตองการของตนเองออกมาได   ครูอาจจะจัดบทบาทสมมติใหผูเรียนไดแสดง  ซึ่งผูเรียน 

อาจจะเปดเผยความตองการของตนเองออกมาโดยไมรูตัว 

 5. ชวยสงเสริมใหผูเรียนไดพฒันาความรูสึกเกี่ยวกับตนเองในทางที่ดี  การใหผูเรียน 

มีความเขาใจตนเองมากขึน้  และพฒันาความรูสึกที่ดีเกีย่วกับตนเอง  ส่ิงนีน้ับวาเปนพื้นฐาน 

ของความเจริญงอกงามทางจิตใจ  อันจะชวยใหบุคคลนั้นดาํรงชีพอยูอยางปกติสุข และสามารถ

ทํางานอยางมปีระสิทธิภาพ 

 6. ชวยสงเสริมใหผูเรียนไดมีโอกาสสํารวจคานิยมของตนเอง และหาหลกัยึดเหนี่ยว 

ในการดํารงชวีิตของตน  ในขณะที่ผูเรียนแสดงบทบาทสมมติอยูนัน้  ผูเรียนจะมีพฤติกรรม   

การตัดสินใจทีแ่สดงใหเหน็ถงึคานยิมของตน  การทีม่ีโอกาสไดแสดง  อภิปราย  และวิเคราะห 

ถึงคานิยมเหลานัน้จะชวยใหผูเรียนมีความเขาใจตนเองมากขึ้น 

 7. ชวยใหผูเรียนไดพัฒนาถงึความสามัคคีในกลุมใหดีข้ึนในการทํางานรวมกนั  สมาชกิ 

ในกลุมมกัจะมีปญหาขัดแยงกนัอยูเนืองๆ  ความขัดแยงนี้ทาํใหเกิดความไมเขาใจกนั และเกิดความ

แตกแยกกันในหมูคณะ  วิธกีารแสดงบทบาทสมมตินี้สามารถนํามาใชทําใหคนในกลุมเกิดความเขาใจ

กัน และมีความสามัคคีปรองดองกนั 
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 8. ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกบัการปฏิบัติตนในสงัคม  มนุษยเปนสัตวสังคม  ดังนัน้  

การเรียนรูเปนสิ่งจําเปน  บทบาทสมมตินี้สามารถนํามาใชทําใหคนในกลุมเกิดความเขาใจกัน  

และมีความสามัคคีปรองดองกัน 

 9. ชวยใหผูเรียนไดฝกการแกปญหา และการตัดสินใจบทบาทสมมติทุกบทบาทมักจะมี

สถานการณทีม่ีความขัดแยงแฝงอยู  ผูแสดงตองใชวิจารณญาณ และไหวพรบิในการแกปญหา 

จึงนับวาวิธีการนี้จะชวยฝกเรื่องการแกปญหา และการตัดสินใจไดเปนอยางด ี

 สุคนธ   สินธพานนท  (2550: 138 - 139)  ไดกลาวถงึประโยชน และขอจํากัดของการจัด

กิจกรรมการเรยีนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ ดังนี ้  

 1. ผูเรียนไดเรียนรูและเขาใจความรูสึกของตนเอง และผูอ่ืน  หรือความสาํคญัของสิ่งของ 

ในเรื่อง  สามารถปรับความสัมพันธระหวางเพื่อนได 

 2. ผูเรียนไดฝกการแกปญหาและการตัดสินใจจากบทบาทสมมติ  ซึง่ในสถานการณ 

ของความขัดแยงแฝงอยู  และผูแสดงไดรูจักใชไหวพริบในการแกปญหาและตัดสินใจ  และรูจัก

วิเคราะหหาสาเหตุของปญหาเพื่อแกไขปญหาไดตรงจดุ 

 3. ผูเรียนเห็นแนวทางการนาํความรู และประสบการณที่ไดรับไปประยุกตใชในชีวิตจริง 

 4. เปนการสรางความสามัคคีระหวางกลุม  การทาํงานรวมกันจะทาํใหทุกคน มีความเขาใจ 

และรูจักปรับปรุงตนเองใหเขากบัผูอ่ืน 

 5. ผูเรียนไดเกิดการเรียนรูในการปฏิบัติใหเหมาะสมกับเหตกุารณ และสถานการณตางๆ  

ในสังคม 

 6. ทําใหบทเรยีนมีความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  เราความสนใจ  และทาํใหผูเรียนเกิด     

การเรียนรูหลายๆ  ดาน  และมีสวนรวมในการเรียนรู 

 7. ผูสอนไดเรียนรูความตองการของผูเรียนที่ไดเปดเผยความตองการของตนเองออกมา

อยางไมรูตัว  ผูสอนไดรูความสามารถ  อุปนิสัยการทาํงาน  การปรับตนเขากับผูอ่ืนของผูเรียน 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การแสดงบทบาทสมมติชวยใหผูเรียนเขาใจวาพฤตกิรรม 

ทุกพฤติกรรมมีสาเหตุ ชวยใหผูเรียนพัฒนาความรูสึกเกีย่วกับตนเองในทางที่ดี ชวยใหผูเรียน 

ฝกแกปญหาผูเรียนเห็นแนวทางการนําความรูและประสบการณที่ไดรับไปประยุกตใชในชีวิตจริง 

บทเรียนมีความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  ทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูหลายๆดาน และมีสวนรวม 

ในการเรียนรู 
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 5.6  งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ
          วราภรณ ปานทอง (2548) ไดศึกษาผลของการเลานทิานคติธรรมประกอบการเลนบทบาท

สมมติที่มีตอพฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เดก็ปฐมวยักอนจัดกิจกรรมและ

ระหวางการจดักิจกรรมการเลานทิานคติธรรมประกอบการเลนบทบาทสมมติในแตละชวงสปัดาห      

มีคะแนนเฉลีย่พฤติกรรมทางสงัคมโดยเฉลี่ยรวมแตกตางอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01         

และเมื่อวิเคราะหการเปลี่ยนแปลงระหวางชวงสัปดาหพบวาคะแนนพฤติกรรมทางสงัคมโดยเฉลีย่ 

มีการเปลี่ยนแปลงไปในทางเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ .01 

       อายุพร สาชาติ (2548)  ไดศึกษาพฤติกรรมในการแกปญหาของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับ 

การจัดกิจกรรมการแสดงบทบาทสมมต ิผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการแสดง

บทบาทสมมตมิีพฤติกรรมในการแสดงบทบาทสมมติโดยรวม หลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  และพฤติกรรมรายดาน ไดแก พฤติกรรมในการแกปญหา 

ของตนเองที่เกี่ยวกับผูอ่ืน และพฤติกรรมในการแกปญหา เพื่อชวยเหลอืผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย  

หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

 ระริน  ทองใบ (2545) ไดศึกษาผลของการใชบทบาทสมมติที่มีตอพฤติกรรมการสื่อสาร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานเขาแกววทิยา อําเภอทาใหม จังหวัดจันทบุรี ผลการวิจัย

สรุปวา นักเรียนมีพฤติกรรมการสื่อสารที่ดีข้ึนหลงัจากการไดรับการใชบทบาทสมมต ิอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .01 นักเรียนที่ไดรับการใชบทบาทสมมติมีพฤติกรรมการสื่อสารดีข้ึนมากกวานักเรียน

ที่ไมไดรับการใชบทบาทสมมติอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 

6.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรู 
     สังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
 6.1  องคประกอบสําคัญของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม 
 กรมวิชาการ (2544) ไดกลาววา กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม  

เปนกลุมสาระการเรียนรูที่มุงเนนการดํารงชีวิตอยูรวมกนัของมนุษย และสิ่งแวดลอมบนโลกที่ม ี

การเปลี่ยนแปลงอยางรวดเรว็ตลอดเวลา  เปนกลุมสาระการเรียนรูที่มุงพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมอืง 

ที่มีความรับผิดชอบ  มีความสามารถ ทางสังคม  มีความรู  ทกัษะ  คุณธรรม และคานยิมที่เหมาะสม  

โดยใหผูเรียนเกิดความเจรญิงอกงามในดานตางๆ  ดังองคประกอบสําคัญ  4  ประการ 

ของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม  ดังนี้  
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 1. ดานความรู 

  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนา และวัฒนธรรม  จะใหความรูแกผูเรียน  

ในเนื้อหาสาระ  ความคิดรวบยอด  และหลักการสําคัญๆ  ในสาขาวิชาตางๆ  ทางสงัคมศาสตร  ไดแก  

ภูมิศาสตร  ประวัติศาสตร  มนุษยวทิยา  รัฐศาสตร จริยธรรม  สังคมวทิยา  เศรษฐศาสตร  กฎหมาย  

ประชากรศึกษา  และสิง่แวดลอมศึกษา ตามขอบเขตที่กําหนดไวในแตละระดับชั้น  โดยจัดการเรียนรู

ในลักษณะบรูณาการ หรือสหวทิยาการ 

 2. ดานทักษะและกระบวนการ 

  ในการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมนัน้ ผูเรียนควรจะไดพฒันากระบวนการ

ตางๆ  จนเกิดทักษะและกระบวนการ ดังนี ้

  ทักษะการคิด  เชน  การสรุปความคิด  การแปลความ  การวิเคราะหหลักการ และ     

การนาํไปใช  ตลอดจนการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

  ทักษะการแกปญหา  ตามกระบวนการทางสังคมศาสตร  กระบวนการสืบสอบ  เชน  

ความสามารถในการตั้งคาํถามและการตั้งสมมติฐานอยางมีระบบ  การรวบรวม และวิเคราะหขอมลู  

การทดสอบสมมติฐาน และการสรุปเปนหลักการ 

  ทักษะการเรียนรู  เชน  ความสามารถในการแสวงหาขอมูล ความรูโดยการอาน  การฟง  

และการสังเกต  ความสามารถในการสื่อสารโดยการพดู  การเขียน  และการนาํเสนอ  ความสามารถ 

ในการตีความ การสรางแผนภูมิ  แผนที่  ตารางเวลา  และการจดบันทกึ  รวมทัง้การใชเทคโนโลยี และ

ส่ือสารสนเทศตางๆ  ใหเปนประโยชนในการแสวงหาความรู 

  ทักษะกระบวนการกลุม และการทํางานเปนทมีซึ่งเปนทักษะทางสงัคม  เชน  

ความสามารถในการเปนผูนาํ และผูตามในการทํางานกลุม  มีสวนรวมในการกําหนดเปาหมาย  

การทาํงานของกลุม  ปฏิบัติหนาที่ตามที่ไดรับมอบหมายดวยความรบัผิดชอบ  สรางสรรคผลงาน 

ชวยลดขอขัดแยง  และการแกปญหาของกลุมไดอยางมปีระสิทธิภาพ 

 3. ดานเจตคติ  คุณธรรม  จริยธรรม  และคานยิม 

  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนา และวัฒนธรรม จะชวยพัฒนาเจตคติ คุณธรรม  

จริยธรรม  และคานยิมเกีย่วกับประชาธิปไตยและความเปนมนุษย  เชน  รูจกัพึง่ตนเอง  ซื่อสัตยสุจริต  

มีวินยั  มีความกตัญู  รักเกียรติภูมิแหงตน  มีนิสัยในการเปนผูผลิตที่ดี  มีความพอดีในการบริโภค  

เห็นคุณคาของการทํางาน  รูจักคิดวิเคราะหการทาํงานเปนกลุมเคารพสิทธิของผูอ่ืน  เสียสละ   
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เห็นแกประโยชนสวนรวม  มีความผกูพนักับกลุม  รักทองถิ่น  รักประเทศชาติ  เห็นคุณคาการอนรัุกษ 

และพัฒนาศิลปวัฒนธรรม และสิ่งแวดลอม  ศรัทธาในหลักธรรมของศาสนา  และการปฏิบัติตนตาม

หลักธรรมของศาสนา  และการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษตัริยทรงเปนประมุข 

 4. ดานการจัดการและปฏิบัติการ 

  กิจกรรมการเรยีนในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม  จะชวยให

ผูเรียนเกิดทักษะในการทาํงานเปนกลุม  สามารถนําความรู  ทักษะ  คานิยม  และเจตคติที่ไดรับ  

การอบรมบมนิสัยมาใชในการแกปญหาตางๆ  ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจาํวันของผูเรียนได 

  เมื่อมองในภาพรวมแลวจะพบวา  ความสําคัญของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา และวฒันธรรม  นอกจากจะชวยใหผูเรียนมีความรูในเรื่องตางๆ  ที่เกี่ยวของกับสภาพแวดลอม

ทั้งทางธรรมชาติ และสังคมวัฒนธรรม  มทีักษะกระบวนการตางๆ  ทีส่ามารถนํามาใชประกอบ 

การตัดสินใจอยางรอบคอบในการดําเนนิชวีิต  และมีสวนรวมในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  

ในฐานะพลเมอืงดีแลว  ยังชวยใหนําความรูทางจรยิธรรม  หลักธรรมทางศาสนามาพัฒนาตนเองและ

สังคมได  ทําใหผูเรียนสามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข   

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2549: 6) ไดกลาววาการเรียนการสอน

รายวิชาตางๆ  ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม ผูเรียนไมไดเรียนรู 

แตเนื้อหาความรูเทานั้น  แตผูเรียนจะไดพฒันาทักษะดานตางๆ  ที่จําเปนตอการดํารงชีวิต  เชน   

การวิเคราะหปญหา  แกไขปญหาอยางมเีหตุผล  การนาํความรูไปใชในสถานการณตางๆ   

รวมทัง้การอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 

 นอกจากนี ้ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  จัดเปนศาสตร 

แหงการบูรณาการ  เชื่อมโยงไดทุกกลุมสาระครูผูสอนสามารถสรางหนวยการเรียนรูบูรณาการไดหลาย

รูปแบบ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูอยางรอบดาน  เชื่อมโยงผสมผสานหลายสาขาวิชาสงผลใหผูเรียนได

มองโลกและชวีิตในภาพรวม  และเปนการลดความซ้ําซอนของเนื้อหาสาระในวชิาตางๆ  ดวย 

 การจัดการเรียนการสอนของกลุมสาระนี้  เนนกระบวนการขัดเกลาทางสังคม   

กระบวนการสบืสอบ  กระบวนการสืบคน  กระบวนการทางจริยธรรม  กระบวนการพัฒนาคานิยม  

กระบวนการประชาธิปไตย  วิธีการทางประวัติศาสตร  กระบวนการทางภูมิศาสตร   

กระบวนการคดิวิเคราะห  กระบวนการแกปญหา  กระบวนการเชงิระบบ   

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เปนกลุม

สาระที่มุงเนนการดํารงชวีิตอยูรวมกนัของสังคมมนษุยและสิ่งแวดลอม มุงพัฒนาใหผูเรียนเปนพลเมือง

ที่มีความรบัผิดชอบ มีความรู ทักษะ คุณธรรม และคานยิมที่เหมาะสม   
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 6.2  บทบาทของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม    
  ในการพัฒนาคุณภาพของผูเรียน 
 กรมวิชาการ (2544: 16 - 18) ไดกลาวถงึบทบาทของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา  และวฒันธรรม ในการพัฒนาคุณภาพของผูเรียน ดังนี ้

 1. ยึดมั่นในหลักธรรมของพระพุทธศาสนา  หรือศาสนาทีต่นนับถือ  สามารถนาํหลักธรรม

คําสอนไปใชปฏิบัติในการอยูรวมกนัได  เปนผูกระทําความดี  มีคานยิมที่ดีงาม  พฒันาตนเองอยูเสมอ  

รวมทัง้บําเพญ็ตนใหเปนประโยชนแกสังคมสวนรวม 

 2. ยึดมั่น  ศรัทธา  และธํารงรักษาไว ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตย 

อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข  ปฏิบัติตนเปนพลเมืองดี  ปฏิบัติตามกฎหมาย  ขนบธรรมเนียม

ประเพณี และวัฒนธรรมไทย รวมทั้งถายทอดสิ่งที่ดีงามไวเปนมรดกของชาติ เพื่อสันติสุขของสังคมไทย

และสังคมโลก 

 3. มีความสามารถในการบริหารจัดการทรัพยากรใหมีประสิทธิภาพ เพื่อการดํารงชีวิต 

อยางมีดุลยภาพ  และสามารถนาํหลกัการของเศรษฐกิจพอเพยีงไปปฏิบัติไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 4. เขาใจพัฒนาการของมนษุยชาติจากอดีตจนถงึปจจุบัน  ภาคภูมิใจในความเปน 

ไทยทัง้ในอดีต และปจจุบัน  สามารถใชวิธกีารทางประวติัศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตางๆ   

อยางเปนระบบและนําไปสรางองคความรูใหมได 

 5. มีปฏิสัมพันธที่ดีงามระหวางมนษุยกบัมนษุย  มนษุยกบัส่ิงแวดลอม  เปนผูสราง 

วัฒนธรรม  มจีิตสํานึก  อนรัุกษทรัพยากร และสิ่งแวดลอมเพื่อการพฒันาที่ยัง่ยนื 

 ตลอดระยะเวลาที่ผูเรียนไดเรียนรูตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานนั้น   

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนา  และวัฒนธรรมไดมีสวนสาํคัญในการสงเสริม   

สนับสนนุ  พฒันาผูเรียนใหมีคุณภาพ และเปนพลเมืองของสังคม  

 

6.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา   
 และวัฒนธรรม 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2549) ไดกลาววา หลกัสูตรการศึกษา 

ข้ันพืน้ฐานพทุธศักราช  2544  เปนหลักสตูรแกนกลางซึง่เปนกรอบสําคัญของการจดัการศึกษาสาํหรับ

สถานศกึษาทัว่ประเทศ  โดยกําหนดจุดหมายซึง่ถือเปนมาตรฐานการเรียนรูในภาพรวม  12  ป  

กําหนดสาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรูของกลุมสาระมาตรฐานการเรียนรูเปนชวงชัน้ละ 3  ป   

ซึ่งมาตรฐานดงักลาวเปนคณุภาพที่เกิดกบัผูเรียนทั้งประเทศหลังจากที่จบการศึกษาแตละชวงชั้น   

หรือจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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 มาตรฐานการเรียนรู 
 หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐานกําหนดมาตรฐานการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรู  8  กลุม

ที่เปนขอกาํหนดคุณภาพผูเรียนดานความรู  ทกัษะ  กระบวนการ  คุณธรรม  จริยธรรม  และคานยิม

ของแตละกลุม  เพื่อใชเปนจุดมุงหมายในการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคกําหนด 

เปน  2  ลักษณะ  คือ 

 1. มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน  (Content Standards/Learning Standards) 

เปนมาตรฐานการเรยีนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู  เมือ่ผูเรียนเรียนจบการศึกษาขั้นพืน้ฐาน       

ระบุองคความรู  ความสามารถ  ทักษะ  และคุณลักษณะที่จาํเปน  สําหรับผูเรียนทุกคนที่ตองรู       

และปฏิบัติไดเมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ถือเปนเปาหมาย และกรอบทิศทางในการพัฒนาหลกัสตูร

ทั้งในระบบ  นอกระบบ  ตามอัธยาศยั  และใชกับผูเรียนในระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานทุกคน 

 2. มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  (Interval Benchmarks)  เปนมาตรฐานการเรยีนรูในแตละ

กลุมสาระการเรียนรู  เมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชวงชัน้ คือ  ประถมศึกษาปที่ 3  และ  6  มัธยมศึกษา

ปที่ 3  และ  6  ระบุองคความรู  ทกัษะ  คุณลักษณะสําคัญที่ผูเรียนตองรู และปฏิบัติไดเมื่อเรียนจบ  

แตละชวงชัน้  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นมีความสมัพนัธกับมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  

แตมีความเฉพาะเจาะจงมากขึ้น  ใชสําหรับเปนจดุมุงหมาย และกรอบทิศทางในการจัดทําหลกัสตูร

การเรียนการสอน เพื่อพัฒนาผูเรียน และใชในการตรวจสอบคุณภาพเมื่อผูเรียนเรียนจบแตละชวงชั้น 

 สาระ  (Strands) คือ  องคความรู  ทกัษะ  กระบวนการ  คานิยม  และคุณลักษณะสําคัญ 

ที่ระบุไวในมาตรฐานการเรียนรู  ซึง่ผูเรียนตองรู และปฏิบัติไดโดยจัดแบงสาระเปน  8  กลุมที่เปน

พื้นฐานสาํคัญที่ผูเรียนทุกคนตองรูอยางตอเนื่องตลอด  12  ป   

 สาระที ่ 1: ศาสนา  ศีลธรรม  จริยธรรม 

 เขาใจประวัติ  ความสาํคัญ  หลักธรรมของพระพทุธศาสนา  หรือศาสนาที่ตนนับถือ  

 การกระทาํความดี  มีคานิยมที่ดีงาม  และศรัทธาในพระพุทธศาสนาหรือศาสนาทีต่นนับถือ 

ประพฤติปฏิบัติตนตามหลกัธรรมและศาสนพิธีของพระพุทธศาสนา  หรือศาสนาทีต่นนับถือ   

สามารถนําหลักคําสอนไปประยุกตใชในการพัฒนาตนบําเพ็ญประโยชนตอตนเองและสังคม   

เพื่อการอยูรวมกันไดอยางสนัติสุข 

 สาระที ่ 2: หนาทีพ่ลเมือง วฒันธรรม  และการดําเนนิชวีิตในสังคม 

 ปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองด ี ตามกฎหมาย  ประเพณีและวัฒนธรรมไทย  

ดําเนนิชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทย และสงัคมโลกอยางสนัติสุขเขาใจระบบการเมืองการปกครอง      

ในสังคมปจจบัุนยึดมัน่  ศรัทธา  และธํารงรักษาไวซึ่งการปกครองระบอบประชาธปิไตยอันมี

พระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
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 สาระที ่ 3: เศรษฐศาสตร 

 เขาใจ และสามารถบริหารจดัการทรัพยากรในการผลิต  และ การบริโภค  การใชทรัพยากร 

ที่มีอยูจาํกัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา  รวมทั้งเศรษฐกิจอยางพอเพยีง  เพื่อการดํารงชวีิต 

อยางมีดุลยภาพเขาใจระบบและสถาบนัทางเศรษฐกิจตางๆ  ความสมัพันธของระบบเศรษฐกิจ และ 

ความจาํเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคม 

 สาระที ่ 4: ประวัติศาสตร 

 เขาใจ ความหมาย  ความสาํคัญของเวลา  และยุคสมยัทางประวัติศาสตร  สามารถ 

ใชวิธีการทางประวัติศาสตรบนพืน้ฐานของความเปนเหตุเปนผลมาวิเคราะหเหตุการณตางๆ  อยางเปน

ระบบเขาใจพฒันาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถงึปจจุบันในแงความสัมพันธ และการเปลี่ยนแปลง

ของเหตุการณอยางตอเนื่อง  ตระหนักถงึความสาํคัญ และสามารถวิเคราะหผลกระทบที่เกิดขึ้น 

เขาใจความเปนมาของชาติไทย  วฒันธรรม  ภูมิปญญาไทย  มีความภูมิใจ และธํารงความเปนไทย 

 สาระที ่ 5: ภูมิศาสตร 

 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ  ตระหนกัความสัมพันธของสรรพสิ่งที่ปรากฎ  

ซึ่งมีผลตอกนัและกันในระบบของธรรมชาติ  ใชแผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตรในการคนหาขอมูล 

ภูมิสารสนเทศ  อันจะนาํไปสูการใชและการจัดการอยางมีประสิทธิภาพ เขาใจปฏิสัมพันธระหวาง

มนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพที่กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรม  และมีจติสํานึก  อนุรักษ

ทรัพยากร และส่ิงแวดลอมเพื่อการพัฒนาที่ยัง่ยืน 

 

 6.4   หลักการจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา   
  และวัฒนธรรมใหมีประสิทธิภาพ 
 1.  จัดการเรียนการสอนทีม่ีความหมาย  โดยเนนแนวคิดทีสํ่าคัญๆ  ที่ผูเรียนสามารถ

นําไปใชทัง้ใน และนอกโรงเรียนได  เปนแนวคิด ความรูทีค่งทน  ยั่งยืน  มากกวาทีจ่ะศึกษาในสิง่ที่เปน

เนื้อหา  หรือขอเท็จจริงที่มากมายกระจัดกระจายแตไมเปนแกนสาร ดวยการจัดกิจกรรมที่มี

ความหมายตอผูเรียน และดวยการประเมินผลทีท่าํใหผูเรียนตองใสใจในสิ่งที่เรียน  เพื่อแสดงใหเห็น 

วาเขาไดเรียนรู และสามารถทําอะไรไดบาง 

 2.  จัดการเรียนการสอนที่บูรณาการ  การบูรณาการตั้งแตหลักสูตร  หัวขอที่จะเรียน 

โดยเชื่อมโยงเหตุการณ  พฒันาการตางๆ  ทัง้ในอดีต และปจจุบันทีเ่กิดขึ้นในโลกเขาดวยกนั   

บูรณาการความรู  ทักษะ  คานิยม  และจริยธรรมลงสูการปฏิบัติจริงดวยการใชแหลงความรู  

ส่ือและเทคโนโลยีตางๆ  และสัมพนัธกับวชิาตางๆ   

 3.  จัดการเรียนการสอนทีเ่นนการพัฒนาคานยิม  จริยธรรม   จัดหัวขอหนวยการเรียน 
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ที่สะทอนคานยิม  จริยธรรม  บรรทัดฐานในสังคม  การนําไปใชจริงในการดําเนนิชวีิต  ชวยผูเรียนใหได

คิดอยางมวีิจารณญาณ  ตัดสินใจแกปญหาตางๆ  ยอมรับและเขาใจในความคิดเหน็ที่แตกตางไป  

จากตนเอง  และรับผิดชอบตอสังคมสวนรวม 

 4.  จัดการเรียนการสอนทีท่าทาย   คาดหวงัใหผูเรียนไดบรรลุเปาหมายที่วางไวทั้งในสวนตน

และการเปนสมาชิกกลุม  ใหผูเรียนใชวิธกีารสืบเสาะ  จัดการกับการเรียนรูของตนเอง  ครูควรใสใจและ

เคารพในความคิดของผูเรียน 

 5.  จัดการเรียนการสอนทีเ่นนการปฏิบัติ  ใหผูเรียนไดพัฒนาการคิด  ตัดสินใจ  สรางสรรค

ความรูดวยตนเอง  จัดการตัวเองได  มีวนิัยในตนเองทัง้ดานการเรียนและการดําเนินชวีิต  เนนการจัด

กิจกรรมที่เปนจริง  เพื่อใหผูเรียนนาํความรู  ความสามารถไปใชในชีวิตจริง 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา หลกัการจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา  และวฒันธรรม เปนการจัดการเรียนที่มีความหมาย เพื่อใหผูเรียนสมารถนาํไปใชทั้งในและ

นอกโรงเรียน เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาคานิยม จริยธรรม จัดการเรียนการสอน

แบบบูรณาการ เชื่อมโยงเหตุการณและพฒันาการดานตางๆ จัดการเรียนการสอนทีท่าทาย  

เนนการปฏิบัติใหผูเรียนไดพัฒนาการคิด และตัดสินใจไดดวยตนเอง 

 

  6.5   สื่อการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสงัคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
 การจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาผูเรียนสูสังคมแหงการเรียนรูตองมุงสงเสริมใหผูเรียนเรียนรู 

ดวยตนเองเรียนรูอยางตอเนือ่งตลอดชีวิต  เรียนรูอยางสรางสรรค  ผูเรียนสามารถเรยีนรูไดทุกเวลา  

ทุกสถานที่  และเรียนรูไดจากสื่อการเรียนรูแหลงการเรียนรูทุกประเภททั้งที่อยูรอบตัวในทองถิน่  ชมุชน 

และแหลงอื่นๆ  ผูเรียนเรียนรูที่จะใชวิจารณญาณในการเลือกใชส่ือ และแหลงความรูอยางฉลาด 

 ส่ือการเรียนรูที่มีคุณภาพ  มีประโยชนอยางยิง่ในการสงเสริมใหการเรียนรูเปนไปอยางมี

คุณคา  นาสนใจ  ชวนคิด  ชวนติดตาม  เขาใจไดงาย  รวมทั้งกระตุนใหผูเรียนรูจักวิธกีารแสวงหา

ความรู  เกิดการเรียนรูอยางกวางขวาง 
           ประเภทของสื่อการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
 1. ส่ือการเรียนรูประเภทสิ่งพิมพ ไดแก หนงัสอืเรียน หนงัสือแบบฝกหัด เอกสารประกอบ 

การเรียน  หนงัสือเสริมประสบการณ  ตํารา  หนงัสือพมิพ  สารานุกรม  นิตยสาร  นิทานคุณธรรม  

นิทานชาดก  หนงัสือพระไตรปฎก  พจนานุกรมศัพทพุทธศาสนา  เปนตน 

 2. วัสดุ  ไดแก  ภาพ  วิดีทัศน  สไลด  เทปบนัทึกเสยีง  หุนจาํลอง  เทปเพลงคุณธรรม      

วิดีทัศนพระพทุธประวัติ  ของจริง  ลูกโลก  แผนที ่ แผนภาพ  เปนตน 
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 3. อุปกรณ  ไดแก  เครื่องฉายวิดีทัศน  เครื่องฉายภาพขามศีรษะ  เครื่องฉายภาพทึบแสง  

เครื่องเลนเทป  คอมพวิเตอร  เปนตน 

 4. กิจกรรมการเรยีนการสอน  ไดแก  การอภิปรายแสดงความคิดเหน็  นทิรรศการ   

ทัศนศึกษา  การสัมภาษณ  บทบาทสมมต ิ สถานการณจําลอง  การสาธิต  การแสดงละคร  เปนตน 

5. บุคคล  ไดแก  ครู  พระสงฆ  ผูเชี่ยวชาญ  วทิยากร  ครูภูมิปญญาทองถิ่น  

รวมทัง้บุคลากรในโรงเรียน และในชุมชนที่มีความรูความสามารถ 

 6. สถานที่และสิง่อํานวยความสะดวก  ไดแก  หองเรียน  หองฟงบรรยาย  หองประชุม  

หองปฏิบัติการ  หองบันทึกเสียง  หองสมดุ  หองคอมพวิเตอร  หองสวดมนตและฝกสมาธ ิ

 7. แหลงเรียนรูในชุมชน  และภูมิปญญาทองถิน่  ไดแก  วฒันธรรม  ประเพณีของชมุชน  

ชีวิตความเปนอยู  ลักษณะทางภูมิศาสตร  ประวัติศาสตร  พพิิธภัณฑ  วัด  ปูชนียสถาน  ตลาด   

ฟารมเกษตร  ไรนา  โรงงาน  บริษัท  หางรานตางๆ   

 8. ธรรมชาติ และปรากฏการณธรรมชาติ  ไดแก  ธรรมชาติที่อยูโดยรอบทั้งในโรงเรียน  

และธรรมชาติภายนอก  การเปลี่ยนแปลงของลมฟาอากาศ  การเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติ 

ในแตละฤดูกาล  ทองฟา  ดาวตก  ดวงจนัทร  ครูควรฝกใหผูเรียนไดสังเกตความเปลี่ยนแปลงสาเหตุ

และผลของการเปลี่ยนแปลง  ส่ือธรรมชาตนิี้สําคัญสําหรบัสาระภูมิศาสตรอยางยิง่ 
  ขอควรปฏบัิติของครูในการใชสื่อการเรียนรู 
 1. คัดเลือกสื่อการเรียนรูใหเหมาะสม และสอดคลองกับจุดประสงคการเรยีนรู  

หรือผลการเรยีนรูที่คาดหวัง เหมาะสมกับสาระการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนรู 

 2. ควรเรียนรูวิธีใชส่ือ  และทดลองใชกอน  เพื่อใหสามารถใชจริงไดอยางคลองแคลว  

เปนไปตามแผนการจัดการเรยีนรูทีก่ําหนดไวและสื่อที่มีคุณภาพ  มีความปลอดภัย 

 3. ส่ือควรมีราคาไมแพง  ครู และผูเรียนควรชวยกนัผลิตสือ่ข้ึนใชเองในบางประเภท 

 4. ครูควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการใชส่ือใหมากที่สุด 

 5. ครูควรประเมินผลคุณภาพสื่อ  หรือความเหมาะสมเมื่อนําไปใช  เพื่อการพัฒนาตอไป 

 6. หอง หรือสถานทีท่ี่จัดใหมกีจิกรรมการเรียนรู  ควรสะอาด  สะดวก  สงบ  สวาง   

ปลอดภัย  มีบรรยากาศเอื้อตอการเรยีน 

 7. ส่ือที่เปนลกูโลก  แผนที่ชนิดแขวน  เปนสื่อที่สําคัญ  มีราคาคอนขางสงู ควรระมัดระวงั 

ในการใช  เพราะเสียหายงาย  ควรจัดที่เกบ็มีปายชื่อแผนที่ชัดเจนเพื่อสะดวกในการนําไปใช 

และการเก็บทีเ่ปนระเบียบ 

 8. ส่ือที่เปนภาพควรชัดเจน  ควรหุมพลาสตกิ  เพื่อความคงทน และงายตอการเก็บรักษา 

 9. ขอมูลสถิติตางๆ  ควรทันสมยั  และระบุแหลงที่มา 
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 10. ครูควรทําทะเบยีน  หรือรายการสื่อการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูสังคม 

ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  โดยแยกประเภทสื่อ  ชื่อเร่ือง  ปที่ผลิตติดประกาศไว  เพื่อสะดวก 

ตอการวางแผนการจัดการเรยีนรู และการนําไปใช 

 11. ครูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษ ควรติดตามหนงัสอื  ตํารา  หรือส่ือส่ิงพิมพอ่ืนๆ        

ที่ทนัสมัย  มีประโยชนตอผูเรียน  เพื่อจัดซื้อหรือจัดหามาไวในหองสมุดโรงเรียนอยางนอยทุกป

การศึกษา 

 12. ครูเปนสื่อการเรียนรูที่สําคัญ  ครูควรมีบุคลิกที่เหมาะสม  เชน  ยิม้แยมแจมใส   

มีเมตตา  มีความเปนกัลยาณมิตร  ควบคมุอารมณ  และการแสดงพฤติกรรมขณะเกิดอารมณไดอยาง

เหมาะสม  แตงกายสุภาพ  ทันสมยั  สมวยั  เหมาะกับกาลเทศะ  พูดจาไพเราะ  ใชภาษาไดอยาง

ถูกตอง  แสดงออกถึงความเปนผูใฝรู  คิดกวาง  คิดไกล  คิดเปนเหตุเปนผล  ครูตองเปนแบบอยางที่ดี

ของผูเรียน  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ส่ือการเรียนรูมีคุณคาและประโยชนในการสงเสริมใหเกิดการเรียนรู  

ส่ือการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม มหีลายประเภทเชน  หนงัสือ 

วิดีทัศน ของจาํลอง ของจริง  ครูควรเลือกใชส่ือการเรียนรูใหเหมาะสมและสอดคลองกับจุดประสงค

การเรียนรู  รูจกัวิธกีารใชส่ือ และทดลองกอนใช  จัดทําทะเบยีนหรือรายการสื่อการเรียนรู เพื่อสะดวก

ในการคนหา  

 

 6.6  การประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
 กรมวิชาการ (2544: 272) กลาวไววา มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา  และวฒันธรรม  นอกจากจะใชเปนทิศทางในการจัดทําหลกัสตูร และการจดัการเรียนการสอน

ของสถานศึกษาเพื่อพัฒนานักเรียนใหมีคุณสมบัติตามมาตรฐาน ยงัเปนกรอบในการวัดผลและ

ประเมินผล เพือ่ตรวจสอบวานักเรียนมพีัฒนาการมีความสามารถ และมีความสาํเร็จทางการเรียน 

ในระดับใด เพือ่นําผลมาใชในการสงเสริมใหนกัเรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็มศักยภาพ   

ซึ่งสถานศึกษาจะตองมีผลการเรียนรูของนักเรียนทัง้ในระดับชั้น  ระดับเขตพื้นที่การศึกษา  ระดับชาติ

รวมทัง้รับการประเมินจากภายนอกดวย   

 เนื่องจากการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวฒันธรรม มุงพฒันา

นักเรียนใหมีความรู  ทกัษะ  กระบวนการ  คุณธรรม  และคานยิมที่ดีงาม  มุงใหนกัเรียนเปนผูลงมอื

ปฏิบัติแสวงหาความรู  มกีารทําโครงการ  โครงงานเปนผูผลิตผลงาน  รวมทั้งมกีารทํางานกลุม และ

การจัดทาํแฟมสะสมงาน  ดังนัน้  การวัดการประเมนิจะเนนการประเมินผลจากสภาพจริง   
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อันเปนการประเมินผลการเรยีนรูที่เอื้อตอการคนหาความสามารถที่แทจริงของนกัเรียน  จึงตองใช

วิธีการทีห่ลากหลายที่เหมาะสมกับสาระการเรียนรูกระบวนการเรียนรู  โดยการประเมินจะครอบคลุม

ความรู  ทกัษะ  ความประพฤติ  พฤติกรรมการเรียน  การรวมกิจกรรม  และผลงานในการวัด  และ

ประเมินผลเพือ่ใหไดขอมูลที่เนนความสามารถ และคุณลกัษณะที่แทจริงของนกัเรียนจะตองใชวิธกีาร

และเครื่องมือที่หลากหลาย  เชน 

 1. การทดสอบ  เปนการประเมนิเพื่อตรวจสอบความรู  ความคิด  ความกาวหนา 

ในสาระการเรียนรู  มีเครื่องมือวัดหลายแบบ  เชน  แบบเลือกตอบ  แบบเขียนตอบ  บรรยาย 

ความ  แบบเตมิคําสั้นๆ  แบบถูกผิด  แบบจับคู  เปนตน 

 2. การสังเกต  สังเกตจากพฤตกิรรม  ความประพฤติ  การทาํงานเปนกลุม  การรักษา      

สาธารณสมบติั  การไมดูดายในการทาํงาน  การแสดงออกทางความคิด  ความรับผิดชอบ  และ

ความสาํเร็จในการทํางาน 

 3. การสมัภาษณเมื่อจบเรื่องหรือจบกิจกรรมหนึง่ๆ  โดยใชวิธีซักถามเพื่อวัดความรู   

ความเขาใจ  เจตคติ  คานยิม  ความคิดเหน็  และการประเมินตนเองในกิจกรรมตางๆ   

4. การประเมนิภาคปฏิบัติ  เปนการประเมินการกระทํา  การปฏิบัติงาน เพื่อประเมนิ 

การสรางผลงานชิน้งานใหสําเร็จ  เชน  การทําแผนผงัมโนมติ  การทํารายงาน  การตรวจสมุดจดงาน   

และกิจกรรมทกุอยางในการเรียนการสอนสงัคม  

 จากที่กลาวมาสรปุไดวา  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม   

มีความสาํคัญตอการเรียน สามารถนําประโยชนจากการศึกษาเลาเรียน ไปปรับใชในชีวิตจริง  

และทําใหนกัเรียนยอมรับการเปลี่ยนแปลงตางๆ ที่เกิดขึ้น และสามารถปรับตัวใหเหมาะสม 

กับการเปลีย่นแปลงที่เกิดขึน้  ครูสังคมศึกษามหีนาที่ในการแสวงหาเทคนิควธิีการสอน  ตลอดจน 

การวัดและการประเมินผลแบบตางๆ  มาดําเนนิการจัดการเรียนการสอนตามความเหมาะสม 

กับจุดประสงคการเรียนรู และตัวนกัเรียน  เพื่อใหนักเรยีนไดรูจักการอยูรวมกนัในสงัคม 

อยางมีความสขุ และปฏิบัติตนใหเปนประโยชนตอสังคมสวนรวมและประเทศชาต ิ
 
 6.7 งานวจิัยเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน กลุมสาระการเรยีนรูสังคมศกึษา ศาสนา  
  และวัฒนธรรม 
 สมศักดิ์ นุชมติร (2547) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรู    

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และความรับผิดชอบตอสังคมของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2    

ที่เรียนโดยการสอนแบบกลุมสัมพนัธกับการสอนแบบโครงการ เร่ืองสิ่งแวดลอมในภูมิภาคเอเชีย 

ออสเตรเลีย และโอเชียเนีย  ผลการวิจยัพบวา การสอนแบบกลุมสัมพนัธกับการสอนแบบโครงการ 
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มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความรับผิดชอบ 

ตอสังคมแตกตางกนัอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ 

 จีรศักดิ์  จินพทุธ (2549) ไดศึกษาสภาพการใชแหลงเรียนรูของครู และนักเรยีน 

ระดับมัธยมศกึษาตอนตนในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของโรงเรียน

สังกัดเทศบาลเมืองราชบุรี จงัหวัดราชบุรี ผลการวิจยัพบวาสภาพการใชแหลงการเรยีนรูของครู 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที ่1 

ศาสนา ศีลธรรม และจริยธรรม โดยรวมอยูในระดับมาก นักเรียนใชแหลงการเรียนรูอยูในระดับกลาง 

 

7. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับความเปนไทย 
 7.1  ความหมายของความเปนไทย 
 สํานักงานคณะกรรมการวฒันธรรมแหงชาติ  (2541: 6)  ไดใหความหมายของความเปนไทย 

หมายถงึ  การเห็นคุณคา  ภาคภูมิใจ  และสํานึกในความเปนไทยที่มวีฒันธรรมเปนของตนเองพรอม 

ที่จะปฏิบัติ  ปกปองและสืบทอด  อีกทัง้เทดิทูนสถาบนัชาติ  ศาสนา และพระมหากษัตริย 

 ศรีเพ็ญ  เถื่อนศิริ (2547: 18)  กลาววา  ความเปนไทยหมายถงึ  การเห็นคุณคา  ภาคภูมิใจ

และสํานกึในชาต ิ ศาสนา  พระมหากษัตริย  ศิลปวฒันธรรม  ประเพณีของตนเอง  พรอมที่จะปฏิบัติ

ปกปอง  และสืบทอดใหแกลูกหลานไทยตอไป   

 วีระ อําพนัสุข (2551: 125) ไดใหความหมายของความเปนไทย คือ ผลรวมของประชาชน 

พลเมืองหลายเผาพนัธุที่มีลักษณะนิสัยใจคอคลายคลึงกัน มาแตโบราณกาลมารวมกันเปนหมูคณะ

รวมตอสูฝาฟนอุปสรรคมาดวยกนัสืบเลอืดเนื้อเชื้อไขเดียวกนั ผูกไมตรี และสมัพันธกับคนตางถิน่

กําเนิด เกิดลกูหลาน อยูรวมแผนดินเดียวกนั รวมทัง้ทีย่ายมาอยูใหม และใชชีวิตรวมกัน จนมจีิตใจ 

อันดีงามตรงกนัเรียกวาคนไทย หรืออีกนัยหนึง่ก็คือ ชาต ินัน่เอง ผูคนทีป่ระกอบกันเปนชาติไทย 

ตางนบัถือศาสนาเปนหลักยึดเหนี่ยวทางใจคือ ปฏิบัติตามหลกัธรรมของศาสนาและมีศูนยรวมใจ 

ของคนไทยใหเปนน้าํหนึง่ใจเดียวกนั โดยมีบุคคลที่ดํารงตําแหนงผูนําสูงสุดสืบทอดมาแตโบราณกาล  

ดวยการยอมรบันับถือ เคารพบูชาของปวงชนชาวไทย โดยทรงอยูในฐานะองคประมุขของประเทศ  

คือ พระมหากษัตริย คนในชาติมีพฤตกิรรมเปนตัวอยางของกันและกนั ดําเนนิชีวิตในแนวเดยีวกนั  

โดยรักษา ฟนฟู ปรับปรุง เปลี่ยนแปลง เพือ่ใหการกระทาํหรือการแสดงออกในอดีตที่ดีงามดํารงอยู 

เปนหลกัปฏิบัติ เปนมรดกทางพฤติกรรมตกทอดมาจนถงึปจจุบันมีการสะสม รักษา สงเสริม พัฒนา 

ถายทอด หรือสืบสานถึงอนาคตโดยไมขาดตอน คือ วฒัธรรม  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ความเปนไทย หมายถงึ การเห็นคุณคา  ภาคภมูิใจ  
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สํานึกในสถาบันชาต ิศาสนา และพระมหากษัตริย  ตลอดจนศิลปวฒันธรรมและประเพณี พรอมที่จะ

ปฏิบัติ  เพื่อปกปอง และสืบทอด โดยการรักษา สงเสริม และพัฒนาใหสืบทอดตอไปในอนาคต 

 

  7.2  ลักษณะที่แสดงความเปนไทย 
 กระมล  ทองธรรมชาติ  และคณะ  (2543: 10 - 11)  ไดกลาวถงึ  ลักษณะทั่วไปของสังคม

อยางกวางๆ  ดังนี ้

 1. ลักษณะนิสัยของคนไทย 

  แมวาอทิธิพลของเทคโนโลยีจากตะวนัตกจะแพรเขามาเปลี่ยนวถิีชีวติของคนไทย 

ใหเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมบาง  แตคนไทยสวนใหญก็ยงัรักษาเอกลกัษณของตนเองเอาไว  เชน   

ความรักชาติ  ศาสนา  พระมหากษัตริย  รักความเปนอสิระ  ยืดถือความกตัญู  การเคารพผูอาวุโส  

มีจิตใจราเริง  และความมีใจกวาง  ถงึแมในปจจุบันลักษณะนิสัยบางขอจะเปนจริงนอยลง   

เนื่องจากการบีบรัดตัวทางเศรษฐกิจ  แตโดยทั่วไปคนไทยสวนใหญยงัมีลักษณะนี้อยูมาก 

 2. ศิลปวัฒนธรรมไทย 

  ชาติไทยเปนชาติที่เกาแกมีศิลปวัฒนธรรมประจําชาตทิี่เปนเอกลักษณของตนมาตัง้แต

โบราณไมวาจะเปนภาษา  วรรณคดี  ศิลปวัตถุ  ดนตรี  อาหารการกนิ  ธรรมเนียมการแสดงความ

เคารพ  อยางไรก็ตาม คนไทยก็ยงัยอมรับเอาศิลปวัฒนธรรมของชนชาติอ่ืนเขามาไวดวย   

โดยเราดัดแปลงใหเหมาะสมกับสภาพของสังคมไทย  ทาํใหศิลปวฒันธรรมที่เรานํามาจากชาติอ่ืน  

กลายเปนศิลปวัฒนธรรมของชนชาติไทยไป  ถึงแมจะมเีคาเดิมอยูบางแตก็ไมเหมือนของเดิมเลย

ทีเดียว  ดังเชน  พระพุทธศาสนา  ภาษา  วรรณคดี  สถาปตยกรรม  นาฏศิลป  วิธกีารดําเนินชวีติ   

เปนตน 

 3. ประเพณีไทย 

  ประเพณีของไทยสวนใหญมทีี่มาจากคาํสอน  หรือความเชื่อทางพระพุทธศาสนา   

ศาสนาพราหมณ  และสภาพภูมิประเทศของไทยก็มีสวนกําหนดรูปแบบของประเพณีดวย  จึงทําให

ประเพณีไทยมีหลายรูปแบบแตกตางกนัไปตามความเหมาะสมของสงัคมไทยในแตละยุคสมัย   

ประเพณีไทย  จึงแบงเปนประเภทใหญๆ  ดังนี ้

  3.1 ประเพณีเกีย่วกับชีวิต  เปนประเพณีที่เกี่ยวกับเร่ืองสวนตัวซึ่งคนสวนใหญ 

ไมเกี่ยวของดวยนอกจากญาติมิตร  เชน  ประเพณเีกีย่วกับการเกิด  ประเพณีบวช  ประเพณีแตงงาน  

ประเพณีงานศพ  เปนตน 
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  3.2 ประเพณีเกีย่วกับเทศกาล  คือ ประเพณทีี่เกี่ยวกับบุคคลทั่วไปในชาติมาทาํรวมกนั 

สวนใหญมักทาํคลายคลึงกนัทัง้ประเทศ ไดแก ประเพณทีําบุญขึ้นปใหม  ประเพณีทาํบุญสงกรานต  

ประเพณีทาํบญุวันสารท  ประเพณีลอยกระทง  เปนตน 

  3.3 ประเพณีเนื่องในวนัสําคัญทางศาสนา  คนไทยกวารอยละ  90  นับถือ  

พระพทุธศาสนามาเปนเวลานับหลายรอยปมาแลว  พระพทุธศาสนาจึงเปนบอเกดิของประเพณี    

เนื่องในวนัสําคัญทางศาสนาดังตอไปนี้   ประเพณีวนัเขาพรรษา  ประเพณีวนัออกพรรษา  ประเพณี  

วันวิสาขบูชา  ประเพณีวนัมาฆบูชา  เปนตน 

  3.4 ประเพณีทางราชการ  แบงออกเปน  2  ประเภท  คือ 

   3.4.1 ราชพิธ ี เปนพธิีหลวงสําหรับพระมหากษัตริยโดยเฉพาะ  จัดขึ้นประจําตาม

ประเพณีทีม่ีมาแตโบราณ  และในวาระพเิศษตามที่จะทรงพระกรุณาโปรดเกลา  พระราชพธิีที่สําคัญ  

ไดแก   พระราชพิธีฉัตรมงคล  พระราชพธิเีฉลิมพระชนมพรรษา  เปนตน 

   3.4.2 รัฐพิธี  เปนพิธทีี่รัฐบาลหรือทางราชการเปนผูจัดทาํ  โดยพระบาทสมเดจ็ 

พระเจาอยูหวัเสด็จพระราชดาํเนนิไปทรงเปนองคประธานในพิธ ี รัฐพิธทีีสํ่าคัญ  ไดแก  พิธพีืชมงคล

แรกนาขวัญ  พิธีฉลองวันพระราชทานรัฐธรรมนูญ  เปนตน 

 ดังนัน้ ความเปนไทยที่กลาวมานี้  เปนสิ่งที่ประพฤติปฏิบัติตอกันมาตัง้แตสมัยบรรพบุรุษ  

เปนลักษณะทีแ่สดงออกถึงความเปนเอกลกัษณของชาตไิทยใหปรากฏแกสายตาชาวโลก   

สมควรที่คนรุนหลงัจะชวยกันรักษาและปรับปรุงใหอยูคูกับประเทศไทยตลอดไป 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ลักษณะที่แสดงความเปนไทย คือ ลักษณะนสัิยของคนไทย 

ที่เปนเอกลักษณ คือ มีความรักชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย และความรักอิสระ  ยึดถือความกตัญู   

มีศิลปวัฒนธรรม  ไดแก ภาษา วรรณคดี  สถาปตยกรรม นาฏศิลป  และประเพณตีางๆ ที่สืบทอดมา

ต้ังแตคร้ังอดีต 

 

  7.3  องคประกอบของความเปนไทย 
 วีระ อําพนัสุข (2551: คํานํา) ไดกลาวถึงองคประกอบของความเปนไทยไวดังนี้คือ 

 1.  สถาบนัพระมหากษัตริย และการแสดงความจงรักภกัดีของปวงชนชาวไทยทัง้ปจจุบัน 

และอนาคตตอสถาบันพระมหากษัตริย โดยเฉพาะอยางยิ่งตอองคพระมหากษัตริย ถือเปน

ความสาํคัญของความเปนไทยที่นาํไปสูความผกูพนักับสถาบนัชาติ สถาบนัศาสนาและวัฒนธรรม 

 2. “ไท ไมใชทาส” เปนคาํบงบอกความเปนไทย หมายถงึ คนไทยมีอิสระเสรี ประเทศไทย 

มีความเปนเอกราชสมบูรณทุกดาน 
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 3. ลักษณะเดนของคนไทย จากอดีตถึงปจจบัุนเปนพลงัทีส่ามารถดาํรงความเปนไทย 

ไวไดเพราะ 

     3.1  คิดอยางไทย (คิดกวาง คิดไกล คิดรอบดาน คิดโดยอาศยัปญญาสติไมประมาท) 

                    3.2  พูดภาษาไทย (รวมถึง คําสุภาพ พูดใหเกิดประโยชน) 

  3.3  ทําแบบไทย (ทําความดีเพื่อสวนรวมดวยความเพียรและความเสยีสละ) 

  3.4  เปนผูประพฤติธรรม และมวีัฒนธรรม (มคีวามเคารพ ความกตัญกูตเวท ี

และวัฒนธรรมและน้ําใจแสดงออกเปนพฤติกรรม) 

 4. การปกครอง เปนตัวชีว้ัดความเปนไทยที่ปรากฏใหรูเหน็กันอยางเดนชดัและตอเนื่องวา

คนไทยอยูรวมกันดวยความเขาใจกัน รักกนัและชวยเหลอืกัน เพื่อดํารงรักษาประเทศดวยการปกครอง

แบบพอปกครองลูกมาตั้งแตยุคสมัยพอขุนรามคําแหงมหาราช จนถงึรัชกาลปจจุบันทีม่ีรูปแบบ 

การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยทรงเปนประมุข            

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา สถาบันพระมหากษัตริย ถือเปนความสําคัญของความเปนไทย     

ที่นาํไปสูความผูกพนักับสถาบันชาติ สถาบันศาสนา และ วัฒนธรรมทีเ่ปนลักษณะเดนของคนไทย  

เชน ภาษา การทําความเคารพ และความกตัญูกตเวท ี  คนไทยอยูดวยกนัดวยความเขาใจ รักกนั

และชวยเหลือซึ่งกนัและกนัตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน 

 

    7.4  งานวิจัยเกี่ยวกับความเปนไทย 
 ภัณญามล  กระตายแกว (2550) ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอคานิยมความเปนไทยของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา ชวงชัน้ที ่4 สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่กรุงเทพมหานครผลการวิจยัสรุปวา 

การไดรับการปลูกฝงความเปนไทยในครอบครัว การไดรับการปลูกฝงความเปนไทยในโรงเรียน อิทธิพล

ของเพื่อน และอิทธพิลของสื่อมวลชนกับคานิยมความเปนไทยของนกัเรียนชายมีคาเทากับ .49  

ของนักเรียนหญิงมคีาเทากบั .52 และของนกัเรียนทัง้หมดมีคาเทากบั.54 ซึ่งสัมพนัธกนั 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 ศรีเพ็ญ  เถื่อนศิริ (2547) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และคานยิม  

ความเปนไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 หนวยดาํรงความเปนไทย และหนวยเอกลักษณไทย

ดวยการสอนแบบสืบเสาะหาความรูกับการสอนแบบกระจางคานิยม ผลการวิจยัสรุปวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียนโดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรูกับการสอนแบบกระจางคานิยม

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 คานยิมความเปนไทยของนักเรียนที่เรียนโดย 

การสอนแบบสืบเสาะหาความรูกับการสอนแบบกระจางคานิยมแตกตางกนัอยางไมมีนัยสาํคัญ 

ทางสถิติ 
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8.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับคุณธรรม จริยธรรม 
  8.1  ความหมายของคุณธรรม จริยธรรม 
            ราชบัณฑิตยสถาน (2542: 11) ไดใหความหมายของคุณธรรมไววาเปนสภาพคุณงาม 

ความดี จริยธรรม หมายถงึ ธรรมที่เปนขอประพฤติปฏิบัติ, ศีลธรรม และกฎศีลธรรม 

            ยนต ชุมจิต (2531: 139)  กลาวไววา คุณธรรม หมายถงึ คุณสมบัติทีเ่ปนความดีถกูตอง 

ซึ่งมีอยูภายในจิตใจของบุคคล ซึ่งพรอมที่จะกระทาํพฤตกิรรมตางๆ อันเปนประโยชนตอตนเอง  

ตอผูอ่ืนหรอืทัง้ตนเองและผูอ่ืน 

            วิทย วิศทเวทย; และคณะ (2534: 2) กลาวไววา จริยธรรม คือ พนัธะ หรือหนาที่ที่เราปฏิบัติ

ตอส่ิงหนึ่งสิง่ใดในทางพระพทุธศาสนา  จริยธรรม คือ การนําเอาความรูในความจรงิหรือคุณธรรม

นํามาใชใหเกดิประโยชนตอการดํารงชวีิตที่ดีงาม ซึง่กอใหเกิดประโยชนตอตนเองหรือสังคม 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา คุณธรรม จริยธรรม คือ สภาพคุณงามความด ีซึ่งมีอยูภายในจิตใจ

ของคน พรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมตางๆ อันเปนประโยชนตอตนเอง และผูอ่ืน  เพื่อกอประโยชน 

ตอตนเองและสังคม 

 

 8.2  แนวทางการวัดและประเมินผูเรียน ดานคุณธรรม จริยธรรม 
          สมบูรณ  ชิตพงศ (2543: 10) กลาววา การวัดดานคุณธรรม จริยธรรมตองมีระดับความเขม

ในการกระทาํที่แสดงออกของผูเรียนวา มคุีณธรรม จริยธรรมระดับสูงสุดที่ตองการใหเกิดกับผูเรียน  

เครื่องมือวัดและประเมินตองสะทอนวาผูเรียนเปนคนดมีีคุณธรรม จริยธรรม อันเกิดจาก 

ความมีปญญาแลวแสดงการกระทํานั้นออกมา ดังนั้น การตอบแบบประเมิน หรือแบบสอบถาม 

ของนักเรียนแสดงวา  มพีืน้ฐานการเกิดปญญาวาจะทาํหรือไมทํา ดวยเจตนาของตนเอง  ดังนัน้  

การวัดและประเมินผูเรียนในดานคุณธรรม มี 4 ประการ คือ 

 1. ความรู (Knowledge) คือ การวัดความรูเกี่ยวกับคุณธรรม จริยธรรม 

 2. วัดทัศนคติเชงิจริยธรรม (Attitude) คือ ความโนมเอยีงทางจิตใจอันเนื่องมาจาก 

การมองเหน็คุณประโยชนและโทษของสิ่งนั้น การกระทาํหรือไมกระทาํ ในดานคุณธรรม จริยธรรม

ข้ึนอยูกับการมองเหน็ประโยชนและโทษเหลานั้น        

 3.  วัดเหตุผลเชงิจริยธรรม (Moral Reasoning) คือ การวัดที่มาสนับสนุนใหผูเรียนกระทํา 

หรือไมกระทาํ ซึ่งการวัดเหตผุลเชิงจริยธรรม ตองมทีฤษฎีทางจรยิธรรมมาประกอบการพิจารณา 

การตอบของนกัเรียนดวย แตในการนาํทฤษฎีหนึง่มาใชตองคํานงึถงึบริบทของสังคมไทยดวย 

4. พฤติกรรมการแสดงออก (Action) เปนการแสดงออกของนกัเรียนในการกระทาํดี  

ละเวนชั่ว การวัดดานคุณธรรม จริยธรรมตองสามารถวดัไดที่การกระทาํหรือการแสดงออก 
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ดานคุณธรรม จริยธรรม  องคประกอบของคุณธรรม จริยธรรมที่มีสวนคลายคลงึและสัมพนัธกนั 

เปนเครื่องกาํหนดหลักปฏบัิติในการดํารงชีวิตเปนแนวทางในการอยูรวมกันอยางสงบเรียบรอย

ประกอบดวย การมีวนิัย ความซื่อสัตย ความสามัคค ีความเอื้อเฟอเผื่อแผ และความกตัญู 

         จากที่กลาวมาสรุปไดวา การวัดคุณธรรม จริยธรรม จะวัดใน 4 ประการคือ ความรู  

ทัศนคตเิชิงจริยธรรม วัดเหตผุลเชิงจริยธรรม  และพฤติกรรมที่แสดงออก  เครื่องมือวดัและประเมิน             

ตองสะทอนวาผูเรียนเปนคนดีมีคุณธรรม โดยการแสดงพฤติกรรมนัน้ออกมา   

 

 8.3  งานวิจัยเกี่ยวกับคุณธรรม จริยธรรม 
 รุงรัตน สนธิขันธ. (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมทีพ่ึงประสงค

ตามมาตรฐานการศึกษาขัน้พืน้ฐานของนักเรียนชวงชัน้ที ่2 ในโรงเรยีนกลุมสนามชัย  

สังกัดกรุงเทพมหานคร ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหตางกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบ

คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พงึประสงคของนกัเรียนที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและ

ระดับชั้นตางกนั กลุมตัวอยางเปนนักเรียน ชวงชัน้ที ่2 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2550 ของโรงเรียน 

ในกลุมสนามชัย สังกัดกรุงเทพมหานคร ไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน จํานวน 826 คน  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแบบสอบถามวัดคุณธรรม จริยธรรม และคานยิมทีพ่ึงประสงค  

และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  

คือ การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทาง (Two-way ANOVA) ผลการวิจยัพบวา นักเรียน 

ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงมคุีณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พงึประสงคในระดับสูง  

สวนนักเรียนทีม่ีความสามารถในการคิดวิเคราะหระดับปานกลาง และต่ํามีคุณธรรม จริยธรรมและ

คานิยมทีพ่ึงประสงคอยูในระดับปานกลาง  คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมทีพ่ึงประสงคของนกัเรียน 

ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหตางกันมีคาตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

และคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมทีพ่ึงประสงคของนกัเรียนในระดับชั้นตางกนัมีคาตางกัน                 

อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ  ปฏิสัมพันธของความสามารถในการคิดวเิคราะหกบัระดับชั้นมีผลตอ

คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พงึประสงคของนกัเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 ชัยณรงค ศรีสุข (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกีย่วกับคุณธรรม จริยธรรม และคานยิม 

ที่พงึประสงคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ในสังกดัสํานักงานการประถมศึกษา อําเภอทาบอ  

จังหวัดหนองคาย โดยมีความมุงหมาย เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบคณุธรรม จริยธรรม และคานยิม 

ที่พงึประสงคตามการรับรูของนักเรียนชาย และนกัเรียนหญงิชั้นประถมศึกษาปที ่6 จํานวน 285 คน  

ในสังกัดสาํนกังานการประถมศึกษาอาํเภอทาบอ จังหวดัหนองคาย ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบ  
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หลายขัน้ตอน เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา คือ แบบสอบถามเกีย่วกับการปฏบัิติตามคุณธรรม 

จริยธรรม และคานิยมทีพ่ึงประสงค 5 ดาน คือ ดานมีความซื่อสัตยสุจริต ดานมีความเมตตากรุณา 

ดานมวีินยั ดานมีความรับผิดชอบ และดานประหยัด จาํนวน 50 ขอ มคีาอํานาจจาํแนกรายขอต้ังแต 

0.21 ถึง 0.69 และมีคาความเชื่อมั่นเทากบั 0.94 สถิติทีใ่ช ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ

การทดสอบสมมติฐานใช t-test (Independent Samples) ผลการศึกษาคนควาปรากฏ    ดังนี ้         

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยรวมและนักเรียนหญิง มีคุณธรรม จริยธรรม และคานยิมทีพ่งึ

ประสงคโดยรวมและเปนรายดาน 5 ดาน อยูในระดับมาก ยกเวนนกัเรยีนโดยรวมมีความซื่อสัตยสุจริต

อยูในระดับปานกลาง สวนนกัเรียนชายมีคุณธรรม จริยธรรม และคานยิมทีพ่ึงประสงคโดยรวม และ

เปนรายดานอยูในระดับปานกลาง   2. นกัเรียนหญิงมคีาเฉลี่ยคุณธรรม จริยธรรม และคานยิมทีพ่ึง

ประสงคโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดาน มากกวานักเรียนชายอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 

 

 

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจยัเรื่องการศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ จากการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

เปนการวิจัยเชงิทดลอง (Experimental Research) มีลําดับข้ันตอนในการดําเนินการวิจัย ดังนี ้

            1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.  การกําหนดเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

 3.  วธิีการทดลอง 

            4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

 การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  
          ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิที่มีระดับ 

การสูญเสียการไดยินไมเกิน 90 เดซิเบล หลังใสเครื่องชวยฟง ตรวจวัดการไดยิน 

โดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร มีระดับสติปญญาปกติ ไมมีความพิการอื่นๆ  

แทรกซอน กําลังเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน ไมเกิน 90 เดซิเบล หลงัใสเครื่องชวยฟง ตรวจวัดการไดยิน 

โดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร มีระดับสติปญญาปกติ  ไมมีความพกิารอื่นๆ  

แทรกซอน กําลังเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ 

ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  จังหวัดปทุมธาน ี ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา 

2552 จํานวน  7 คน เลือกโดยวิธีเจาะจง (Purposive Sampling) มีเกณฑในการคัดเลือก ดังนี ้

 1. ครูประจําชั้นคัดเลือกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ที่มีระดับการสูญเสียการไดยินไมเกิน 90 เดซิเบล หลังจากใสเครื่องชวยฟง   

 2.  ศึกษาจากใบตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และจากสมุดทะเบียนคนพิการ 

 3.  เลือกนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่มีระดับ 

การสูญเสียการไดยินไมเกิน 90 เดซิเบล หลังจากใสเครื่องชวยฟง  สามารถสื่อสารดวยการพูดและอาน

ริมฝปากได  จํานวน 7 คน มีรายละเอียดดงัตารางตอไปนี ้
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ระดับการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง ระดับการไดยินหลงัใสเครื่องชวยฟง 
คนที ่

หูซาย หูขวา หูซาย หูขวา 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

95  dB 

          87  dB 

78  dB 

98  dB 

        100  dB 

          93  dB 

        110  dB 

98  dB 

88  dB 

      100  dB 

      100  dB 

        83  dB 

        78  dB 

        97  dB 

ประมาณ 60  dB 

ประมาณ 50  dB 

ประมาณ 48  dB 

ประมาณ 68  dB 

ประมาณ 70  dB 

ประมาณ 63  dB 

ประมาณ 76  dB 

ประมาณ 62  dB 

ประมาณ 53  dB 

ประมาณ 68  dB 

ประมาณ 70  dB 

ประมาณ 56  dB 

ประมาณ 50  dB 

ประมาณ 63  dB 

 

            นักเรียนคนที่ 1 เปนเพศหญงิ มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

95  เดซิเบล หขูวา 98 เดซิเบล  ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดบัการไดยินหลงัใสเครื่องชวยฟง  

หูซาย 60 เดซิเบล  หูขวา 62  เดซิเบล ความสามารถทางภาษามทีักษะในการรับรูภาษาอยูในระดับดี 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนประโยค  สามารถอานและเขียนหนงัสือ 

ไดในระดับดี  มีความรูและความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเอง จําไดแคชวงเวลา 

ที่ผานมาไมนาน เลาเรื่องในอดีตของตัวเองสั้นๆ ได เชน เมื่อวานครูไมมา ตอนเรียนอยูชั้นประถมศึกษา

ปที่ 3 แมเคยพาไปเที่ยวสวนสัตว  โดยครจูะตองใชคําถามนาํ   

 นักเรียนคนที่ 2 เปนเพศชาย  มีระดับการสญูเสียการไดยนิกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

87  เดซิเบล หขูวา 88 เดซิเบล  ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดบัการไดยินหลงัใสเครื่องชวยฟง     

หูซาย 50 เดซิเบล  หูขวา 53  เดซิเบล ความสามารถทางภาษามทีักษะในการรับรูภาษาพอสมควร 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนคํา และวล ี อานและเขียนหนังสือ 

ไดในระดับดี  มีความรูและความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเอง จําไดแคชวงเวลา 

ที่ผานมาไมนาน เลาเรื่องในอดีตของตัวเองไดเล็กนอย เชน กินขาวแลว ทําแลว โดยครูจะตองใช

คําถามนาํ  

 นักเรียนคนที่ 3  เปนเพศหญิง  มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟงหซูาย 

78 เดซิเบล หขูวา 100 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง 

หูซาย 48 เดซิเบล  หูขวา 68  เดซิเบล ความสามารถทางภาษามทีักษะในการรับรูภาษาพอสมควร 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนวลหีรือประโยคสั้นๆ  อานและเขียนหนงัสือ

ไดในระดับดี   มีความรูและความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเองจําไดแคชวงเวลา 
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ที่ผานมาไมนาน  เลาเรื่องในอดีตของตัวเองไดเล็กนอย เชน เมื่อวานดหูนงั  แมซื้อเสือ้เมื่อวาน  

โดยครูจะตองใชคําถามนํา 

 นักเรียนคนที่ 4 เปนเพศชาย  มีระดับการสญูเสียการไดยนิกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

98 เดซิเบล หขูวา 100 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง    

หซูาย 68 เดซิเบล  หูขวา 70  เดซิเบล ความสามารถทางภาษา มีทกัษะในการรับรูภาษาพอสมควร 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนวลหีรือประโยคสั้นๆ  อานและเขียนหนงัสือ

ไดในระดับดี  มีความรูและความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเอง จําไดแคชวงเวลา

ที่ผานมาไมนาน  เลาเรื่องในอดีตของตัวเองไดเล็กนอย โดยครูจะตองใชคําถามนํา 

 นักเรียนคนที่ 5 เปนเพศชาย  มีระดบัการสญูเสียการไดยนิกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

100 เดซิเบล หูขวา 83 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง      

หูซาย 70 เดซิเบล หูขวา 56 เดซิเบล ความสามารถทางภาษามีทกัษะในการรับรูทางภาษา 

คอนขางนอย สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได พูดโตตอบเปนคํา หากพดูเปนวล ี

จะพูดตามครู  อานและเขียนหนังสือไดคอนขางนอย ครูตองคอยแนะนํา การสื่อสารในชีวิตประจาํวนั

ใชการพูดประกอบทาทาง  นักเรียนมีความตั้งใจและกระตือรือรนในการเรียนมาก มคีวามรูและ 

ความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเองเพียงเล็กนอย เลาเรื่องในอดตีของตัวเอง 

แคบอกวา ทําแลว ไปแลว  โดยครูจะตองใชคําถามนาํ 

 นักเรียนคนที่ 6 เปนเพศชาย  มีระดับการสญูเสียการไดยนิกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

93 เดซิเบล หขูวา 78 เดซิเบล  ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดบัการไดยินหลงัใสเครื่องชวยฟง 

หูซาย 63 เดซิเบล  หูขวา 50  เดซิเบล ความสามารถทางภาษามทีักษะในการรับรูภาษาคอนขางดี 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนประโยค  อานและเขียนหนังสือได มีความรู

และความเขาใจในเรื่องทีเ่กีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเองพอสมควร สามารถเลาเรื่องในอดตีของ

ตัวเองได  

 นักเรียนคนที่ 7 เปนเพศชาย  มีระดับการสญูเสียการไดยนิกอนใสเครื่องชวยฟงหูซาย  

110 เดซิเบล หูขวา 97 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง  

หูซาย 76 เดซิเบล  หูขวา 63  เดซิเบล ความสามารถทางภาษามทีักษะในการรับรูภาษาคอนขางดี 

สามารถฟงและอานริมฝปากเวลาครูพูดได  พูดโตตอบเปนประโยค  อานและเขียนหนงัสือไดดี    

มีความรูและความเขาใจในเรื่องที่เกีย่วกับเหตุการณในอดีตของตนเองพอสมควร เลาเรื่องในอดีต 

ของตัวเองได   เชน เคยไปเทีย่วทะเลพอพาไป  โดยครูจะตองใชคําถามนํา 
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การกําหนดเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
           เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ มีดังนี ้

 1. หนงัสือการตูนประกอบบทเรียนสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม   

เร่ืองประวัติศาสตรไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยแบงเนื้อหาตามสาระการเรียนรูจาํนวน 9 เลม ดังนี ้

               1.1 ดินแดนไทยในอดีต  จํานวน 1 เลม 

                   1.2 การตั้งบานเมอืงในดินแดนประเทศไทย จํานวน 1 เลม 

                    1.3 อาณาจักรสุโขทัยและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทยั  จาํนวน 2 เลม 

                   1.4 การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจกัรสุโขทัย  จํานวน 2 เลม 

                    1.5 สังคมในสมยัสุโขทัย  จํานวน 1 เลม 

                   1.6 บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย  จํานวน 1 เลม 

      1.7 มรดกทางวฒันธรรมสมัยสุโขทัย จาํนวน 1 เลม 

             2.  แผนการจัดการเรียนรูสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

เร่ืองประวัติศาสตรจํานวน  13 แผนการเรยีนรู ดังนี ้

                    แผนการจัดการเรียนรูที่   1 เร่ือง  มิติของเวลาและประวติัศาสตร 3 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที่   2 เร่ือง  ดินแดนไทยในอดีต 1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที่   3 เร่ือง  การตั้งบานเมืองในดนิแดนประเทศไทย 2 แผน 

  แผนการจัดการเรียนรูที่   4 เร่ือง  อาณาจกัรสุโขทัยและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย 

1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที่   5 เร่ือง  อาณาจกัรสุโขทัยและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย (ตอ)  

1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที ่  6 เร่ือง  การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทยั  

1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที ่  7 เร่ือง  การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทยั (ตอ)  

1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที ่  8 เร่ือง  สังคมในสมัยสุโขทยั 1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที ่  9 เร่ือง  บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย 1 แผน 

                    แผนการจัดการเรียนรูที ่10 เร่ือง  มรดกทางวัฒนธรรมสมัยสุโขทยั 1 แผน 

               3.  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย  เปนแบบทดสอบปรนัย

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ ใชทาํการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน  แบบทดสอบ 
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วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย มีเกณฑการตรวจใหคะแนนโดยตอบถูกให  

1 คะแนน ตอบผิด หรือไมตอบให 0 คะแนน 

 4. แบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย เปนแบบมาตราสวนประมาณคา  

จําแนกตามพฤติกรรมที่นกัเรียนแสดงออกโดยการปฏิบัติตน 3 ระดับ ดังนี้  ปฏิบัติทกุวันได  2 คะแนน   

ปฏิบัติเปนบางวนั ได  1 คะแนน  ไมเคยปฏิบัติเลย ได 0 คะแนน จาํนวน 15 ขอ 

 ข้ันตอนในการดําเนนิการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัยมตีามลําดับ ดังนี้  
 1.  การสรางหนงัสือการตูนประกอบบทเรยีนสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม เรื่องประวัติศาสตรไทย มีลําดับข้ันตอนการสราง  ดังนี ้

      1.1  ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู   สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรมชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศกึษาปที ่4-6) 

หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2544  (กรมวิชาการ. 2544) ดังนี ้
 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

ดินแดนไทยในอดีต สามารถสรุปการตั้งถิน่ฐานของมนษุยในดนิแดนประเทศไทยในอดีต 

การตั้งบานเมอืงในดินแดน

ประเทศไทย 

รูและเขาใจการตั้งบานเมืองแวนแควนในดินแดนประเทศไทย 

อาณาจักรสุโขทัยและ

พระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย 

รูและเขาใจสภาพของอาณาจักรสุโขทยั กอนและหลังการสถาปนาและ

พระราชกรณยีกิจที่สําคัญของพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย 

การปกครองและเศรษฐกิจของ 

อาณาจักรสุโขทัย 

รูและเขาใจพฒันาการของอาณาจักรสุโขทัยดานการปกครอง         

และเศรษฐกิจโดยสังเขป 

สังคมในสมยัสุโขทัย รูและเขาใจพฒันาการดานสังคม และชนชั้นตางๆ ในสมัยสุโขทยั 

บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย เห็นคุณคาและภาคภูมิใจในประวัติผลงานของบุคลสําคัญในสมัย

สุโขทัยที่มีตอการพัฒนาของชาติไทย 

มรดกทางวฒันธรรม          

สมัยสุโขทยั 

เห็นคุณคา และภาคภูมิใจในมรดกทางวฒันธรรมที่สืบทอดมาตั้งแต

สมัยสุโขทยั 
               

   1.2  กําหนดจุดประสงคเชิงพฤตกิรรม เพื่อเปนแนวทางในการสรางหนังสือการตูน

ประกอบบทเรยีน 

      1.3  กําหนดขอบขายเนื้อหาแลวนําเนื้อหาที่วิเคราะหได กาํหนดเปนจุดประสงค 

การเรียนรู  

      1.4  กําหนดเนื้อหาในการสรางหนังสือการตูนประกอบบทเรยีนเรื่องประวติัศาสตรไทย 
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      1.5  จัดทําหนงัสือการตูนประกอบบทเรียนตามเนื้อหาที่กาํหนด  

      1.6  นําหนงัสือการตูนประกอบบทเรียนไปใหผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาประวัติศาสตรไทย 

ดานการสรางสื่อการตูน และการสอนประวัติศาสตรไทยรวมจํานวน 3 คน  ตรวจสอบความถกูตอง 

ของเนื้อหาแลวนาํมาปรับปรุงแกไข  โดยผูเชี่ยวชาญไดใหคําแนะนาํในการปรับปรุงเรื่องรูปภาพ

เพิ่มเติมรายละเอียดภาพในหนงัสือการตูนประกอบบทเรียนเกีย่วกับการแตงกายของตัวการตูนควรมี

ความแตกตางกัน การใชสีไมควรเขมจนเกนิไป ภาพและเนื้อเร่ืองควรมคีวามสอดคลองกัน  และเพิม่

ขนาดตัวหนงัสือใหใหญกวาเดิม 

  1.7  นําหนงัสือการตูนประกอบบทเรียนที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวทดลองใชกับกลุม

ตัวอยาง 
 2.  การสรางแผนการจัดการเรียนรู 
               การสรางแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

เร่ืองประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา   

มีข้ันตอนในการสรางแสดงในภาพประกอบ ดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 2 ลําดับข้ันในการสรางแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองประวัติศาสตรไทย 

1. ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 สาระการเรียนรูสังคมศึกษา

ศาสนาและวฒันธรรมของกรมวิชาการกระทรวงศกึษาธิการ  เร่ืองประวัติศาสตรไทย  

2. ศึกษาโครงสรางการเขียนแผนการจัดการเรียนรูโดยออกแบบแผนการจัดการเรียนรู 

และขั้นตอนการสอนตามวิธกีารแสดงบทบาทสมมต ิ 

3. ดําเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู 

5. นาํแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกบันักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง

และปรับปรุงใหเหมาะสม  

4. นาํแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คนตรวจเพื่อพิจารณา 

ความเหมาะสมแลวนาํมาปรับปรุงแกไข  
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 จากภาพประกอบลําดับข้ันในการสรางแผนการจัดการเรียนรูเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ ์       

ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษา

ปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา มรีายละเอียดดงันี ้

            2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐานพทุธศกัราช 2544 กลุมสาระการเรียนรู 

สังคมศึกษาศาสนา และวัฒนธรรม ของกรมวิชาการกระทรวงศกึษาธกิาร ศึกษาคูมือครูการสอน  

สังคมศึกษา และศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  เร่ืองประวัติศาสตรไทย            

ของโรงเรียนในสังกัดสํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาขัน้พืน้ฐาน (สพฐ.) เพื่อเลือกเนื้อหาที่จะนํามาใช 

ในการสอน ดังนี ้  

                     2.1.1  มิติของเวลาและประวัติศาสตร 

                     2.1.2  ดินแดนไทยในอดีต 

                     2.1.3  การตั้งบานเมอืงในดินแดนประเทศไทย 

                     2.1.4  อาณาจักรสุโขทัยและพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทยั 

                     2.1.5  การปกครองและเศรษฐกิจของอาณาจกัรสุโขทัย 

                     2.1.6  สังคมในสมยัสุโขทัย 

                     2.1.7  บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย 

                     2.1.8  มรดกทางวฒันธรรมสมัยสุโขทัย 

  2.2  ศึกษาโครงสรางการเขียนแผนการจัดการเรียนรูตามขัน้ตอนวิธกีารสอนที่ใชวิธ ี

การแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา มีข้ันตอนประกอบดวย จุดประสงคการเรยีนรู  

กิจกรรมการเรยีนรู (ข้ันเตรียมการ ข้ันแสดง ข้ันวิเคราะหและอภิปรายผล  ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ

และสรุป) ส่ือการเรียนการสอน  การวัดผลและประเมินผล  (สุคนธ สินธพานนท.2550:134-137)   

            2.3  ดําเนนิการเขียนแผนการจดัการเรียนรู โดยแบงเนื้อหาออกเปน แผนการจัดการ

เรียนรู ดังนี ้

                   2.3.1  แผนการจัดการเรียนรูที่  1  เร่ือง  มิติของเวลาและประวติัศาสตร 

                   2.3.2 แผนการจัดการเรียนรูที ่ 2  เร่ือง  ดินแดนไทยในอดีต 

                   2.3.3  แผนการจัดการเรียนรูที่  3  เร่ือง  การตั้งบานเมืองในดนิแดนประเทศไทย 

                   2.3.4  แผนการจัดการเรียนรูที่  4  เร่ือง  อาณาจกัรสุโขทัย 

   2.3.5  แผนการจัดการเรียนรูที่  5  เร่ือง พระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย 

                   2.3.6   แผนการจัดการเรียนรูที ่  6   เร่ือง  การปกครองในสมัยสโุขทัย 
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   2.3.7   แผนการจัดการเรียนรูที ่  7   เร่ือง  เศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทัย 

                   2.3.8   แผนการจัดการเรียนรูที ่  8   เร่ือง  สังคมในสมัยสุโขทัย 

                   2.3.9   แผนการจัดการเรียนรูที ่  9   เร่ือง  บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย 

                   2.3.10 แผนการจัดการเรียนรูที่  10  เร่ือง  มรดกทางวฒันธรรมสมัยสุโขทัย  

         2.4 นําแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองประวัติศาสตรไทยเสนอใหผูเชี่ยวชาญ  ไดแก 

ผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาพิเศษ  ผูสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   

และนักวิชาการการศึกษาพิเศษที่เชี่ยวชาญดานแผนการจัดการเรียนรูรวมจํานวน 3 คน ตรวจสอบ

ความถกูตองเหมาะสม โดยผูเชี่ยวชาญไดใหคําแนะนาํในการปรับกจิกรรมใหเหมาะสมกับเวลา  

การเลือกใชส่ือรับรูทางสายตาใหเหมาะกบัเนื้อหาในแตละเรื่อง และเกณฑในการประเมินเมื่อส้ินสุด

การเรียนในแตละแผนการจดัการเรียนรู 

            2.5 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปทดลองกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง

และปรับปรุงจนไดแผนการจดัการเรียนรูที่เหมาะสมเพื่อนําไปใชสอนกบักลุมตัวอยาง 
 3.  การสรางแบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย 
          การสรางแบบประเมินความภาคภูมิใจมีข้ันตอนการสรางดังแสดงไวในภาพประกอบ 

ดังนี้  

 

 

        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                

 

ภาพประกอบ 3  ลําดับข้ันในการสรางแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

1. ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการวัดดานคุณธรรม จริยธรรม  

2. กาํหนดจุดมุงหมายและขอบขายเนื้อหาในการสรางแบบประเมิน 

ความภาคภูมใิจในความเปนไทย  

5. นําแบบประเมินที่ปรับปรุงแลวไปใชกับกลุมตัวอยาง  

3. สรางแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

4. นําแบบประเมินที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจในเรื่องความถูกตอง 

ของเนื้อหา และการใชภาษาที่เหมาะสมกบัวัย 
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               จากภาพประกอบเปนลาํดับข้ันตอนการสรางแบบประเมินความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทย มีรายละเอียดดังนี ้

                3.1 ศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดดานคุณธรรม จริยธรรม จากกรอบแนว

การประเมนิคณุธรรมของผูเรียน  สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ 

                3.2 กําหนดจุดมุงหมาย และขอบขายเนื้อหาในการสรางแบบประเมินความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทย ดานภาษา ขนบธรรมเนยีมประเพณ ีศาสนา คุณธรรม จริยธรรม 

               3.3 สรางแบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย เปนการวัดแบบมาตราสวน 

ประมาณคา (Rating Scale)  โดยใชมาตราสวนประมาณคาแบบลิเคิรท (Likert  scale)  ซึ่ง

ประกอบดวยสวนสาํคัญ 2 สวน คือ สวนที่ 1 เปนขอความหรือสถานการณที่กลาวถึงความรูสึก    

ความคิดเหน็ และพฤติกรรมการแสดงออกของนกัเรียนที่แสดงออกถงึความภาคภูมิใจในความเปนไทย  

สวนที ่2 เปนคาํตอบ   คือ การกําหนดคะแนนของพฤตกิรรมที่แสดงออก แบงออกเปน  3 ระดับ   

โดยดัดแปลงมาจาก พิชิต ฤทธิ์จาํรูญ (2545: 67) คือ ปฏิบัติทุกวนั  ปฏิบัติเปนบางวนั   

ไมเคยปฏิบัติเลย  จาํนวน 20 ขอ กําหนดระดับคะแนนไว 3  ระดับ ดังนี ้

   พฤติกรรมที่ปฏิบัติทุกวนั                    ได  2 คะแนน 

   พฤติกรรมที่ปฏิบัติเปนบางวนั             ได  1 คะแนน 

   พฤติกรรมที่ไมเคยปฏิบัติเลย              ได  0 คะแนน 

   กําหนดเกณฑในการประเมนิ  ดังนี ้

                          คะแนน   21 -  30   หมายถงึ  มีความภาคภูมิใจในความเปนไทยมาก 

            คะแนน   11 -  20   หมายถึง  มีความภาคภูมิใจในความเปนไทยปานกลาง 

                          คะแนน     0 -  10   หมายถงึ  มีความภาคภูมิใจในความเปนไทยนอย 

          3.4 นําแบบประเมนิความภาคภูมิใจในความเปนไทยใหผูเชีย่วชาญดานการศึกษา

พิเศษ  ผูสอนกลุมสาระสงัคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และดานการวัดผลและประเมินผล  

จํานวน 3 คน  ตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา การใชภาษาใหเหมาะสมกับวยั ของขอคําถาม 

ในการวัดความภาคภูมิใจในความเปนไทย  โดยผูเชี่ยวชาญใหปรับแกเกี่ยวกับขอคําถามโดยใหเติมคํา 

ที่แสดงความรูสึกลงในแบบประเมิน ไดแก คําวา มีความภูมิใจ ซาบซึง้  ชอบ หรือเหน็คุณคา 

    3.5 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาหรือหาคาดัชนีความสอดคลองของขอคําถาม 

(IOC) โดยผูเชีย่วชาญทัง้ 3 คน พบวามีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.33  ถึง  1.00 คัดเลือก 

ขอคําถามสาํหรับการประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทยที่มีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00 

จํานวน 15 ขอ 
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  3.6 จัดทําแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทยเพื่อใชประเมินความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทยหลังจากการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 
 4. การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 
    การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยมีข้ันตอน 

การสรางดงัแสดงไวในภาพประกอบ ดังนี ้
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 4  ลําดับข้ันในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

          

  จากภาพประกอบเปนลาํดับข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

เร่ืองประวัติศาสตรไทย ซึง่มีรายละเอยีด ดังนี ้

1. ศึกษาจุดประสงคและเนือ้หา สาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

เร่ืองประวัติศาสตรไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

2. ศึกษาหลกัและวิธีการเขียนขอสอบ  

5. หาคา  IOC  ของแบบทดสอบ  

3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

ทางการเรียนจํานวน ขอ 25 ขอ 

4. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

และเนื้อหา  

6. นาํแบบทดสอบไปทดลอง         

กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
7. นาํขอสอบที่คัดเลือกแลวไปหา        

คาความยากงาย คาอํานาจจําแนก  

8. หาคาความเชื่อมั่นของขอสอบ  
9. กาํหนดเกณฑการประเมิน  

10. นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์       

ทางการเรียนที่ไดไปใชกับกลุมตัวอยาง 
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   4.1 ศึกษาจุดประสงคการเรียนรู และเนื้อหา สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  

และวัฒนธรรม  เร่ืองประวติัศาสตรไทย ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ตามหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน

พุทธศกัราช 2544 และหลักสูตรสถานศึกษา  

              4.2 ศึกษาหลัก และวิธีการเขียนขอสอบจากหนังสือการวัดผลและประเมินผล  

  4.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวติัศาสตรไทยเปนขอสอบ

แบบปรนัยชนดิเลือกตอบมี 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ นาํเสนอตอผูเชีย่วชาญดานการศึกษาพิเศษ 

ผูสอนกลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  ดานการวัดผลและประเมินผล      

ตรวจพิจารณาความถูกตองเหมาะสมของเนื้อหาและภาษา ซึง่ผูเชีย่วชาญไดใหคําแนะนําในเรื่อง   

การสรางตวัเลอืกของแบบทดสอบวา  ไมควรใชคําที่แตกตางกนัมากเกนิไปเพราะจะเปนแนวคําตอบ

สําหรับนักเรียน  การเรียงลําดับตัวเลือกของขอสอบในแตละขอควรเริ่มจากประโยคทีส้ั่นที่สุด         

เปนตัวเลือกแรกไปจนถึงประโยคทีย่าวที่สุดใหเปนตัวเลอืกสุดทาย 

 

พฤติกรรมทีต่องการวัด 
จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู 

ความรูความจํา ความเขาใจ 

1. อธิบายการตั้งถิ่นฐานของมนุษย 

ในดินแดนประเทศไทยในอดีตได 
 ดินแดนไทยในอดีต 2 - 

2. อธิบายการตั้งบานเมือง 

ในดินแดนประเทศไทยได 

การตั้งบานเมอืงในดินแดน

ประเทศไทย 
3 - 

3. อธิบายการสถาปนาอาณาจักรสุโขทยั

และพระราชกรณียกิจ 

ของพระมหากษัตริยสมัยสุโขทัยได 

อาณาจักรสุโขทัยและ

พระมหากษัตริยในสมัย

สุโขทัย 

 

2 

 

 

1 

4. อธิบายลักษณะการปกครองและสภาพ

เศรษฐกิจของอาณาจักรสุโขทัยได 

การปกครองและเศรษฐกิจ

ของอาณาจักรสุโขทัย 
5 2 

5. อธิบายสภาพสงัคมในสมัยสุโขทยัได สังคมในสมยัสุโขทัย 2 1 

6. อธิบายประวัติและผลงานของบุคคล

สําคัญของอาณาจักรสุโขทยัได 
บุคคลสําคัญในสมัยสุโขทัย 2 2 

7. อธิบายมรดกทางวัฒนธรรมที ่

สืบทอดมาตั้งแตสมัยสุโขทยัได 

มรดกทางวฒันธรรม 

สมัยสุโขทยั 
2 1 

รวม 18 7 
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                       4.4 นําแบบทดสอบที่จัดทาํขึ้นใหผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาพิเศษ ผูสอน                

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม ดานการวัดผลและประเมนิผล จาํนวน 3 คน 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิโครงสรางและเนื้อหาหรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู  โดยกาํหนดคะแนนความคิดเหน็ไว ดังนี ้

            +1   หมายถึง  ขอสอบวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรู 

     0     หมายถงึ  ไมแนใจวาขอสอบวัดตรงกบัจุดประสงคการเรียนรูหรือไม 

   -1    หมายถงึ   ขอสอบวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

           4.5 นําคะแนนที่ไดจากการประเมินความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และเนื้อหา 

มาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรยีนรู  

จากผลการประเมินดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 คน พบวา มีคาดัชนีความสอดคลอง

เทากับ 1 นํามาใชในการทดสอบจํานวน 25 ขอ (ลวน  สายยศ และ อังคณา สายยศ.2543: 248 – 

249)  

4.6 นําแบบทดสอบที่สรางขึน้ไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4   

โรงเรียนวัดพระยายังจาํนวน 48 คน เมื่อวนัที ่21 สิงหาคม พ.ศ. 2552  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  

เพื่อทาํการวิเคราะหรายขอ หาคุณภาพของแบบทดสอบ ดังนี ้คาความยากงาย  คาอํานาจจาํแนก  

ผูวิจัยหาคาความยากงายจากการคํานวณหาสัดสวนรายขอ และคัดเลือกแบบทดสอบ 

ที่มีความยากงายระหวาง 0.22 – 0.77  และคาอํานาจจาํแนกตัง้แต 0.20 ข้ึนไป ไดแบบทดสอบ 

จํานวน 20 ขอ หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตร คูเดอร –  ริชารดสัน (KR-20)  

(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.2543: 217) ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.70 กําหนดเกณฑ

ประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวติัศาสตร  ดังนี ้

                 คะแนน  16 - 20     คะแนน หมายถงึ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดีมาก 

                 คะแนน  10 - 15     คะแนน หมายถงึ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดี 

                 คะแนน    6  -  9     คะแนน หมายถงึ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับพอใช 

                 คะแนน    0 -   5     คะแนน หมายถงึ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปรับปรุง 
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วิธีการทดลอง 
 1.  แบบแผนการทดลอง 
  การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชงิทดลอง (Experimental Research) ซึ่งผูวิจยัดําเนนิการ

ทดลองแบบ One – Group Pretest-Posttest Design (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 248 

– 249) ดังรูปแบบตอไปนี้  
 

กลุมทดลอง                    ทดสอบกอน                       ทดลอง                    ทดสอบหลัง 

       E                                  T1                                   X                                 T2 

 

           E       แทน นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 X         แทน  การสอนที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 T1         แทน  การทดสอบกอนเรียน    

 T2         แทน  การทดสอบหลังเรียน 

   
         2.  ขั้นตอนการทดลอง 
               2.1  ขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลัยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเรียนเชิญ

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัย และขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนกาญจนา

ภิเษกสมโภช  ในพระราชูปถมัภของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  

เพื่อทาํการทดลองกับกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรอง 

ทางการไดยิน  

                2.2  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยไปทดสอบ

นักเรียนทีเ่ปนกลุมตัวอยางกอนสอน (Pretest) เมื่อวนัที ่4 กันยายน พ.ศ. 2552  โดยครูเปนผูอาน 

คําถามและตวัเลือก นักเรียนเปนผูฟงและอานริมฝปากครู นักเรียนทาํพรอมกันทีละขอจนครบทุกขอ 

                2.3  ดําเนินการทดลอง ผูวิจัยเปนผูดําเนินการทดลองดวยตนเอง โดยใชแผนการจัด  

การเรียนรูที่จดัทําขึ้น ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน คือ วันพุธ วันพฤหัสบดี  

และวันศุกร  วันละ 70 นาที รวมทั้งสิ้น  13  คร้ัง  ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา  2552    

ระหวางวันที่ 9 กันยายน 2552 ถึง 5 ตุลาคม พ.ศ. 2552  ดังนี้ 
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สัปดาห ครั้งที่ วัน แผนการจัดการเรียนรู 

 

1 

 

1 

2 

3 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

มิติของเวลาและประวัติศาสตร 

มิติของเวลาและประวัติศาสตร 

มิติของเวลาและประวัติศาสตร 

 

2 

 

4 

5 

6 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

ดินแดนไทยในอดีต 

การตั้งบานเมอืงในดินแดนประเทศไทย 

การตั้งบานเมอืงในดินแดนประเทศไทย 

 

3 

7 

        8 

        9 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

อาณาจักรสุโขทัย 

พระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย 

การปกครองในสมัยสุโขทัย 

 

4 

10 

11 

12 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

สังคมในสมยัสุโขทัย 

เศรษฐกิจในสมัยสุโขทยั 

มรดกทางวฒันธรรมสมัยสุโขทัย 

5 13 พุธ แสดงบทบาทสมมติ 

        

2.4 เมื่อส้ินสุดการทดลองแลวนาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

เร่ืองประวัติศาสตรไทยไปทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยางหลงัสอน (Posttest) ซึ่งเปนชุดเดียวกบั

แบบทดสอบทีใ่ชทดสอบกอนสอน และประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย โดยใชแบบประเมิน

ความภาคภูมใิจในความเปนไทย วิธกีารประเมิน ครูจะอานคําถามแลวใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √ 

ลงในชองระดับคะแนนที่ตรงกับพฤติกรรมที่นกัเรียนปฏิบัติ ที่กําหนดไวในแบบประเมิน  

ในวนัที ่6 ตุลาคม พ.ศ. 2552   

             2.5 นําแบบประเมนิความภาคภูมิใจในความเปนไทยใหครูประจําชั้นเปนผูประเมิน

นักเรียนแตละคน  ในวนัที ่ 6 ตุลาคม พ.ศ. 2552  และรับผลการประเมินจากครูประจําชั้น 

ในวนัที ่ 9 ตุลาคม พ.ศ. 2552 

          2.6  แจกซองเอกสารที่ใสแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทยใหนกัเรียนนําไป 

ใหผูปกครองเปนผูประเมนิพฤติกรรมในขณะอยูที่บาน ในวนัที่ 6 ตุลาคม พ.ศ.2552  แลวใหนกัเรียน

นําแบบประเมนิมาคนื  ในวนัที ่9 ตุลาคม พ.ศ. 2552 
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การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษา 

ปที ่4  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  ทาํการวิเคราะหขอมูลโดยหาสถิติพื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน 

(Median) คาพิสัยควอไทล (Inter-Quartile Range) และสถิติทดสอบ The Signed Test for Median: 

One Sample 

2. การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา ทาํการวิเคราะหขอมูลโดย  

The Wilcoxon Matched – Pairs  Singed – Ranks Test  

3. การศึกษาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก  คามธัยฐาน 

(Median) คาพิสัยควอไทล (Inter-Quartile Range) และสถิติทดสอบ The Signed Test for Median: 

One Sample 

    

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล   
       1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 

   1.1  วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา โดยใชสูตร IOC (Index  of  Consistency: 

IOC)  (ลวน  สายยศ;  และอังคณา  สายยศ. 2541: 248 - 249)  ดังนี ้

              

      สูตร     IOC   =  
N

R∑  

 

     เมื่อ IOC       แทน     คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู   

                                              ที่คาดหวัง 

         ∑R      แทน     ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

       N          แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  1.2  วิเคราะหคาความยากงายของแบบทดสอบ   โดยใชสูตร (ลวน  สายยศ; และ

อังคณา สายยศ. 2538: 196)  ดังนี ้

 

   สูตร      P     =   
N
R  

     

  เมื่อ  P         แทน    ดัชนีคาความยากงาย 

         R        แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูก 

          N    แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 

 

  1.3  การวิเคราะหคาอํานาจจาํแนก   (Discrimination)  โดยใชสูตร  (บุญชม  ศรีสะอาด.  

2543:50)  ดังนี ้

   สูตร    r     =    
2/N
LH −  

   

  เมื่อ r         แทน    คาอํานาจจําแนกของขอสอบ  

   H       แทน    จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 

   L  แทน    จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น    

    N  แทน    จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

 

   1.4   วิเคราะหคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบดวยวิธีของ 

คูเดอร -  ริชารดสัน โดยใชสูตร KR-20  (ลวน  สายยศ;  และอังคณา   สายยศ.  2538: 183)  ดังนี ้

 

                          สูตร     
⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧
−

−
= ∑

21
1 t

tt s
pq

n
nr    

                                         

                  เมื่อ ttr  แทน    ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

          n  แทน    จํานวนขอสอบของแบบทดสอบ 

         p      แทน    คะแนนที่ตอบถกู 

         q   แทน    คะแนนที่ตอบผิด     

         2
ts  แทน    ความแปรปรวนของคะแนนการสอบครั้งนั้น  
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 2. หาคาสถิติพื้นฐานในการวิเคราะหขอมูล        

    2.1  วิเคราะหคามัธยฐาน (Median) โดยใชสูตร (นิภา ศรีไพโรจน.  2533: 56) ดังนี้ 

    

   สูตร        Mdn  = 
2

1+NX  

    

  เมื่อ Mdn       แทน      มัธยฐาน หรือ คากลาง  

     X     แทน      จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 

   
2

NX        แทน      คะแนนตัวที่  
2
N   

 

   
2

1+NX      แทน      คะแนนตัวที่ 1
2
+

N  

 

  2.2 วิเคราะหคาพิสัยควอไทล (Inter-Quartile Range) โดยใชสูตร (ยุทธพงษ กัยวรรณ.  

2543: 152) ดังนี้ 
 

    สูตร    IQR    =   13 QQ −   
 

   เมื่อ 1Q        แทน     คาที่ตําแหนง  1/4    หรือ   25%   หาไดจาก  
41
Ν

=Q   
 

   3Q         แทน     คาที่ตําแหนง  3/4   หรือ    75%   หาไดจาก 3
43 ×⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ Ν=Q  

       N          แทน     จํานวนขอมูล 

 

 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 

     3.1 ใชสถิติแบบนอนพาราเมตรกิ (Nonparametric Statistics) การเปรียบเทียบ 

คามัธยฐานทีคํ่านวณไดกับคามัธยฐานของผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทย   โดยใชสูตร The Signed Test for Median: One Sample  

(Miltion;  Mcteer; & Corbet. 1997:594 - 595)  ดังนี ้ 

 

                       สูตร       
2
1)MP(XM)P(X =≥=≤  
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  เมื่อ M  แทน  คามัธยฐานที่ต้ังไว (เกณฑที่กําหนดไว)  

   X  แทน จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กําหนดไว (-) หรือ

จํานวนคาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+) โดยพิจารณา

ใชคา +   เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha: M < M0 และพิจารณาใชคา – เมื่อ

ต้ังสมมติฐาน  Ha: M > M0 เมื่อ M เปนคามัธยฐานที่ไดจากการ

ทดลองและ M0เปนคามัธยฐานที่กําหนดไว 

        

  3.2  ใชสถิติแบบนอนพาราเมตรกิ (Nonparametric Statistics) เปรียบเทยีบความ

แตกตางกอนและหลังการทดลองโดยใชสูตร  The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test 

(นิภา  ศรีไพโรจน.  2533: 93)   ดังนี ้

 

   สูตร D    =   Y  –  X 

 

  เมื่อ  D  แทน      คาความแตกตางของผลคะแนน กอนและหลังการทดลอง 

   X   แทน      คาคะแนนที่ไดจากการประเมนิกอนทดลอง 

   Y  แทน      คาคะแนนที่ไดจากการประเมนิหลังการทดลองจัดอันดับ 

            คาความแตกตางจากคานอยไปหาคามากกาํกับอันดับที่ดวย 

            เครื่องหมายบวก หรือเครื่องหมายทีม่ีอยูเดิมหาผลรวมของอันดบัที ่

            มีเครื่องหมายบวก และมีเครื่องหมายลบตามลําดับคาคาของ 

            ผลรวมทีน่อยกวา (โดยไมคํานึงถึงเครือ่งหมาย) เราเรียกคานีว้า T  

 

   สูตร    Z   =  ( )
Τ

−
S

TET  

 

   เมื่อ   ( )
4

1)( +
=

NNTE  

 

     ( )( )
24

121 ++
=

NNNST  
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  เมื่อ )(TE   แทน    คาเฉลีย่ของผลรวมอนัดับทีน่อยกวา 

    N   แทน    จํานวนนกัเรียน 

    TS       แทน    คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   Z          แทน    คะแนนมาตรฐาน 

   T          แทน    คาของผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา 
 

        3.3  ใชสถิติแบบนอนพาราเมตรกิ (Nonparametric Statistics) หาคาสมัประสิทธิ ์

ความสอดคลองของเคนดอลล (Kendall ‘ s  W   Test)  เพือ่หาความสอดคลองของคะแนนความ

ภาคภูมิใจในความเปนไทยที่ประเมนิโดยนักเรียน ครูประจําชัน้  และผูปกครอง ประเมินพฤติกรรม

ความภาคภูมใิจในความเปนไทยที่นกัเรียนแสดงออกทัง้ที่บาน และทีโ่รงเรียน  (วิสา เกษประทมุ. 

2545;  อางอิงจาก  Siegel; & Castellan. 1988)  โดยใชสูตร ดังนี ้
 

 

                     สูตร  ∑
∑

−−

+−
=

j

i

TKNNK
NNKR

W
)1(

)1(312
22

222

 

 

                           เมื่อ      ∑ −=
gi

jjj ttT )( 3  

 

              เมื่อ W        แทน    สัมประสิทธิ์ความสอดคลองของเคนดอลล 

   K        แทน    จาํนวนผูจัดอนัดับหรือจํานวนชุดของอันดบั 

                         N        แทน     จาํนวนขอมูลหรือขนาดของกลุมตัวอยางทีถู่กจัดอันดับ 

   iR        แทน     ผลรวมของอันดบัในสดมภที่ i  หรือกลุมที ่ i  

                         2
iR       แทน    กําลังสองของอนัดับที่ในสดมภที่ i  หรือกลุมที่ i  

               jt         แทน     จํานวนอนัดับที่ซ้ํากันในกลุมที่ j  

                          g         แทน     จํานวนกลุมทีม่ีอันดับซ้ํากันในกลุมที่ i  
 

 จัดขอมูลใหอยูในรูปตารางขนาด  K N×    เมื่อ K แทนจํานวนผูประเมินหรือผูจัดอันดับ 

N   แทนจํานวนผูถูกประเมนิหรือผูถูกจัดอันดับ  หาผลรวมของอันดับทีใ่นแตละสดมภหาคาเฉลีย่ของ

อันดับที่ในแตละสดมภ และคาเฉลี่ยของอนัดับทีท่ั้งหมด หาสัมประสิทธความสอดคลองของเคนดอลล

ตามสูตรทดสอบความมนีัยสําคัญของ W  ตามขนาดของกลุม เมื่อ N  มีคาอยูระหวาง 3 ถึง 7  

หาคาวิกฤติของ W  จากตาราง คาวิกฤตของสัมประสิทธิค์วามสอดคลองของเคนดอลล  ถาคา W   

ที่คํานวณไดมากกวาหรือเทากับคาวิกฤตของ W  จากตาราง จะตองปฏิเสธ 0H  



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจ                  

ในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน จากการสอน  

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา                     

มีผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอตามลาํดับ ดังนี ้  

 1.  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษา      

ปที่ 4  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  

 2.  การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย  

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  

3. การศึกษาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา   
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  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน              
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 
ที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกบัการใชสื่อรบัรูทางสายตา  
 

ตาราง 1  จํานวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

      เร่ืองประวติัศาสตรไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ 

      จากการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรู         

ทางสายตา  
 

 
 

คนที ่

คะแนนผลสัมฤทธิ ์  

กอนทดลอง 

 (X) 

 
 

ระดับ 
คะแนนผลสัมฤทธิ ์   

หลังทดลอง 

 (Y) 

 
 

ระดับ 

 
ผลตาง 

ของคะแนน 
 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

6 

5 

4 

2 

6 

5 

พอใช 

พอใช 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

พอใช 

ปรับปรุง 

15 

9 

11 

16 

7 

15 

7 

ดี 

พอใช 

ดี 

ดีมาก 

พอใช 

ดี 

พอใช 

7 

3 

6 

12 

5 

9 

2 

Mdn 

IQR 

5 

2 

ปรับปรุง 

 

11 

8 

ดี 

 

 

 

 

 จากตาราง 1  แสดงวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ประวัติศาสตรไทยของนักเรียน           

ชั้นประถมศกึษาปที ่4  ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ จากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใช

วิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี โดยกอนการสอนนกัเรียนมี

คะแนนระหวาง 2 – 8 คะแนน  คามัธยฐานของกลุมเทากับ 5  และคาพิสัยควอไทล เทากับ 2 และมี

ระดับความรูในเรื่องประวัติศาสตรไทยอยูในระดับปรับปรุง หลงัการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใช

วิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา นกัเรียนมคีะแนนระหวาง 7 – 16  คะแนน  

คามัธยฐานของกลุมเทากับ 11   คาพิสัยควอไทลเทากบั 8 และมีระดบัความรู ในเรือ่งประวัติศาสตร

ไทยอยูในระดบัดี     
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ตาราง  2  การเปรียบเทียบคามัธยฐานทีคํ่านวณไดกับคามัธยฐานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง

ประวัติศาสตรไทยของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอน

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  

 

เครื่องหมาย  
 

คนที ่
 

คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 20  คะแนน) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับดี + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

15 

9 

11 

16 

7 

15 

7 

11 – 15 

 

+ 

 

+ 

+ 

 

+ 

 

- 

 

 

- 

 

- 

0.7734 

Mdn 

IQR 

11 

8 

 4 3  

 

 จากตาราง  2  แสดงวา คะแนนมธัยฐานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา แตกตางจาก  

คามัธยฐานที่เปนเกณฑระดบัดี (11 – 15 คะแนน) อยางไมมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  

 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี 
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 การเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียน 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย
ที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกบัการใชสื่อรบัรูทางสายตา 
 

ตาราง 3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวติัศาสตรไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา      

ปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิกีารแสดง

บทบาทสมมตริวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 

ลําดับตาม

เครื่องหมาย 
คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 20  คะแนน) 

 

 

คนที ่

กอนสอน (X ) 
 

หลังสอน ( Y ) 

 

 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y-X 
 

 

ลําดับที ่

ความ

แตกตาง 

 

+ 

 

- 

 

 

T 

 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

6 

5 

4 

2 

6 

5 

15 

9 

11 

16 

7 

15 

7 

+7 

+3 

+6 

+12 

+5 

+9 

+2 

5 

2 

4 

7 

3 

6 

1 

+5 

+2 

+4 

+7 

+3 

+6 

+1 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

0* 

รวม T+=28 T-=0  
 

*มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 

 จากตาราง 3 แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใช 

วิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาสูงขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

โดยหลงัการทดลองนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยินมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยสูงกวากอนทดลอง ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2   ที่วา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ทีม่ีความบกพรอง 

ทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ 

การใชส่ือรับรูทางสายตาสูงขึ้น 
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 การศึกษาความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่4  
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรที่ใชวธิีการแสดงบทบาท
สมมติรวมกบัการใชสื่อรบัรูทางสายตา 
 
ตาราง 4  จํานวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทลความภาคภูมิใจในความเปนไทย           

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยนกัเรียน 

  

 

คนที ่

คะแนนความภาคภูมิใจในความเปนไทย       

ประเมินโดยนกัเรียน 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
 

 

 

ระดับความภาคภูมิใจ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

30 

30 

30 

30 

29 

30 

30 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

Mdn 

IQR 

30 

0 

มาก 

 

 จากตาราง 4  แสดงวา ความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยนักเรียน อยูในระดับมากโดยมีคะแนนคามัธยฐาน 

ของกลุมเทากบั 30 คะแนน มีคาพิสัยควอไทลเทากับ 0  มีระดับความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

อยูในระดับมาก 
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ตาราง 5  เปรียบเทยีบคามธัยฐานที่คํานวณไดกับคามธัยฐานของความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทย ที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยนกัเรียน 
 

 

เครื่องหมาย  

คนที ่
คะแนน 

( คะแนนเตม็ 30 คะแนน ) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับมาก + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

30 

30 

30 

30 

29 

30 

30 

21 - 30 

 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

 1.000 

Mdn 

IQR 

30 

0 

 7 0  

  

 จากตาราง 5  แสดงวา คะแนนมธัยฐานความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรยีน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยนักเรียน แตกตางจาก 

คามัธยฐานที่เปนเกณฑระดบัมาก (21 – 30 คะแนน) อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3 ที่ต้ังไววาความภาคภูมิใจในความเปนไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก 
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ตาราง  6  จํานวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทลความภาคภูมิใจในความเปนไทย          

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยครูประจําชั้น 

 

 
 

คนที ่
คะแนนความภาคภูมิใจในความเปนไทย       

ประเมินโดยครูประจําชั้น 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
 

 
 

ระดับความภาคภูมิใจ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

24 

26 

26 

26 

27 

26 

26 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

Mdn 

IQR 

26 

0 

มาก 

 
  จากตาราง  6  แสดงวา ความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 

 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยครูประจําชัน้  มีความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยูใน

ระดับมาก โดยมีคะแนนคามัธยฐานของกลุมเทากับ 26  คะแนน   มีคาพิสัยควอไทลเทากับ 0  

และมีระดับความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยูในระดบัมาก  
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ตาราง 7  เปรียบเทยีบคามธัยฐานที่คํานวณไดกับคามธัยฐานของความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยครูประจําชั้น   

 
 

เครื่องหมาย  

คนที ่
คะแนนเต็ม 

(30 คะแนน) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับมาก + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

24 

26 

26 

26 

27 

26 

26 

21 - 30 

 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

 1.0000 

Mdn 

IQR 

26 

0 

 7 0  

 

 

 

 จากตาราง 7 แสดงวา คะแนนมธัยฐานความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรยีน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยครูประจาํชั้นแตกตางจาก 

คามัธยฐานที่เปนเกณฑระดบัมาก (21 – 30 คะแนน) อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3 ที่ต้ังไววาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก   
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ตาราง  8  จํานวนคะแนน คามัธยฐาน  และคาพิสัยควอไทลความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยผูปกครอง 

 

 
 

คนที ่
คะแนนความภาคภูมิใจในความเปนไทย       

ประเมินโดยผูปกครอง 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
 

 
 

ระดับความภาคภูมิใจ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

23 

19 

10 

22 

26 

19 

21 

มาก 

ปานกลาง 

นอย 

มาก 

มาก 

ปานกลาง 

มาก 

Mdn 

IQR 

21 

4 

มาก 

 
 จากตาราง  8  แสดงวา ความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยผูปกครอง  มีความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

อยูในระดับมาก  โดยมีคะแนนคามัธยฐานของกลุมเทากับ 21 คะแนน มีคาพิสัยควอไทลเทากับ 4   

ระดับความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยูในระดับมาก  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3  ที่ต้ังไววา

ความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

อยูในระดับมาก 
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ตาราง 9  เปรียบเทยีบคามธัยฐานที่คํานวณไดกับคามธัยฐานความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  

 ประเมินโดยผูปกครอง 

 

เครื่องหมาย  

คนที ่
คะแนนเต็ม 

(30 คะแนน) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับมาก + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

23 

19 

10 

22 

26 

19 

21 

21 - 30 

 

+ 

 

 

+ 

+ 

 

+ 

 

- 

- 

 

 

- 

0.7734 

Mdn 

IQR 

21 

4 

 4 3  

 

 จากตาราง 9  แสดงวา คะแนนมธัยฐานความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรยีน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยผูปกครองแตกตาง 

จากคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับมาก (21 – 30 ) อยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3 ที่ต้ังไววาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน สาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก 
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ตาราง 10   จาํนวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทลความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยครูประจําชั้น  ผูปกครอง  และนักเรียน  

 
 

คะแนนความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

(คะแนนเต็ม 30คะแนน) 
 

 
 

 

คนที ่

ครูประจําชั้น ผูปกครอง 
 

นักเรียน 

 
 

 

Mdn 

 

 

ระดับความ

ภาคภูมิใจในความ

เปนไทย 
 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

24 

26 

26 

26 

27 

26 

26 

23 

19 

10 

22 

26 

19 

21 

30 

30 

30 

30 

29 

30 

30 

24 

26 

26 

26 

26 

26 

26 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

Mdn 

IQR 

26 

0 

21 

4 

30 

0 

26 

0 

มาก 

 

 จากตาราง 10 แสดงวา ความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยครูประจําชัน้  ผูปกครอง และนักเรียน มีคะแนน 

คามัธยฐานเทากับ  26  คะแนน  มีคาพิสัยควอไทลเทากบั 0  ระดับความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

อยูในระดับมาก ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3  ที่ต้ังไววาความภาคภูมิใจในความเปนไทย   

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หลังการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาอยูในระดับมาก  

นําเสนอในรูปกราฟไดดังนี ้
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0
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25

30

35

คากลาง

ครู

ผูปกครอง

นักเรียน

 
 

ภาพประกอบ 5 กราฟแสดงคะแนนความภาคภูมิใจในความเปนไทยและคากลางของคะแนน                

ที่ประเมนิโดยครูประจําชั้น  ผูปกครอง  และนักเรยีน     

 

 
  
 

 

 

 

 

 

 

คะแนน 

1 2 3 4 5 6 7 นักเรียนคนที่ 
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ตาราง 11  เปรียบเทียบคามธัยฐานที่คํานวณไดกับคามธัยฐานความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

 ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอน 

 สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 ประเมินโดยครูประจําชั้น ผูปกครอง และนักเรียน 

 

เครื่องหมาย  

คนที ่
คะแนนคามัธยฐาน              

ครูประจําชั้น  ผูปกครอง  นกัเรียน 

(Mdn) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับ

มาก 
+ - 

P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

24 

26 

26 

26 

26 

26 

26 

21 - 30 

 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

 

 

 

 

 

 

1.0000 

Mdn 

IQR 

26 

0 

 7   

 

  

 จากตาราง 11  แสดงวา คะแนนมธัยฐานความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยครูประจาํชั้น ผูปกครอง 

และนักเรียนแตกตางจากคามัธยฐาน ที่เปนเกณฑระดับมาก (21 – 30 )  อยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .05  ซึง่สอดคลองกบัสมมติฐานขอที่ 3  ที่ต้ังไววาความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่ 4 ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ หลังการสอน สาระประวติัศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก 
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ตาราง 12  คะแนนความสอดคลองของความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษา

ปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิกีารแสดง

บทบาทสมมตริวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมนิโดยครูประจําชัน้  ผูปกครอง และนักเรียน  

 

นักเรียนคนที่ / ลําดับที่ของนกัเรียนที่ถกูประเมิน  
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81 

13 
 

169 

11.5 
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2∑ iR  = 1028.25 

W  0.12 

  

 จากตาราง 12  แสดงคะแนนความสอดคลองของ ความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตร

ไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกบัการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมินโดยครปูระจําชั้น  

ผูปกครอง และนักเรยีน  ไดคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองของคะแนน เทากับ 0.12   คาสัมประสิทธิ์

ความสอดคลองของคะแนนที่คํานวณได นอยกวาคาวิกฤติ แสดงวาคะแนนความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทยของนักเรียนจากการประเมินโดยครูประจําชัน้  ผูปกครองและนักเรียน สอดคลองกนั

อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

 



บทที่ 5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจยัเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจ

ในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ จากการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา   

สรุป   อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังนี ้

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษา  

ปที่ 4 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิกีารแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 2.  เพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

3. เพื่อศึกษาความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 

สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4      

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี 

 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4      

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา สูงขึ้น 

 3.  ความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ 

การใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 ดําเนนิการกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั เปนนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน ไมเกิน 90 เดซิเบล หลงัใสเครื่องชวยฟง ตรวจวัดการไดยิน  

โดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร มีระดับสติปญญาปกติ ไมมีความพิการอื่นๆ 

แทรกซอน  กาํลังเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชปูถัมภ 

ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี จงัหวัดปทุมธานี  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา 

2552 จํานวน  7 คน  เลือกโดยวิธีเจาะจง (Purposive  Sampling)   

 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ไดแก แผนการจัดการเรียนรูประวัติศาสตรไทย

จํานวน 13  แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยจํานวน1 ชุด มี 20 ขอ  

แบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทยจาํนวน 3 ชุด ชุดละ15 ขอ เปนแบบทดสอบที่มีขอ

คําถามเหมือนกันทั้ง 3 ชุด แจกใหครูประจาํชั้น ผูปกครอง และนักเรียน ประเมนิความภาคภูมิใจใน

ความเปนไทยของนักเรียนหลังจากเรียนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ

การใชส่ือรับรูทางสายตา  

 ดําเนนิการทดลองโดยใชแบบแผนการวจิัยชนิด One  Group  Pretest  - Posttest  Design 

ในวนัที ่4 กันยายน พ.ศ. 2552 ไดดําเนินการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) กับนักเรียนทีเ่ปน 

กลุมตัวอยาง แลวจึงดําเนนิการทดลองการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรู  ซึ่งผูวิจยัเปนผูดําเนนิการ

ดวยตนเอง ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  คือวนัพุธ วันพฤหัสบดี  และวนัศกุร  

วันละ 70 นาท ีต้ังแตเวลา 13.20 – 14.30 น. รวมทั้งสิน้ 13  คร้ัง ระหวางวันที่  9 กันยายน พ.ศ. 2552   

ถึง 5 ตุลาคม พ.ศ. 2552  เมื่อเสร็จส้ินการทดลองแลวทาํการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest)   

โดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนการทดลอง  แลวนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบ   

ทําการวิเคราะหขอมูลทางสถิติ  โดยใชสถติิพื้นฐาน ไดแก คามธัยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล   

 (Inter - Quartile Rang: IQR ) เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนสาระประวัติศาสตร

ไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกบัการใชส่ือรับรูทางสายตา ทําการวิเคราะหขอมูลโดยวธิ ี

การของวิลคอกสัน (The Wilcoxon Matched – Pairs Signed - Ranks Test ) และศึกษาความ

ภาคภูมิใจในความเปนไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการ

สอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา  

จากการประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนกัเรียนที่ประเมินโดยครูประจําชั้น ผูปกครอง 
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และนักเรียนหาความสอดคลองของคะแนนการประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย 

ระหวางครูประจําชัน้ ผูปกครอง และนกัเรยีน ใชสถิติสัมประสิทธิ์ความสอดคลองของเคนดอลล  

(Kendall‘s W  Test)  

  

สรุปผลการวิจัย          
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4   

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี 

 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4      

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลงัการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา สูงขึ้น 

 3.  ความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ 

การใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับมาก  

 

อภิปรายผล 
 การวิจยัครั้งนีเ้พื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยและความภาคภูมิใจ

ในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจากการสอน 

สาระประวัติศาสตรไทย ที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา ผลการวิจยั

พบวา 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนการสอนสาระประวติัศาสตรไทยทีใ่ชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับปรับปรุง หลังการสอนที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว  คือ  ผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย ที่ใชวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับ 

การใชส่ือรับรูทางสายตา อยูในระดับดี ปจจัยที่สงผลใหนักเรียนมีความรูในเรื่องประวัติศาสตรไทย

หลังจากการเรยีนที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาสูงกวา 

กอนเรียนนัน้  ทั้งนี้เปนผลเนือ่งมาจากการเรียนประวัติศาสตรไทย ที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาเปนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่ทาํใหนักเรียน  
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เขาใจเนื้อเร่ืองชัดเจน  โดยการกําหนดบทบาทสมมติใหนักเรียนไดแสดงตามเนื้อหาเรื่อง 

ประวัติศาสตรไทย หลังจากที่นกัเรียนไดศึกษาบทเรียนตามแผนการจดัการเรียนรูทีจ่ัดทําขึ้น 

อยางมีข้ันตอน จาํนวน 13 แผนการจัดการเรียนรู ในการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด  

7 หนวยการเรยีนรู  หนวยที ่1 เร่ืองมิติของเวลาและประวัติศาสตร ใชแผนการจัดการเรียนรูทั้งหมด  

3 แผนการจัดการเรียนรู ใชเวลาในการสอน 3 วัน วนัละ 70 นาที และหนวยที่ 3 เร่ืองการตั้งบานเมือง

ในดินแดนประเทศไทย ใชแผนการจัดการเรียนรู 2 แผนการจัดการเรียนรู ใชเวลาในการสอน 2 วนั  

วันละ 70 นาท ีเหตุผลที่ทาํใหตองมกีารสอนซ้ํามากกวา 1 คร้ัง ของทั้ง 2 แผนการจัดการเรียนรู

เพราะวา ในหนวยที ่1 เร่ืองมิติของเวลาและประวัติศาสตร ในการดําเนินการสอนวนัแรก  

นักเรียนยงัไมเกิดความเขาใจกับคําวา เร่ืองที่เกิดในอดีต หรือเหตกุารณตางๆ ที่เกิดขึ้นในอดีต 

เนื่องจากแผนการจัดการเรียนรูนี้เปนแผนที่ 1 ที่จะเปนพื้นฐานในการเรียนเรื่องตางๆ ที่เคยเกิดขึ้น 

ในอดีต  จงึมคีวามจาํเปนทีจ่ะตองสอนนกัเรียนใหเกิดความเขาใจอยางแทจริง  ดังนัน้ เมื่อประเมิน 

หลังการสอนแลว นักเรียนยงัไมเกิดความเขาใจบทเรียนตามจุดประสงคที่ต้ังไว  ครูจึงตองดําเนนิการ

สอนเพิม่เพื่อใหนกัเรียนเกิดความเขาใจกอนจะเริ่มเรียนในหนวยตอไป  สําหรับในหนวยที ่3 ที่ตอง

ดําเนนิการสอน 2 คร้ัง เพราะวาเปนเรื่องเกี่ยวกับแควนตางๆ ที่เคยเกดิขึ้นในประเทศไทยในอดีต  

ซึ่งชื่อของแควนตางๆ นัน้เปนคําศัพทที่นกัเรียนไมเคยรูจกัมากอน  รวมกับการเรียนที่นกัเรียนตองเรียน

กับแผนที่ของแควนตางๆ ครูจึงตองเพิม่แผนการจัดการเรียนรู ในเรื่องนี้อีก 1 แผนการจัดการเรียนรู  

เพื่อทบทวนในเรื่องแควนตางๆ ที่เคยอยูในดินแดนประเทศไทยในอดีต  สําหรับในหนวยการเรียน 

ที่เหลือใชแผนการจัดการเรียนรูหนวยละ 1  แผนการจัดการเรียนรู     

  แผนการจัดการเรียนรูประวัติศาสตรไทยที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมต ิ

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา มีข้ันตอนดังนี้ ข้ันที ่1 ข้ันเตรียม เปนขัน้ที่ครูเตรียมการสอน 

และวางแผนการสอน กําหนดขอบเขตและสถานการณของการแสดงบทบาทสมมต ิ ข้ันที่ 2  

ข้ันการแสดง  แบงออกเปนขัน้ตอนยอย ดังนี้  2.1 การอุนเครื่อง  ครูแนะนํานักเรียนไปสูเร่ืองที่จะเรียน

ในหนวยตางๆ  ซึง่ในขั้นนี้ ครูจะใหนกัเรียนไดเรียนโดยทําการอธิบายเนื้อหาในบทเรียน 

และใชส่ือรับรูทางสายตาประเภทตางๆ เขามารวมในการเรียน  2.2 การเลือกตัวผูแสดง  ครูและ

นักเรียนรวมกนัเลือกตัวผูแสดงบทบาทสมมติ  2.3 การจดัฉากการแสดง ครูใหนักเรียนนาํสื่อรับรู 

ทางสายตาที่ใชในหนวยการเรียนนัน้ๆ มาจัดเปนฉากที่ใชในการแสดง ข้ันนี้จะเปนประโยชนกับ

นักเรียนโดยนกัเรียนจะไดคิดวาสื่อรับรูทางสายตาที่ตัวเองจะนาํไปจัดในฉากการแสดงนัน้คืออะไร  

และนําไปใชกบัเหตุการณใด  2.4 การเตรียมผูสังเกตการณ  ครูใหนกัเรียน 1 คนทีไ่มได 

แสดงบทบาทสมมติเปนผูสังเกตการณการแสดงบทบาทสมมติ  2.5 การเตรียมความพรอม 

กอนการแสดงเปนการซอมวานักเรียนแสดงเปนใคร มบีทพูดอยางไร   
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2.6 การแสดง นักเรียนแสดงตามบทบาททีตั่วเองไดรับ เมื่อแสดงจบแลวขั้นตอไป คือ  

ข้ันที่ 3 ข้ันการวิเคราะหและอภิปรายผลการแสดง ในขัน้นี ้นกัเรียนและผูสังเกตการณรวมกันพูดคุย

เกี่ยวกับการแสดงของแตละคน โดยมีครูเปนผูต้ังคําถามแลวนักเรียนเปนผูตอบ ข้ันที่ 4 ข้ันแสดง

เพิ่มเติมในขั้นนี้ถานักเรียนยงัแสดงไดไมดีครูตองใหนักเรียนแสดงใหม แตในการทดลองครั้งนีน้ักเรียน

สามารถแสดงบทบาทสมมตใินครั้งแรกไดดีแลว ดังนัน้ในขั้นตอนนี้จงึไมมีการแสดงเพิ่มเติม   

ข้ันที่ 5 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณและสรุป ข้ันนี้ครูใหนักเรียนไดสรุปเกี่ยวกับเร่ืองที่ตนเองไดเรียนมา

ทั้งหมดตั้งแตเร่ิมตนจนจบ นกัเรียนไดมีโอกาสพูดแสดงความคิดเหน็ โดยมีครูเปนผูต้ังคําถาม 

และรวมอภิปรายกับนักเรยีน แลวนกัเรียนทําแบบฝกหัดทายเลมของหนังสือการตูนประกอบบทเรยีน 

ทุกครั้ง ซึ่งเปนการ ย้าํ ซ้าํ ทวน ทัง้การพูด และการกระทาํ จงึสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ของนักเรียนอยูในระดับดี   

  อาจกลาวไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตรไทย ทีใ่ชวิธีการแสดง

บทบาทสมมตริวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา มกีระบวนการและขัน้ตอนการสอนที่นกัเรียนไดเรียนรู

จากการใชประสาทสมัผัสในการมอง โดยการนําสื่อประเภทตางๆ มาใชในการสอน นักเรียนไดเหน็ 

และไดสัมผัสส่ือนั้นๆ ไดเคลื่อนไหวจากการแสดงบทบาทสมมติ และไดพูดตามบททีตั่วเองแสดง  

ซึ่งกระบวนการดังกลาวจะเปนการชวยพฒันา ใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูไดดีข้ึน 

2. การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนกัเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนสาระประวัติศาสตรไทย 

ที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา สูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว เนื่องจากการสอนที่ใชวิธกีารแสดงบทบาทสมมติรวมกับ

การใชส่ือรับรูทางสายตา มข้ัีนตอนการสอนทีน่ักเรียนไดเห็นและไดปฏิบัติ  จึงทําใหนกัเรียนเขาใจ

เนื้อหาประวัติศาสตร  อีกทั้งแผนการจัดการเรียนรู ยงัไดผานการประเมินจากผูเชี่ยวชาญ 

ดานการศึกษาพิเศษ นกัวิชาการการศึกษาพิเศษ และผูสอนสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา  

และวฒันธรรม  รวมทัง้นาํแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใชแลวนาํมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองตางๆ  

จนไดแผนการจัดการเรียนรู ที่สมบูรณกอนนาํไปใชในการทดลอง จึงทําใหผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

เร่ืองประวัติศาสตรไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  

 3.  ผลการศึกษาความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังจากการสอนสาระประวัติศาสตรไทยที่ใชวธิีการแสดงบทบาท

สมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาประเมินโดยครูประจําชั้นอยูในระดับมาก ประเมินโดยผูปกครอง

อยูในระดับมาก และประเมนิโดยนักเรียนอยูในระดับมาก  คะแนนความสอดคลองระหวาง  
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ครูประจําชั้น  ผูปกครอง และนักเรยีนสอดคลองกันอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 เนื่องจาก 

ลักษณะในการทําแบบประเมินของผูประเมินทัง้ 3 กลุม แตกตางกนัดวยเรื่องของเวลา และสถานที ่

ในการทําแบบประเมิน จึงสงผลใหคะแนนความภาคภูมใิจในความเปนไทยของนักเรียนสอดคลองกนั

อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

  อาจกลาวไดวาการเรียนประวัติศาสตรไทย ที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ 

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา มกีระบวนการและขัน้ตอนการสอนที่เปนระบบ คือนักเรียนไดเรียนรู

โดยการไดเหน็และสัมผัสส่ือรับรูทางสายตาประเภทของจริง ของจําลอง รูปภาพ และวิดีทัศน  

ที่นาํมาประกอบการเรียน และมีการนําสื่อเหลานั้นไปใชในการแสดงบทบาทสมมต ิซึ่งนกัเรียนจะได

แสดงในบทบาทและสถานการณที่เคยเกดิขึ้นในอดีต เปนผลใหการเรียนรูของนกัเรียนสูงขึน้ และ

หลังจากเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยแลวทาํใหนักเรียนไดรูวาในอดีตบรรพบุรุษของไทย ไดชวยกนั

สรางบานบํารุงเมือง เพื่อใหลูกหลานไดมปีระเทศที่เปนเอกราช  และมีเอกลักษณทีแ่สดงความเปนไทย

ที่นาภาคภูมิใจ เชน ภาษาไทย ขนบธรรมเนียมประเพณีไทย ศาสนา และคุณธรรม จริยธรรม ที่สืบทอด

มาจนถึงปจจบัุน ทําใหผูเรียนรูวาสิ่งที่ถกูสรางขึ้นในอดีต เปนสิง่ที่มีคุณคาควรที่จะนํามาปฏิบัติ  

และรักษาไวใหอยูคูกับประเทศไทยตลอดไป    

 ผลการเรียนรู และความภาคภูมิใจในความเปนไทยของนักเรียนแตละคนสามารถกลาวได

ดังนี ้

 นักเรียนคนที่ 1 เปนเพศหญงิ  นักเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียน 

จากสื่อรับรูทางสายตาที่ครูนาํมาสอน นักเรียนกลาแสดงออกและใหความรวมมือในการแสดงบทบาท

สมมติเปนอยางดี นักเรยีนมีความเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองในอดีตและเหตุการณในประวัติศาสตรไทย 

สมัยสุโขทยั โดยสามารถถายทอดความรูและความเขาใจผานการพูดและการแสดงทาทาง 

จากการแสดงบทบาทสมมตไิดเปนอยางดี นักเรียนมาเรียนทุกครั้ง  กอนเรียนนักเรียนทําคะแนนได   

8 คะแนน หลงัเรียนนักเรียนทําคะแนนได 15 คะแนน และจากการทาํแบบประเมินความภาคภูมใิจ 

ในความเปนไทย นักเรียนมคีวามภาคภูมใิจในความเปนไทยอยูในระดับมาก จากผลการเรียนและ

ความภาคภูมใิจในความเปนไทยที่ปรากฏ เปนเพราะนกัเรียนมีความสนใจและตั้งใจในการเรียน  

รวมทัง้สื่อรับรูทางสายตาและกจิกรรมทีน่าํไปใชในการสอนสามารถกระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรู

อยากเหน็  

ทําใหเกิดความรูความจาํ และความเขาใจบทเรียน 

 นักเรียนคนที่ 2  เปนเพศชาย นกัเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียน 

จากสื่อรับรูทางสายตาที่ครูนาํมาสอนใหความรวมมือในการแสดงบทบาทสมมติเปนอยางด ีนกัเรียน

สามารถตอบคําถามในบทเรียนเกีย่วกบัเหตุการณที่เกดิขึ้นในอดีตได โดยครูถามนาํและนกัเรียน      
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จะดูภาพหรือส่ือตางๆ ที่ครูนําไปสอน นกัเรียนสนใจและชอบหนังสือการตูนประกอบบทเรียนมาก 

นักเรียนขาดเรยีน 1 คร้ัง ดังนั้นครูจึงไดสอนทบทวนใหนกัเรียนในบทเรียนที่นกัเรียนขาดเรียน         

กอนเรียนนกัเรียนทาํคะแนนได 6  คะแนน หลังเรียนนกัเรียนทําคะแนนได  9 คะแนน  และจากการทาํ 

แบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย นกัเรียนมีความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยู 

ในระดับมาก จากผลการเรียนและความภาคภูมิใจในความเปนไทยที่ปรากฏ เปนเพราะนักเรียน 

มีความสนใจและตั้งใจในการเรียน รวมทัง้สื่อรับรูทางสายตาและกิจกรรมที่นําไปใชในการสอนสามารถ

กระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น ทาํใหเกิดความรูความจาํ และความเขาใจบทเรียน 

 นักเรียนคนที่ 3  เปนเพศหญิง   นกัเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนที่จะไดเรียนจาก 

ส่ือรับรูทางสายตาที่ครูนาํมาสอน ใหความรวมมือในการแสดงบทบาทสมมติเปนอยางด ีนกัเรียน

สามารถตอบคําถามเกี่ยวกบัเหตุการณในอดีตที่เกดิขึน้ในสมยัสุโขทยัไดโดยดูจากภาพหรือส่ิงของ 

ที่นาํไปใชในการสอน นักเรียนมาเรียนทุกครั้ง กอนเรียนนกัเรียนทําคะแนนได  5 คะแนน หลงัเรียน

นักเรียนทาํคะแนนได 11 คะแนน และจากการทาํแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

นักเรียนมีความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยูในระดับมาก จากผลการเรียนและความภาคภูมิใจ 

ในความเปนไทยที่ปรากฏ เปนเพราะนักเรียนมีความสนใจและตั้งใจในการเรียน รวมทัง้สื่อรับรูทาง

สายตาและกิจกรรมที่นาํไปใชในการสอนสามารถกระตุนใหนักเรยีนเกดิความอยากรูอยากเหน็ ทําให

เกิดความรูความจํา และความเขาใจบทเรยีน 

 นักเรียนคนที่ 4  เปนเพศชาย นกัเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียนจาก 

ส่ือรับรูทางสายตาที่ครูนาํมาสอน กลาแสดงออก ใหความรวมมือในการแสดงบทบาทสมมติ  

เปนอยางดี นกัเรียนมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองราวตางๆ ทีเ่กิดขึ้นในอดีตมากขึ้น ชอบภาพ

ที่ครูนําไปสอนมาก  มักคอยถามวา ภาพอะไร  อยูที่ไหน  นักเรียนมาเรียนทกุครั้ง  กอนเรียนนกัเรียน

ทําคะแนนได  4  คะแนน หลงัเรียนนักเรียนทําคะแนนได  16 คะแนน  และจากการทาํแบบประเมิน

ความภาคภูมใิจในความเปนไทย นกัเรียนมีความภาคภูมิใจในความเปนไทยอยูในระดับมาก  

จากผลการเรียนและความภาคภูมิใจในความเปนไทยที่ปรากฏ  เปนเพราะนักเรียนมีความสนใจ 

และตั้งใจในการเรียน รวมทัง้สื่อรับรูทางสายตาและกิจกรรมที่นําไปใชในการสอนสามารถกระตุน 

ใหนักเรียนเกดิความอยากรูอยากเหน็ ทําใหเกดิความรูความจาํ และความเขาใจบทเรียน 

 นักเรียนคนที่ 5  เปนเพศชาย นกัเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียนจากสื่อ 

ที่ครูนํามาสอน ชอบดูภาพ และของจําลองตางๆ ทีน่ําไปสอน  กลาแสดงออกใหความรวมมือ 

ในการแสดงบทบาทสมมติเปนอยางดี นักเรียนมาเรียนทุกครั้ง แตนักเรียนมีความเขาใจภาษานอยมาก

ดังนัน้หลงัเลิกเรียนครูจะสอนทบทวนใหนกัเรียนทุกครั้ง กอนเรียนนกัเรียนทาํคะแนนได  2  คะแนน 

หลังเรียนนักเรยีนทําคะแนนได  7 คะแนน  และจากการทําแบบประเมนิความภาคภูมิใจ 
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ในความเปนไทย นักเรียนมคีวามภาคภูมใิจในความเปนไทยอยูในระดับมาก จากผลการเรียน 

และความภาคภูมิใจในความเปนไทยที่ปรากฏ  เปนเพราะนกัเรียนมีความสนใจและตั้งใจในการเรียน 

รวมทัง้สื่อรับรูทางสายตาและกิจกรรมทีน่าํไปใชในการสอนสามารถกระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรู

อยากเหน็ ทําใหเกิดความรูความจาํ และความเขาใจบทเรียน 

 นักเรียนคนที่ 6  เปนเพศชาย นกัเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียน 

จากสื่อที่ครูนาํมาสอน กลาแสดงออกและใหความรวมมือในการแสดงบทบาทสมมติเปนอยางดี 

นักเรียนขาดเรยีน 2 คร้ังเพราะวาตองไปแขงขันวาดภาพ  ครูจงึสอนทบทวนใหกับนักเรียน  

กอนเรียนนกัเรียนทาํคะแนนได  6  คะแนน หลังเรียนนกัเรียนทําคะแนนได  15 คะแนน   

และจากการทาํแบบประเมินความภาคภูมใิจในความเปนไทย นกัเรียนมีความภาคภูมิใจในความเปน

ไทยอยูในระดบัมาก จากผลการเรียนและความภาคภูมใิจในความเปนไทยที่ปรากฏเปนเพราะนกัเรียน

มีความสนใจและตั้งใจในการเรียน รวมทัง้สื่อรับรูทางสายตาและกิจกรรมที่นําไปใชในการสอนสามารถ

กระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น ทาํใหเกิดความรูความจาํ และความเขาใจบทเรียน 

 นักเรียนคนที่ 7  เปนเพศชาย  นักเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนทีจ่ะไดเรียนจากสื่อรับรู

ทางสายตาทีค่รูนําไปสอน นักเรียนกลาแสดงออกใหความรวมมือในการแสดงบทบาทสมมติเปนอยาง

ดี นักเรียนมาเรียนทกุครั้ง  กอนเรียนนักเรียนทําคะแนนได  5  คะแนน หลงัเรียนนักเรียนทาํคะแนนได  

7 คะแนน ทัง้นี้ในวันทําการทดสอบหลงัเรียนนักเรียนไมคอยมีสมาธิในการทําขอสอบ  เพราะวากอน

เวลาสอบนักเรียนตองไปซอมดนตรีกอนทีจ่ะมาสอบ  และจากการทาํแบบประเมินความภาคภูมใิจ 

ในความเปนไทย นักเรียนมคีวามภาคภูมใิจในความเปนไทยอยูในระดับมาก 

 จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชวิธีการแสดงบทบาทสมมติ 

รวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา เปนวธิีการหนึง่ที่ชวยใหนกัเรียนเกิดความรู ความจํา และความเขาใจ 

ในเรื่องประวัติศาสตรไทย จงึสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนใหสูงขึน้ ทั้งนี้ตามหลกั

จิตวิทยาการเรียนรู กลาววา การที่นกัเรียนไดแสดงออกดวยตนเอง ไดทาํงานรวมกนัไดรวมกัน

แกปญหาตางๆ เปนทางหนึง่ทีท่ําใหเกิดการเรียนรู และไดรับความรูเพิ่มข้ึน กลาวคอืควรใหนักเรียน 

ไดเรียนรูโดยการกระทาํ (Learning by doing ) ซึ่งสอดคลองกับผลการทดลองของ รจนา ชัยมเีขียว 

(2530: 56) ทีไ่ดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และความสนใจตอวิธสีอนการพูดของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ที่สอนโดยวิธีอภิปรายกลุม การแสดงบทบาทสมมติและการสอนตามคูมือครู 

พบวา นักเรียนที่เรียนโดยการแสดงบทบาทสมมติมีผลสัมฤทธิ์จากแบบประเมินการพูดสูงกวาการสอน

ตามคูมือครู อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01  กุลชาติ โยสีดา (2529: 77) ไดศึกษาเปรียบเทียบ

ความสนใจและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษทักษะการฟง พูด เพื่อการสื่อสารของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ทีเ่รียนโดยใชวิธีสอนแบบบทบาทสมมติ และวธิีสอนตามคูมือครูพบวานักเรยีน 
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ในกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชบทบาทสมมติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียน 

ในกลุมควบคมุที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

 จากผลการวิจยัในครั้งนี้ แสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชวิธีการแสดง

บทบาทสมมตริวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา เปนวธิีการหนึง่ที่ชวยใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนสูงขึ้น  

 
ขอเสนอแนะ 

 จากการวิจยัครั้งนี้ผูวิจยัมีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอนหรือการวิจยั 

ในครั้งตอไป ดังนี ้
 

 ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1. ครูควรทําความคุนเคยกับนกัเรียนกอนทําการสอนประวติัศาสตรไทยโดยใชวิธีการแสดง

บทบาทสมมตริวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตา 

 2. ควรใหนักเรียนทกุคนรวมในการทํากิจกรรมทุกครั้ง  และในการสอนครูจะตองสอน

ตามลําดับข้ันตอนที่กาํหนดไว 

 3. ในการเลือกนกัเรียนที่จะแสดงบทบาทสมมตินั้นนักเรยีนและครูควรชวยกนัเลือกตวัแสดง

ที่เหมาะสมกบัเนื้อหาในแตละหนวยการเรียนและควรผลัดเปลี่ยนบุคคลที่แสดงในบทตางๆ  

ใหเหมาะสม 

 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป 
 ควรมีการนาํวธิีการแสดงบทบาทสมมติรวมกับการใชส่ือรับรูทางสายตาไปทดลอง 

ใชในการเรียนการสอนในหนวยการเรียนประวัติศาสตรอ่ืนๆ เชน สมยัอยุธยา  สมัยธนบุรี  เปนตน 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพเครื่องมือ 
 

1. ผูชวยศาสตราจารยประจิตต  อภินัยนรัุกต 

    ขาราชการบํานาญ  ภาควิชาการศึกษาพิเศษ คณะศกึษาศาสตร  

    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

2. อาจารยแววนภา   กาญจนารัตน 

    ครูชํานาญการ  โรงเรียนพญาไท 

 

3. ดร.สุวิมล  กฤชคฤหาสน 

    อาจารยประจําภาควิชาการวัดผลและประเมินผล คณะศึกษาศาสตร 

    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

4. อาจารยสุจิตรา  สุขเกษม 

   นักวิชาการการศึกษาพิเศษ  7 

    สถาบันราชานุกลู 

 

5. นายณัฐวุฒิ   สุทธิรัตนชัยชาญ 

    นักเขียนการตูน 
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             ตารางผลการประเมินความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ 

             ตารางคาดัชนีความสอดคลอง แบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

             ตารางคาความยากงาย ( P)  คาอาํนาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์        

             ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 
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ตาราง 13 ผลการประเมนิความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ 

 

ผูเช่ียวชาญ 

จุดประสงคที ่ ขอที่ 
ระดับ 

พฤติกรรม คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที ่

3 

คา 
IOC 

 

ผล 

1.นักเรียนสมารถบอกการตั้งถิ่นฐาน         

ของมนุษยที่เคยอยูอาศัยในดินแดน 

ประเทศไทยในอดีตได 

1 

2 

 

ความจํา 

ความจํา 

 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

ใชได

ใชได 

2.นักเรียนสามารถบอกการตั้งบานเมือง 

แวนแควน และอาณาจักรตางๆในดินแดน

ประเทศไทยในอดีตได 

3 

4 

5 

ความจํา 

ความจํา 

ความจํา 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

1 

ใชได

ใชได

ใชได 

3.นักเรียนรูเขาใจ และสามารถบอก 

การสถาปนาอาณาจักรสุโขทัย 

และพระราชกรณียกิจของพระมหากษัตริย 

ในสมัยสุโขทัยได 

6 

7 

8 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความจํา 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

1 

ใชได

ใชได

ใชได 

4.นักเรียนรูเขาใจ และสามารถบอกลักษณะ

การปกครองและสภาพเศรษฐกิจ 

ของอาณาจักรสุโขทัยได 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

ความจํา 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความเขาใจ 

ความจํา 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

   +1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได 

5.นักเรียนรูเขาใจ และสามารถบอกสภาพ

สังคมและชนชั้นตางๆในสมัยสุโขทัยได 

15 

16 

17 

18 

ความจํา 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความจํา 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

1 

1 

 

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได 

6.นักเรียนรูเขาใจ และสามารถบอกประวัติ

และผลงานของพระมหากษัตริยในสมัยสุโขทัย

ได 

19 

20 

21 

22 

ความจํา 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความจํา 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

1 

1 

 

ใชได

ใชได

ใชได

ใชได 

7.นักเรียนรูเขาใจ และสามารถบอกมรดก 

ที่สืบทอดมาตั้งแตสมัยสุโขทัย 

ในดานประเพณี ประติมากรรม 

ศิลปกรรมและวรรณกรรม ได 

23 

24 

25 

ความจํา 

ความเขาใจ 

ความเขาใจ 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1 

1 

1 

ใชได

ใชได

ใชได 
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ตาราง 14  คาดัชนีความสอดคลองแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

  

ผูเชียวชาญ 
ดานที่ตองการวัด รายการ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

ภาษา 
*1.ฉันภูมิใจที่ประเทศไทยมีภาษาไทยเปนภาษา

ประจําชาติ  เวลาที่ฉันพูดภาษาไทยฉันจะพูด 

อยางถูกตองตามหลักการใชภาษา 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

1 

 

 

ใชได 

 2.ฉันเห็นคุณคาของการใชภาษาไทยในการสื่อสาร 

ฉันพูดกับทุกคนดวยการพูดภาษาไทย 

เพียงอยางเดียวโดยไมใชภาษามือรวมดวย 
 

 

0 

 

0 

 

+1 

 

0.33 

 

ปรับ 

ปรุง 

ภาษา 
หมายถึง ความรูสึกเห็น

คุณคาและนํามาปฏิบัติ

ในการดํารงชีวิตประจํา  

คือมีความรู ควาเขาใจ 

และเห็นความสําคัญ   

ของการใชภาษาไทย 

ในการสื่อสาร ซึ่งเปน

ภาษาประจําชาติไทย 

ใชภาษาไทยไดอยาง

ถูกตอง ทั้งการพูดและ

การเขียน  
 

*3.ฉันภูมิใจที่ประเทศไทยมีตัวอักษรที่ประดิษฐ 

โดยพอขุนรามคําแหงมหาราช เวลาที่ฉันเขียนตัว

อักษรไทยฉันตั้งใจเขียนอยางถูกตอง 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 

ขนบธรรมเนียมประเพณี 
*4.ฉันเห็นคุณคาในการแสดงความเคารพที่เด็กแสดง

ตอผูใหญของไทย  ฉันจะยืนตรงและยกมือไหว 

เมื่อพบผูใหญ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

*5. ฉันชอบมารยาทไทย ที่เด็กแสดงออกตอผูใหญ 

เมื่อเดินผานผูใหญฉันจะกมตัวแลวคอยๆเดินผานไป 

+1 +1 +1 1 ใชได 

*6.ฉันชอบมารยาทในการแตงกายของไทย  

ฉันไปทําบุญที่วัด ฉันแตงกายดวยชุดที่สุภาพ

เรียบรอย  

+1 +1 +1 1 ใชได 

ขนบธรรมเนียม
ประเพณี 
หมายถึง ควาประพฤติ

ที่เปนระเบียบแบบแผน 

ที่คนสวนใหญใน

สังคมไทยยึดถือในการ

ปฏิบัติสืบตอกันมา 

*7 ฉันเห็นคุณคาในประเพณีที่สืบทอดมาตั้งแตอดีต

ของไทย ฉันชอบชวนพอแมออกไปเที่ยวงานประเพณี

ของไทย เชน งานลอยกระทง 

+1 +1 +1 1 ใชได 

 



 117 

 

ตาราง 14  (ตอ) 
 

ผูเช่ียวชาญ 
ดานที่ตองการวัด รายการ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

ศาสนา 
 *8. ฉันซาบซึ้งคําส่ังสอนในพุทธศาสนา เรื่องการไม

เบียดเบียนและทําใหผูอื่นเดือดรอน ฉันจึงไมฆาสัตว

และรังแกสัตว 

 

+1 

 

 

+1 

 

+1 

 

1 
 

ใชได 

 *9. ฉันซาบซึ้งหลักธรรมคําสอนในพุทธศาสนา    

กอนนอนฉันจะสวดมนตทุกคืน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

*10. ฉันเห็นคุณคาของการทํากิจกรรม 

ที่เปนการสืบทอดพระพุทธศาสนา ตอนเชา 

ฉันนําอาหารไปใสบาตรพระสงฆ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

*11.ฉันเห็นคุณคาในหลักการปฏิบัติตน 

ตามหลักธรรมคําสอนในพระพุทธศาสนาในเรื่อง 

ของศีล 5 ฉันกลาวคําสมานทานศีล 5  และประพฤติ

ตนตามศีลทั้ง 5 ขอ 

 

+1 +1 +1 1 ใชได 

ศาสนา 
หมายถึง การปฏิบัติ

ตามคําสอนที่มุงเนนให

ผูที่นับถือประพฤติตน

เปนคนดี ทั้งทางกาย 

วาจา และจิตใจ โดย

การปฏิบัติตนตาม

หลักธรรมขั้นพื้นฐานใน

ศาสนาที่ตนนับถือ

อยางตอเนื่องจนเปน

ปกติวิสัย 

12.ฉันเห็นคุณคาของกิจกรรมในวันสําคัญ 

ทางพุทธศาสนาที่จัดขึ้นในประเทศไทย  

เชน วันเขาพรรษา  วันออกพรรษา  

ฉันเขารวมกิจกรรมโดยการไปทําบุญที่วัด 

+1 +1 +1 1 ใชได 

 

 
 
 
 



 118 

ตาราง 14  (ตอ) 
 

ผูเช่ียวชาญ 
ดานที่ตองการวัด พฤติกรรมที่แสดงออก คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

คุณธรรม จริยธรรม 
 13.ฉันไมชอบการพูดโกหก ฉันพูดความจริง 

กับทุกคน 

 

+1 

 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 

 *14. ฉันเห็นคุณคาและพอใจในสิ่งของที่ตัวเองมี ฉัน

ไมอยากไดของผูอื่นมาเปนของตนเอง ฉันเก็บของได

ฉันจะนําไปคืนเจาของ 
 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 

 15. ฉันมีความภูมิใจเมื่อฉันสามารถทํางานตางๆ 

ใหสําเร็จดวยตัวเอง เมื่อครูส่ังการบานฉันพยายาม 

ทําการบานเองโดยไมลอกเพื่อน 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 

*16. ฉันเห็นคุณคาในการยอมรับในส่ิงที่ตัวเอง 

ทําลงไป  เมื่อฉันทําผิด ฉันยอมรับ และพูดขอโทษ 

ในส่ิงที่ทําลงไป 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 

คุณธรรม จริยธรรม 
หมายถึง ส่ิงที่ควร

ปฏิบัติอันเปนประโยชน

ตอชีวิตตัวเองและ

สังคม 

*17. ฉันซาบซึ้งในบุญคุณที่พอแมมีตอฉัน  

ฉันตอบแทนพอแมดวยการชวยเหลือทานทํางาน

บาน เชน ถูบาน  ลางจาน พับผา  เปนตน 

 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

1 

 

ใชได 
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ตาราง 14  (ตอ) 
 

ผูเช่ียวชาญ 
ดานที่ตองการวัด รายการ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

 18. ฉันภูมิใจที่ไดชวยครู /พอแม ทํางานตางๆ 

เมื่อฉันเห็นครู / พอแม ถือของในมือฉันเขาไปชวยถือ

ของโดยที่ครู / พอแม ไมตองเรียก 

 

+1 

 

 

+1 

 

+1 

  

ใชได 

 *19. ฉันภูมิใจในสถาบันพระมหากษัตริยของไทย 

ฉันทําความเคารพโดยการยืนตรงและกมหัว   

เมื่อฉันเห็นรูปของในหลวง 
 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

  

ใชได 

คุณธรรม จริยธรรม 
หมายถึง ส่ิงที่ควร

ปฏิบัติอันเปนประโยชน

ตอชีวิตตัวเองและ

สังคม 

 20.ฉันซาบซึ้งในพระมหากรุณาธิคุณของ 

พระเจาอยูหัวที่มีตอประชาชนชาวไทย  

เพื่อเปนการแสดงความจงรักภักดี ฉันชวนเพื่อนๆ 

และ พอ แมไปรวมงานจุดเทียนชัยถวายพระพร 

 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

  

ใชได 

 

* ขอที่นํามาใชในการประเมนิความภาคภูมิใจในความเปนไทย 
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ตาราง 15 คาความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

เร่ืองประวัติศาสตรไทย 
 

ขอที่ ความยากงาย (P) อํานาจจําแนก (r) สรุปผล 

*1 

*2 

*3 

*4 

 5 

*6 

 7 

*8 

*9 

*10 

*11 

*12 

*13 

 14 

*15 

*16 

*17 

*18 

*19 

*20 

21 

22 

*23 

*24 

*25 

0.75 

0.31 

0.39 

0.27 

0.16 

0.29 

0.18 

0.27 

0.41 

0.43 

0.27 

0.39 

0.39 

0.16 

0.29 

0.75 

0.22 

0.52 

0.77 

0.22 

0.37 

0.18 

0.37 

0.66 

0.56 

0.33 

0.45 

0.37 

0.66 

0.24 

0.33 

0.21 

0.45 

0.50 

0.37 

0.29 

0.20 

0.29 

0.24 

0.33 

0.33 

0.20 

0.29 

0.37 

0.20 

0.16 

0.21 

0.25 

0.5 

0.37 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ปรับปรุง 

ใชได 

ปรับปรุง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ปรับปรุง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

* ขอที่นาํมาใชเปนขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองประวัติศาสตรไทย 

      ตัวอยางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

                              ตัวอยางแบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย 

                                    ตัวอยางหนังสอืการตูนประกอบบทเรียน 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ 6 
การปกครองในสมัยสุโขทัย 

เวลา 70 นาที 
ขั้นนํา 
 1.  ครูใหนักเรียนนั่งเปนครึ่งวงกลม ครูยนืหางจากนักเรียนในระยะที่เหมาะสม ใหนักเรยีน

มองเหน็หนาของครูอยางชัดเจน สามารถอานริมฝปากของครูเวลาพูดได ครูวางอุปกรณไวบนโตะใกล

ที่ครูยืน 

 2.  ครูตรวจการทาํงานของเครื่องชวยฟงของนกัเรียน และตรวจสอบการไดยินโดยให

นักเรียนฟงและพูด อา อู อี อืม ตามครูทีละคนไมเรียงตามลาํดับ 

 3.  ครูทบทวนสิ่งที่เรียนไปครั้งที่แลว โดยติดรูปพอขุนศรีอินทราทิตย พอขุนบานเมือง และ

พอขุนรามคาํแหง ครูชูบัตรคําชื่อพระมหากษัตริยใหนกัเรียนอานทีละใบพรอมกนั ครูใหนักเรียนออกมา

ติดชื่อพระมหากษัตริยใหตรงกับรูปภาพจนครบทุกคน 
 
ขั้นแสดง 
 การอุนเครื่อง  ผูสอนนําผูเรียนเขาสูบทเรยีน การปกครองในสมยัสุโขทัย 

 1.   ครูถามนกัเรียนวาในหองนี้มใีครเปนหัวหนาหองหรือไม ครูถามวา หัวหนาหอง 

ทําอะไรบาง ใหนกัเรียนชวยกันตอบ 

 2.  ครูบอกนักเรียนวาในสมยัสุโขทัยก็มหีัวหนา มหีนาที่ดูแลบานเมือง และประชาชน 

ใหมีความสุข เราเรียกวา พระมหากษัตริย ครูติดบัตรคําชี้แลวใหนกัเรยีนอานพรอมกัน 

 3.  ครูติดรูปพระมหากษัตริยทัง้ 3 พระองคบนกระดานแลวใหนักเรียนออกมาติดชื่อ

พระมหากษัตริยใหตรงกับภาพจาํนวน 3 คนพรอมกนั 

 4.  ครูบอกนักเรียนวา ในอดีตสโุขทัยยงัมีคนอาศัยอยูนอย พระมหากษัตริยจะใกลชิด 

กับประชาชนมาก การปกครองในสมัยนี้จะเหมือนกับการดูแลคนในบานในครอบครัว 

 5.  ครูชี้ที่รูปพอขุนศรีอินทราทติยแลวพูดวา สมัยพอขุนศรอิีนทราทิตยจะปกครองแบบ 

พอปกครองลกู ครูติดบัตรคํา พอปกครองลูก หมายถึง (ครูติดแถบประโยค) พระมหากษัตริย   

“เหมือนหวัหนาครอบครัวดูแลคนในครอบครัวใหมีความสุข คนในครอบครัวตองเชื่อฟงหัวหนา”  

ครูชี้แลวอานใหนกัเรียนฟงใหนกัเรียนอานตามพรอมกนั 

 6.  ครูดึงรูปพอขุนศรีอินทราทติยออก แลวบอกนักเรยีนวา เมื่อพอขุนศรีอินทราทิตยตาย  

พอขุนบานเมอืงเปนกษัตริยตอก็ปกครองแบบพอปกครองลูก ครูติดบัตรคําแลวใหนกัเรียนอาน  

ครูติดแถบประโยคความหมายในขอ 5 ใหนักเรียนอานพรอมกัน 
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 7.  ครูดึงรูปพอขุนบานเมืองออก แลวบอกนักเรียนวา เมื่อพอขุนบานเมืองตาย  

พอขุนรามคาํแหงเปนกษัตริยตอ พระองคยังคงปกครองสุโขทัยแบบพอปกครองลูก ครูติดบัตรคํา  

แลวใหนกัเรียนอาน ครูติดแถบประโยคความหมายในขอ 5 ใหนักเรียนอานพรอมกนั 

 8.  ครูดึงบัตรคําและบัตรประโยคออก และนาํรูปพอขุนศรีอินทราทิตย พอขุนบานเมือง  

ติดบนกระดานรวมกบัรูปพอขุนรามคําแหง ครูชี้ที่รูปแลวเรียกนักเรียนออกมาติดบัตรคํา 

ชื่อพระมหากษัตริยทีละคน 

 9.  ครูถามนกัเรียนวา พระมหากษัตริยแตละพระองคปกครองสุโขทัยแบบใด ใหนกัเรียน

ออกมาติดบัตรคําทีละคน 

 10.  ครูถามนกัเรียนวา การปกครองแบบพอปกครองลกู หมายความวาอยางไร ใหนักเรียน

ชวยกนัตอบ 

 11. ครูติดแถบประโยคในขอ 5 อานใหนักเรียนฟงและใหนกัเรียนอานตามพรอมกนั 

 12. ครูนํากระดิ่งจําลองออกมใหนกัเรียนดู ใหนักเรียนพดูตาม กระดิง่ 

 13. ครูบอกนกัเรียนวา ในสมัยพอขุนรามคําแหงจะมีกระดิ่งไปแขวนไวหนาประตูเมอืง 

 14. ครูบอกนกัเรียนวา กระดิ่งนี้เรียกวา กระดิ่งรองทกุข ครูติดแถบประโยค ชี้และอานให

นักเรียนอานตามพรอมกัน 

 15. ครูบอกนกัเรียนวา เวลาใครมีความทกุขก็ไปส่ันกระดิ่งหนาประตูเมือง พอขุนรามคําแหง

ไดยิน (ชี้ที่รูปพอขุนรามคาํแหง)ก็จะออกมาชวยแกไขปญหาให 

 16. นอกจากนี้ในวันพระ ครูติดบัตรคําวันพระบนกระดานชี้แลวใหนักเรียนอานพรอมกัน  

พอขุนรามคาํแหงยงันมินตพระมาเทศนาสั่งสอนประชาชน เพื่อใหประชาชนเปนคนดี ครูติดรูป

ประชาชนและพอขุนรามคาํแหงนั่งฟงพระเทศนกับประชาชน 

 17. การปกครองแบบพอปกครองลูกในสมยัสุโขทัยเปนการปกครองทีพ่ระมหากษัตริย

ใกลชิดกับประชาชน คอยดูแลประชาชนใหมีความสุข และพัฒนาอาณาจักรสุโขทยัใหมีความ

เจริญรุงเรือง  

 18. ครูแจกหนงัสือการตูนประกอบบทเรยีน เร่ืองการปกครองในสมัยสุโขทัยใหนักเรียน 

อานพรอมกันทีละหนาจนจบ 

 19.ครูบอกนักเรียนวาจะใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
 

 การเลือกตัวผูแสดง 
 ครูและนักเรียนชวยกนัเลือกตัวผูแสดงโดยวิเคราะหบทบาทตางๆที่อยูในหนังสือการตูน

ประกอบบทเรยีน แลวใหนักเรียนเลือกบทบาทที่จะแสดงดังนี้คือ พอขุนศรีอินทราทติย   

พอขุนบานเมอืง  พอขุนรามคําแหง  พระ  ประชาชน   



 124 

 การจัดฉากการแสดง 
 ครูและนักเรียนชวยกนัจัดฉากการแสดง โดยสมมติใหเปนพืน้ที่อาณาจักรสุโขทยั 
 

 การเตรยีมผูสังเกตการณ 
 ครูเลือกนักเรยีนหนึง่คนที่ไมไดแสดงบทบาทสมมติเปนผูสังเกตการณ 
 

 การเตรยีมความพรอมกอนการแสดง 
 ครูอธิบายบทบาทที่นกัเรียนแตละคนไดรับ คือพอขุนศรีอินทราทิตย   พอขุนบานเมือง   

และพอขุนรามคําแหง  พระ  ประชาชนทั่วไป ใหนกัเรียนแสดงตามบทบาทในหนังสอืการตูนประกอบ

บทเรียนที่ไดอาน 
 

 การแสดง 
 นักเรียนแสดงบทบาทตามทีตั่วเองไดรับ  
 
ขั้นวิเคราะหและอภิปรายผล 
 ครู ผูแสดง และผูสังเกตการณรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณที่แสดง 
 
ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณและสรปุ 
 1. นักเรียนผลัดกนัเลาประสบการณจากการแสดงบทบาททีต่นเองไดรับ 

 2.  นักเรียนและครูรวมกันสรุปเนื้อหาที่เรียนและใหนกัเรียนทําแบบฝกหัดทายเลมหนงัสอื

การตูน เปนการบาน 
 
สื่อรบัรูทางสายตา 

 1.  ของจําลอง กระดิ่ง 

 2.  รูปภาพ 

 3.  บัตรคํา 

 4.  แถบประโยค 

 5.  หนงัสือการตูนประวัติศาสตรไทย เร่ืองการปกครองในสมัยสุโขทยั 

 
กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
 1.  ภาระงานที่ครูใหนักเรียนตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาในสาระการเรียนรู 

 2.  ภาระงานที่ครูใหนักเรียนออกมาปฏิบัติกิจกรรมหนาชัน้เรียน 

 3.  ภาระงานที่ครูใหนักเรียนอานหนังสือการตูนประกอบบทเรียนแลวทาํแบบฝกหัด 
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 4.  ภาระงานที่ครูใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมติ 

 
การวัดผลและประเมินผลการเรยีนรู 

ภาระงานที ่ ชื่อภาระงาน น้ําหนัก 

1 

2 

3 

4 

ตอบคําถามเกีย่วกับเนื้อหาในสาระการเรียน 

ออกมาปฏิบัติกิจกรรมหนาชัน้เรียน 

อานหนงัสือการตูนประกอบบทเรียน 

แสดงบทบาทสมมติ 

25% 

25% 

25% 

25% 

รวม 100 % 

 
บันทึกหลังสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

...................................................................................................................... 

 

(………………………………….) 

บัณฑิตา    ลิขสิทธิ ์

                                                                                                           ผูสอน 

                                                                        วนัที่.........เดือน...............พ.ศ.......... 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทยของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 

 

 

 

ชื่อ…………………………….....นามสกลุ.................................................. 
 
 

 
คําช้ีแจง  

1. แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ เวลา 60 นาที 

2. การตอบใหเลือกคําตอบที่ถูกที่สุด จากตัวเลือก  ก  ข  ค  ง  เพียงคําตอบเดียว

เทานั้นแลวเขียนเครื่องหมาย X  หนาขอที่เลือก  
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประวัติศาสตรไทย 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

จํานวน 20 ขอ เวลา 60 นาที 
 

 

คําสั่ง   จงเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียวแลวเขียน 
   เครื่องหมาย X ลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลือก 

 

1. ที่พักอาศัยของมนุษยยุคหินมีลักษณะตรงกับขอใด 

ก . อาศัยอยูในถ้ํา 

ข.  อาศัยอยูในตึก 

ค. อาศัยอยูในบาน 

ง.  อาศัยอยูในภูเขา 

 

2. ในอดีตอาณาจักรใดเคยอยูในบริเวณภาคเหนือของไทย 

ก . อาณาจักรทราวดี 

ข.  อาณาจักรสุโขทัย 

ค.  อาณาจักรโครตบูร 

ง.  อาณาจักรหริภุญชัย 

 

3. ในอดีตอาณาจักรศรีวิชัยครอบคลุมดินแดนในภาคใดของประเทศไทยใน

ปจจุบัน 

ก. ภาคใต 

ข. ภาคเหนอื 

ค. ภาคอีสาน 

ง.  ภาคกลาง 
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4. กอนการกอตั้งอาณาจักรสุโขทัยเคยมีชนกลุมใดปกครองสุโขทัย มากอน 

ก. จีน 

ข. ลาว 

ค. ขอม 

ง. พมา 

 

5. พระมหากษัตริยพระองคแรกของอาณาจักรสุโขทัยมีช่ือวาอะไร 

ก. พอขุนผาเมือง 

ข. พอขุนบานเมือง 

ค.พอขุนรามคําแหง 

ง. พอขุนศรีอินทราทิตย 

 

6. อาณาจักรสุโขทัยตอนตนมีการปกครองแบบใด 

ก. พอปกครองลูก 

ข. นายปกครองบาว 

ค. ขุนนางปกครองทหาร 

ง.  พระสงฆปกครองประชาชน 

 

7. พอขุนรามคําแหงมหาราชออกมาพบและรวมฟงเทศนกับประชาชนในวันใด 

ก. วันพระ 

ข. วันโกน 

ค. วันสงกรานต 

ง. วันลอยกระทง 
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8. ขอใดแสดงวาพอขุนรามคําแหงมีความเปนหวงประชาชน 

ก. สรางเขื่อนสรีดภงส 

ข. ประดิษฐอักษรไทย 

ค. นํากระดิง่ไปแขวนหนาประตูเมอืง 

ง. นิมนตพระมาเทศนาสั่งสอนประชาชน 

 

9. ขอใดคืออาชีพหลักของชาวสุโขทัย 

ก. ทอผา 

ข. คาขาย 

ค. จับปลา 

ง. ทําไร ทํานา 

 

10. ขอใดคือเครื่องปนดินเผาที่ทําขึ้นในสมัยสุโขทัย 

ก. เครื่องเงิน 

ข. เครื่องทอง 

ค. เครื่องสังคโลก 

ง. เครื่องเบญจรงค 

 

11. เขื่อนกั้นน้ําที่สรางในสมัยสุโขทัยมีช่ือเรียกวาอะไร 

ก. แมยม 

ข. สรีดภงส 

ค. สระหลวง 

ง. ตะพังโพยศรี 
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12.  ชนชั้นที่มีหนาที่ปกครองอาณาจักรคือชนชั้นใด 

ก. ทหาร 

ข. ขุนนาง 

ค.พระสงฆ 

ง. พระมหากษัตริย 

 

13. ยามประเทศสงบมีหนาที่ทํางานเลี้ยงครอบครัว  ยามมีสงครามเปนทหาร 

       ออกไปรบเปนหนาที่ของชนชั้นใด 

ก. ไพร 

ข. ขุนนาง 

ค. พระสงฆ 

ง. พระมหากษัตริย 

 

14. ในสมัยสุโขทัยชนชั้นขุนนางมีหนาที่ทําอะไร 

ก. ปกครองประเทศ 

ข. คาขายกับตางชาติ 

ค. เผยแผพระพุทธศาสนา 

ง. ชวยพระมหากษัตริยทํางาน 

 

15. ขอใดเปนสิ่งที่เกิดขึ้นในสมัยพอขุนรามคําแหงมหาราช 

ก. ขับไลขอม 

ข. ประดิษฐอักษรไทย 

ค. สรางพระพุทธชินราช 

ง. แตงหนังสือไตรภูมิพระรวง 
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16. ไตรภูมพิระรวงเปนพระราชนิพนธของพระมหากษัตริยใดในสมัยสุโขทัย 

ก. พอขุนศรีอินทราทิตย 

ข. พอขุนรามคําแหง 

ค. พระมหาธรรมราชาที่1 (ลิไทย) 

ง. พระมหาธรรมราชาที่ 2 

 

17. ไตรภูมิพระรวงเปนหนังสือที่กลาวถึงเรื่องใด 

ก. ภัยธรรมชาติ 

ข. นรก – สวรรค 

ค. การปกครองบานเมือง 

ง. กลางวัน – กลางคืน 

 

18. วัดหรือเจดียที่สรางในลักษณะเฉพาะของสุโขทัยเรียกวาอะไร 

ก. เจดียทรงกลม 

ข. เจดียทรงเหลี่ยม 

ค. เจดียทรงลานนา 

ง. เจดียทรงพุมขาวบิณฑ 

 

19. มรดกที่เปนรากฐานทางการศึกษาที่เกิดขึ้นในสมัยพอขุนรามคําแหง 

      มหาราชคือขอใด 

ก. การสรางวัด 

ข. การจัดหาที่ดินทํากนิ 

ค. การสรางตลาดปสาน 

ง. การประดิษฐอักษรไทย 
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20. ประเพณีใดที่สืบทอดมาตั้งแตสมัยสุโขทัยในอดีตจนถึงปจจุบัน 

ก. ประเพณีปใหม 

ข. ประเพณีสงกรานต 

ค. ประเพณีลอยกระทง 

ง. ประเพณีไหวพระจันทร 
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แบบประเมินความภาคภูมิใจในความเปนไทย สําหรับนักเรียน 
 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนพจิารณาขอความในตารางวาปฏิบัติตนตามขอความในตารางมากนอยเพยีงใด  

 โดยมีระดับการปฏิบัติตนดังนี้คือ 

    ปฏิบัติทุกวนั 

    ปฏิบัติเปนบางวนั 

    ไมเคยปฏิบัติเลย 

 ใหนักเรียนเขยีนเครื่องหมาย       ลงในชองที่ตรงกับพฤติกรรมทีน่กัเรียนปฏิบัติ 

การปฏิบัติตน  
ขอความ 

 
ปฏิบัติ 
ทุกวัน 

ปฏิบัติ 
เปนบางวัน 

ไมเคย
ปฏิบัติเลย 

ดานภาษา 
    1.ฉันภูมิใจที่ประเทศไทยมีภาษาไทย 

เปนภาษาประจําชาติ  เวลาที่ฉันพูดภาษาไทย 

ฉันจะพูดอยางถูกตองตามหลักการใชภาษา 

 

 
 
 

 
 

    2. ฉันภูมิใจที่ประเทศไทยมีตัวอักษร 

ที่ประดิษฐโดยพอขุนรามคําแหงมหาราช  

เวลาที่ฉันเขียนตัวอักษรไทยฉันตั้งใจเขยีน 

อยางถูกตอง 

   

ขนบธรรมเนยีมประเพณ ี
3.ฉันเห็นคุณคาในการแสดงความเคารพ 

ที่เด็กแสดงตอผูใหญของไทย  ฉันจะยืนตรง

และยกมือไหวเมื่อพบผูใหญ 

   

   4. ฉันชอบมารยาทไทยทีเ่ด็กแสดงออกตอ

ผูใหญ ในการเดินผานผูใหญฉันจะกมตัว 

แลวคอยๆ เดินผานไป 

   

   5.ฉันชอบมารยาทในการแตงกายของไทย 

ฉันไปทําบุญทีว่ัดฉันแตงกายดวยชุดที่สุภาพ

เรียบรอย  
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การปฏิบัติตน  
ขอความ 

 
ปฏิบัติ 
ทุกวัน 

ปฏิบัติ 
เปนบางวัน 

ไมเคย
ปฏิบัติเลย 

   6. ฉันเหน็คณุคาในประเพณีที่สืบทอดมา

ต้ังแตอดีตของไทย ฉันชอบชวนพอแมออกไป

เที่ยวงานประเพณีของไทย เชน งานลอยกระทง 

   

ศาสนา 
  7. ฉันซาบซึ้งคําสั่งสอนในพุทธศาสนาในเรื่อง

การไมเบียดเบียนและทําการใหผูอ่ืนเดือดรอน 

ฉันจึงไมฆาสตัวและรังแกสตัว 

   

8. ฉันซาบซึง้หลักธรรมคําสอนในพุทธศาสนา

กอนนอนฉนัจะสวดมนตทุกคืน 
   

 9. ฉันเหน็คุณคาของการทํากิจกรรม 

ที่เปนการสืบทอดพระพทุธศาสนา  

ตอนเชาฉนันาํอาหารไปใสบาตรพระสงฆ 

   

 10.ฉันเห็นคณุคาในหลกัการปฏิบัติตน 

ตามหลกัธรรมคําสอนในพระพุทธศาสนา 

เร่ืองศีล 5 ฉันประพฤติตนตามศีล 5 ขอ  

   

คุณธรรม จรยิธรรม 
11. ฉันพอใจในสิ่งของที่ตัวเองมี ฉันไมอยากได

ของผูอ่ืนมาเปนของตนเอง ฉันเก็บของได 

ฉันจะนําไปคนืเจาของ 

   

12. ฉันมีความภูมิใจเมื่อฉันสามารถทํางาน

ตางๆ ใหสําเรจ็ดวยตัวเอง เมื่อครูส่ังการบาน 

ฉันพยายามทาํการบานเองโดยไมลอกเพื่อน 

   

 13. ฉันเหน็คณุคาในการยอมรับในส่ิงทีตั่วเอง

ทําลงไป  เมื่อฉันทาํผิด ฉันจะพูดขอโทษ 
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การปฏิบัติตน  
ขอความ 

 
ปฏิบัติ 
ทุกวัน 

ปฏิบัติ 
เปนบางวัน 

ไมเคย
ปฏิบัติเลย 

  14. ฉันซาบซึ้งในบุญคุณที่พอแมมีตอฉัน  

ฉันตอบแทนพอแมดวยการชวยเหลือทาน

ทํางานบาน เชน ถูบาน ลางจาน พับผา เปนตน 

   

15. ฉันภูมิใจในสถาบันพระมหากษัตริย 

ของไทย ฉันทาํความเคารพโดยการยนืตรง 

และกมหวั  เมือ่ฉันเหน็รูปของในหลวง 
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 อาณาจักรสุโขทัย สมัยพอขุนศรีอินทราทิตย  
พอขุนบานเมืองและพอขุนรามคําแหงมหาราช 
มีการปกครองประชาชนแบบพอปกครองลูก

1

 
 
 

1 
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 การปกครองแบบพอปกครองลูก พระมหากษัตริยจะ
ทําหนาที่ดูแลปกครองประชาชนเหมือนพอปกครองลูก 

2

 
 
 

 

2 
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ในสมัยพอขุนรามคําแหงมหาราช พระองคไดแขวน
กระด่ิงไวหนาประตูเมือง ถาประชาชนมีเรื่องทุกขรอนก็
จะไปสั่นกระด่ิง แลว พอขุนรามคําแหงมหาราชกจ็ะออก
มาชวยแกปญหาใหประชาชนดวยพระองคเอง
 

3

 
 
 
 
 
 

3 
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 ในวันพระ พอขุนรามคําแหงมหาราชทรงใหพระสงฆ
มาเทศนาสั่งสอนประชาชน เพ่ือใหประชาชนเปนคนดี

4

 
 
 
 
 

 

4 
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  มีที่ดินปลูกขาว เพราะพระมหากษัตริยทรงดูแล
ความเปนอยูของประชาชนอยางใกลชิด ใครไมมี
ที่ดินจะปลูกขาวก็จัดหาที่ดินสําหรับเพาะปลูกให

6

 
 
 
 
 
 
 

5 
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    ประชาชนในอาณาจักรสุโขทัยอยูกันอยางมีความสุข 

5

 
 
 
 

 

6 
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       เราเปนกษัตริยแหงอาณาจักรสุโขทัย  
เราจะดูแลชาวสุโขทัยใหอยูดีกินดี  เราจะสราง

บานเมืองที่ย่ิงใหญ  ไวใหลูกหลานของเราสืบตอไป

8

 
 
 
 

 

7 
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