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วรรณวิภา  ชืน่สงวน. (2552). ปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพเิศษ 

ของนักเรียนชวงช้ันที ่ 2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา  เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร. สารนิพนธ กศ.ม.(จิตวิทยาการศึกษา). กรุงเทพฯ: 

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ:                    

รองศาสตราจารย เวธน ี กรีทอง,  

 

 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร  โดยจําแนกปจจัยที่ศึกษาเปน 3 ดาน คือ  ปจจัย

ดานสวนตัว ไดแก  เพศ อายุ  ระดับชั้น  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และนิสัยทางการเรียน ปจจัยดาน

ครอบครัว ไดแก  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง

และฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง  ปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน ไดแก ลักษณะกายภาพ

ทางการเรียน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษ 

ก ลุ ม ตั วอย า งที่ ใ ช ใ นกา รวิ จั ยค ร้ั งนี้ เ ป นนั ก เ รี ยนช ว ง ช้ั นที่2โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  

2551 จํานวน  202 คน  เปนนักเรียนชาย 112 คน  และนักเรียนหญิง 90 คน  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย

คร้ังนี้ ไดแก แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ของ

นักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา     

เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล คือ การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของเพียรสันและการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 

 

ผลการวิจัยพบวา 
1.  ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 มี 7 ปจจัย ไดแก ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน(X7) นิสัยทางการเรียน (X9) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง(X10) การสนับสนุน

การเรียนของผูปกครอง (X11) ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน (X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ครู (X13) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ (X14) 



2. ปจจัยที่ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา    

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ มี 7 ปจจัย ไดแก  เพศชาย(X1) เพศหญิง(X2) 

อายุ(X3) ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4(X4)  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5(X5)  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

(X6)  และฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง(X8)  

3.  ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานส่ิงแวดลอมที่สามารถพยากรณการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดย

เรียงลําดับจากตัวพยากรณที่สงผลมากที่สุด ไปยังตัวพยากรณที่สงผลนอยที่สุด มี 4 ปจจัย ไดแก 

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน(X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู(X13) ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน(X7) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ(X14)  

4.  สมการพยากรณที่สามารถพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา           

เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร  ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 โดยนําคาสัมประสิทธิ์           

การถดถอยของตัวพยากรณ มาเขียนสมการไดดังนี้ 

4.1   สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มคีวามตองการพิเศษของนักเรียนชวง

ชั้นที ่2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวจิัยและพฒันาการศึกษา เขตจตุจักร 

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนดิบ 

  Ŷ  = .384 X12  + .163 X13 + .160 X7 + .117 X14 

 4.2  สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มคีวามตองการพิเศษของนักเรียนชวง

ชั้นที ่2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวจิัยและพฒันาการศึกษา   เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนมาตรฐาน 

  Z  = .363 X12  + .176 X13+ .146 X7 + .137 X14 
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The purposes of this research were to study the factors affecting on inclusive  

student  with  specials  needs  children  perceptual  ability of  the  second  level , primary  

grades  4-6  students  at  Kasetsart  University  Laboratory  School, Center  for  Educational  

Research  and  Development  in  Jatujak  District , Bangkok. The  factors  were  divided  into 

3 dimensions, first of them was personal factor : gender, age, educational level, learning  

achievement and studying habits, second of them was family factor: interpersonal  

relationship  between students  and  their  parents  and  guardian’s  learning  supportive 

and third of them was learning environmental factor : physical learning environment 

,interpersonal relationship between students and their teachers and interpersonal 

relationship between students and their peer groups  special  needs. 

The 202 samples :112 males and 90 females  were the second  level, primary 

grades 4-6 students at  Kasetsart  University  Laboratory  School, Center for  Educational  

Research  and  Development  in Jatujak  District , Bangkok. in academic year 2008. The 

instrument  was  a  questionnaires  of  Factors affecting  on  inclusive  student  with  specials  

needs  children  perceptual  ability of  the  second  level , primary grades 4-6 students at  

Kasetsart University Laboratory School, Center for Educational Research  and  Development  

in Jatujak District ,Bangkok questionnaires. The data was analyzed by The  Pearson  

Product  Moment  Correlation  Coefficient  and  Stepwise Multiple  Regression  Analysis. 

 

The results were as follows: 

1. There were significantly  positive  perception of  inclusive  student  with  specials  

needs  children  perceptual  ability of  the  second  level , primary  grades 4-6 students  at  

Kasetsart  University Laboratory School, Center for Educational Research and  Development  



in Jatujak  District , Bangkok. and 7 factors : learning  achievement (X7)  studying  habits(X9)  

interpersonal  relationship  between students  and  their  parents  (X10)  guardian’s  learning  

supportive(X11) physical learning environment(X12)interpersonal relationship between 

students and their teachers(X13) and interpersonal relationship between students and their 

peer groups  special  needs(X14) at .01 level, respectively. 

2. There were no  significantly  perception of inclusive  student  with  specials  needs  

children  perceptual  ability of  the  second  level , primary grades 4-6 students at  Kasetsart  

University  Laboratory  School, Center  for  Educational  Research  and  Development  in  

Jatujak  District , Bangkok. and  7  factors : gender : male(X1) gender : female(X2)  primary 

grades 4 students(X4) primary grades 5 students(X5)  primary grades 6 students(X6)   and 

parent’s  supports(X8) 

3. There were 4 factors affecting  perception of inclusive  student  with  specials  

needs  children  perceptual  ability of  the  second  level , primary  grades  4-6  students  at  

Kasetsart University Laboratory School, Center for Educational Research  and  Development  

in  Jatujak  District , Bangkok. ranking  from  the  most  affecter  to  the  least  affecter  were  

physical learning environment(X12) interpersonal relationship between students and their 

teachers(X13) learning  achievement(X7)  and  interpersonal relationship between students 

and their peer groups  special  needs(X14)  

4.  The  predicted  equations affecting  perception of inclusive student with  specials  

needs  children  perceptual  ability of  the  second  level , primary  grades  4-6  students  at  

Kasetsart  University Laboratory School,Center for Educational Research  and  Development  

in Jatujak  District , Bangkok  were  as  follows :  

      4.1  In  term  of  raw  scores  were : 

          Ŷ  = .384 X12  + .163 X13 + .160 X7 + .117 X14 

       4.2  In  term  of  standard  scores  were : 

  Z  =  .363 X12  + .176 X13+ .146 X7 + .137 X14 

 

                 

 

 



ประกาศคุณูปการ  
 

สารนิพนธฉบับนี้ สําเร็จดวยความกรุณาของ รองศาสตราจารยเวธนี กรีทอง อาจารยที่ปรึกษา

สารนิพนธ ผูชวยศาสตราจารยพรรณรัตน  พลอยเล่ือมแสง  ผูชวยศาสตราจารยวิไลลักษณ  พงษโสภา 

กรรมการผูไดรับแตงต้ังเพิ่มเติมเพื่อสอบปากเปลาสารนิพนธ ที่กรุณาใหคําปรึกษา ใหแนวคิด 

ขอเสนอแนะ ตลอดจนตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ อันเปนประโยชนในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้ดวย

ความกรุณา จนกระทั่งสารนิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวง เรียบรอยสมบูรณ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปน

อยางสูงมา ณ โอกาสนี้  

ขอกราบขอบพระคุณ  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา แสนคําเครือ  ผูชวยศาสตราจารย     

วิไลลักษณ  พงษโสภา  และอาจารยระพีพร  ศุภมหิธร  ที่กรุณาใหคําแนะนําและเปนผูทรงคุณวุฒิใน

การตรวจเคร่ืองมือในการศึกษาวิจัยคร้ังนี้  

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยในภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษาทุกทาน ที่ได

ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูแกผูวิจัย  

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. ดารณี  อุทัยรัตนกิจ  อาจารยใหญโรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  ที่กรุณาใหความอนุเคราะหชวยเหลือ

และสนับสนุนในการทําการวิจัยคร้ังนี้ 

ขอขอบใจนักเรียนประถมศึกษาปที่4–6โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษาที่ไดใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อพัฒนาเครื่องมือการวิจัย และ

เปนกลุมตัวอยางของการศึกษาคนควาคร้ังนี้ 

ขอขอบคุณเพื่อนๆ ในสาขาจิตวิทยาการศึกษา รุนปการศึกษา 2550 ที่ใหคําแนะนําชวยเหลือ 

และใหกําลังใจกันมาโดยตลอด  

ขอกราบพระคุณสมาชิกทุกคนในครอบครัวที่ใหการสนับสนุน สงเสริม และใหกําลังใจ รวมทั้ง

การชวยเหลือดานทุนทรัพยแกผูวิจัยดวยดี จนสารนิพนธฉบับนี้สําเร็จลงได คุณคาของสารนิพนธฉบับ

นี้ขอมอบเปนเคร่ืองบูชาพระคุณ  คุณพอ  คุณแม  สมาชิกทุกคนในครอบครัว  ผูมีพระคุณทุกทานที่

เปนแรงบันดาลใจใหกับชีวิตผูวิจัยเสมอมา ตลอดจนบูรพาจารยทุกทานที่ไดประสิทธิ์ประสาท

วิทยาการ ความรูใหกับผูวิจัยต้ังแตเร่ิมตนจนถึงปจจุบัน  
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
        การศึกษาเปนกระบวนการสําคัญในการพัฒนาชีวิตของคนในสังคมใหมีคุณภาพสงผลให

ประเทศชาติเจริญกาวหนาตองพัฒนาความสามารถของคนในประเทศใหมีศักยภาพเพียงพอที่จะ

พัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน  ดวยเหตุนี้  การศึกษานับเปนเคร่ืองมืออยางหนึ่งในการพัฒนาประเทศ  

เพราะการพัฒนาในทุกดาน  ไมวาจะเปนพัฒนาทางดานเศรษฐกิจ  สังคม  การเมือง  และวัฒนธรรม  

ยอมตองอาศัยพื้นฐานทางการศึกษาของคนในประเทศเปนสําคัญเปนรากฐานสําคัญที่สุดประการหนึ่ง

สําหรับการสรางสรรค  ความเจริญ  ความกาวหนาและการแกไขปญหาการพัฒนาประเทศในดาน

ตางๆ  (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.2543:1)  

จากกระแสสังคมที่เปล่ียนแปลงไปอยางรวดเร็ว  ทําใหรัฐใหความสําคัญกับกรพัฒนาบุคลากร

ของชาติในทุกๆดาน ดวยการวางรากฐานของการศึกษาที่มั่นคง  บนพื้นฐานความคิดเห็นวาถาบุคคล

ในชาติใดไดรับการศึกษาที่ดี  จะทําใหมีการพัฒนาในทุกดานที่ดีดวย  โดยเฉพาะดานการศึกษา  

ดังนั้นจึงไดมีการปฏิรูปการศึกษาและตราพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  ข้ึนเพื่อ

พัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย  จิตใจ  สติปญญา   ความรูและคุณธรรม  มีจริยธรรม

และวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต  สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  โดยมุงเนนใหบุคคลมีสิทธิ

และโอกาสเสมอกัน  ในการรับการศึกษาข้ันพื้นฐานไมนอยกวา สิบสองปที่รัฐตองจัดใหอยางทั่วถึงและ

มีคุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย  ซึ่งรวมทั้งเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทตางๆอาทิเด็กที่มีความ

บกพรองทางดานรางกาย  บกพรองทางดานสติปญญา  บกพรองทางการไดยิน  บกพรองทางสายตา  

เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  เด็กปญญาเลิศ  เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมและเด็กออทิสติก (ศรีเรือน  

แกวกังวาล.2543:7) เด็กที่มีความตองการพิเศษเหลานี้จึงไดเขาสูระบบโรงเรียนมากข้ึน  ซึ่งเด็กที่มี

ความตองการพิเศษและความสามารถทางการศึกษาที่แตกตางไปจากเด็กปกติ  แมวาความตองการ

พื้นฐานไมแตกตางกัน  (ผดุง  อารยะวิญู.2541:17) 

        ปจจุบันกระแสการเปลี่ยนแปลงแนวคิดในการจัดการศึกษาพิเศษในตางประเทศ ไดเปล่ียนเปน

การจัดการศึกษาสําหรับความตองการพิเศษโดยจะรวมกลุมเด็กที่มีความบกพรอง เด็กดอยโอกาสและ

เด็กที่มีความสามารถเฉพาะทาง  ในรูปแบบการเรียนรวม  ทั้งนี้เพื่อใหเปนไปตามปฏิญญาสากลวา

ดวยสิทธิมนุษยชนของสหประชาชาติโดยเนนการจัดการศึกษาในโรงเรียนปกติเปนโรงเรียนแบบการ

เรียนรวม (Inclusive School)  ซึ่งยึดหลักพื้นฐานวาเด็กทุกคนควรเรียนดวยกันโดยไมคํานึงถึงอุปสรรค

หรือความแตกตางที่อาจมีโรงเรียนตองยอมรับและตอบสนองตอความตองการที่แตกตางกันของเด็ก
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        เด็กออทิสติกเม่ือถูกสงเขาเรียนรวมกับเด็กทั่วไปในโรงเรียนปกติไมประสบความสําเร็จเทาที่ควร  

เนื่องจากมีปญหาสําคัญในการเขากับเพื่อน  และการสรางความสัมพันธกับผูอ่ืน  ซึ่งเปนผลมาจาก

ความบกพรองทางดานพัฒนาการ  ดานการส่ือสารดวยภาษาทั้งภาษาถอยคําและไมใชภาษาถอยคํา  

และดานความสัมพันธกับผูอ่ืน  (ศรีเรือน  แกวกังวาล.2543:211) ดังที่  เพ็ญแข  ล่ิมศิลา(2540:1) ได

กลาววา เด็กออทิสติกมีความผิดปกติและความลาชาทางพัฒนาการดานสังคม ดานการสื่อ

ความหมาย  ภาษาและจินตนาการ  ซึ่งมีสาเหตุเกี่ยวของกับความผิดปกติทางกายภาพ  เนื่องจาก

หนาที่ของสมองบางสวนทํางานทํางานผิดปกติไป  ซึ่งประกอบดวยลักษณะที่แสดงถึงความผิดปกติ

ทางดานพฤติกรรม  4  ดาน  ที่จะมีไดเหมือนกันหมดทุกชาติประการแรก  คือ  ความผิดทางดานภาษา  

การพูด  การสื่อความหมาย ประการที่สอง  คือ มีความผิดปกติทางดานการเขาสังคมกับผูอ่ืน  ประการ

ที่สามมีพฤติกรรมแปลกๆซ้ําๆ และประการสุดทาย คือ อาการเร่ิมปรากฏต้ังแตกอนอายุ 30 เดือน  

หากเด็กไดรับการดูแลชวยเหลืออยางถูกตองเหมาะสมและตอเนื่องจนสามารถพูดไดกอนอายุ 5 ป จะ

บงบอกไดวาเด็กมีพยากรณโรคที่ดี  สคารฟ  (คณาจารยชมรมเด็ก.2545:16;อางอิงจากScarfe:1966)  

กลาววา  พัฒนาการของเด็ก  คือ  วิธีการคนพบโลกใหม  เปนการทดลองใหเด็กสรางความสัมพันธของ

ตนเองกับโลกโดยรอบ การเลน ทําใหเด็กเรียนรูวิธีเรียน วิธีการเขาหาเพื่อน ชวยใหเด็กปรับตัว

สภาพแวดลอมและสังคม  เปนการฝกทักษะทางสังคม  ซึ่งจําเปนตอการอยูรวมในสังคม  ทั้งสังคมใน

ระบบโรงเรียนและสังคมนอกระบบโรงเรียน  เพื่อใหแด็กออทิสติกสามารถดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข

และใกลเคียงเด็กปกติมากที่สุด    

        นอกจากนี้การที่เด็กออทิสติกแสดงพฤติกรรมตางๆไมเหมาะสมกับเหตุการณทําใหเด็กออทิสติก

ไมเปนที่ตองการหรือยอมรับของเพื่อนดังนั้น  การเรียนรวมกันกับเด็กที่มีความตองการพิเศษควรเนน

เร่ืองการรับรูเปนเร่ืองที่สําคัญ  การรับรูที่ดีถูกตองจะนําไปสูการเรียนรูที่ดี (จิตตใส  ผดุงรัตน.2538:3) 
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        การรับรูของมนุษยคงมิไดรับรูเฉพาะสิ่งแวดลอมเทานั้น  แตเขาจะมีการรับรูเกี่ยวกับตนเองดวย  

การรับรูที่มีตอตนเองเกิดจากการที่บุคคลนั้นสังเกตปฏิกิริยาที่ผูอ่ืนมีตอตนและเกิดจากประสบการณที่

ไดรับอันจะกอใหเกิดการรับรูวาตนเปนคนดีหรือไม  มีความสามารถมากนอยเพียงใด  บุคคลที่ประสบ

ความสําเร็จในส่ิงที่กระทํา  ไดรับคําชมเชยจากผูใหญหรือเพื่อนจะเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง  มีการ

รับรูที่ดีตอตนเอง  หรือถาพอแม  ผูปกครองปฏิบัติตอเด็กดวยความรัก  ความเอาใจใส  เด็กจะเกิด

ความรูสึกวาตนมีคุณคา  ในทางตรงกันขามถาบุคคลทําส่ิงใดผิดหรือประสบความลมเหลวแลวไดรับ

การดุวาจากผูอ่ืนเขาจะเกิดความรูสึกดอย  พิจารณาวาเปนคนที่สังคมไมยอมรับหรือเปนคนที่ไมมี

ความสามารถมีการรับรูในแงลบเกี่ยวกับตนเอง  (วัชรี  ทรัพยมี.2544:48) 

        จากการที่ ผู วิ จั ย เป นอาจารย ผู ส อนและอาจารย ป ระจํ า ชั้ นที่ โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษามานาน  2  ป  ไดสังเกตพบวาในหองเรียน

ที่มีการเรียนรวมกันระหวางนักเรียนปกติกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษมักจะมีปญหาการรับรูตอ

กัน  เชน  การไมเขาใจพฤติกรรมของเพื่อนที่ทําอะไรแปลกๆ  การพูดส่ือความหมายไมได  เปนตน  

และจากการสัมภาษณอาจารยประจําช้ันประถมศึกษาปที่ 4-6 อาจารยประจําช้ันเห็นตรงกันวา  

นักเรียนมีปญหาการรับรูเกี่ยวกับเพื่อนที่ตองการความชวยเหลือพิเศษ  และมักจะสงสัยถามวาทําไม

เพื่อนเปนอยางนั้น  จากปญหาดังกลาวที่พบผูวิจัยจึงไดทําการสํารวจปญหาเบ้ืองตนโดยการใช

แบบสอบถามปลายเปดจํานวน2ขอ ถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 จํานวน 90คน เปนนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  4 จํานวน  30คน นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5จํานวน 30คน  นักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  จํานวน 30  คน  โดยใชคําถามดังนี้ 
        ขอท่ี  1  ถามวา  “นักเรียนคิดวาขณะที่นักเรียนเรียนหนังสือรวมกับเด็กนักเรียนที่มี
ความตองการพิเศษ  (ออทิสติก)  นักเรียนมีปญหาหรือไม  ถามีคือปญหาใด”  คําตอบท่ีได
คือ 
        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  จํานวน  24 คน คิดเปนรอยละ 79.99  มีปญหาการรับรูมากที่สุด  

ไดแก  ไมเขาใจวาทําไมเพื่อนถึงชอบทําอะไรแปลกๆ พูดคุยกับเพื่อนออทิสติกไมรูเร่ือง และไมชอบเลน

กับกับเพื่อนที่เปนออทิสติก  รองลงมาเปนปญหาการเรียน จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 20 ไดแก ไม

อยากใหเพื่อนที่เปนออทิสติกทํางานกลุมดวย  เพื่อนออทิสติกทํางานเสร็จชา  และเด็กออทิสติกมักจะ

สงเสีบงรบกวนในเวลาเรียน 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5 จํานวน 20 คน คิดเปนรอยละ66.66 มีปญหาการรับรูมากที่สุด  

ไดแก  สงสัยวาทําไมเพื่อนออทิสติกตองมีอาจารยคอยดูแลใกลชิดตลอดเวลา  และเพื่อนออทิสติก
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        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  16 คน คิดเปนรอยละ 53.33  มีปญหาการรับรูมากที่สุด  

ไดแก  เพื่อนที่เปนออทิสติกมักพูดเสียงดังหรือเบาไปในเวลาเรียน และสงสารเวลาเพื่อนที่เปนออทิสติก

ถูกเพื่อนในหองแกลง  รองลงมาเปนปญหาการเรียน จํานวน 14 คน คิดเปนรอยละ 46.66  ไดแก  

เวลาทํางานกลุมบางครั้งเพื่อนก็ลืมเตรียมอุปกรณมา และเพื่อน ออทิสติกบางครั้งจะชะโงกหนามา

ลอกแบบฝกหัด 

      ขอที่  2  ถามวา  “จากปญหาขอท่ี 1 นักเรียนคิดวาเกิดจากสาเหตุใดบาง”  ผลการสํารวจพบวา 
        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีปญหาการรับรูมีสาเหตุมาจาก เพื่อนในหองสวนมากมักแกลง

เด็กออทิสติก  และเพื่อนออทิสติกกําลังปวยตองกินยา ปญหาการเรียนมีสาเหตุมาจาก เพื่อนออทิสติก

ควบคุมอารมณตนเองไมได และเพื่อนออทิสติกเรียนไมทันเพื่อนในช้ันเรียน 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีปญหาการรับรูมีสาเหตุมาจาก เพื่อนออทิสติกกําลังปวย  

ควบคุมตนเองไมใหทําทาทางแปลกๆไมเปน  และเลียนแบบทาทางที่ไมเหมาะสมจากเพื่อนในหอง  

ปญหาการเรียนมีสาเหตุมาจาก  เพื่อนออทิสติกเรียนไมรูเร่ืองตองใหอาจารยสอนเปนพิเศษ ในการ

ทํางานกลุมเพื่อนมักจะพูดนําเสนอไมคอยได  และเพื่อนออทิสติกไมมีความมั่นใจในตนเอง 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาการรับรูมีสาเหตุมาจาก  พูดจากันไมรูเร่ือง  ส่ือสารไม

เขาใจ  และไมมีความมั่นใจในการพูด  ปญหาการเรียนมีสาเหตุมาจาก  ไมมีความรับผิดชอบในการ

ทํางาน  และเรียนไมเกงบางครั้งจึงลอกแบบฝกหัดเพื่อน 

        จากผลการ สํ า รวจปญหา เ บ้ื องต นพบว า  นั ก เ รี ยนช ว ง ช้ันที่2 โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษานาจะมีปญหาดานการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดังที่  เพ็ญแข  ล่ิมศิลา(2545:27)กลาววา  เด็กออทิสติกขาดความ

เขาใจกฎเกณฑทางสังคม  การสรางปฏิสัมพันธไมเปนธรรมชาติมีพฤติกรรมทางสังคมไมสมวัยไม

สนใจในส่ิงที่เกิดข้ึนรอบตัวหรือบุคคลรอบขางแมบุคคลในครอบครัว  มีขอบเขตจํากัดในการแสดงออก

ทางสีหนาและการสื่ออารมณไมสอดคลองกับเหตุการณที่เกิดข้ึน  ไมสามารถรับรูการแสดงอารมณ

ทางใบหนาและทาทางเพราะเด็กอานจิตใจคนอ่ืนไมเปน  เด็กขาดกระบวนการคิดที่เปนนามธรรมจึงจะ

เห็นไดเสมอวาเด็กออทิสติกหัวเราะเมื่อแมกําลังรองไห  แมเด็กที่ไดรับการปรับพฤติกรรมและสามารถ

เรียนรวมกับเด็กปกติไดแลวยังหัวเราะเมื่อเพื่อนถูกครูทําโทษจากพฤติกรรมเหลานี้ทําใหเด็กออทิสติก

ไมเปนที่ยอมรับของเพื่อนและบุคคลทั่วไป  นอกจากนี้เด็กออทิสติกมีปญหาพัฒนาการทางดานสังคม

ในลักษณะมีปฏิสัมพันธที่ไมเหมาะสมกับบุคคลอ่ืนสงผลใหเด็กออทิสติกขาดเพ่ือน  มีปญหาในการ
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        ดวยเหตุนี้  ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 

 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้น  

ที่ 2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร   

กรุงเทพมหานคร    

2. เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่

สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร    

3. เพื่อสรางสมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร    
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ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
        ผลของการศึกษาคร้ังนี้  ทําใหทราบวาปจจัยใดบางที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  เพื่อเปนขอมูลเสนอตอผูบริหาร  ครู  อาจารย  

และผูที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่จะไดใชขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควาคร้ังนี้ประกอบการวางนโยบาย

การจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมการเรียนรูรวมกันระหวางนักเรียนปกติกับนักเรียนที่มีความตองการ

พิเศษตอไป 

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
      ประชากร 
        ประชากรที่ ใ ช ใ นกา รศึ กษาค นคว า เ ป นนั ก เ รี ยนช ว ง ช้ั นที่  2 โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร                 

ปการศึกษา  2551  จํานวน 202 คน เปนนักเรียนชาย 112 คน และนักเรียนหญิง  90 คน  เปนนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่  4 จํานวน  66  คน  เปนนักเรียนชาย  37  คน  เปนนักเรียนหญิง  29  คน  

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5  จํานวน  66  คน  เปนนักเรียนชาย  37  คน  เปนนักเรียนหญิง  29  คน  

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  70  คน  เปนนักเรียนชาย  38  คน  เปนนักเรียนหญิง  32  คน  

ซึ่งใชเปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 
        ตัวแปรที่ใชในการศึกษา 
        1.ตัวแปรอิสระ  ไดแก 

        1.1  ปจจัยดานสวนตัว  ไดแก 

1.1.1  เพศ 

                1.1.2  อายุ 

                1.1.3  ระดับช้ัน 

                1.1.4  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

                1.1.5  นิสัยทางการเรียน 

         1.2  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก 

 1.2.1  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 1.2.2  การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

 1.2.3  ฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง 
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         1.3  ปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน  ไดแก 

 1.3.1  ลักษณะกายภาพทางการเรียน 

 1.3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 1.3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 

       2.ตัวแปรตาม  ไดแก  การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
       นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การเรียนรวมของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  หมายถึง  การจัดการศึกษาใหเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ  ที่มีสภาพความบกพรองทางรางกาย  และจิตใจ  สติปญญา  อารมณ  สังคม  การ

ส่ือสารและการเรียนรูหรือมีรางกายทุพลภาพไมมากนักไดเรียนรวมกับเด็กปกติในช้ันเรียนไดเต็มเวลา

และยังมีกิจกรรมระหวางเด็กพิเศษกับเด็กปกติโดยคํานึงถึงความตองการและความสามารถของแตละ

บุคคล 

2. เด็กที่มีความตองการพิเศษ  หมายถึง  เด็กที่มีความตองการแตกตางไปจากเด็กปกติและไม

สามารถพัฒนาขีดความสามารถไดเหมือนกับเด็กปกติ  ไดแก  เด็กออทิสติก  เปนเด็กที่มีความตองการ

พิเศษกลุมหนึ่งที่มีความบกพรองของพัฒนาการหลายดาน  คือ  ความบกพรองของทักษะทางสังคม  

การสื่อสาร  จินตนาการ  และการแสดงพฤติกรรมซํ้าๆ 

3. การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  หมายถึง  การจักระบวนการ

เรียนการสอนของครูที่เปนการเรียนรวมทําใหนักเรียนเกิดความสามารถในการตีความกระบวนการ

แปลความหมายของนักเรียนเพื่อใหเกิดความเขาใจ  ดังนี้ 

3.1  การรับรูในดานรูปแบบการจัดการเรียนรวมใหกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ไดแก  การ

จัดการเรียนการสอนใหแกนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ  ลักษณะการเรียนรวมในหองเรียนแบบปกติ 

3.2  การรับรูในดานลักษณะและความสามารถในการเรียนของเด็กที่มีความตองการชวยเหลือ

พิเศษ  ไดแก  การรับรูในบทเรียนวิชาการ  ความสนใจของเด็กปกติที่เรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษ 

3.3  การรับรูในดานความรูสึกและการยอมรับของสังคมที่มีตอเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ไดแก  

การพูดคุยและการเลนรวมกันของเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ 

3.4  การรับรูในดานความสามารถในการปรับตัวทางสังคมของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  

ไดแก  การควบคุมอารมณของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  การปรับตัวตอเพื่อนในหองเรียน 

4. ปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ หมายถึง ส่ิงที่

สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  ซึ่งแบง
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4.1  ปจจัยดานสวนตัว  ไดแก  เพศ  อายุ  ระดับชั้น  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  นิสัยทางการ

เรียน  มีรายละเอียดดังนี้ 

       4.1.1  เพศ  ไดแก  เพศชายและเพศหญิง 

       4.1.2  อายุ  หมายถึง  จํานวนปของนักเรียนนับตามปฏิทินสากลต้ังแตเกิดจนถึงปจจุบัน 

       4.1.3  ระดับช้ัน  ไดแก   

      4.1.3.1  ชั้นประถมศึกษาปที่  4 

      4.1.3.2  ชั้นประถมศึกษาปที่  5 

      4.1.3.3  ชั้นประถมศึกษาปที่  6 

       4.1.4  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง  ความสามารถทางการรับรู  โดยวัดจากผลการ

เรียนที่เปนระดับคะแนนเฉลี่ยสะสมทุกวิชานับต้ังแตภาคเรียนที่1 ของชวงชั้นที่ 2 จนส้ินสุดภาค

การศึกษาที่  1  ของปการศึกษา  2551 

      4.1.5  นิสัยทางการเรียน  หมายถึง  พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติอยางสม่ําเสมอในการที่จะ

มุงมั่นศึกษาหาความรูจนประสบความสําเร็จประกอบดวย  ความต้ังใจพัฒนาตนเอง  เอาใจใสในการ

เรียน  การวางแผนการเรียน  ชางสังเกต  รอบคอบ  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

4.2  ปจจัยดานครอบครัว ไดแก  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การสนับสนุนดาน

การเรียนของผูปกครอง ฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง  มีรายละเอียดดังนี้ 

 4.2.1 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง หมายถึง  การปฏิบัติตนของนักเรียน

กับผูปกครองและการปฏิบัติตนของผูปกครองกับนักเรียนเพื่อทําใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกัน  ดังนี้ 

           4.2.1.1 การปฏิบัติของนักเรียนกับผูปกครอง ไดแก  การใหความเคารพเชื่อฟง  

ปฏิบัติตามคําส่ังสอนทั้งทางดานการใชชีวิตสวนตัว  การเงิน  การเรียน  การชวยเหลืองานภายในบาน 

          4.2.1.2 การปฏิบัติตนของผูปกครองกับนักเรียน ไดแก การใหความรักความเอา

ใจใส การดูแลสุขภาพ การอบรมส่ังสอนเปนที่ปรึกษาทั้งเร่ืองสวนตัวและการศึกษา 

 4.2.2 การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง หมายถึง การรับรูของนักเรียนที่มีตอ

ผูปกครองในการสนับสนุนดานการเรียนของนักเรียน ไดแก ความสนใจ ซักถาม ปญหาและยินดีให

ความชวยเหลือในปญหานั้นๆมีการใหคําแนะนําในการเรียน ใหเงินและทุนทรัพยในการใชจายให

นักเรียนในการทํากิจกรรมการเรียน   ชวยแกปญหาในการเรียนการสอนใหนักเรียนรูจักแบงเวลาในการ

ทํางานเพื่อใชเวลาใหเกิดประโยชนและใหความชวยเหลือและรวมมือในการทํากิจกรรมการเรียนดาน

ตางๆซึ่งมีผลตอการเรียนของนักเรียน 
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4.2.3 ฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง หมายถึง ระดับฐานะของผูปกครองของ

นักเรียน ซึ่งเปนรายไดประจําเดือนของบิดา มารดารวมกัน หรือเปนรายไดของผูปกครองที่ดูแลนักเรียน

อยู 

4.3  ปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน ไดแก ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  สัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครู  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  มีรายละเอียด

ดังนี้ 

       4.3.1 ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน หมายถึง  สภาพแวดลอมทางการเรียนการสอน

ที่มีผลตอนักเรียน  ไดแก   

      4.3.1.1 สถานที่เรียน ไดแก ความเปนระเบียบเรียบรอยภายในหองเรียน อากาศ

ปลอดโปรง  ขนาดหองเรียนกับปริมาณนักเรียน  บริเวณหองเรียนปราศจากส่ิงรบกวนตางๆ  เชน เสียง  

กล่ิน    

     4.3.1.2 ส่ืออุปกรณการเรียน ไดแก ปริมาณของส่ือ อุปกรณการเรียนการสอนเมื่อ

เทียบกับจํานวนครูผูสอนและนักเรียน  ส่ืออุปกรณมีความทันสมัย  และมีประสิทธิภาพในการใชงาน 

        4.3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  หมายถึง  การปฏิบัติที่ครูและนักเรียนปฏิบัติ

ตอกันทั้งในและนอกหองเรียนเพื่อใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกัน  มีรายละเอียดดังนี้ 

       4.3.2.1 การปฏิบัติตนของนักเรียนตอครู ไดแก  เคารพเชื่อฟงครูผูสอนต้ังใจและ

สนใจในส่ิงที่ครูอบรมส่ังสอนและซักถามครูเมื่อมีขอสงสัยดานการเรียนและดานสวนตัว 

      4.3.2.2 การปฏิบัติตนของครูตอนักเรียน ไดแก ใหความสนใจตอนักเรียนสราง

ความสัมพันธที่ดีทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกเปนกันเองใหความรักความเอาใจใส  ใหคําปรึกษาและ

ขอชี้แนะแกนักเรียนทั้งในดานการเรียนและดานสวนตัวที่นักเรียนมาขอคําปรึกษา 

      4.3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  หมายถึง  การปฏิบัติ

ตนที่นักเรียนและเพื่อนที่มีความตองการพิเศษมีตอกันทั้งภายในและภายนอกหองเรียน  เพื่อใหเกิด

ความสัมพันธที่ดีตอกัน  ไดแก  การชวยเหลือพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกัน  มีการแลกเปล่ียนความคิด         

มีความหวงใยซึ่งกันและกัน  มีความสามัคคีและรักใครกลมเกลียว  และรวมมือรวมใจกันในการดําเนิน

กิจกรรมตางๆดวยกัน 
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กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 

ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม                 
 
  

 
 
 

 

 

 

 

 

 

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ   
 

1 ปจจัยดานสวนตัว  ไดแก 

1.1  เพศ 

1.2  อายุ 

1.3  ระดับช้ัน 

1.4  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

1.5  นิสัยทางการเรียน 

 
 
 
 
2  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก 

2.1  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

2.2  การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

2.3 ฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง 

 

 
     
 

3  ปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน   ไดแก 

ลักษณะกายภาพทางการเรียน 3.1  

3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

       ที่มีความตองการพิเศษ 

 

   

 



11 
 

       ปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2  

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร เกิดจากปจจัย 3 ดาน คือ ปจจัยดานสวนตัว ไดแก เพศ อายุ ระดับช้ันผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  นิสัยทางการเรียน  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ผูปกครอง การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง ฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง ปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน ไดแก  ลักษณะกายภาพทางการเรียน  ความสัมพันธระหวางนักเรียนกับครู  

ความสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 
 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
        1.ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนมีความสัมพันธ

กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร    

         2.ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน สงผลตอการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร    
 
 
 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการสรางแบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษคร้ังนี้  ผูวิจัยได

ศึกษาจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในหัวขอตางๆดังนี้ 

 1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

    1.1  เอกสารที่เกี่ยวของกับการรับรู 

   1.2  เอกสารที่เกี่ยวกับการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

    1.3  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

 2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ 

    2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ 

    2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ 

 3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 

 

1.เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษ 
 1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการรับรู 
       1.1.1 ความหมายของการรับรู 

       กูด (Good.1973:413) กลาววา  การรับรู  (Perception)หมายถึงการมีความรอบรู

(Awareness) ในเรื่องที่เกี่ยวกับส่ิงเราภายนอกที่ประสบเปนประจํา  เชน  วัตถุ  สถานการณตางๆซึ่ง

เปนผลมาจากส่ิงเรา  ดังกลาวมาเราประสาทรับความรูสึก 

        การิสัน(Garrison.1978:472)กลาววา การรับรู หมายถึงกระบวนการซ่ึงทางสมองตีความ  

หรือแปลความหมายของขอมูลที่ไดรับการสัมผัส (Sensation) ของอวัยวะสัมผัสกับส่ิงแวดลอมที่เปน

ส่ิงเราหรือส่ิงแวดลอมที่สัมผัสนั้นคืออะไร  มีความหมายอยางไร 

        ซิลเวอรแมน(Silverman.1978:164)กลาววา การรับรู หมายถึง การที่บุคลรอบรู (Awere) 

หรือมีปฏิกิริยาตอบสนอง (Reaction) ตอส่ิงเราโดยผานระบบสัมผัส 
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        ลักขณา   สริวัฒน  (2540:62)กลาววา  การรับรู คือ   อาการสัมผัสที่มีความหมาย

(Sensation)  และการรับรูเปนการแปลความหรือการตีความแหงการสัมผัสที่ไดรับออกมาเปนส่ิงหนึ่ง

ส่ิงใดที่มีความหมาย  อันเปนส่ิงที่รูจัก  และเขาใจกัน  และในการแปลหรือการตีความหมายของการ

สัมผัสนั้น  จําเปนที่อินทรีย  จะตองใชประสบการณหรือความรูเดิม  หากคนเราไมมีความรูเดิม  หรือ

ลืมเร่ืองนั้นๆไปก็จะไมมีการรับรูเร่ืองนั้นๆจะมีเพียงแตการสัมผัสกับส่ิงเราเทานั้น 

        จําเนียร  ชวงโชติและคณะ (2545:256) กลาววา การรับรู หมายถึง การที่มนุษยมีขอมูลที่

ไดจากความรูสึกสัมผัส(Sensation)ซึ่งเปนขอมูลดิบ(Raw Data)จากประสาทสัมผัสทั้ง 5 อัน  

ประกอบดวย  ตา  หู  จมูก  ล้ินและกายสัมผัสมาจําแนกแยกแยะ  คัดเลือก  วิเคราะห  ดวยระบบการ

ทํางานของสมอง  แลวแปลส่ิงที่ไดออกเปนส่ิงหนึ่งส่ิงใดที่มีความหมาย  เพื่อนําไปใชในการเรียนรู

ตอไปถาไมมีการรับรูเดิมก็ดี  หรือลืมเร่ืองนั้นๆเสียแลวก็ดี  ก็จะไมมีการรับรูกับส่ิงเรานั้นๆจะมีก็แต

เพียงการสัมผัสกับส่ิงเราเทานั้น 

        นิรมล  ชยุตสาหกิจ  (2540:39)  กลาววา  การรับรู  หมายถึง  การแปลความหมายหรือ

การตีความตอส่ิงเราของอวัยวะรับสัมผัสสวนใดสวนหนึ่งหรือทั้ง 5 สวน  ไดแก  หู  ตา จมูก ล้ิน และ

ผิวหนังและการตีความนี้มักอาศัยประสบการณเดิม ดังนั้นแตละคนอาจรับรูในส่ิงเราเดียวกันหรือ

แตกตางกันไดแลวแตประสบการณ  โดยไมมีการตัดสินวาผูใดมีการรับรูผิด เชน  นางสาว ก  เห็นสีแดง

นึกถึงเลือด  นางสาว ข เห็นสีแดง  อาจนึกถึงดอกกุหลาบสีแดงก็ไดการรับรูเปนกระบวนการที่มีระดับ

ต้ังแตงายที่สุดถึงซับซอนที่สุดจนยากแกการเขาใจ 

        จากเอกสารที่เกี่ยวของกับการรับรูที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การรับรู  หมายถึง  การ

แปลความหมายหรือ การตีความของสมองแลวแสดงผลออกมาวา ส่ิงที่รับรูนั้นคืออะไร มีความหมาย

วาอยางไร 

        1.1.2 กระบวนการรับรูขาวสารของมนุษย 

        กระบวนการรับรูขาวสารของมนุษย (มหาวิทยาลัยรามคําแหง:35)  แบงเปน 2 สวน  

ไดแก 

        1.กระบวนการรบัสัมผัส (Sensation) 

        2.กระบวนการรับรู (Perception) 

1.กระบวนการรับสัมผัส  (Sensation) 

        เปนการรับขาวสารในระยะแรกระหวาง  อินทรียกับส่ิงเรา  โดยอวัยวะรับสัมผัส  

(Perception) เชน อวัยวะในการมองเห็น(Vision) การฟง (Audition)  รับความรูสึกทางผิวหนัง (Skin 

Senses) เปนตน  ในระยะแรกนี้แมวาส่ิงเราจะยังไมถูกตีความหรือใหความหมายใดๆก็ถือวากลไกการ

รับสัมผัส  มีความสําคัญมากในอันที่จะสงผลถึงการรับรู (Perception)และการเรียนรู (Learning)ตอไป 
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กระบวนการรับสัมผัส (Sensation) มี 5 ดานดังนี้ 

การรับรูทางตา(The Visual Sens) ตามีลักษณะคลายกลองถายรูป เชน การใหแสงผานเขาไป

และการปรับภาพทั้งตาและกลองถายรูปตางก็มีเลนส  ซึ่งสามารถจะปด เปดใหแสงผานเขาไปมาก

นอยตามตองการ 

 การรับรูทางหู(The Auditory Sense) การไดยินตองอาศัยหู   หูของมนุษยแบงออกเปน 3 สวน 

คือ 

1. หูสวนนอก  ประกอบดวย  ใบหู (Pinna) รูหู  จนถึงแกวหู (Ear Drums) 

2. หูสวนกลาง  ประกอบดวย  อยูถัดจากแกวหูเขาไป 

3. หูสวนใน 

การรับรูทางผิวหนัง (The Tactual Sense)ความรูสึกที่มาสัมผัสผิวหนังของมนุษยนั้น  มีจุด

สัมผัสพื้นฐาน 4 ชนิดคือ  ความกด  ความอุน  ความเย็น  และความปวด  ซึ่งแตละจุดจะมีจุดรับสัมผัส

ที่แตกตางกัน  สวนการรับสัมผัสทางผิวกายอ่ืนๆ  เชน  คัน  จักจ้ี ฯลฯ ลวนมาจากการผสมผสานของ

จุดสัมผัสพื้นฐานทั้ง4 จุดนี้ทั้งส้ิน ผิวหนังของคนเราจะมีแคความรูสึกอุนและเย็นเทานั้น  สวน

ความรูสึกรอนเกิดมาจากประสาทผิวหนังอบอุนและเย็นดวยการกระตุนอยางตอเนื่องตลอดเวลา 

การไดกล่ิน (Smell)  การไดกล่ิน  เปนการสัมผัสสารเคมีอีกลักษณะหน่ึง  ภายในโพรงจมูกเปน

อวัยวะสูดดมอากาศธาตุที่มีสวนผสมของสารเคมีตางๆภายในโพรงจมูกจะมีชองทางสําหรับอากาศ

ผานไปกระทบประสาทสัมผัสที่มีชื่อวา Olfactory nerve  การทํางานของเซลลประสาทรับสัมผัสกล่ิน

นั้นเมื่ออากาศธาตุหรือไอระเหยผานชองวางและ  Turbinate  Bones  หรือชองวางทางปากสารเคมีที่

ผสมอยูในอากาศ หรือไอระเหยจะกระตุนประสาทสัมผัสกล่ิน  และกระแสประสาทจะแลนไปตาม  

Olfactory  trats  เขาสูสมองสวนที่รับกล่ินตอไป   ปกติสารเคมีที่กกระตุนระบบประสาทรับกล่ินเปน

พวกสารอินทรียที่มีสวนผสมนานาชนิด  และจะตองมีจํานวนที่พอจะเราใหเกิดการตอบสนองของเซลล

ประสาทรับกล่ินได อนึ่งการรับสัมผัสกล่ินยังมีคําอธิบายที่แตกตางกัน เชน The Stereochmical  

Theory เนนคุณสมบัติขนาดและรูปทรงโมเลกุลของส่ิงเราที่มีกล่ินตางๆ กัน  ซึ่งแตละรูปทรง  และ

ขนาดของส่ิงเรานั้นๆจะพอเหมาะกับขนาดและรูปรางของประสาทรับสัมผัสเปรียบเสมือนแมกุญแจกับ

ลูกกุญแจ อวัยวะที่รับกลิ่น คือ จมูก ซึ่งประกอบดวยเยื่อจมูกที่มีปุมประสาทรับกล่ิน  โดยนักจิตวิทยา

ชาวเยอรมัน  ชื่อ เฮนนิ่ง(Henning)  ไดแบงกล่ินออกเปน 6 ชนิด คือ กล่ินเคร่ืองเทศ(Spicy) กล่ิน

ดอกไม(Flower) กล่ินผลไม(Fruity) กล่ินยาง(Rosinous) กล่ินเหม็น(putrid) และกล่ินไหม(Burnt) 

การรับรูรส (Test)  การรูรสเปนการสัมผัสที่เกี่ยวของกับสารเคมีตางๆโดยเฉพาะรสชาติอาหาร  

การที่เรารูวาอาหารอรอยหรือไมนั้นเปนเพราะที่ผิวของล้ินมีคุมรับรส(Test  Buds)ที่เรียกวา (Papillae) 

ซึ่งอยูกันเปนตุมคลายดอกบัวตูม  เปนประสาทรับสัมผัสที่มีอยูตามบริเวณลิ้น  กระพุงแกม และภายใน



15 
 

2.กระบวนการรับรู (Perception) 

        การรับรูเปนกระบวนการนําความรูหรือขอมูล ขาวสารเขาสูสมอง  โดยผานอวัยวะสัมผัส 

(Sensory Organ)สมองจะเก็บรวบรวมและจดจําส่ิงตางๆเหลานั้นไวเปนประสบการณ เพื่อเปน

องคประกอบสําคัญที่ทําใหเกิดมโนภาพหรือความคิดรวบยอด(Concept) และทัศนคติ(Attitude)ใน

การเปรียบเทียบหรือถายโยงความหมายกับส่ิงเราใหมที่จะรับรูตอๆไป  ดังนั้นการรับรูและการเรียนรูจึง

มีความเกี่ยวของกัน  ถาไมมีการรับรู  การเรียนรูยอมเกิดข้ึนไมได 

          การที่มนุษยจะสามารถรับรูหรือมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเราไดมากนอยเพียงใด  ข้ึนอยูกับ

องคประกอบ 3 ประการ คือ (พงษธร  ผาสุกมูล.2544:21;อางอิงจากมหาวิทบยาลัยรามคําแหง.2524) 

1. ประสบการณที่ผานมา 

2. ความตองการและความสนใจในขณะนั้น 

3. สภาพแวดลอมและลักษณะของส่ิงเราที่มาเรา 

           สวนความสามารถในการแปลความหมายของส่ิงเรา  ข้ึนอยูกับปจจัยดังตอไปนี้ 

1. สติปญญา บุคคลท่ีมีความเฉลียวฉลาดมักแปลความหมายหรือการรับรูส่ิงเราได

ดีกวาบุคคลที่มีสติปญญาตํ่า 

2.  การสังเกตพิจารณา บุคคลที่ชางสังเกต ชางคิด มักจะรับรูไดกวางขวาง ลึกซ้ึงและ

แมนยําข้ึน 

3.  คุณภาพของจิตใจ หมายถึง สภาพอารมณในขณะรับรูนั้น ถามีความวิตกกังวล

อารมณไมดี  การรับรูจะเกิดข้ึนไดนอยกวาขณะที่มีอารมณแจมใส 

4.  ความใสใจที่จะรับรู  ถาบุคคลมีความใสใจอยางจริงจัง จะรับรูไดถูกตองแมนยํา

ข้ึนความใสใจของบุคคลที่จะรับรูส่ิงเรานั้นๆข้ึนอยูกับส่ิงเราภายในและส่ิงเราภายนอกตัวบุคคล 

ส่ิงเราภายในตัวบุคคลที่จะทําใหบุคคลมีความใสใจตอส่ิงเรา ไดแก ความพรอม  

ความสนใจ  ความตองการ  แรงจูงใจ  ระบบประสาทสวนกลางและการหันเหความสนใจ 

           ส่ิงเราภายนอกตัวบุคคลที่จะทําใหบุคคลมีความสนใจตอส่ิงเรา  ไดแก คุณสมบัติและลักษณะ

ของส่ิงเรา  ที่จะทําใหเกิดการรับรู  ถาส่ิงเรามีคุณสมบัติและลักษณะที่สนองธรรมชาติของการรับรู

บุคคล  ทําใหบุคคลนั้นมีความใสใจในการรับรู  คุณสมบัติและลักษณะของส่ิงเราที่สนองธรรมชาติของ
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           ในการเลือกรับรูส่ิงเรา  มนุษยมีแนวโนมที่จะรับรูส่ิงเราที่มีลักกษณะ  ดังนี้ 

1. เลือกรับรูส่ิงเราที่สนใจกอนส่ิงเราที่ไมสนใจ 

2. เลือกรับรูส่ิงเราที่เดนมากกวาส่ิงเราที่ไมเดน 

3. เลือกรับรูส่ิงเราที่แปลกมากกวาสิ่งเราที่ไมแปลกสําหรับตน 

4. เลือกรับรูส่ิงเราที่ตองการมากกวาส่ิงเราที่ตนไมตองการ 
           สุปราณี  สนธิรัตน (2539 : 165) กลาววา  เมื่อคนเราพบวาส่ิงเราหลายๆอยางในเวลาเดียวกัน  

มีแนวโนมที่จะจัดส่ิงเราที่จะรับรูออกเปนกลุม  เปนหมวดหมู  ในลักษณะที่เปนสวนรวม  หรือมักรับรู

เปนแบบแผนเดียวกัน 

           1.1.3  ธรรมชาติของการรับรู 

            สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  คณะคุรุศาสตรอุสาหกรรม(2545 :124) ระบุวา

นักจิตวิทยาไดพยายามศึกษา  และวินิจฉัยเพื่อหาขอมูลในการนําเอามาอธิบายธรรมชาติของการรับรู

วาตองอาศัยองคประกอบอะไรบาง  จากการศึกษาไดสรุปดังนี้ 

 1. การรับรูจะตองอาศัยความสามารถในการคัดเลือกส่ิงเราตางๆ ไดอยางเหมาะสม 

(Perception is Selective) มนุษยมีขีดจํากัดในการรับรู ดังนั้นมนุษยจึงตอมีการเลือกวาในแตละ

สถานการณนั้นตนเอเลือกที่จะรับรูส่ิงเราใดบาง องคประกอบที่มีอิทธิพลตอการเลือกรับรูที่นักจิตวิทยา

ไดศึกษาและรวบนวมขอมูลไว  ดังนี้   

  1.1 องคประกอบอันเนื่องมาจากสภาพของสิ่งเรา องคประกอบนี้นักจิตวิทยาได

อธิบายวามนุษยมักเลือกที่จะรับรูส่ิงเราที่นาสนใจ 

   1.1.1 ในเร่ืองขนาดและควาเขมของส่ิงเรา(Intensity and Size) มนุษยเลือก

ที่จะรับรูส่ิงเราที่มีขนาดใหญ  เสียงดัง สีสด  มากกวา 

   1.1.2 ในเร่ืองความเดนหรือความแตกตางจากส่ิงเราอื่น(Contrast) คนที่

รางกายแตกตางจากกลุม  มุกถูกมองมากกวาผูอ่ืน 

   1.1.3 ในเร่ืองการทําซํ้าๆ(Repetition) ส่ิงเราใดก็ตามที่มีการเกิดหรือกระทํา

ซ้ําๆกันหลายคร้ัง  มนุษยมักจะรับรูไดเร็วกวา 

   1.1.4 ในเร่ืองความเคล่ือนไหวของส่ิงเรา(Movement) ส่ิงเราใดกามที่มีการ

เล่ือนไวจะไดรับความสนใจมากกวาส่ิงเราที่อยูนิ่ง 
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  1.2  องคประกอบอันเนื่องมาจากตัวมนุษย  มนุษยแตละคนยอมมีความแตกตางกัน

และความแตกตางกันนี้เองที่เปนสาเหตุใหมนุษยมีการเลือกรับรูในสิ่งตางๆที่แตกตางกันองคประกอบ

อันเนื่องมาจากตัวมนุษย  เชน 

   1.2.1 ความคาดหวัง(Set  or Expectancy) จะมีผลตอการเลือกรับรูของ

มนุษยเพราะจะเปนตัวกําหนดขอบเขตและแนวทางของการรับรู 

   1.2.2 ความสนใจ (Interest) มนุษยเลือกที่จะรับรูส่ิงที่ตนเองมีความสนใจ

มากกวาส่ิงที่ตนเองไมสนใจ 

   1.2.3 ความตองการ (Need) ความตองการมีอิทธิพลอยางมากตอการเลือก

รับรูของมนุษย  ดังตัวอยาง การทดลองของเลอวิงและคณะ (Levin ,et at.1984) ที่ทดลองใหคนกําลัง

หิวดูภาพที่คลุมเครือ(ambifuos)วาเปนภาพอะไร  กลุมทดลองสวนใหญระบุวาภาพนั้นเปนภาพอาหาร

ที่คนกําลังรับประทาน 

 2. การรับรูจะตองมีการจัดระบบ (Peception is Organized) มนุษยจะตองมีการจัดระบบ

ของขอมูลที่จะรับรูโดยที่นําขอมูลมาจัดเปนรูปแบบ(Pattern)และกฏเกณฑ(Principle)  ทีมีความหมาย

เพื่อที่จะไดงายตอการรับรู  เม่ือมนุษยรับรูขอมูลยอยๆหลายขอมูลแลวมนุษยตองนําขอมูลยอยนั้นมา

รวมกันเพื่อใหเกิดเปนสิ่งที่มีความหมายและงายตอการรับรู  การจัดระบบมีดังตอไปนี้ 

  2.1 การจัดหมวดหมู (Grouping) ของขอมูลตามแนวความคิดของนักจิตวิทยากลุม

เกสตัลท (Gestalt) มนุษยจะจัดกลุมประเภทของขอมูลเหลานี้เปนพวกเดียวกัน 

  ความใกลชิด (Needness  or  Proximity) 

  ความเหมือน (Similarity)  

  ความตอเนื่อง (Continuety) 

  ความสมบูรณ (Closure) ส่ิงเราใดก็ตามที่ยังขาดความสมบูรณหรือยังหาขอยุติไมได

มนุษยมักจะรับรูใหเปนภาพที่สมบูรณโดยเติมใหสมบูรณตามประสบการณเดิมของตน จิตวิทยา

เกสตัลท (Gestalt)  มีความเห็นวาเมื่อเราเผชิญกับสถานการณของปญหาภาวะของความเขาใจ

(Cognition) ก็จะอยูในลักษณะที่ไมสมดุล  และความไมสมดุลดังกลาวก็คงปรากฏอยูจวบจนกระทั่ง

สามารถแกปญหาได ฉะนั้นตามแนวความคิดนี้ภาวะความสมดุลของความรูความเขาใจ จะมีลักษณะ

เปนแรงจูงใจที่จะผลักดันใหอินทรียมีกิจกรรมเพื่อที่จะทําใหเกิดภาวะที่สมดุลของความรูความเขาใจ

ข้ึน(ประสาท  อิศรปรีดา .2541 : 251) จึงอากลาวไดวา  ความไมสมบูรณของภาพเปนแรงจูงใจหรือ 

ทําใหเกิดความใสใจหรือความต้ังใจมากข้ึน 

  2.2 ภาพและพื้น (Figure and Ground) สวนที่รับรูวาเปนภาพจะลอยเดนอยูขางหนา

สวนที่เปนพื้นหรือที่เรียกวา แบคกราวดนี้  ทั้งๆที่เราเห็นอยูแลววามันอยูบนแผนกระดาษแผนเดียวกัน  
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อวัยวะรับความรูสึก อวัยวะที่มนุษยใชในการรับรูความรูสึก คือ ประสาทสัมผัสทั้ง5 

แตละสวนจะรับรูส่ิงเราและปฏิกิริยาตอบสนองเฉพาะ อวัยวะรับความรูสึกแตละชนิด  จะมีของเขตของ

การรับส่ิงเราในปริมาณที่กําหนด  นั่นก็คือ  ส่ิงเราบางอยางอาจมีพลังงานนอยเกินไปจนไมสามารถ

กระตุนความรูสึกของมนุษยได   ส่ิงเราในปริมาณที่นอยมากเชนนี้จะไมสามารถไปกระตุนอวัยวะรับรู

ความรูสึกไดแรงกระตุนในปริมาณที่นอยที่สุดทําใหมนุษยเกิดความรูสึกไดเรียกวา  เทรชโฮลด 

(Threshold)  ซึ่งจะแบงเปน  2 ชนิด คือ เทรชโฮลดสมบูรณ (Absolute Threshold) และเทรชโฮลด

ความแตกตาง(Differential  Threshold)  

เทรชโฮลดสมบูรณ  คือ  ปริมาณของส่ิงเราที่นอยที่ สุดเทาที่มนุษยจะรู สึกได        

เทรชโฮลดความแตกตาง   คือ การรับรูเม่ือปริมาณของส่ิงเรามีการเปล่ียนแปลงในปริมาณที่นอยที่สุด  

มนุษยแตละคนจะมีความแตกตางกันในเร่ืองการรับและแยกปริมาณความแตกตางของเทรชโฮลด 

(สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี คณะคุรุศาสตร . 2545) 

 1.1.4  ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอการรับรู 

 สุชา  จันทรเอม  (2544:43)  กลาววา  ตัวแปรที่มีผลตอการรับรู ไดแก   

 1.  ตัวแปรจากส่ิงเรา 

  ความคงที่ของการรับรู(Perception Contancy) แมส่ิงเราบางอยางจะมีรูปราง 

(Shape) ขนาด (Size) ที่เปล่ียนแปลงไปเนื่องจากตําแหนงที่ต้ังเปล่ียนที่ไปแตมนุษยก็ยังสามารถรับรู

ไดอยางถูกตอง  ทั้งนี้เนื่องจากประสบการณเดิมนั่นเอง 

  ภาพลวงตา(Perception IIIusions)บางคร้ังการรับรูทางประสาทตาอาจจะ

คลาดเคล่ือนไปจากความจริง ทั้งนี้เนื่องจากตําแหนง  ที่ต้ัง ทิศทางของส่ิงเรา  ทําใหมนุษยเกิดการรับรู

ที่ผิดไปจากความเปนจริง 

 2.  ตัวแปรจากมนุษย 

  ประสาทหลอน (Hallucination) การรับรูอาจเปลี่ยนไป เนื่องจากสภาพของบุคคลนั้น

มีความผิดปกติบางประการ 

  ความใสใจ (Attention) ระดับความใสใจของมนุษยในเร่ืองตางๆจะมีระดับที่แตกตาง

กันซ่ึงถือเปนความแตกตางทางธรรมชาติ 
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  สมาธิ  คือ  ความใสใจกับส่ิงใดส่ิงหนึ่งเปนเวลาติดตอกันโดยไมเปล่ียนแปลงความ

สนใจไปสูส่ิงอ่ืน  ผลที่ไดจากสมาธิจะทําใหการรับรูดีข้ึน   และยังเปนผลดีมากตอสุขภาพกายและ

สุขภาพจิตของมนุษย 

 3.  ตัวแปรจากสภาพสังคมและวัฒนธรรม 

  อิทธิพลทางสังคมและวัฒนธรรม  เปนปจจัยสําคัญอยางหน่ึงที่ทําใหมนุษยมีการรับรู

ที่แตกตางกัน  เชน  คนในสังคมเมืองจะรับรูขอมูลขาวสารไดดีกวาคนในสังคมชนบท  คนในปาจะ

แยกแยะประเภทของสัตวไดดีกวาคนในเมือง  เปนตน 

 1.1.5  การรับรูเกี่ยวกับตนเอง 

 จากขอมูลตางๆที่กลาวมาแลวขางตนเปนการเนนในเร่ืองการรับรูของมนุษยที่มีตอส่ิงเรา

และส่ิงแวดลอมตางๆที่อยูรอบตัวเอง  มนุษยไมไดรับรูเฉพาะส่ิงแวดลอมเทานั้น แตมนุษยยังมีการรับรู

เกี่ยวกับตนเองอยูตลอดเวลาดวย 

 วัชรี  ทรัพยมี(2544:48) กลาววา การรับรูเกี่ยวกับตนเองเกิดข้ึนเนื่องจากมนุษยมี

ความสัมพันธกับส่ิงแวดลอม มนุษยเรียนรูที่จะศึกษาส่ิงแวดลอม  และกําหนดสถานภาพของตนเองใน

การมีความสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  มนุษยเรียนรูที่จะศึกษาส่ิงแวดลอม และกําหนดสถานภาพของ

ตนเองในการมีความสัมพันธกับส่ิงแวดลอมจากการรับรูเกี่ยวกับตนเองสังเกตทัศนคติ ความรูสึกวา  

“ตน”  เปนคนอยางไร  ซึ่งทัศนคติความคิดเห็นความรูสึกเกี่ยวกับคนนี้  นักจิตวิทยาเรียกวา ความรูสึก

นึกคิดเกี่ยวกับตนเอง(Self-Concept) ความรูสึกดังกลาวจะมีผลตอการแสดงพฤติกรรมของมนุษยแต

ละคนเปนอยางมาก  เพราะการแสดงพฤติกรรมของมนุษยเกิดจากการนําความเปนจริงจาก

ส่ิงแวดลอมผสมผสานเขากับความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเองเสียกอน แลวจึงแสดงออกมาเปนพฤติกรรม

ได จากการศึกษาสวนใหญมีขอสรุปตรงกันวา มนุษยมีควรมีการรับรูเกี่ยวกับตนเองในทางบวกหรือ

ทางที่ดี  เพื่อจะไดนํามาใชเปนพลังในการพัฒนาตนเองและสังคมไดอยางเต็มที่ 

 1.1.6  หลักการรับรูสําหรับการศึกษา 

 1. การรับรูจะพัฒนาตามวัยและความสามารถ ที่จะรับรูส่ิงภายนอกอยางถูกตองและ

เหมาะสม 

 2. การรับรูโดยการเห็นจะกอใหเกิดความเขาใจดีกวา การไดยินและประสาทสัมผัสอ่ืนๆ

ดังนั้นการเรียนรู  โดยผานประสาทสัมผัสไดมากจะกอใหเกิดความเขาใจที่สมบูรณยิ่งข้ึน 

 3. ลักษณะและวิธีการรับรูของแตละคน  จะแตกตางกันตามพื้นฐานของบุคลิกภาพ และ

จะแสดงออกตามที่ไดรับรูและทรรศนะของเขา 

 4. การเขาใจผูเรียนทั้งในดานคุณลักษณะและสภาพแวดลอม  จะเปนผลดีตอการจัดการ

เรียนการสอน 
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 นอกจากนี้  กระบวนการรับรูยังสามารถใชประโยชนในการเรียนการสอนดวยซึ่ง  Fleming 

(1984:3)ใหขอเสนอแนะวามีเหตุผลหลายประการที่นักออกแบบเพื่อการเรียนการสอนจําตองรูและนํา

หลักการของการรับรูไปประยุกตใชกลาวคือ 

 1. โดยท่ัวไปแลวส่ิงตางๆ  เชน  วัตถุ  บุคคล  เหตุการณ  หรือส่ิงที่มีความสัมพันธกันถูก

รับรูดีกวามันก็ยอมถูกจดจําไดดีกวาเชนกัน 

 2. ในการเรียนการสอนจําเปนตองหลีกเล่ียงการรับรูที่ผิดพลาด  เพราะถาผูเรียนรูขอความ

หรือเนื้อหาที่ผิดพลาด  เขาก็จะเขาใจผิดหรืออาจเรียนรูบางส่ิงผิดพลาดหรือไมตรงกับความเปนจริง 

 3. เม่ือมีความตองการสื่อในการเรียนการสอนเพื่อใชแทนความเปนจริงเปนเร่ืองสําคัญที่

จะตองรูวาทําอยางไร  จึงจะนําเสนอความเปนจริงนั้นไดอยางเพียงพอที่จะใหเกิดการรับรูตามความมุง

หมาย 

 1.1.7  การเรียนรูกับการรับรู 

 เมื่อพูดถึง “การเรียนรู” นักจิตวิทยาไดใหความหมายของการเรียนรูไดอยางกวางขวาง  ซึ่ง

พอจะสรุปได  ดังนี้ 

 การเรียนรู   หมายถึง   การเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมอันเปนผลจากการได รับ

ประสบการณความเปล่ียนแปลงพฤติกรรมนี้  ทําใหผูเรียนเผชิญกับสถานการณชนิดเดียวกัน  ใน

ลักษณะที่แตกตางไปจากเดิม  เชน  เมื่อเด็กเคยจับไฟ และเรียนรูแลววาไฟรอน  เมื่อตองเผชิญกับไฟ

อีก  เด็กจะไมทําเหมือนที่เคยทํามาแลว 

 นักจิตวิทยาในกลุมของความคิดเชานปญญา  กลาววา  การเรียนรูของคนนั้นจะแยก

ออกเปนสวนยอยไมได  เวลาของคนรับรูส่ิงตางๆนั้นคนยอมรับรูสวนรวมเสียกอน จึงคอยมองเห็นภาพ

ที่ ชั ด เ จน ในภายห ลั ง  ดั งนั้ น ก า ร เ รี ยน รู ก็  คื อกา ร เป ล่ี ยนแปลงแบบแผนของกา ร รู จั ก                  

(Cognitive Structure) ของผูเรียนใหละเอียดและชัดเจนข้ึน แตเม่ือผูเรียนตองเรียนรูในเร่ืองที่ซับซอน

แลว ผูเรียนจะตองรับรูและพิจารณาถึงรายละเอียดปลีกยอยใหมาก การเรียนรูที่ซับซอนเชนนี้ยอม

เกี่ยวกันกับกระบวนการทางจิตใจซ่ึงตองเก่ียวของกับการจัดระเบียบของความคิด  ทัศนคติ  ความ

เขาใจ  และการแกปญหาอยางใกลชิด  การเรียนรูจะตองเกี่ยวของกับการรับรูการเรียนรูจะเกิดข้ึนไมได

เลยหากไมมีการรับรูหรือไมมีประสบการณมากอน  ดังคํากลาวของ ฉลองชัย  สุรวัฒนบูรณ (2548:15) 

และวไลพร  ภวภูตานนท ณ มหาสารคาม(2535:125) ที่กลาววา  การที่จะเกิดการเรียนรูไดนั้นจะตอง

อาศัยการรับรูที่เกิดจากการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการไดรับประสบการณ การรับรูมี

ขบวนการที่ทําใหเกิดการเรียนรู  โดยการนําความรูเขาสูสมองดวยอวัยวะสัมผัส  และเก็บรวบรวม

จดจําไวสําหรับเปนสวนประกอบที่สําคัญที่ทําใหเกิดมโนภาพและทัศนคติ  ดังนั้นการมีส่ิงเราที่ดีและมี
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 การรับรูเปนส่ิงที่เรียนรู (Perception  in Learned) 

 ถาปราศจากการเรียนรูหรือประสบการณจะไมมีการรับรู  มีแตการรับสัมผัสเทานั้น  เชน  

ด.ช.แดง ไมเคยเรียนภาษาอังกฤษมากอนเลย เพื่อนช้ีใหเขาดูภาษาอังกฤษคําหนึ่ง และอานออกเสียง

ใหฟงวา Bird ด.ช. แดงไมเคยเรียนรูหรือมีประสบการณกับส่ิงนี้มากอน  เขาไดแตรับสัมผัสทางตาและ

หูเทานั้น  แตไมเกิดการรับรูวาส่ิงที่เห็นและไดยินนั้นคืออะไร 

การรับรูเปนส่ิงเลือกสรร (Perception  is  selective) 

 สุปราณี  สนธิรัตน (2539:165) กลาววา  เราอยูทามกลางส่ิงเรามากมาย  ในขณะหนึ่งเรา

ไมไดรับรูไปหมดทุกอยาง  แตเราเลือกรับรูส่ิงเราเปนบางอยาง  เชน  ขณะที่เรากําลังฟงคําบรรยายของ

อาจารย  ถาเราสนใจคําบรรยายน้ัน  เราจะเลือกรับรูเฉพาะเนื้อหาของคําบรรยาย  แตจะไมรับรูส่ิงเรา

ที่อยูรอบตัวหลายอยาง  เชน  หนาตาง   ประตู   พัดลม  เสียงนกรอง   

 กฤษณา  ศักด์ิศรี (2540:487) กลาวถึง บทบาทของการรับรูที่มีตอการเรียนรูวา บุคคลจะ

เกิดการเรียนรูไดดี และมากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกับการรับรูและการรับรูส่ิงเราของบุคคล นอกจากจะ

ข้ึนอยูกับตัวส่ิงเราและประสาทสัมผัสของผูรับรูแลว ยังข้ึนอยูกับประสบการณเดิมของผูรูและพื้น

ฐานความรูเดิมที่มีตอส่ิงที่เรียนดวย 

 จากเอกสารที่เกี่ยวของกับการรับรูที่กลาวมาขาตน สรุปไดวา การรับรู หมายถึง การแปล

ความหมายหรือการตีความตอส่ิงเราของอวัยวะรับสัมผัสสวนใดสวนหนึ่ง หรือทั้ง 5 สวน และการ

ตีความนี้มักอาศัยประสบการณเดิม การรับรูเปนระบบหนึ่งที่มีความสําคัญ คือ ถาไมมีการรับรูการ

เรียนรูของมนุษยก็จะเกิดข้ึนไมได 
         1.2 เอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
 1.2.1 ความหมายของการเรียนรวม 

  ผดุง  อารยะวิญู (2542:221) กลาววา การเรียนรวมเปนวิธีการจัดการศึกษาสําหรับ

เด็กที่มีความตองการเปนพิเศษวิธีหนึ่ง  โดยเด็กที่มีความตองการพิเศษจะไดรับการจัดเขาเรียนในช้ัน

เดียวกับเด็กปกติซึ่งการเรียนรวมนี้มีความหมายตางกัน ดังนี้(Integration) การเรียนรวมบางเวลา  

หมายถึง  การที่เด็กที่มีความตองการพิเศษ  เขาเรียนในโรงเรียนเดียวกับเด็กปกติ  แตเด็กเหลานี้อาจ

ถูกจัดใหอยูรวมกันเปนช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ  เด็กเรียนวิชาหลักในชั้นพิเศษโดยมีครูประจําช้ันเปน

ผูสอน (Manstreaming) การเรียนรวมเต็มเวลา หมายถึง การจัดใหเด็กมีความตองการพิเศษไดมี

โอกาสเรียนช้ันเดียวกับเด็กปกติตลอดเวลาที่เด็กอยูในโรงเรียน  เด็กที่มีความตองการพิเศษไดรับ

บริการเชนเดียวกับเด็กปกติทุกประการ (Inclusion) เปนแนวคิดทางการศึกษาอยางหนึ่งที่วาโรงเรียน
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  กรมสามัญศึกษา (2542:3) การเรียนรวม  หมายถึง  การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มี

ความตองการพิเศษไดเรียนรวมกับเด็กปกติ  โดยคํานึงถึงความสามารถแตละบุคคล  เพื่อสงเสริมให

เด็กเหลานั้นไดมีโอกาสเรียนรูและดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข 

  การเรียนรวมเปนการจัดการศึกษาที่นําเด็กที่มีความตองการพิเศษ  เขามาใชชีวิตอยู

ในสังคมปกติเพื่อใหเกิดความเขาใจซึ่งกันและกัน  โดยที่เด็กปกติเห็นวาบุคคลที่อยูในสังคมมีหลาย

ประเภทและสามารถใชชีวิตอยูรวมกัน  โดยการพึ่งพาอาศัยกัน  และเห็นคุณคาของความเปนมนุษยไม

มีการแบงแยก  ไมแสดงอาการรังเกียจความบกพรองของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ซึ่งในการจัดการ

เรียนรวมมีวิธีการและรูปแบบในการจัดการเรียนรวมที่แตกตางกันออกไปมากมาย 

    1.2.2   รูปแบบการเรียนรวม 

  การเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ  อาจกระทําไดหลาย

ลักษณะวิธีจัดการเรียนรวม ซึ่งปฏิบัติอยูในหลายประเทศ  และประสบความสําเร็จพอสมควรรูปแบบ

การจัดการเรียนรวมมีดังนี้  (ผดุง  อารยะวิญู.2542:221-223) 

  1.เรียนรวมในช้ันปกติ  เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนรวมกับเด็ก

ปกติ  และเรียนเหมือนกับเด็กปกติทุกประการ  เด็กที่จะเขาเรียนในลักษณะนี้ได  ควรเปนเด็กที่มีความ

พิการนอย  มีความฉลาดและความพรอมในดานการเรียน  ตลอดจนวุฒิภาวะทางอารมณและสังคม 

  2.เรียนรวมในชั้นปกติและมีครูพิเศษใหคําแนะนําปรึกษา  การเรียนรวมวิธีนึ้

คลายคลึงกับวิธีแรก  กลาวคือ  นักเรียนที่มีความตองการพิเศษรวมกับเด็กปกติเต็มเวลา  แตมีครู

การศึกษาพิเศษคอยชวยเหลือครูประจําชั้นและครูประจําวิชา  ครูการศึกษาพิเศษนี้อาจเรียกวา  ครูที่

ปรึกษา  ครูประเภทนี้ไมทําการสอนโดยรงแตใหคําแนะนําแกครูที่สอนเด็ก  เชน  แนะนําชี้แจงใหครูที่

สอนช้ันเรียนรวมเขาใจความตองการและความสามารถของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ชวยกําหนด

วัตถุประสงคในการเรียนรู  ใหคําแนะนําเกี่ยวกับวิธีการสอน  ตลอดจนการปฏิบัติตอเด็กจัด

สภาพแวดลอมใหเอ้ืออํานวยตอการเรียนรูของเด็ก  และชวยประเมินผลพัฒนาการในการเรียนรูของ

เด็กที่มีความตองการพิเศษ  เปนตน 

  3.เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน  เปนการจัดเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ  และรับบริการดานการสอนเพิ่มเติม  จากครูกรศึกษาพิเศษซ่ึงจะ

เดินทางไปตามโรงเรียนตางๆเพื่อใหความชวยเหลือแกเด็ก   เนื่องจากมีจํานวนเด็กในแตละโรงเรียนไม

มากนัก  (อาจประมาณ 2-3 คนตอโรง) ครูจึงเดินทางจากโรงเรียนหนึ่งไปยังโรงเรียนหนึ่ง เมื่อครบ
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  4.เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชา ครูเสริมวิชาการ คือ  ครู

การศึกษาพิเศษที่ปฏิบัติงานประจําอยูในหองเสริมวิชาการ  นักเรียนที่มีความตอการพิเศษจะเขามา

เรียนกับครูเสริมวิชาการวัน 1-2 ชั่วโมง หรือมากกวานี้ข้ึนอยูกับความตองการพิเศษของเด็ก การสอน

เด็กอาจกระทําเปนรายบุคคลหรือสอนเปนกลุมเล็กๆก็ได  และสอนในเนื้อหาที่เด็กไมไดรับการสอนใน

ชั้นปกติ  หรือเนื้อหาที่เด็กมีปญหานอกจากสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษแลว  ครูเสริมวิชาการยังมี

หนาที่ในการใหคําแนะนําปรึกษาแกครูปกติในการปฏิบัติตอเด็กประเภทนี้อีกดวย 

  5.หองเสริมวิชาการ เปนหองที่มีขนาดเทากับหองเรียนหรือมีขนาดใหญกวาหรือเล็ก

กวาหองเรียนได ในหองนี้มีอุปกรณเคร่ืองมือ  ตลอดจนเอกสารและหนังสือที่จําเปนตองใชในการสอน

เด็กที่มีความตองการพิเศษ  หากหองมีขนาดใหญและมีเคร่ืองมือและอุปกรณมาก  และใหบริการแก

เด็กอยางกวางขวาง  อาจเรียกวาศูนยวิชาการ  

  6.ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนรวมบางเวลาเปนการจัดเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไวในช้ันเดียวกันเปนกลุมเล็กๆมีครูประจําช้ันสอนแทบทุกวิชา  ยกเวนบางวิชาที่เด็กตองไปเรียน

รวมกับเด็กปกติ เชน พลศึกษา ศิลปะหรือกิจกรรมนอกหลักสูตรอ่ืนๆ 

  7.ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เปนการจัดเด็กพิเศษที่มีความบกพรองประเภทเดียวกันไว

เปนกลุมเดียวกัน  และเปนกลุมขนาดเล็ก  เด็กเหลานี้เรียนในชั้นพิเศษตลอดเวลา ครูประจําช้ันสอนทุก

วิชาการเรียนรวม  ในลักษณะนี้เหมาะสําหรับเด็กที่มีความพิการคอนขางมาก 

  การจัดการเรียนรวมในลักษณะใดนั้น  ข้ึนอยูกับสภาพความพิการและความพรอม

ของเด็ก  เด็กที่มีความพิการนอยและมีความพรอมสูงอาจจัดใหเรียนรวมเต็มเวลา  เด็กที่มีความพิการ

มากข้ึนและมีความพรอมนอย  อาจจัดใหเรียนในชั้นพิเศษลดหล่ันกันลงไป 

  ในประเทศออสเตรเลีย  ไดจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ใน

รูปแบบตางๆ ดังตอไปนี้  แอชแมนและเอลกิ้นท(สุรินทร  ยอดคําแปง.2542:26;อางอิงจาก Ashman 

and Elkins.1990:17  Educating  Children  with Special Needs) 

  1.ชั้นเรียนรวมในโรงเรียนปกติ  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเขาเรียนในโรงเรียน

ปกติ  โดยไมมีขอแมใดๆทั้งส้ิน  ยกเวนตอเมื่อโรงเรียนจะพิสูจนไดวามีบริการอื่นที่ดีกวา และเหมาะสม

กวาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษคนนั้น 

  2.ชั้นเรียนรวมในช้ันปกติมีครูการศึกษาพิเศษชวยเหลือ  โดยมีครูเวียนสอนชวยเหลือ

เด็กที่มีความตองการพิเศษ  มีครูสอนเสริมวิชาประจําในโรงเรียน  เพื่อชวยเตรียมการสอนใหเด็กที่มี

ความตองการ  นักการศึกษาพิเศษจะไปชวยเมื่อมีเหตุการณพิเศษ เชน โรงเรียนมีเงินจัดหาเกาอ้ี
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 3.ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเรียนในชั้นพิเศษ ซึ่งจัดสภาพ

การเรียนการสอน  สภาพแวดลอมที่พัฒนาใหเด็กที่มีความสามารถทําอะไรไดตามเกณฑ  จะไดเล่ือน

ชั้นไปเรียนในช้ันเรียนปกติ  เต็มเวลา  หรือบางเวลา การจัดแบบนี้เปนการเตรียมพรอมใหเด็กเขาสู

สังคมปกติ 

 4.ชั้นเตรียมความพรอมต้ังแตแรกเกิด เด็กที่มีความตองการพิเศษจะไดการเล้ียงดู  และ

เตรียมความพรอมทุกดาน  เพื่อใหพัฒนาเทาเทียมกับเด็กปกติ  ต้ังแตแรกเกิด บริบาล อนุบาล  

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ตอเนื่องมาเปนลําดับช้ันเรียนปกติ  เปนการลดจํานวนโรงเรียน

การศึกษาพิเศษไปเร่ือยๆจนกวาจะไมมีโรงเรียนพิเศษตอไป 

 5.ชั้นเรียนแบบผสมผสาน  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเรียนในชั้นเรียนพิเศษ  ซึ่งจัด

สภาพการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาเด็กใหมีความพรอมในการเรียน  และความเปนอยูในสภาพปกติ  

จนกวาเด็กจะเรียนรูในชั้นปกติได  โดยจัดครูการศึกษาพิเศษเขาชวยเหลือตามความจําเปนแลวแต

กรณี  เปนการจัดการเรียนรวมในรูปแบบชั้นเรียนรวมในชั้นปกติมีครูการศึกษาพิเศษชวยเหลือ  ผสม

กับรูปแบบชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ 

 6.ชั้นเรียนอาสาสมัคร  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะไดรับการฝก และฟนฟูสมรรถภาพ  

เพื่อเตรียมวามพรอมใหพัฒนาการทุกดานตามลําดับอายุต้ังแตแรกเร่ิม  จากบุคลากรอาสาสมัคร  จน

สามารถเรียนในช้ันปกติ  ซึ่งครูประจําชั้นจะตอเต็มใจ  และอาสาสมัครรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ไวในชั้นเรียนของตน  ขณะเดียวกันมหาวิทยาลัยจะสงครูการศึกษาพิเศษไปชวยในฐานะผูรวมงาน

พิเศษ  และใหการอบรมครูประจําการแกโรงเรียน  ในเร่ืองของหลักสูตร  และเทคนิคการสอน  ซึ่งเปน

วิธีการกระจายการเรียนรวมใหทั่วถึง 

 รูปแบบการจัดการเรียนรวม  ตามแนวความคิดของ  ดิโน  (สุรินทร  ยอดคําเปง. 2542:27:

อางอิงจาก Dino.1970:299  Exceptional Children)  เปนรูปแบบที่มีการพัฒนา เพื่อใหเกิดความ

เหมาะสมตามสภาพ โดยกําหนดรูปแบบไวดังนี้ 

 1.การเรียนรวมในชั้นปกติ  เด็กที่มีความตองการพิเศษที่มีความพรอมพอที่จะชวยตนเอง

ได  โดยไมตองรับบริการพิเศษ  จะไดเขาเรียนในช้ันปกติ  แตเด็กที่ไมพรอมตามกําหนดไวซึ่งเรียนใน

ชั้นปกติจะไดรับบริการพิเศษบางตามความจําเปน  เพียงเล็กนอย 
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 2.การเรียนรวมในช้ันปกติมีครูเวียนสอน  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเรียนในช้ันปกติ  

เมื่อครูเวียนสอนมาจะสอนเสริมใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ตามความตองการเฉพาะรายหรือ

กรณีปญหากลุมยอย 

 3.เรียนรวมในชั้นปกติมีการสอนเสริมวิชาการ เด็กที่มีความตองการพิเศษมีตาราง

กําหนดเวลาที่จะตองเขาหองเรียนเสริมวิชาการ  โดยครูเสริมวิชาการเปนผูกําหนดการเรียนการสอน  

ตามความจําเปนพิเศษเปนรายกรณี  หรือเปนกลุมยอย  นอกเหนือจากเด็กปกติ 

 4.ชั้นเรียนพิเศษรวมกับการเรียนรวมชั้นปกติบางเวลา  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะ

เรียนกับครูประจําช้ันในช้ันพิเศษรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทเดียวกัน  แตแบงเวลา  

หรือบางวิชาเด็กที่มีความตองการพิเศษที่มีความพรอมจะไปเรียนรวมกับเด็กปกติ 

 5.ชั้นพิเศษเต็มเวลาในโรงเรียนปกติ  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเรียนช้ันพิเศษ  ซึ่งมี

เด็กที่ความตองการพิเศษประเภทเดียวกันในทุกวิชาเต็มเวลา  แตจะมีโอกาสรวมกิจกรรมเสริม

หลักสูตรกับเด็กปกติตามสมควร 

 กรมสามัญศึกษา (2543:14) ไดกําหนดรูปแบบของการเรียนรวมไว  8  ประการดังนี้ 

1. การเรียนรวมในชั้นปกติ  ปฏิบัติเชนเดียวกับเด็กปกติทุกประการ 

2. การเรียนรวมในชั้นปกติ  รับบริการที่จําเปนจากครูการศึกษาพิเศษ 

3. การเรียนรวมในชั้นปกติ  บางวิชารวมกับการเรียนในช้ันพิเศษบางเวลา 

4. การเรียนรวมในชั้นปกติ  ทุกวิชามีครูการศึกษาพิเศษชวยเปนรายบุคคล 

5. การเรียนในช้ันพิเศษ   มีนักเรียนปกติมาเรียนรวม 

6. การเรียนในช้ันพิเศษ  มีนักเรียนปกติเรียนรวมบางวิชา  บางวิชาเด็กที่มีความตองการ

พิเศษจะเรียนกับเด็กพิเศษหองอ่ืน  นักเรียนปกติจะไปเรียนกับเด็กปกติดวยกัน 

7. การเรียนในช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ  และรวมกิจกรรมนอกหลักสูตรกบนักเรียนปกติ 

8. การเรียนในช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ  และรวมกิจกรรมของโรงเรียนตามโอกาสสมควร 

 โครงการจัดการเรียนรวมของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ไดกําหนด

รูปแบบในการจัดการเรียนรวม 3 รูปแบบใหญๆ ดังนี้ (ศรียา  นิยมธรรม.2539 :57) 

1. เขาเรียนในช้ันปกติเหมือนเด็กปกติทุกวิชา 

2. เรียนรวมเปนบางวิชาที่สามารถเรียนได 
3. อยูรวมในโรงเรียนเดียวกัน  โดยเรียนในช้ันพิเศษในกลุมเฉพาะของตน  แตจะทํา

กิจกรรมตางๆทางสังคมรวมกัน 

 จากรูปแบบของการเรียนรวมในรูปแบบตางๆจะเห็นไดวามีการจัดใหเหมาะสมสอดคลอง

กับสภาพความจําเปนของเด็กพิเศษแตละประเภท  นอกจากนี้ควรจัดเตรียมเพอการเรียนรวมดาน
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 จากรูปแบบของการจัดการเรียนรวมในลักษณะตางๆจะเห็นไดวา   การนําเอาเด็กที่มี

ความตองการพิเศษเขามาเรียนรวมในโรงเรียนเดียวกับเด็กปกตินั้น  จะทําใหเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไดมีโอกาสปรับตัว  เพื่อใหสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมของคนปกติได  และในการจัดการเรียน

รวมของเด็กที่มีความตองการพิเศษ  จะคํานึงถึงสภาพความพิการและความพรอมของเด็ก  เพื่อนําไปสู

รูปแบบในการเรียนรวมที่เหมาะสมกับเด็กแตละคน  การจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียน

รูปแบบที่แตกตางกัน  จะทําใหเด็กสามารถพัฒนาความสามารถในดานการเรียน  และดํารงชีวิตอยู

รวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 1.2.3  อาคารสถานท่ีและบริการที่เกี่ยวของ 

 ผดุง  อารญะวิญู (2542:226-229) ไดกลาวถึงอาคารสถานที่ และบริเวณที่เกี่ยวของ

ดังนี้ 

 1.สําหรับการเรียนรวมเต็มเวลา  การเรียนรวมในลักษณะนี้จัดสําหรับเด็กที่มีความพรอม

ใกลเคียงกับเด็กปกติ  จึงไมจําเปนตองเตรียมอาคารสถานที่พิเศษ  เพราะใชหองเรียนปกติ  ถาเปนได  

หองเรียนสําหรับเรียนรวมควรอยูชั้นลางอาคาร  ทั้งนี้เพื่อความสะดวกแกนักเรียน 

 2.สําหรับช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ  การเรียนรวมในลักษณะนี้จัดสําหลับเด็กที่มีความ

บกพรองมากกวากลุมแรก(ขอ 1) เด็กเหลานี้ไมมารถเรียนรวมใจชั้นปกติไดไวใหหองพิเศษ การเตรียม

อาคารสถานที่ก็ควรมีลักษณะเดียวกับขอ1 และยังควรเตรียมหองอีก 2-3หอง ข้ึนอยูกับความจําเปน  

หองเหลานี้เปนหองบริการพิเศษ  ซึ่งอาจไดแก  หองแกไขการพูด  หองกายภาพบําบัด   กิจกรรมบําบัด  

หองเสริมวิชาการ  เปนตน 

 การจัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ  ควรมีบริการดานอ่ืน

ควบคูกันไปกับการบริการทางการศึกษาดวย  โดยเฉพาะอยางยิ่งการจัดการเรียนรวมแบบชั้นพิเศษใน

โรเรียนปกติบริการที่เกี่ยวของที่ควรจัดใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ไดแก  บริการตอไปนี้ 

 1.การแกไขการพูด  มีความจําเปนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เด็กปญญา

ออนเด็กที่มีความบกพรองทางรางกาย  และเด็กที่มีความบกพรองทางการพูดอ่ืนๆ 
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 2.บริการแนะแนว เปนบริการที่ชวยเหลือเด็กในการปรับตัวและการแกปญหาตางๆ 

ทางดานอารมณและสังคมของเด็ก เพื่อใหเด็กปรับตัวไดดีข้ึน จําเปนสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ทุกประเภท 

 3.บริการทาดานจิตวิทยา เปนบริการในดานการปรับพฤติกรรมของเด็กจําเปนสําหรับเด็ก

ที่มีปญหาทางพฤติกรรม  เด็กปญญาออนหรือเด็กที่มีความตองกรพิเศษประเภทอ่ืนที่มีปญหาทาง

พฤติกรรมรวม 

 4.กายภาพบําบัด จําเปนสําหรับเด็กที่มีปญหาในการเคล่ือนไหว เชน เด็กที่มีความ

บกพรองทางรางกาย  หรือเด็กที่มีความตองการประเภทอื่นที่มีปญหาการเคล่ือนไหว  กายภาพบําบัด

เปนการฝกความแข็งแรงของกลามเนื้อและขอ  เพื่อใหเด็กสามารถทรงตัวและเคล่ือนไหวไดดี 

 5.กิจกรรมบําบัดเปนการแกไขลักษณะทาทางและการฝกการใชนิ้วมือและนิ้วมือเพื่อให

เด็กสามารถประกอบกิจวัตรประจําวันได  จําเปนสําหรับเด็กปญญาออนที่มีความบกพรองทางรางกาย

บางคน  เด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทอ่ืนที่มีปญหาในการใชมือและนิ้วมือ 

 อาคารสถานที่  เคร่ืองมือและบริการที่เกี่ยวของในการจัดการเรียนรวมนั้นมีสวนสําคัญ

อยางยิ่งที่จะทําใหการเรียนรวมประสบความสําเร็จ  ในการนําเด็กที่มีความตองการพิเศษเขามาเรียน

รวมนั้นตองมีอาคาร   สถานที่  เคร่ืองมือ  และบริการตางๆที่เหมาะสมสอดคลองกับความตองการของ

เด็กเพราะจะทําใหการจัดการเรียนรวมในโรงเรียนประสบความสําเร็จมากข้ึน  เคร่ืองมือและอุปกรณ

เฉพาะสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทตางๆจะชวยใหเด็กเรียนรูไดอยางเต็มตามศักยภาพ 

             1.2.4 การคัดเลือกเด็กเพื่อเรียนรวม 

 เด็กที่มีความตองการพิเศษไมสามารถเรียนรวมกับเด็กปกติ  ในลักษณะการเรียนรวมเต็ม

เวลาไดทุกคน   เด็กที่มีความพรอมเทานั้นที่สามารถเรียนรวมเต็มเวลาได  สวนเด็กที่ยังไมมีความ

พรอมอาจจัดใหเรียนช้ันพิเศษไดทุกคน  เมื่อมีความพรอมแลวจึงคัดเลือกเด็กจากช้ันพิเศษ  แลวสงเขา

เรียนรวมในช้ันปกติและเรียนรวมเต็มเวลาหรือบางเวลาแลวแตความสามารถของเด็ก  เด็กที่ถูกสงเขา

เรียนรวมเต็มเวลาแลวอาจกลับเขามาเรียนในช้ันพิเศษอีกก็ได หากพบวาเด็กไมสามารถเรียนรวมกับ

เด็กปกติไดอยางประสบผลสําเร็จ  การจัดการศึกษาพิเศษควรคํานึงถึงประโยชนทางการศึกษาที่เด็กจะ

ไดรับวาเด็กไดรับประโยชนมากที่สุดจากการเรียนรวมในชั้นปกติหรือจากการเรียนในชั้นพิเศษ การ

คัดเลือกเด็กเพื่อสงเขาเรียนรวมจึงมีความสําคัญ การคัดเลือกเด็กเพื่อสงเขาเรียนรวมเต็มเวลา ควร

พิจารณาความพรอมของเด็กในดานตอไปนี้  (ผดุง อารยะวิญู.2542:231-232) 
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 1.ความพรอมดานรางกาย 

 1.1 การเคลื่อนไหว เด็กสามารถเคล่ือนไหวได  เดินไดโดยไมตองการความชวยเหลือจาก

ผูอ่ืนกลามเนื้อ  ขอตอ  และอวัยวะมีการทํางานประสานกันซ่ึงจะชวยใหเด็กสามารถเคลื่อนไหวไดโดย

ไมลําบากจนเกินไป 

 1.2 การใชกลามเนื้อและนิ้วมือ เด็กสามารถหยิบจับส่ิงของไดสามารถจับดินสอปากกาได

ดีและเขียนหนังสือได 

 1.3 การรับรู เด็กสามารถรับรูไดดีทางสายตา ทางการไดยินหรือการสัมผัส ทางใดทางหน่ึง

หรือหลายทาง  การรับรูไมเปนอุปสรรคจนเกินไป 

 2. ความสามารถดานการเรียน 

 2.1 ความสามารถทางภาษา เด็กควรมีความสามารถทางภาษาใกลเคียงกับเด็กปกติใน

ชั้นที่จะเขาเรียนรวมเด็กควรรูจักคําศัพทมากพอควรอานหนังสือได เขียนหนังสือได สามารถสื่อ

ความหมายไดในระดับใกลเคียงกับเด็กปกติที่มีอายุอยูในวัยเดียวกัน 

 2.2 ความสามารถทางวิชาการ หมายถึง ความรูพื้นฐานในวิชาอ่ืนที่นอกเหนือไปจากดาน

ภาษา  เชน  คณิตศาสตร   วิทยาศาสตร   และสังคมศึกษา  เปนตน   เด็กควรมีความรูพื้นฐานในวิชา

หลัก ใกลเคียงกับเด็กปกติในวัยเดียวกันจึงจะสามารถเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ  มิฉะนั้นแลวเด็ก

จะตองไดรับการสอนซอมเสริมในวิชาใดวิชาหนึ่งหรือหลายวิชาที่พื้นฐานดานนั้นๆของเด็กยังอยูใน

ระดับตํ่ากวาเด็กปกติ 

 3.พัฒนาการดานอารมณและสังคม เด็กที่จะเขาเรียนรวมในชั้นเดียวกับเด็กปกติควรมีวุฒิ

ภาวะทางอารมณและสังคมใกลเคียงกับเด็กปกติ เชน สามารถเขากับเด็กคนอ้ืนไดโดยไมมีปญหามาก

นัก  รูจักแบงของเลน  เลนกับเพื่อนไดโดยไมมีปญหาทะเลาะวิวาท  ไมโกรธจัดหรือรองไหเพียง

เล็กนอย  รูจักเคารพสิทธิของผูอ่ืน  เชน  ไมหยิบขาวของของผูอ่ืนไปใชโดยไมไดรับอนุญาต  เปนตน 

 ในการคัดเลือกเด็กเพื่อเขาเรียนนั้นเด็กบางคนจะไดเขามาเรียนรวมเต็มเวลาเด็กบางคน

เขามาเรียนรวมบางเวลา  ข้ึนอยูกับความพรอมในดานตางๆของเด็ก ไดแก ดานรางกาย ดานความ

พรอมทางการเรียน   ดานอารมณ   และสังคม   ซึ่งเด็กที่เขามาเรียนรวมควรไดรับการเตรียมความ

พรอมหรือกระตุนพัฒนามากอนที่จะเขามาเรียนรวม 

 1.2.5 องคประกอบที่จะชวยใหการเรียนรวมประสบผลสําเร็จ 

                เรโนลสและเบิรธ (ผดุง อารยะวิญู.2542:233-234;อางอิงจากReynolda&Birch.1977) 

กลาววาองคประกอบที่จะทําใหการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติประสบ

ความสําเร็จมี  10  ประการ 
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 1.ครูจะตองทํางานประสานกันและรวมมือกันอยางดีระหวางครูการศึกษาพิเศษกับครู

ปกติ 

 2.หากครูที่สอนเด็กปกติมีปญหาในการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ ทางโรงเรียนควร

หาทางแกปญหา 

 3.ครูผูสอนควรมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนรวม   

  3.1 มีความเชื่อวาเด็กทุกคนมีสิทธิไดรับการศึกษา 

  3.2 ควรมีความต้ังใจในการสอน 

  3.3 ควรมีการวางแผนการศึกษาตออยางรอบคอบ 

  3.4 ควรจัดการเรียนการสอนใหมีการยืดหยุนได รวมทั้งขนาดของช้ันเรียนควรยืดหยุน

ตามจํานวน  และความตองการของเด็ก 

  3.5 ควรระลึกวาพัฒนาการของเด็กในดานอารมณ สังคมของเด็กมีความสําคัญ

เชนเดียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 4.จัดอบรมครูปกติใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความตองการของเด็กที่มีความตองการ

พิเศษ 

 5.การเรียนรวมควรไดรับการสนับสนุนจากผูบริหารโรงเรียน 

 6.มีการประเมินผลการเรียน  ความกาวหนาในการเรียนของเด็กอยางสม่ําเสมอ 

 7.ใชแหลงทรัพยากรจากชุมชนใหมากที่สุดเทาที่จะทําได 

 8.ผูปกครองมีสวนรวมและรับรูเกี่ยวกับการเรียนรวม 

 9.โรงเรียนควรความพรอมกอนลงมือจัดการเรียนรวม 

 10.การคัดเลือกเด็กเขาเรียนรวมควรพิจารณาถึงความพรอมของเด็กเปนสําคัญ 

 องคประกอบที่จะชวยใหการเรียนรวมประสบความสําเร็จ 

 ศรียา  นิยมธรรม (2541:38-39) ไดกลาวถึงองคประกอบที่จะใหเด็กประสบความสําเร็จใน

การเรียนรวมไวดังนี้   

1. ครู จะตองมีทัศนคติที่ดีตอเด็กเหลานี้  มีความสัมพันธกับครู  เพื่อน  ผูปกครอง 

2. ผูบริหาร  เปนผูกําหนดนโยบาย  เอ้ือส่ิงตางๆใหเกิดประโยชนตอการเรียนการการ

สอน 

3. ผูปกครอง  เปนผูอบรมเล้ียงดูและสรางทัศนคติที่ดีตอเด็ก 

จากองคประกอบที่จะชวยใหการเรียนรวมประสบผลสําเร็จไดนั้นจะตองประกอบดวย

บุคคลหลายๆฝายที่สําคัญอันไดแก  ครูที่สอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ตองมีความรูความเขาใจ

เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมที่สอดคลองและเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก ครูปกติ  ผูปกครอง นักเรียน
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1.2.6 ความสําคัญและประโยชนของการเรียนรวม 

การจัดการเรียนรวมในปจจุบันมีความแพรหลายมากข้ึน  เพราะบุคคลตองอยูรวมกันใน

สังคมไมสามารถแยกออกจากสังคมได  ดังนั้นการจัดการเรียนรวมจึงนับวาเปนวิธีการเรียนวิธีหนึ่งที่ให

โอกาสแกผูที่มีความบกพรอง  ดังนั้นจึงมีผูใหขอคิดเห็นในเร่ืองความสําคัญและประโยชนของการเรียน

รวมไวมากมาย 

บริคเกอร(สุรินทร  ยอดคําแปง.2542:33;อางอิงจาก Bricker .1981:Journal of Special 

Education)  กลาวถึงการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษและเด็กปกติ วาควรจัดให

เรียนในหองเรียนเดียวกัน  เพราะจะกอใหเกิดประโยชน  3  ดาน  คือ 

1. ดานสังคม  และคุณธรรม  เพื่อไมใหเกิดภาพในทางลบตอเด็กที่มีความตองการพิเศษ  

เพราะการที่รวมเอาเด็กที่มีความตองการพิเศษมาเรียนรวมกับเด็กปกติจะเปล่ียนความคิดของสังคม  

และในขณะเดียวกันก็ไดใชประโยชนจากสถานศึกษา  ทรัพยากรบุคคล  ส่ือ  และอ่ืนๆอยางคุมคา 

2. ดานกฎหมาย  ซึ่งในประเทศที่พัฒนาแลวมีการรองเรียนเพื่อความเปนธรรมของศาล  

ในเร่ืองสิทธิทางการศึกษาของเด็กอยูเสมอและจากการตัดสินของศาลที่เห็นดวยกับพอแม  และจาก

กฎหมายที่มีการประกาศใชในประเทศที่พัฒนาแลวระบุวา  เด็กที่มีความตองการพิเศษจะตองไดรับ

การศึกษาในสถานศึกษาปกติที่เหมาะสม 

3. ดานจิตวิทยา  และการศึกษา  จะตองคํานึงถึงความตองการของเด็กที่ตองมีปฏิสัมพันธ

กับสภาพแวดลอมที่กระตุนใหเด็กใชความสามารถมากข้ึนตามลําดับ  การจัดการศึกษาเรียนรวมจะ

ชวยสงเสริมใหเกิดสภาพแวดลอมดังกลาว 

ฮอทซคิส(พิมพอําไพ พุกพิบูลย.2535:11;อางอิงจาก Hotchkis.1985 Exceptional 

Childern) ใหความเห็นวา  การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษจะมีประโยชนใน

ดานตางๆ  คือ  

1.ทางดานการเรียน  เด็กที่มีความตองการพิเศษไดมีโอกาสเรียนตามระดับช้ันในโรงเรียน

ปกติโดยไมมีขอยกเวน  จะตองปรับตัวใหปฏิบัติกิจกรรมตางๆและไดรับทักษะตางๆมากกวาเรียนกับ

เด็กที่มีความตองการพิเศษดวยกัน  เพราะจะตองทําตามวัตถุประสงคที่ครูต้ังไวเทาเทียมกับเด็กปกติ 

2.ทางดานสังคม  เด็กที่มีความตองการพิเศษไดมีโอกาสปรับตัวใหเขากับสังคมปกติดีข้ึน

มีเพื่อนเพิ่มมากข้ึนกวาการเรียนกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดวยกัน  มีสังคมที่กวางขวางข้ึน  

เนื่องจากผูปกครองของเด็กปกติมีความเขาใจ  และยอมรับเด็กที่มีความตองการพิเศษยอมใหเด็กที่มี

ความตองการพิเศษเลนและคบหาสมาคมกับลูกของตน 
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3.ทางดานเจตคติ   เด็กปกติจะมีความคุนเคย  และเขาใจเด็กที่มีความตองการพิเศษมาก

ข้ึนทําใหขจัดความกลัว  และความมดหม่ินเยยหยันใหหมดไป  ไมเห็นวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

เปนมนุษยประหลาด  ที่มีทาทางขบขันตอไป  เด็กปกติไดเรียนรูถึงความตองการความชวยเหลือของ

เด็กที่มีความตองการพิเศษจะมีความสบายใจ  และไมเก็บกด  ลดอารมณรายลงได  จึงกอใหเกิดเจต

คติที่ดีตอกัน 

4.ทางดานเศรษฐกิจ  เมื่อเด็กมีความตองการพิเศษสามารถเรียนรวมในโรงเรียนปกติได  

รัฐยอมไมมีความจําเปนในการสรางโรงเรียนพิเศษเฉพาะ  ทําใหลดคาใชจาย  และงบประมาณไดมาก  

อาจเพิ่มเพียงบุคลากรพิเศษตามความจําเปนเทานั้น  ไดแก  ครูสอนเสริม  ครูเวียนสอน  หรือครู

การศึกษาพิเศษพรอมดวยอุปกรณพิเศษเฉพาะเพียงบางอยาง  สวนผูบริหาร  และโครงสรางของระบบ

การศึกษายังคงเดิม 

ดังกลาวมาขางตนแลววา  ความสําคัญและประโยชนของการเรียนรวมนั้นทําใหเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ  ไดรับบริการทางการศึกษาเชนเดียวกับเด็กปกติการยอมรับจากบุคคลรอบขาง

โดยเฉพาะครอบครัวและสังคม  ซึ่งโรงเรียนเปนสังคมแรกที่เด็กจะสามารถใชชีวิตรวมกับผูอ่ืนไดเปน

อยางดี  เพราะเด็กตองอาศัยการปรับตัวเพื่อใหเขากับผูอ่ืน  และตองการใหบุคคลอ่ืนยอมรับในความ

เปนมนุษยคนหนึ่งบนโลกอีกทั้งการนําเด็กเขามาเรียนรวมในโรงเรียนปกติยังเปนการลดภาระของ

รัฐบาลที่จะตองนํามาจัดต้ังโรงเรียนพิเศษเฉพาะสําหรับเด็กพิเศษที่จะตองใชงบประมาณมาก 
1.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

1.3.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
ทัสวอยด  มาริโน  และจอรนสัน (Tjosviod , Marino & Johnson.1977:281)  ไดศึกษาผล

การใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธแบบการใหความรวมมือ  และแบบการแขงขันในแบบการสอนพบวา ถาให

นักเรียนเรียนแบบมีการแขงขันนักเรียนจะรับรูวัตถุประสงคในการเรียนของพวกเขามีความสัมพันธ

ในทางลบ  ถาเปนแบบความรวมมือ  นักเรียนจะรับรูวาวัตถุประสงคในการเรียนของพวกเขามี

ความสัมพันธกันในทางบวก  
 1.3.2 งานวิจัยในประเทศ 
 รัตนา  แพงจันทร (2541:16)  ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถเขียนคําของเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรูที่เรียนรวมในโรงเรียนปกติ  จากการสอนเขียนแบบบูรณาการกับเกมพบวาหลังการ

ทดลองเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีความสามารถเขียนคําสูงกวากอนการทดลองและอยูในระดับดี 

 เทียมใจ  พิมพวงศ (2541:98) ไดศึกษาเกี่ยวกับทักษะทาสังคมของเด็กที่มีปญหาทาง

พฤติกรรมเรียนรวมกับเด็กปกติในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยวิธีการเรียนแบบ  
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 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในการรับรูที่สงผลตอการเรียนรวมกับนักเรียนที่มี

ความตองการพิเศษ  การนําเด็กที่มีความตองการพิเศษเขามาเรียนรวมในโรงเรียนปกติจะชวยทําให

เด็กที่มีความตองการพิเศษมีพัฒนาการในดานตางๆดีข้ึนและใกลเคียงกับเด็กปกติมากที่สุด 
2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่
มีความตองการพิเศษ 
      2.1 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเรื่องเพศ 
  2.1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับเรื่องเพศ 
 กันยา  สุวรรณแสง(2533 :161) กลาววา ความแตกตางในเร่ืองเพศเปนสาเหตุใหคนเรา

แตกตางกันในเร่ืองของการเรียนรู ทักษะ เจตคติ  ความสนใจ และการแสดงพฤติกรรมและจาก

การศึกษาพบวา  เพศหญิงหรือเพศชาย  สามารถเรียนรูส่ิงตางๆไดทัดเทียมกัน แตชายและหญิงจะมี

เจตคติหรือความสนใจที่แตกตางกันอยางยิ่งเกิดปญหาและความรูสึกนึกคิด อุดมคติที่แตกตางกัน  

องคประกอบดานเพศจึงมีความสําคัญมากในการศึกษาคนควา 

  อารี  พันธมณี  (2544:33)  กลาววาความแตกตางทางเพศ  หมายถึง ความแตกตางใน

เร่ืองตางๆทางเพศชายและเพศหญิง  ซึ่งวัฒนธรรมเปนสวนสําคัญในการกําหนดบทบาทของหญิงและ

ชายใหแตกตางกัน  เชน  บางวัฒนธรรมก็ถือวาชายเปนชางเทาหนาหญิงเปนชางเทาหลัง  เปนตน  

หรือผูชายมีโอกาสกาวหนาในหนาที่การงานมากกวาผูหญิง เพราะในบางตําแหนงไมเปดใหผูหญิง

ทํางานในตําแหนงหนาที่การงานที่สูงกวา  ซึ่งสิ่งเหลานั้นเปนการแสดงความแตกตางระหวางเพศโดยมี

เร่ืองวัฒนธรรมเขามาเกี่ยวของ 

  จากเอกสารดังกลาว สรุปไดวา เพศชายและเพศหญิง มีความคิดและความสนใจแตกตาง

กันผูชายจะใหความสําคัญกับอาชีพและการวางแผนครอบครัวสวนเพศหญิงจะใหความสําคัญกับ

อนาคตของครอบครัวและชีวิตหลังแตงงานดังนั้น  เพศนาจะเปนตัวแปรหนึ่งที่สงผลตอสมาธิในการ

เรียนของนักเรียน 
 2.1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเรื่องเพศ 
  2.1.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
   มังคส(nurmi.1991:21;citing Monks.1968) ไดศึกษาการมองอนาคตของนักศึกษา

ชาวดัสช  จํานวน  1,424  คน  ที่มีอายุระหวาง  14-21ป  ผลการศึกษาพบวา  วัยรุนมีความสนใจใน

เร่ืองการเรียน  การประกอบอาชีพ  และอนาคตของครอบครัวที่อาศัยอยูมาก  โดยเด็กชายสนใจใน

เร่ืองการเรียนและการประกอบอาชีพมาก  ในขณะที่เด็กหญิงสนใจเก่ียวกับอนาคตของครอบครัวและ
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    2.1.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
  บัวทอง  สวางโสภากุล(2544 : 167) พบวา  ชายและหญิงแตกตางกันทางสรีระและ

จิตวิยา  เชน  โครงสรางทางรางกาย  และการตอบสนองทางอารมณ  เปนตน  สังคมและวัฒนธรรมมี

สวนอยางมากในการกําหนดบทบาทและการแสดงออกซึ่งพฤติกรรมตางๆของชายและหญิง 

  จิราภรณ  สุทธิสานนท(2539 :81)ศึกษาพัฒนาการดานการปรับตัว ดานสัมพันธภาพ

กับเพื่อนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 พบวา สังคมไดมีคานิยมในการอบรมเล้ียงดูเด็กหญิงใหมี

กริยามารยาทเรียบรอย  มีความประพฤติที่ดี  และตองอยูในขนบธรรมเนียมประเพณีมากกวาเด็กชาย  

จึงทําใหการอบรมเล้ียงดูเด็กชายไมเครงครัดมากนัก 

  จากเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวกับเร่ืองเพศ  ที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาเพศที่แตกตางกัน

ทําใหบุคคลมีลักษณะหรือความเอาใจใสบางประการแตกตางกัน  เชน  ดานความรับผิดชอบ ดาน

ความเชื่อมั่นในตนเอง  ความขยันหมั่นเพียร  ยิ่งบุคคลมีอายุมากข้ึนจะมีแนวโนมลักษณะดังกลาวมาก

ข้ึนทําใหผูวิจัยคาดวาเพศนาจะเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษชวงชั้นที่ 2 
2.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับอายุ 

  2.2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับอายุ 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  (2542:1367)  ไดใหความหมายของคําวาอายุ  

หมายถึงจํานวนปนับต้ังแตเกิดจนถึงปจจุบันโดยอายุเปนปจจัยสําคัญในการกําหนดฐานะ  ของบุคคล

ในสังคม  บุคคลที่มีอายุตางกันจะมีความคิดเห็นและการปฏิบัติแตกตางกันไปตามประสบการณการ

เรียนรู 

  ไมเยอรและอัลเลน (Myer & Allen .1984) กลาววาบุคคลที่มีอายุมากจะมีความยึด

มั่นผูกพันมากกวา  เนื่องจากพึงพอใจในงานและไดรับตําแหนงที่พึงพอใจ 

  จากเอกสารที่เกี่ยวของกับเร่ืองอายุที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  อายุที่แตกตางกัน

จะมีความคิดเห็นที่แตกตางกัน  เลือกรับรูและเรียนรูไมเทากัน มีความพึงพอใจในแตละอยางไมเทากัน 
      2.2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับอายุ 
  2.2.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  แลชแมน และโรเนสบูรี (จักรินทร  พร้ิงทองฟู.2546:15;อางอิงจาก วิกร  ตันฑวุฑโฒ  

และลักขณา  การกรณ.2529)  พบวาเชาวปญญาและความสามารถในการเรียนรูของบุคคลมีลักษณะ

คงที่ในชวงอายุระหวาง  20–50  ป 
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  ฮัลทและดัสช (จักรินทร  พร้ิงทองฟู.2546:15;อางอิงจากวิกร  ตันฑวุฑโฒ และ

ลักขณา  การกรณ.2529) กลาววา ผูใหญสามารถจะเขารวมหรือแสดงพฤติกรรมการเรียนรูไดโดยไม

แตกตางจากเด็กอยางชัดเจน  ถาจะพิจารณาโดยทั่วๆไปแลวความสามารถในการเรียนรูของผูใหญมี

แนวโนมที่จะลดลงเล็กนอยในขณะที่อายุเพิ่มข้ึน  และลดลงมากจนเกิดความแตกตางอยางชัดเจนเมื่อ

เทียบกับเด็กเมื่อบุคคลนั้นอายุเกินกวา 30  ปข้ึนไป 
  2.2.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
  ดวงทิพย  หงสสมุทร (2535 : 70) ไดศึกษาเร่ืองปจจัยที่มีผลตอการปฏิบัติงานของ

สารวัตรอาหารและยา  ผลการศึกษาพบวา  ปจจัยดานอายุมีผลตอการประสบความสําเร็จในการ

ทํางาน คือ ผูที่มีอายุมากข้ึนมีแนวโนมที่จะปฏิบัติงานไดประสบความสําเร็จมากกวาผูที่มีอายุนอยกวา 

  จรูญ   ไพลดํา(2544:56) ไดศึกษาเกี่ยวกับความพึงพอใจในการทํางานของ

ขาราชการตํารวจชุมชนสายสัมพันธ  สังกัดกองบัญชาการตํารวจนครบาล  กรุงเทพมหานครพบวา  

อายุมีความสัมพันธกับความพึงพอใจในการทํางานของขาราชการตํารวจชุมชนสัมพันธ 

  จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเร่ืองอายุที่กลาวมาสรุปไดวา  อายุเปนสวนสําคัญที่ทําให

บุคคลมีลักษณะหรือบุคลิกภาพบางประการแตกตางกัน  เชน  ดานการตัดสินใจ  ดานการเรียนรู  

ดังนั้นผูวิจัยคาดวาอายุนาจะเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 
 2.3  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับระดับชั้น 
  2.3.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับระดับชั้น 
  วัลลภา  เทพหัสดิน ณ  อยุธยา  (2539:1-23) กลาววา  ปญหาที่นิสิตนักศึกษาประสบ

ในระหวางศึกษามีหลายประการปญหาที่สําคัญไดแก  ปญหาดานการเรียน  เนื่องจากการเรียนใน

ระดับอุดมศึกษาเปนการสงเสริมใหนิสิตนักศึกษาคนหาความรูดวยตนเอง  รูจักคนควา หาแหลงขอมูล

ตางๆจากการสังเกต  ซักถาม  จดจํา  สํารวจปฏิบัติจริงจากการอาน  การเรียนในระดับนี้จึงยากกวา

ระดับมัธยมศึกษา  และย่ิงความใกลชิดกับอาจารยยิ่งนอยลงทําใหปญหาตางๆตองปฏิบัติดวยตนเอง 

  โฟรดี  และคนอ่ืนๆ (สิริชัย ประทีปฉาย.2535:170;อางอิงจาก Frodi and 

others.1977)  ไดกลาววา  บุคลิกภาพของบุคคลยอมเปล่ียนแปลงไปตามอายุหรือไปพรอมกับอายุ 

  จากเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับระดับชั้น   ที่กลาวมาขางตนจะเห็นวาระดับชั้นที่

แตกตางกันทําใหบุคคลมีลักษณะหรือความเอาใจใสบางประการแตกตางกัน  เชน เด็กโตจะมีความ

รับผิดชอบ  มีความขยันหมั่นเพียร  มีความเอาใจใสดานการเรียนมากกวาเด็กเล็ก ดังนั้นผูวิจัยคาดวา

ระดับช้ันนาจะมีปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ   
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  2.3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับระดับชั้น 
   2.3.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  อีตัน และคนอ่ืนๆ (สุวรี  ปนเจริญ.2549:19;อางอิงจาก Eaton ;etal.1965)  ไดศึกษา

ความสัมพันธของการฝาฝนกฎระเบียบและพฤติกรรมที่ขัดตอศีลธรรมของเด็กระดับตางๆ ผล

การศึกษาพบวา  การฝาฝนกฎระเบียบและพฤติกรรมที่ขัดตอศีลธรรมมีความสัมพันธกับเด็กระดับชั้น

ตางๆกลาวคือ  เด็กชั้นที่ 7- 9  

  นัท (Nutt.1972:650A)  ไดศึกษาปญหาวัยรุน  โดยการศึกษาวิเคราะหจากบันทึกของ

ครูและนักเรียนที่เกี่ยวกับปญหาวัยรุน จากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนมัธยมศึกษาปที่7–ปที่12  

จํานวน 607  คน  ครู 33  คน  จากโรงเรียนมัธยมเวลด  เซนทรัล  (Weld  Central Junior Senior High 

School )  รัฐโคโรราโดผลการศึกษาพบวา  นักเรียนประสบปญหาตางๆดังนี้  ปญหาดานการปรับตัว

ใหเขากับการงานของโรงเรียน  ปญหาความสัมพันธทางจิตวิทยาสวนบุคล  ปญหาทางจิตวิทยาสังคม  

ปญหาดานสันทนาการ  และผลการศึกษาเพิ่มเติมพบวาเพศและระดับชั้นมีอิทธิพลอยางสําคัญตอ

ปญหาของนักเรียนมากกวาช้ันเรียน 
  2.3.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
  อารีย  เศรษฐชัย  (2540:47-48)  ไดวิจัยเพื่อหาความสัมพันธระหวาง ความสามารถ

ในการแกปญหาเฉพาะหนาความรูสึกรับผิดชอบและความเช่ือมั่นในตนเองของนักศึกษามหาวิทยาลัย

พยาบาล  สภากาชาดไทย  พบวา  นักเรียนพยาบาลช้ันปที่ 1 2 และ 3  มีความสามารถในการ

แกปญหาเฉพาะหนา  ความรับผิดชอบ  ความเชื่อมั่นในตนเอง  มีความสัมพันธกันและกันในทางบวก

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05  และในดานความรับผิดชอบและความเช่ือมั่นในตนเองพบวา  

นักเรียนช้ันปที่ 3  มีลักษณะ 2  ประการสูงกวานักเรียนพยาบาลช้ันปที่ 1     

 จรรยา  เกษศรีสังข (2537:103)  ไดศึกษาวิธีการเผชิญปญหาของนักเรียนนายรอยตํารวจ

พบวา  นักเรียนนายรอยตํารวจที่ศึกษาในระดับช้ันปที่ตางกันใชวิธีเผชิญปญหาดานการเรียน ทฤษฏี

ดานการเรียนภาคปฏิบัติ  ดานสวนตัวและดานสังคมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

โดยนักเรียนนายรอยตํารวจเมื่อศึกษาในระดับที่สูงข้ึนจะเปลี่ยนวิธีการเผชิญปญหาดานตางๆเปนแบบ

สูปญหา 

  จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเร่ืองระดับชั้นที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ระดับช้ันเปน

สวนสําคัญที่ทําใหบุคคลมีลักษณะหรือบุคลิกภาพบาประการแตกตางกัน  เชน  ดานการตัดสินใจ  

ดานความเชื่อมั่น  ดังนั้นผูวิจัยคาดวาระดับช้ันนาจะเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษชวงชั้นที่  2 
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 2.4 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2.4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
อัจฉรา  สุขรมณ  และอรพินท  ชูชม (2538:10) กลาววาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

หมายถึง  ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง  ซึ่งอาจมี

ผลมาจากการกระทําที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง  ดังนั้นผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึง

เปนขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการเรียนโดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวของแตละบุคคล  ตัวที่

บงช้ีถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจไดมาจากกระบวนการที่ไมตองอาศัยการทดสอบ (Nontesting 

procedures) เชน  จากการสังเกต  หรืการตรวจการบาน  หรืออาจอยูในรูปของเกรดที่ไดที่โรงเรียน ซึ่ง

ตองอาศัยกรรมวิธีที่ซับซอนและชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน  หรืออีกวิธีหนึ่งอาจวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป (published achievement test)  จะพบวาการ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่นิยมใชกันอยูทั่วไป  มักอยูในรูปของเกรดที่ไดจากโรงเรียน  เนื่องจาก

ใหผลที่เช่ือถือไดมากกวา อยางนอยกอนการประเมินผลทางการเรียนของนักเรียน  ครูตองพิจารณา

องคประกอบอ่ืนๆอีกหลายๆดานจึงยอมดีกวาการแสดงขนาดความลมเหลว  หรือความสําเร็จทางการ

เรียนจากการทดสอบนักเรียนดอยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วๆไปเพียงคร้ังเดียว 

   กูด  และคนอ่ืนๆ(Good and others.1973:7) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธ์ิ 

(achievement) วาหมายถึง  ความสําเร็จ (accomplishment) ความคลองแคลว  ความชํานาญในการ

ใชทักษะหรือการประยุกตใชความรูตางๆสวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (academic achievement)  

หมายถึง  ความรูหรือทักษะอันเกิดจากการเรียนรูในวิชาตางๆที่ไดเรียนมาแลว  ซึ่งไดจากผลการ

ทดสอบของครูผูสอนหรือผูรับผิดชอบในการสอนหรือทั้งสองอยางรวมกัน  

              มาริษา นาคทับที (2541:28)กลาววา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหมายถึง ความรู

ความสามารถที่ผูเรียนไดรับหลังจากการเรียนรูวิชานั้นๆแลวซึ่งจะทราบวามีปริมาณมากนอยเพียงใด

โดยพิจารณาไดจากคะแนนผลสอบแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหรือไดจากการสังเกต

พฤติกรรมและความสําเร็จดานอ่ืนๆประกอบ 

              จากความหมายดังกลาวสรุปไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง  ความสําเร็จที่

ไดรับจากความพยายามในการเรียน  ซึ่งประเมินไดจากคะแนนสอบ  หรือผลงานที่ไดรับมอบหมาย

หรือจากทั้งสองอยาง และผลของการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทําใหสามารถแยกกลุมของ

นักเรียนออกเปนระดับตางๆ  เชน  สูง  กลาง  ตํ่า  เปนตน 
2.4.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

              บลูม (bloom.1976:139) กลาววา ส่ิงที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี 3 ตัว

แปร  คือ 
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              1.พฤติกรรมดานความรูและความคิด (cognitive entry behaviors) หมายถึง ความรู

ความสามารถและทักษะตางๆ  ของผูเรียนที่มีมากอน 

              2.คุณลักษณะทางจิตใจ (Affective entry characteristics) หมายถึง  แรงจูงใจที่ทํา

ใหผูเรียนเกิดความยากเรียน เกิดความยากเรียนยากรูในส่ิงใหมๆ  ไดแก  ความสนใจในวิชาที่เรียน  

ทัศนคติในเนื้อหาวิชา  และสถาบัน  การยอมรับความสามารถของตนเอง  เปนตน 

              3.คุณภาพการเรียนการสอน (Quality of instruction) หมายถึง ประสิทธิภาพการ

เรียนการสอนที่นักเรียนจะไดรับ  ไดแก  คําแนะนําการปฏิบัติและแรงเสริมของผูสอนที่มีตอผูเรียน 

              สุภาพรรณ  โคตรจรัส(2537:260)กลาววา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน แบงออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 

            1.องคประกอบดานคุณลักษณะเกี่ยวกับตัวผูเรียน ประกอบดวย 

                        1.1องคประกอบดานปญญา ไดแก เชานปญญา ความถนัด ความรูพื้นฐาน หรือ

ความรูเดิมของผูเรียน 

                        1.2 องคประกอบดานอารมณ ไดแก  แรงจูงใจในการเรียน  ความสนใจ  ทัศนคติ นิสัย

ในการเรียน  ความนึกคิดเกี่ยวกับตน  และลักษณะทางบุคลิกภาพอ่ืน ๆ 

            2.องคประกอบดานสภาพแวดลอม ไดแก วัฒนธรรมเฉพาะกลุมส่ิงแวดลอมทางครอบครัว  

ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว ที่อยูอาศัย ความคาดหวังของบิดามารดาบรรยากาศของสถานที่

เรียนรวมทั่งหลักสูตรและคุณภาพการสอน 

             จากเอกสารดังกลาว สรุปไดวา  องคประกอบสําคัญที่มีอิทธิพลตอสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนประกอบดวย  ความพรอมทางดานรางกาย  จิตใจ  และสติปญญาของผูเรียน  ส่ิงแวดลอมใน

โรงเรียนและส่ิงแวดลอมในครอบครัว 
           2.4.3 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
            ครอนบาค(cronbach.1970:26) กลาววา การวัดผลเปนการกําหนดตัวเลขหรือ

สัญลักษณเขากับส่ิงของหรือเหตุการณที่เปนไปตามกฎ 

ภัทรา  นิคมานนท (2525:1-2) กลาวถึงการวัดผลวาเปนการใชเคร่ืองมืออยางใดอยาง

หนึ่งที่จะคนหาหรือการตรวจสอบเพื่อใหไดปริมาณ จํานวน หรือคุณภาพที่มีความหมายแทนพฤติกรรม

หรือผลงานของนักเรียนแตละคน 

              ประกายทิพย  พิชัย (2539: 21) ไดกลาววาการวัดผลเปนกระบวนการกําหนดตัวเลข

ซึ่งแสดงถึงคุณลักษณะ ปริมาณ  เวลาของพฤติกรรมที่แสดงออกของบุคคลส่ิงแวดลอม หรือวัตถุที่

ตองการวัด 
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              จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวา  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนการตรวจสอบ

ระดับความสามารถ  หรือผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียน  วาเกิดการเรียนรูมากนอยเพียงใดโดยวัด

จากคะแนนการทดสอบ  การสังเกต  หรือการตรวจผลงานของนักเรียนแตละคน  
             2.4.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  2.4.4.1 งานวิจัยในตางประเทศ 

      ริงเนสส(ringness.1968:141) ไดศึกษาเกี่ยวกับสุขภาพจิตภายในโรงเรียนกับ

นักเรียนเกรดเกา  พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ามีปญหาทั้งดานครอบครัว  และใน

โรงเรียนนอกจากนี้มีพฤติกรรม ด้ือ ขัดขืน  มีความพลุงพลานทางอารมณ  และมีอาการทางโรค

ประสาทมากกวาพวกที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  พวกที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงจะเปนคนที่มี
ความรับผิดชอบ  ควบคุมตนเองได  มีความสัมพันธที่ดีกับครู  สวนคนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า

เปนคนข้ีเกียจ  มีความสัมพันธกับคนอ่ืนไมดี  มีความสับสนวุนวายใจ 
                  2.4.4.2 งานวิจัยในประเทศ 

สืบศักด์ิ  สาธร (2541:42-44) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนใน

การเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่มีความรับผิดชอบ

ตางกันโดยการเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเอง  และจากการสอนปกติผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มี

ความรับผิดชอบสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวนตนเองสูงกวานักเรียนที่มีความ

รับผิดชอบตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 แสดงใหเห็นวาส่ิงที่สงผลตอการเรียนรูโดยใชชุด

การเรียนดวยตนเองอยางมากก็คือความรับผิดชอบของผูเรียน 

              สบโชค  พูลนวม (2533:22-45) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความซ่ือสัตย

กับความรูสึกรับผิดชอบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 นักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ผลการวิจัยพบวา ความรูสึกรับผิดชอบและความซ่ือสัตยมีความสัมพันธกันทางบวก

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 และเมื่อแยกตามเพศแลวนักเรียนหญิงมีความรับผิดชอบและ

ความซ่ือสัตยสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 และเม่ือแยกตามผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน  พบวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงมีความรับผิดชอบและความซื่อสัตยสูง

กวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05    
จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงถือเปนคนที่มี

ความรับผิดชอบ  เขาสังคมไดดี  และควบคุมอามรณไดดี  สวนเด็กที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่ามัก

เปนคนข้ีเกียจ  มีความสัมพันธที่ไมดีกับคนอ่ืน  วิตกกังวล  สับสนวุนวายใจ 

 
 

 



39 
 

2.5 เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 
2.5.1 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 

สมทรง สุวรรณเลิศ (ตอศักด์ิ กาญจนทรัพยสิน. 2551:31; อางอิงจาก สมทรง สุวรรณเลิศ. 

2514) ไดกลาววา เด็กที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจตํ่าหรือยากจนมักมีปญหามากทั้งทาง

รางกายและจิตใจ และนําไปสูปญหาความประพฤติซึ่งปญหาเหลานี้มีผลเสียตอการเรียนและตอ

ปญหาทางอารมณ 
2.5.2 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 

จรัมพร สุวรรณวัฒนะ(2542:57) ไดสํารวจปญหาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาโรงเรียน

ธรรมศาสตร คลองหลวงวิทยาคม ปทุมธานี ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัวตางกัน มีปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

เครซ (ทิวา เทพเสนา.2546 : 60;อางอิงจาก Krech.1962) พบวา รายไดของบิดามารดาเปน

องคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งในการสงเสริมสนับสนุนใหบุตรเลือกอนาคตของตนเอง เชน 

การศึกษาตอในระดับที่สูงข้ึน หรือการออกไปประกอบอาชีพเพื่อหารายไดใหกับตนเอง รายไดของบิดา

มารดามีความสัมพันธสูงกับการเลือกอาชีพของนักเรียน นักเรียนที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทาง

เศรษฐกิจสูงจะไดรับการสนับสนุนทางการเงินในดานการศึกษาเลาเรียน และเพื่อเร่ิมตนประกอบ

อาชีพ บิดามารดาท่ีมีฐานะทางเศรษฐกิจระดับกลางมีแนวโนมที่จะเสียสละเพื่อสนับสนุนทางการเงิน 

สําหรับสงเสริมการศึกษาเลาเรียนแกบุตรของเขา บิดามารดาที่มีฐานะทางเศรษฐกิจข้ันตํ่ากวาอาจจะ

ไมสามารถใหการสนับสนุนได 

จากงานวิจัยในขางตนชี้ใหเห็นวา ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวมีอิทธิพลทําใหการประสบ

ปญหาของนักเรียนแตกตางกัน ดังนั้นผูวิจัยคาดวา ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวนาจะเปนปจจัย

หนึ่งที่สงผลตอแรงจูงใจในการเขารวมกิจกรรมนักเรียน 
 2.6 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับนิสัยทางการเรียน 
      2.6.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับนิสัยทางการเรียน 
      กูดล(เทิด  แกวศิริ.2530:11;อางอิงจาก Good.1958) ไดอธิบายทักษะทางการเรียนวา

หมายถึง การนําเสนอความสามารถพิเศษหรือวิธีการมาใชใหเกิดประโยชนซึ่งไดแก วิธีการสอน การจด  

และการบันทึกยอการสรุป  และการศึกษาคนควาถึงวัตถุดิบตางๆในการเรียน ซึ่งในเร่ืองนี้อิงลิช    

กลาววา ทักษะในการเรียนที่ดีตองประกอบดวยความสามารถในเร่ืองตอไปนี้คือ การสํารวจ(Survey)  

การถาม(Question) การอาน(Read) การทองจํา(Recite) และการทบทวน (Review) ซึ่งมีสัญลักษณ

ยอวา SQ3R 

        ผองพรรณ  เกิดพิทักษ (สุภาภรณ  ศศิดิลกธรรม.2543:92;อางอิงจาก ผองพรรณ  เกิด

พิทักษ.2538)  นิสัยในการเรียนหมายถึง  พฤติกรรมที่แสดงออกอยางสม่ําเสมอแสดงถึงความพึงพอใจ
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 2.6.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับนิสัยทางการเรียน 
  2.6.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  คอยโว (Koivo.1983:2524) ศึกษาความสัมพันธดานการรับรูของนักเรียนในเร่ืองนิสัย

และทัศนคติตอการเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการศึกษาพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงมีนิสัยและทัศนคติตอการเรียนดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่า 

  เพลโอ  และคริสตินา (Pelufo Enguix & Gistina.1998:357) ไดศึกษาโปรแกรมเพื่อ

พัฒนานิสัยในการเรียนของนักเรียนมหาวิทยาลัยวาเลนเซียในสเปน  โดยไดศึกษาการใชเทคนิคการ

สอนซ่ึงเปนโปรแกรมซ่ึงนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนการสอน  ซึ่งในโปรแกรมการสอนจะมีกิจกรรม

จัดกลุมและจัดเปนรายบุคคล  การคนพบดวยตนเอง  ซึ่งสามารถพัฒนานิสัยในการเรียนไดดีข้ึนจะเห็น

ไดจากนักเรียนสามารถใชวิจารณญาณและการใชเหตุผลไดดีข้ึน 
  2.6.2.1 งานวิจัยในประเทศ 
  เสวย  สิงโตสี (2544:47-48) ไดศึกษาเร่ืองนิสัยในการเรียนและเจตคติตอการเรียน

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนบานเนินจําปา อําเภอแกงหางแมว จังหวัดจันทบุรี 

ผลการวิจัยพบวา 

  1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีนิสัยในการเรียนแตละดานดังนี้ ดานการ

หลีกเล่ียงการผลัดเวลาและดานวิธีการทํางานอยูในระดับปานกลาง 

  2. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีเจตคติตอการเรียนในดานการยอมรับในตัวครู

และดานยอมรับคุณคาของการศึกษาอยูในระดับดี 

  3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีนิสัยในการเรียนดานการหลีกเล่ียงการผัดเวลา

และดานวิธีการทํางานจําแนกตามชั้นเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  ทัศนีย  จิตตชื่นมีชัย (2548:91) ไดศึกษาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอวินัยในตนเอง

ดานการเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  คณะมนุษยศาสตร  มาวิทยาลัยรามคําแหง  ผล

การศึกษาพบวา  นักเรียนมีนิสัยทางการเรียนที่ดีคือ  ต้ังใจเรียน  รูจักแบงเวลาในการเรียน  การอาน

หนังสือ  มีการวางแผนการเรียน  ขยัน  อดทน  มีความรับผิดชอบจะสงผลใหนักเรียนมีวินัยในการเรียน

ที่เหมาะสม 
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  จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับนิสัยทางการเรียนที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา นิสัยทางการ

เรียนของนักเรียนมีความเกี่ยวของกับการปรับตัวดานการเรียนของนักเรียน  นักเรียนที่มีนิสัยทางการ

เรียนที่ไมเหมาะสม  ยอมสงผลถึงการเรียนรูและการรับรูที่มีประสิทธิภาพดวย   

  2.7 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 
     2.7.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

         เฮอรลอค มีแนวคิดเกี่ยวกับความสัมพันธในครอบครัวดังนี้  บิดามารดาที่ยอมรับเด็ก ให

ความรัก  ความสนใจ  สรางความอบอุนใหเกิดข้ึนในบานและความสําคัญของเด็ก  ผลที่ตามมา คือทํา

ใหเด็กเปนคนท่ีใหความรวมมือเปนมิตรมีอารมณมั่นคง ราเริง มีความรับผิดชอบ ขยันหมั่นเพียร

ระมัดระวังรักษาทรัพยสมบัติของสวนรวมเทาๆ  กับของตนเองมีความตรงไปตรงมาไวใจได สามารถ

เผชิญกับชีวิตดวยความมั่นใจ  และมองตนเองไดตรงกับความเปนจริง 

     ครอนบาค มีแนวคิดวา  คุณลักษณะทางจิตวิทยาในครอบครัวประกอบดอยบรรยากาศ

ทางปญญาและบรรยากาศทางอารมณ  สําหรับบรรยากาศทางอารมณนั้น  เปนคุณลักษณะหน่ึงของ

สภาพแวดลอมภายในครอบครัวที่บิดา มารดาสรางข้ึนเด็กที่ประสบความสําเร็จในชีวิต ความเขาใจ  

ใหความรักความอบอุน  และชวยเหลือในเวลาที่ตองการเด็กยอมมีสุขภาพจิตดีทําใหเด็กเรียนไดอยาง

เต็มที่และประสบความสําเร็จในการเรียน 

               วิทยา  นาควัชระ(2537:258-259;อางอิงจากอารยา  สนโต.2550)ไดสรุปลักษณะของ

ความสัมพันธที่ดีระหวางบุคคลในครอบครัวไววาตองประกอบไปดวยการมีความสัมพันธอยางมั่นคง มี

ความศรัทธาตอกัน มีความรัก มีวินัยรับผิดชอบ รูจักบทบาทและหนาที่ของแตละคน มีความปรารถนา

ดีตอกันและสามารถแสดงความรูสึกทั้งหมดนี้ออกมาในปริมาณที่เหมาะสม 

               จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวา  สัมพันธภาพที่ดีระหวางนักเรียนกับผูปกครองเกิดจากการที่

ผูปกครองใหความรัก  ความหวงใย  เอาใจใสในการเรียนของเด็ก  และเปนแบบอยางที่ดีใหกับเด็กส่ิง

เหลานี้เปนแรงกระตุนใหเด็กมีความต้ังใจและเอาใจใสในการเรียนมีความรับผิดชอบดานการเรียน  

  2.7.2   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 
  2.7.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 

             เบรกเคนริจด (breckenridge.1955:80-249)กลาววา  เด็กที่ไดรับการยอมรับทางครอบครัว

จะเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเด็กพัฒนาความคิดเร่ืองการนับถือตัวเองและความเช่ือมั่นในตนเองมีความ

รับผิดชอบและสามารถแสดงความคิดเห็นที่เปนประโยชนตอสังคมดวย 

             ฮอรนาย (ประมวล  ดิคคินสัน.2540:44-51;อางอิงจาก hamey.n.d:1659)  ศึกษาพบวาเด็กที่

เติบโตในครอบครัวที่พอแมปลอยปละละเลย ชอบบนจูจี้ ไมเอาใจใส ก็จะปลูกฝงทัศนคติเดียวกัน
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             มารสโลว และวิลสัน(marlow and Wilson.1961:501-510) ศึกษาเด็กที่เรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายที่มีระดับสติปญญาสูงสองกลุม กลุมหนึ่งประสบความสําเร็จทางการเรียน สวนอีกกลุมหนึ่งไม

ประสบความสําเร็จทางการเรียน ทั้งหมดจํานวน 96 คน พบวาเด็กที่ประสบความสําเร็จทางการเรียน

นั้นพอแมดูแลเอาใจใสอยางดี ยอมรับเด็ก ใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ มีความไววางใจใน

กิจกรรมตาง ๆ ยอมใหเด็กไดมีสวนรวมในการตัดสินใจ รวมทั้งใหกําลังใจเด็ก ไมเรงรัดเกี่ยวกับ

ความสําเร็จทางการเรียนมากเกินไป สวนเด็กที่ไมประสบความสําเร็จทางการเรียนจะมีคะแนนดาน

ตาง ๆ คอนขางตํ่า 
 2.7.2.2 งานวิจัยในประเทศ 

             สมทรง สุวรรณเลิศ (2541: 7-9) ไดศึกษาปญหาการเรียนของเด็กที่เรียนไมดี หรือเรียนตํ่ากวา

ความสามารถในเกณฑเฉล่ีย และในเด็กที่ฉลาดมากแตเรียนไมดีเทาที่ควร ทั้งนี้เนื่องจากเด็กมีปญหา

ทางอารมณ ซึ่งมีสาเหตุหลายอยาง เชน ความสัมพันธระหวางสมาชิกในครอบครัว พอแมไมลงรอยกัน 

ทําใหเด็กวิตกกังวล ไมมีความสุข หรือบางที่พอแมไมเขาใจและไมสนใจเด็ก ทําใหเด็กรูสึกวา การเรียน

ไมมีประโยชน และขาดกําลังใจในการเรียน 

             กวินทร ธรรมนุติ(2542:7-9;อางอิงจากศักด์ิดา  พยัคฆโส.2545) ศึกษาพบวา เด็กที่อยูใน

ครอบครัวที่มีบรรยากาศที่พอแมปลอยปละละเลย ชอบบนจูจี้ไมเอาใจใส เม่ือมีปญหาเฉพาะหนาเกิด

ขน เด็กจะตัดสินใจไมถูก และไมรูวาอะไรควรทํา อะไรไมควรทํา นอกจากนี้เด็กจะชอบทํางานที่ไมตอง

ออกแรง ชอบวิธีรวยทางลัด หรือความสะดวกสบายตางๆ  

             จากรายงานการวิจัยสรุปไดวา  สัมพันธภาพที่ดีระหวางนักเรียน กับผูปกครองทําใหนักเรียนมี

ความรับผิดชอบในการเรียนดี ทั้งนี้เพราะนักเรียนไดรับความรักความเอาใจใสจากผูปกครองอยาง

ใกลชิด  ใหความไววางใจในการทํากิจกรรมทางการเรียน  และใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการแสดง

ความคิดเห็น ทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน  มีกําลังใจในการเรียน และเพียรพยายามเพื่อให

ประสบความสําเร็จในการเรียน 
   2.8 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 
       2.8.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 
       ประกายทิพย  พิชัย(2539:7-8) กลาววา การสนับสนุนของผูปกครองดานการเรียน

หมายถึง  พฤติกรรมที่บิดามารดา  หรือผูปกครองปฏิบัติตอบุตรในดานการเรียน  ไดแก  การเอาใจใส

ตอการเรียนของบุตร  ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมทางการเรียนที่ทางโรงเรียนจัดข้ึน  ไววางใจใน

การทํากิจกรรมของบุตรกับเพื่อน  ใหคําปรึกษาแนะนําเกี่ยวกับการเรียน  การใหกําลังใจของบิดา
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 2.8.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 
  2.8.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  บิดเวลด (อารี  วารีสงัด.2542:42;อางอิงจาก Bidweid.1976)  ไดระบุสังคมอเมริกัน

ฐานะสังคมของครอบครัวที่มีอิทธิพลตอความสําเร็จในการศึกษาของบุตร  นอกจากนั้นยังมีผูวิจัย

เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมของครอบครัว

นักเรียนแลวไดผลสอดคลองกัน 

  แวง  และคนอ่ืนๆ(สุธาสินี  ใจเย็น .2545:37;อางอิงจาก Wang, Haertel & Wallberg 

.1992)  ไดศึกษาเกี่ยวกับปจจัยที่ชวยใหเด็กนักเรียนเรียนดีโดยไดใชสังเคราะหเนื้อหาคําแนะนําในการ

เรียนของคูมือนักเรียน 179  บท  รวบรวมผลการสังเคราะหรายงานวิจัย 91 รายการ และสํารวจความ

คิดเห็นของนักวิจัยการศึกษา 61 คนไดขอมูลนาสนใจ 11000 รายการที่เกี่ยวกับปจจัยที่ใหเด็กเรียนดี

และไดนําขอมูลที่มีความสอดคลองกันอยางมาก 28  ตัวแปร  และใช Mata– Analysis  เพื่อสังเคราะห

ผลรวมของรายงานวิจัยและขอมูลผลที่ไดออกมาจะเปนคาประมาณโดยผลเฉล่ียของกลุมตัวแปรพบวา  

สภาพแวดลอมทางบานและการสนับสนุนของผูปกครองที่มีอิทธิพลตอการเรียนชวยใหเด็กนักเรียนอยู

ในอันดับที่ 4  มีคาเฉลี่ย 58.4 
  2.8.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
  กองวิจัยการศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2520 :18) ไดวิจัย

เกี่ยวกับประสิทธิภาพของโรงเรียนประถมศึกษาพบวา  ในครอบครัวที่บิดามารดา  เห็นความสําคัญ

ของการศึกษา เด็กจะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง  เพราะบิดามารดาสนับสนุนการเรียนของเด็กโดยให

กําลังใจเอาใจใสในการทําการบาน  และการหาความรูของเด็กสวนครอบครัวที่พอแมไมอาใจใสหรือ

ไมใหการสนับสนุนเด็กก็จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า 
           2.9 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับลักษณะกายภาพทางการเรียน 
                2.9.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับลักษณะกายภาพทางการเรียน 
                   ปจจุบันโรงเรียนมีบทบาทสําคัญในการผลิตคนใหเปนพลเมืองดี  เพราะโรงเรียนมีผลตอ

เด็กมากกวาสถาบันอ่ืน  ดังนั้นโรงเรียนจึงควรตระหนักถึงบทบาทในการสงเสริมพัฒนาการของเด็กใน

ดานตางๆดังที่ ละเมียด ลิมอักษร(2539:23-28) กลาววา โรงเรียนเปนสถานที่ซึ่งจัดข้ึนโดยมี

วัตถุประสงคเพื่อใหการศึกษาแกนักเรียนโดยตรง  ดังนั้นโรงเรียนจึงเปนส่ิงแวดลอมทางการศึกษาที่

สําคัญที่สุดที่จะทําใหนักเรียนไดพบส่ิงแวดสอมทางการเรียนหลายอยาง เชน ไดมีการสมาคนติดตอกับ
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                     สุพิญชา  ธีระกุลและคนอ่ืนๆ(2544:182-187;อางอิงจากเติมศักด์ิ คฑาวณิช.2540) ได

เสนอแนวทางการจัดสิ่งแวดลอมที่เอ้ืออํานวยตอการเรียนการสอนดังนี้ 

              1.สภาพโรงเรียนและหองเรียน โรงเรียนจัดอาคารและสถานท่ีถูกหลักวิชาการ เชน 

การวางแผนแนวอาคารถูกทิศทาง ไดรับแสงสวางอยางเพียงพอ อากาศถายเทดี ไมรอนอบอาว

จนเกินไป  ไมมีเสียงดังรบกวนภายในตกแตงดวยส่ิงสวยงามเปนระเบียบ  เพื่อชวยใหบรรยากาศรมร่ืน

นาเรียน  สภาพหองเรียนควรยืดหยุนไดตลอดเวลา  บริเวณควรสะอาดสวยงาม โตะเกาอ้ีมีเพียงพอกับ

จํานวนนักเรียนและขนาดตองเหมาะสมกับผูเรียน  เพราะสิ่งแวดลอมนี้มีความจําเปนที่จะสรางเสริม

การเรียนการสอนใหไดผลดี 

              2.หลักสูตรคือ  แนวทางที่โรงเรียนจัดประสบการณใหแกเด็ก หรือเพื่อใหเกิดการ

เรียนรู  หลักสูตรที่ดีจะตองจัดใหตรงกับความมุงหมายทางการศึกษาและตรงกับความตองการเด็กแต

ละวัย 

              3.แบบเรียนและบทเรียนแบบเรียนเปนปจจัยสําคัญประการหนึ่งที่ทําใหเด็กเกิดการ

เรียนรูและถือวาเปนอุปกรณการศึกษาที่ถือวาโรงเรียนจะขาดเสียมิไดส่ิงที่ครูจะพิจารณาคือ การจัด

บทเรียนที่เปนประโยชนเหมาะสมกับวัย  ความตองการและความสนใจของผูเรียนและเหมาะสมกับ

ทองถิ่น 

              4.ส่ือและอุปกรณทางการศึกษา  เปนเคร่ืองชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีจะงาย

ข้ึนการใชส่ือวัสดุอุปกรณประกอบการเรียนการสอนใหไดผลดีนั้นข้ึนอยูกับทักษะและความสนใจของ

ครูผูสอนวาจะใชอุปกรณนั้นๆ  ไดเหมาะสมกับเนื้อหา  เวลา  และใชไดถูกตองเพียงใด 

           5.กิจกรรมตางๆในการเรียนการสอนคือ  พฤติกรรมที่แสดงออกแลวทําใหเกิดการ

เรียนรูซึ่งการเรียนรูที่เกิดข้ึนจะดีหรือไมข้ึนอยูกับกิจกรรมที่ทํานั้นตรงตามจุดมุงหมายที่วางไวหรือไม

กิจกรรมที่ดีควรเปนกิจกรรมที่เรียนแลวผูเรียนกระทําแลวเกิดความเรียนรูดวยตนเอง  เชน กิจกรรม

เกี่ยวกับการพูด การเขียน กิจกรรมที่เกี่ยวกับการแสดงและประดิษฐ  เปนตน 

               6.เวลาและโอกาส การเรียนจะเปนไปอยางมีประสิทธิภาพข้ึนอยูกับเวลา เชนกัน ครู

จะตองจัดสรรเวลาใหเหมาะสมกับวิชาและเนื้อหาที่จะสอน  เวลาควรมีการยืดหยุนไปตามเน้ือหา  ไม

ควรมีกฎเกณฑตายตัว 
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               7.สถานที่ สถานที่ที่ใชในการเรียนนั้น อาจไมไดหมายถึง หองเรียนเพียงอยางเดียว

บางคร้ังอาจเปนสนามโรงเรียนหรือสถานที่ทัศนะศึกษาดวย  สถานที่จึงมีสวนชวยสรางความรูสึกและ

สรางบรรยากาศในการศึกษาเลาเรียน  การเปล่ียนแปลงบรรยากาศในการเรียนรูจะชวยใหผูเรียนไม

รูสึกเบื่อชวยใหสังคมของเด็กดีข้ึน  อยางไรก็ตาม  สถานที่ที่ใชเรียนตองไมมีเสียงรบกวนผูเรียน  และไม

วิเวกวังเวงหรือดูลึกลับจนนากลัว  ไมเส่ียงภัยหรือใกลส่ิงที่เปนอันตรายหรือสกปรก  และสถานท่ีนั้น

ตองเปนประโยชนตอการเรียนการสอน 

             8.ผูเรียนการเรียนการสอนจะเกิดข้ึนไดและเปนผลดี ก็ตอเมื่อผูเรียนมีความพรอม มี

ความสนใจที่จะศึกษาหาความรู ครูจะตองกระตุนใหผูเรียนเกิดความพรอมที่จะเรียนหรือเมื่อผูเรียน

เกิดความพรอมที่จะเรียนก็ควรใหโอกาสแกผูเรียนทันที ครูผูสอนจะตองหมั่นสังเกตพฤติกรรมของ

ผูเรียน  หากแสดงความรูสึกวามีความวิตกกังวล  มีความคับของใจ ครูจะตองชวยลดความรูสึกนั้น ๆ 

เสียกอน  และพยายามสรางบรรยากาศที่จะใหผูเรียนไดใชความสามารถอยางเต็มที่ 

              9.ผูสอนและวิธีสอน ครูถือวาเปนปจจัยที่สําคัญที่สุดปจจัยหนึ่งจะชวยใหการเรียน

การสอนประสบผลดี  นักเรียนศึกษาตางประเทศและการวิจัยการศึกษา  ไดระบุไวแนชัดวายังไมมี

อุปกรณการสอนใดๆ ในโลกนี้ที่จะใชแทนครูที่มีความสามารถในการสอนได 

              นพพงษ  บุญจิตตราดุล (2537: 48-67) ไดกลาวถึงแนวทางการสรางบรรยากาศใน

การเรียนรูสําหรับผูเรียนและผูสอนในแงของปฏิสัมพันธของผูเรียนกับส่ิงตาง ๆ มี 4 ประการ คือ 

1.ปฏิกิริยาตอบสนองระหวางผูเรียนกับผูสอน   ผูสอนไมควรสรางบรรยากาศแหง

ความกลัวใหเกิดข้ึน  และควรฟงความคิดเห็นจากนักเรียนบาง  ปฏิกิริยาตอบสนองระหวางผูเรียนกับ

ผูสอนมิใชเกิดข้ึนในช้ันเรียนเสมอไป การพบปะซักถามนอกช้ันเรียนจะสรางบรรยากาศแหงความเปน

มิตรไดงายข้ึน 

  2.ปฏิกิริยาตอบสนองระหวางผูเรียนกับผูเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย

ใหผูเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเอง  เชน  การอภิปราย  การโตวาที  การรายงานจะชวยใหผูเรียน

เกิดปฏิกิริยาตอบสนองระหวางกัน  และการฝกการทํางานรวมกันเปนการสรางบรรยากาศที่เปนกันเอง

ระหวางผูเรียน ซึ่งจะทําใหเกิดความรักความสามัคคีในหมูผูเรียน 

              3.ปฏิกิริยาระหวางผูเรียนกับวัสดุอุปกรณ วัสดุอุปกรณจะทําใหเกิดการเรียนรูที่งาย  

สะดวก  และลดเวลาการเรียนการสอน การนําวัตกรรมมาใชในการเรียนการสอนจะทําใหผูเรียนเกิด

อิสระและชวยใหเกิดการเรียนรูดีข้ึน 

              4.ปฏิกิริยาตอบสนองระหวางผูเรียนกับส่ิงแวดลอม ผูบริหารจะตองจัดส่ิงแวดลอมที่ดี

ในโรงเรียน ต้ังแตอาคาร  สถานที่  ความปลอดโปรงจากกล่ินควัน  และเสียงรบกวนตลอดจนบุคลากร

ตาง ๆ 
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            จากเอกสาร สรุปไดวา  บรรยากาศในการเรียนการสอนที่ดี ประกอบดวยวิธีการสอน

ของครูที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดมีโอกาสซักถาม การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่นาสนใจ 

ความสัมพันธที่ดีระหวางผูเรียนและผูสอนมีอุปกรณการเรียนการสอนที่ทันสมัย ตลอดจนการจัด

ส่ิงแวดลอมที่ดีในโรงเรียนจะชวยสงเสริมใหผูเรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียน  ต้ังใจและเอาใจใสใน

การเรียนมีความกระตือรือรน  และความรับผิดชอบ 
 2.9.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับลักษณะกายภาพทางการเรียน 

               2.9.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
              เลวิน  และคนอ่ืนๆ (lewin and others .1939:271-279) ไดศึกษาเกี่ยวกับบรรยากาศ

ในช้ันเรียนพบวา นักเรียนที่อยูในชั้นเรียนแบบอัตตาธิปไตย  จะมีแนวโนมใหเด็กมีนิสัยกาวราว เห็นแก

ตัวไมมีความสามัคคี สงวนช้ันเรียนที่มีบรรยากาศแบบประชาธิปไตยนั้นจะสงเสริมใหนักเรียนมีความ

สามัคคี   ปรองดองเปนมิตรตอกัน รูจักสิทธิหนาที่ของตนมีบรรยากาศการเรียนที่สบายใจ  นาเรียน  

เพราะครูขจัดความกดดันและความกลัวออกจากชั้นเรียนได 

              บุช (วิลาส ทองขาว.2537:16;อางอิงจาก buth.1942) ศึกษาความสัมพันธระหวางครู

กับนักเรียน พบวา ครูที่พยายามทําความรูจักนักเรียน  ใหความเห็นอกเห็นใจนักเรียน รูจักสงเสริมการ

เรียนตามความตองการและความสนใจของนักเรียน  นักเรียนจะเรียนไดดีและมีความสามารถในการ

ปรับตัวไดสูงซึ่งตางจากครูที่มุงสอนโดยวิธีกดดันใหนักเรียนยอมรับความตองการของตนผลที่สุด

นักเรียนจะไมพอใจในตัวครูและเรียนไมดีเทาที่ควร 

              สแตรง(strang.1958:248) ไดศึกษาการทํางานเปนกลุมของเด็กวัยรุนพบวา  เด็ก

แสดงความกลัวและไมสบายใจในเร่ืองการสอบ  การพูดหนาช้ัน  วิตกกังวลในเร่ืองการสอบ นอกจากนี้

ยังขาดความเขาใจในบางวิชา ตองเรียนวิชาที่ตนไมชอบ  หองเรียน ตําราเรียนไมกระตุนใหเกิดความ

อยากเรียน การสอนไมดีมีเสรีภาพเกินไป สภาพหองเรียนมีความวุนวายเวลาที่ใชอภิปรายในหองเรียน

ไมเพียงพอ 
  2.9.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
              ผกาทิพย   เกษรา กุล (2524:21;อ าง อิ งจากกรพิน  วัฒนสุข . 2542)ได ศึกษา

สภาพแวดลอมมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ในทัศนะของนิสิตพบวา บรรยากาศการเรียนการสอน

ในมหาวิทยาลัยเกิดจากผูสอน  วิธีสอน  ผูเรียน  การซักถามและการถกเถียงทางวิชาชาการ การจัด

กิจกรรมในชั้นเรียนและความสัมพันธระหวางนักศึกษากับอาจารย  ซึ่งจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการพัฒนาการทางดานสังคม อารมณ และสติปญญาของนักศึกษาได 

              วลีวรรณ  ศรเดชวิวัฒ (2536:78) ไดศึกษาปญหาของนักศึกษาวิทยาลัยอาชีวะกลุม

ภาคเหนือพบวา  บรรยากาศในหองเรียนเปนปญหาสําคัญที่สุดที่สงผลตอปญหาการเรียน ไดแก 
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  จากเอกสาร สรุปไดวา  บรรยากาศการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบ

สําคัญ ไดแก  ความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน ครูที่มีความเปนกันเอง ยอมรับฟงความคิดเห็นของ
นักเรียนดวยความเต็มใจ นักเรียนจะลดความวิตกกังวลและต้ังใจเรียนดวยความสนใจ  นอกจากน้ี 

วิธีการสอน การใชส่ือและอุปกรณการเรียนการสอน ตลอดจนส่ิงแวดลอมในโรงเรียนมีอิทธิพลตอ

บรรยากาศการเรียนการสอนไมยิ่งหยอนกวากัน 

  2.10 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 
                2.10.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  

              ธเนศ ขําเกิด (2543:7) กลาวถึง ความผูกพันและความเปนกันเองระหวางครูกับนักเรียน 

วา ครูควรแสดงพฤติกรรมทั้งในดานคําพูด  กริยา ทาทาง สีหนาที่ยิ้มแยมแจมใส ใหความรัก ความ

เมตตาอยางจริงใจ  และมีเหตุผลดวยความสม่ําเสมอ นักเรียนจะรูและเขาใจดีวา ครูของเขามีความรัก

และความจริงใจตอเขาเพียงใด  ส่ิงเหลานี้จะเปนแมแบบของนักเรียน และมีผลทางดานจิตใจตอการ

แสดงความเคารพรักความศรัทธาในครูของเขาดวยความจริงใจ หากครูสามารถครองจิตใจของ

นักเรียนไดแลว  ความรูสึกที่ดีตอกันจะสรางสรรคบรรยากาศในการเรียนการสอนที่สดชื่น มีความรัก 

ความผูกพัน เอ้ืออาทร และใหอภัยตอกัน 

             พรเพ็ญ สุวรรเดชา (2543: 15) กลาววา ถามีการเสริมสรางปฏิสัมพันธระหงางครูกับ

นักเรียนในทางที่ดีแลว จะชวยใหนักเรียนมีพฤติกรรมและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนไปตาม

จุดมุงหมาย ซึ่งการจัดการเรียนการสวอนในปจจุบันไดมุงเนนใหนักเรียนแสดงออกในทางที่ถูกตอง 

และสามารถปรับตัวใหเขากับสังคมได ดังนั้นการใหความสําคัญตอปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน 

จึงเปนแนวทางในการจัดสภาพการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับสภาพการศึกษาในปจจุบันมากที่สุด 

                   พรรณี ช. เจนจิต (2538:253) ไดกลาวถึงสัมพันธภาพระหวางครูประจําช้ันกับนักเรียน วา 

ครูมีหนาที่สรางบรรยากาศที่ดี ข้ึนในชั้นเรียน บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีลักษณะผอนปรนไมตึง

เครียด ใหเด็กไดรูสึกวาเปนสถานที่ปลดภัยสําหรับเขา พยายามมองสถานการณตาง ๆ ตามที่เด็กมอง 

อยาเห็นวาความกลัว ความวิตกกังวลของเด็กเปนเร่ืองไรสาระการสอนจึงไมควรบังคับใหเด็กตองทํา 

แตควรใหมีบรรยากาศแหงความอบอุน ปลอดภัย ซึ่งจะทําใหเด็กต้ังใจเรียน 

             จากเอกสารสรุปไดวา สัมพันธภาพที่ดีระหวางครูกับนักเรียน โดยครูใหความรัก ความเอา

ใจใส ตอนักเรียน ใหความเปนกันเอง และใหคําปรึกษาเม่ือนักเรียน มีปญหา ทําใหนักเรียนมีทัศนคติที่

ดีตอครู  ต้ังใจและเอาใจใสตอการเรียน และมีความรับผิดชอบดานการเรียน 
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2.10.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 
     2.10.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 

                       เบ็ค (Beck. 1967: 127-128) ศึกษาคุณลักษณะของครู โดยใชแบบสอบถามนักเรียน

เกรด 6 จํานวน 2108 คน พบวา ครูที่ดีในสายตาของนักเรียน คือ ครู ที่ใหความรักความเอาใจใส มี

ทาทางอบอุน เปนกันเองกับนักเรียน สามารถส่ือความเขาใจไดอยางชัดเจน กระตุนใหนักเรียนแสดง

ความสามารถไดอยางเต็มที่ สามารถควบคุมใหนักเรียนอยูในระเบียบวินัยและมีวิธีการสอนที่จูงใจให

นักเรียนอยากเรียน 

                          โคแกน (cogan. 1975:135-139) ศึกษาพบวา ความสัมพันธที่เปนมิตรระหวางครูกับ

นักเรียน จะทําใหผลการเรียนดีข้ึน ยิ่งครูและนักเรียนมีความสัมพันธตอกันมากเทาไดนักเรียนจะ

พัฒนาความสามารถในการเรียนรูใหสูงถึงขีดสุดไดมากเพียงนั้นและลักษณะความสัมพันธระหวางครู

กับนักเรียนจะมีอิทธิพลตอความสนใจในวิชาที่เรียน นักเรียนที่มีความศรัทธาในตัวครูจะทําใหนักเรียน

มีทัศนะคติที่ดีตอการเรียน การมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนจะทําใหผลการเรียนของนักเรียนดีข้ึน 
      2.10.2.2 งานวิจัยในประเทศ 

              สุมาลี วงศปลูกแกว (2546: 54) ศึกษาความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนในช้ันเรียน

กับความรูสึกรับผิดชอบและความเช่ือม่ันในตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่2ในกรุงเทพมหานคร 

จํานวน 634 คน พบวา นักเรียนที่มีปฏิสัมพันธกับครูแบบประชาธิปไตยและแบบอัตตาธิปไตย มี

ความรูสึกรับผิดชอบสูงกวานักเรียนที่มีปฏิสัมพันธกับครูแบบปลอยปละละเลย 

              วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุทธยา(2537:130-142) ไดศึกษาเกี่ยวกับนิสิตนักศึกษาใน

สถาบันอุดมศึกษา มหาวิทยาลัยของรัฐ10 แหง พบวา องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสําเร็จทางการ

เรียนการสอน คือ ความสนใจในวิชาที่เรียน ผูสอนมีความเปนกันเอง แอละวิธีการสอนของอาจารย 

สวนปจจัยที่มีผลใหนักเรียนศึกษาสนใจมากที่สุด 3 ปจจัย คือ ผูสอนเตรียมการสอนอยางดี มีความ

เปนกันเอง และกระตือรือรนในการสอน สวนปญหาดานการเรียนการสอน พบวา ปญหาดานอาจารย

ผูสอนใชวิธีการสอนไมดี บรรยายไมถูกวิธี ทําใหชั้นเรียนนาเบ่ือ ปญหาของนักศึกษา คือ เกียจคราน 

งวงนอน และขาดสมาธิ 

   จากเอกสาร สรุปไดวา  สัมพันธภาพที่ดีระหวางนักเรียนตอครู สงผลใหนักเรียนมี

ความรับผิดชอบดานการเรียน ทั้งนี้เพราะครูใหความรัก ความเขาใจนักเรียนอยางจริงใจพรอมทั้ง

ยอมรับและใหความเปนกันเองกับนักเรียนทุกคน ทําใหนักเรียนมีความสุขในการเรียน และต้ังใจเรียน  
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2.11 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนท่ีมี
ความตองการพิเศษ 
               2.11.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความ
ตองการพิเศษ 

ชุมนุช บุญสิทธ(2541:5)กลาววา สัมพันธภาพกับเพื่อน หมายถึง พฤติกรรมที่

แสดงออกถึงความสามารถของนักเรียนทั้งดานการใชวาจา การแสดงกริยาทาทางอันประกอบดวย

ลักษณะของการใหความชวยเหลือรูจักเคารพในสิทธิ์ของผูอ่ืน รูจักและเขาใจตนเอง สนใจในความรูสึก

ของเพื่อน  ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล รับฟงความคิดเห็นของเพ่ือนเพ่ือกอใหเกิด

ความสัมพันธอันดีกับเพื่อน ซึ่งจะสงผลใหการทํางานกลุมและการปฏิบัติกับเพื่อนเปนไปอยาง

เหมาะสม 

ณรงค เส็งประชา (2538:166) ใหแนวคิดเกี่ยวกับกลุมเพื่อนไววา กลุมเพื่อนจะชวยให

เด็กเรียนรูส่ิงใหม ๆ ที่อาจไมไดรับจากครอบครัว หรือผูใหญ เชน เพศศึกษา ความเสมอภาค ความเปน

ผูนําในกลุมเพื่อน เด็กจะเปนตัวของตัวเองมากขึ้น เด็กจะเลือกคบเพื่อนที่ถูกใจ และอาจนําเอา

พฤติกรรมตาง ๆ ของเพื่อนมาใชเปนแนวปฏิบัติของตนเอง กลุมเพื่อนจะชวยใหเด็กเรียนรูส่ิงตาง ๆ 

ดังตอไปนี้ 

1.ยึดมั่นในประเพณีนอยลง สรางคานิยมและความรูใหม ๆ เพิ่มมากข้ึน 

2.สอนใหรูจักแบบแผนของการอยูรวมกันในสังคมมากข้ึน เชน การปฏิบัติตามเกณฑ

ของกลุมในการเลนกีฬา หรือทํางานรวมกัน 

3.สอนใหมีประสบการณในความเสมอภาคเทาเทียมกัน 

4.สงเสริมการพัฒนาบุคลิกภาพของเด็ก เชน ความเปนตัวของตัวเอง แบบของ

อารมณ เอกลักษณเฉพาะของตนเอง ความคิดเห็นของตนเอง ฯลฯ 

5.สอนใหมีประสบการณเกี่ยวกับความสัมพันธกันเปนสวนตัวมากกวาการใชอํานาจ 

 สัมพันธภาพระหวางเพื่อนเปนทักษะที่มีความสําคัญตอเด็กที่มีความตองการพิเศษใน

การดํารงชีพและการอยูรวมกันของคนในสังคมทุกระดับ ต้ังแตสังคมเล็กๆคือ ครอบครัว หองเรียน  

โรงเรียน อาชีพการงาน ชุมชน ประเทศจนกระทั่งโลก  ตองมีการติดตอสัมพันธกัน (ศรีกัลยา  พึ่งแสง

สี.2540:28) 

 การพัฒนาสัมพันธภาพระหวางเพื่อนและประสบการณที่ประสบความสําเร็จใหแกเด็กที่

มีความตองการพิเศษตองกระทําต้ังแตเร่ิมแรก  เพราะสัมพันธภาพทางสังคมจะทําใหเด็กมีพื้นฐานทาง

อารมณดี  สามารถพัฒนาความสัมพันธกับผูอ่ืนอยางเหมาะสม  ชวยใหเด็กที่มีความบกพรองสามารถ

ปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมไดเหมือนเด็กปกติ (Cook  at  al.1996 : 224) 
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 จากเอกสาร สรุปไดวา  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษมี

ความสําคัญและมีอิทธิพลตอนักเรียนในหลายๆดาน ทั้งในดานความคิด ความเชื่อ และพฤติกรรม

ตางๆ ดังนั้น การที่นักเรียนมีสัมพันธภาพที่ดีกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ จะทําใหนักเรียนเกิด

ความรูสึกอบอุน มีความเชื่อมั่นในตนเอง กระตือรือรน และสามารถอยูในกลุมเพื่อนไดอยางมีความสุข 

แตถานักเรียนมีสัมพันธภาพท่ีไมดีกับเพื่อน จะทําใหเกิดความรูสึกที่ไมดีตอตนเอง วิตกกังวล ทอแท 

และไมมีความสุขในการเรียน 
2.11.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนท่ีมีความตองการ

พิเศษ 
             2.11.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 

กรอนลันด (สุรชัย โกศิยะกุล.2536:32; อางอิงมาจาก Groulund.1959) ศึกษาปญหาในการ

ปรับตัวของวัยรุน พบวา วัยรุนที่ประสบปญหาในการปรับตัวใหเขากับเพื่อนและสภาพแวดลอม มี

ปญหาความสัมพันธระหวางบุคคล ความขัดแยงในกลุม เปนเหตุใหการเรียนไมมีประสิทธิผล เกิด

ความตึงเครียดทางอารมณและไมมีความสุข 

เดอคอสเตอร (Decoster. 1971: 5789-A) ศึกษาความพึงพอใจในความสัมพันธระหวางเพื่อน

ในชั้นเรียนของนักเรียนโรงเรียนมัธยม พบวา นักเรียนที่มีความพอใจในความสัมพันธระหวางเพื่อนใน

ชั้นเรียนมีแนวโนมของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่มีความพอใจในความสัมพันธระหวาง

เพื่อนในชั้นเรียนตํ่า 
2.11.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
เทียมใจ  พิมพวงศ(2541:86) ไดศึกษาทักษะทางสังคมของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเรียน

รวมกับเด็กปกติ  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่  5  ที่ไดรับการเรียนการสอนโดยวิธีการเรียนรวมแบบ     

สหรวมใจ  ผลการวิจัยสรุปวา  ทักษะทางสังคมของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเรียนรวมกับเด็กปกติ  

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่  5 หลังการเรียนแบบสหรวมใจสูงข้ึนและอยูในระดับพอใช 

ระพีพร  ศุภมหิธร  และคณะ (2544:online) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะทางสังคมของนักเรียน

ออทิสติกโดยใชกิจกรรมการเลนรวมกันกับเด็กปกติ  โดยนักเรียนออทิสติกช้ันประถมศึกษาปที่1 และ2 

จํานวน12 คน  นัก เ รียนปกติจากระดับชั้ น เ ดียวกัน จํานวน  32 คนในโรง เ รียนสาธิตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  เลนและรวมกิจกรรมในการวาดภาพระบายสีการตอตัวและไมหนีบผา  

และการรอยลูกปด  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนออทิสติกมีพฤติกรรมดานสังคมเปลี่ยนไปในทางบวก

ทุกคน  แตอัตราการเปล่ียนแปลงไมเทากัน 

           จากเอกสาร สรุปไดวา สัมพันธภาพที่ดีระหวางนักเรียนกับเพื่อนทําให นักเรียนมีความ

รับผิดชอบดานการเรียน ทั้งนี้เพราะนักเรียนมีการชวยเหลือพึ่งพากันและกันในดานการเรียน มีความ
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3. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา  เขตจตุจักร   กรุงเทพมหานคร 
    3.1 ประวัติความเปนมาของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   
 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  กอต้ังข้ึนเมื่อ

วันที่  22  เมษายน  2514  เพื่อใชเปนสถานที่ปฏิบัติงานทางการฝกหัดครูระดับปริญญาของนิสิต คณะ

ศึกษาศาสตร เปนสถานที่ศึกษา  วิจัย  ทดลองคนควาวิชาทางดานการศึกษา  ตลอดจนเปนสถาบันให

การศึกษา  อบรม  กุลบุตร  กุลธิดา  ตามระดับความสามารถสติปญญา  ความถนัดและความสนใจ 

โดยมี ศ.ดร.อุบล  เรียงสุวรรณ เปนผูกอต้ังและเปนอาจารยใหญคนแรก  ปจจุบันโรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร มีสถานภาพเปนศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาโดยมีฐานะเทียบเทา

ภาควิชาในคณะศึกษาศาสตร  
อาจารยใหญ 
 รศ.ดร  ดารณี  อุทัยรัตนกิจ 
ปรัชญาและหลักในการจัดการเรียนรู 

คณาจารยของโรงเรียนยึดมั่นที่จะพัฒนาคุณลักษณะของนักเรียนใหพรอมที่จะเผชิญกับ

ปญหาและความเปล่ียนแปลงของสภาพแวดลอมที่ เกิดอยูตลอดเวลา  พัฒนานักเรียนใหมี

ความสามารถ สติปญญาและคุณธรรม รวมทั้งรูจักใชเทคโนโลยีเพื่อแกไขปญหาที่เผชิญอยูไดอยาง

เหมาะสม เพื่อความสุข ความสงบและประโยชนของสวนรวมเปนสําคัญ สงเสริมและพัฒนา

คุณลักษณะของการอยูรวมกันในวิถีทางประชาธิปไตย ภาคภูมิใจในความเปนไทย เคารพกฎ กติกา 

ระเบียบของสังคม สงเสริมนักเรียนใหมีกระบวนการเรียนรู ทักษะชีวิต และความรูความสามารถอยาง

เหมาะสมเต็มศักยภาพแหงตน 

เนื่องจากคณะกรรมการบริหารงานโรงเรียนในขณะนั้นพิจารณาวา  เพื่อใหงายแกการจําทํา

ความเขาใจ  และจดจําของนักเรียนและบุคคลทั่วไป  จึงพิจารณาเปนคติธรรมซ่ึงมีความหมายเดียวกัน

วา  รอบรู  สูชีวิต  จิตมั่นคง  ดํารงคุณธรรม 
 

สัญลักษณของโรงเรียน 
 พระพิรุณทรงนาค  มาจากสัญลักษณของมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  แตสัญลักษณของ

โรงเรียนจะไมมีวงกลมลอมรอบกลีบดอกบัว และไมมีคําวามหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร พ.ศ.2486 
สีประจําโรงเรียน 
 สีมวง  เปนสีประจําของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
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ตนไมประจําโรงเรียน 
 ตนกระพี้จั่น  เปนตนไมที่มีความอดทน  ข้ึนงาย  แมจะเปนพื้นที่แหงแลงก็ตามดอกจะออก

พรอมกันอยางเปนระเบียบ  มีสีขาว  และสีมวงสลับกัน 
วิสัยทัศนของโรงเรียน 
       ภายในป พ.ศ. 2555 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จะเปนองคกรที่มีความ

เปนเลิศทางการจัดการศึกษา  เปนผูนําเร่ืองกระบวนการเรียนรู  วิจัยทางการศึกษา  การใชเทคโนโลยี

สารสนเทศเพื่อกรเรียนรูการเปนศูนยปฏิบัติการวิชาชีพการศึกษาศาสตรเปนแหลงอางอิง  และบริการ

ทางการศึกษา 

 สรางและพัฒนานักเรียนทุกคนใหเปนบุคคลที่มีคุณคาตอสังคม  มีคุณธรรม  จริยธรรม  พรอม

ทั้งมีสุขภาพกาย  ใจ  ที่สมบูรณ  มีความรู  ความสามารถระดับมาตรฐานสากล  มีจิตสํานึกในคุณคา

ของส่ิงแวดลอม  เปนผูที่มีวัฒนธรรม  ภูมิใจในความเปนไทย  และดํารงชีวิตรวมกันในสังคมอยางมี

ความสุข 
      3.2 การจัดการเรียนรู 
              โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาจัดการเรียนรู

ต้ังแต ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จนถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ภายใตกรอบของหลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการ

ประกาศใช แตปรับรายละเอียดบางสวนใหเปน หลักสูตรทองถิ่นที่ทันสมัยเหมาะสมกับสภาพแวดลอม

และความตองการของประชาคมของโรงเรียน เชน การจัดกิจกรรมสนทนาภาษาอังกฤษในช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 1 และ 2 และเร่ิมเรียนภาษาอังกฤษในชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จนถึงช้ันมัธยมศึกษาป

ที่ 6 โดยมีชั่วโมงสนทนาภาษาอังกฤษกับอาจารยเจาของภาษาโดยตรงสงเสริมใหนักเรียนเลือกเรียน

อยางหลากหลายตามความถนัดและความสนใจพรอมทั้งจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อเพิ่มพูนทักษะ

ความสามารถและประสบการณอยางระบบตอเนื่องสอดคลองกัน เชนกิจกรรมศึกษานอกสถานที่การ

เชิญวิทยากรภูมิปญญาทองถิ่น การประกวดแขงขันทางวิชาการในกลุมสามารถการเรียนรูตางๆ ทั้ง

ภายในและภายนอกโรงเรียน การจัดนิทรรศการ ฯลฯ 

นอกเหนือจากการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิชาตาง ๆแลวโรงเรียนยังมีกิจกรรมพัฒนาผูเรียน

ดวยการจัดโครงการและกิจกรรมที่หลากหลายตามบริบทของโรงเรียน เพื่อสงเสริมศักยภาพและ

พัฒนานักเรียนดวยการดูแลนักเรียนอยางใกลชิดจากอาจารยประจําช้ัน และอาจารยที่ปรึกษา เชน  

-กิจกรรมสนทนายามเชา  

-กิจกรรมอิสระพัฒนาตน  

-โครงการสงเสริมความถนดัความสามารถและความสนใจพิเศษ  

-โครงการพฒันากฬีา  
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     3.3 อาคารสถานท่ี 
            ปจจุบันโรงเรียนมีพื้นที่ใชสอยกวา 47 ไร มีอาคารเรียน 7 หลัง ประกอบดวยหองเรียนที่มี

โสตทัศนูปกรณอํานวยความสะดวกประจําทุกหองอาคารสงเสริมกีฬาและพลานามัยอันประกอบดวย

หองสงเสริมสมรรถภาพทางกาย สระวายน้ําและสนามกีฬาในรมอาคารคณะศึกษาศาสตรเฉลิมพระ

เกียรติ 6 รอบพระชนมพรรษาเปนสถานท่ีต้ังของศูนยบริการของการเรียนการสอน หองอาหารและ

หอประชุมจงรักษ ไกรนาม ขนาดจุ 3,300 คนอาคารฝกปฏิบัติงาน หองปฏิบัติการที่ทันสมัยของกลุม

สาระการเรียนรูตาง ๆ ศูนยเทคโนโลยีส่ือสารสารสนเทศ อาคารอุบลเรียงสุวรรณประกอบดวยหองสมุด

และศูนยส่ือการเรียนรูหอง multimedia หองประชุมขนาดจุ 300 คน และหองเกียรติยศ นอกจากนี้

ภายในบริเวณโรงเรียนยังมีสนามกีฬากลางแจง สนามเด็กเลน สวนพฤกษศาสตรโรงเรียน ฯลฯ อันเอ้ือ

ตอการเปนแหลงการเรียนรูและพัฒนาศักยภาพของนักเรียน  
     3.4 จํานวนอาจารย  นักเรียน  เจาหนาที่ 
 จํานวนนักเรียนทั้งหมด  3,604  คน 

 จํานวนอาจารยทั้งหมด     405  คน 

 จํานวนเจาหนาที่ทั้งหมด   184  คน 
     3.5 เวลาเรียน และกําหนดการเปด – ปดภาคเรียน 

เวลาเรียน จันทร - ศุกร เวลา 08.00 - 15.45 น. (เวนวันหยุดราชการ)  

ภาคตน     มิถุนายน - ตุลาคม     รวมเวลาเรียน ประมาณ 18 สัปดาห  

ภาคปลาย พฤศจิกายน - มีนาคม รวมเวลาเรียน ประมาณ 18 สัปดาห 
     3.6 โครงการความรวมมือทางวิชาการและทางการวิจัยการจัดการศึกษาพิเศษระหวาง
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   และโรงพยาบาลยุวประสารทไวทโยปถัมป  

เปนความรวมมือระหวางสถาบันทางการศึกษาและสถาบันทางการแพทย  โดยมีความมุง

หมายเพื่อจัดโอกาสใหเด็กออทิสติก  เด็กที่มีความผิดปกติทางดานพัฒนาการเก่ียวกับสังคม  อารมณ

และการส่ือภาษาอยางรุนแรง  ซึ่งอาจจะไมมีปญหาทางดานสติปญญารวมอยูดวย  ไดเขรวมเรียนกับ

เด็กปกติโดยเร่ิมโครงการต้ังแตปการศึกษา 2533 ตอมาเพื่อใหเกิดการดําเนินงานของศูนยวิจัย

การศึกษาเพื่อเด็กที่ตองการความชวยเหลือพิเศษเปนไปดวยความเรียบรอย  และมีประสิทธิภาพ  

โรงเรียนจึงมีการปรับปรุงโครงสรางการบริหารงานของศูนยฯ โดยมีการขยายความรับผิดชอบ
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            1.คณะกร รมกา รบ ริห า ร ง าน  ประกอบด ว ย  อาจา รย ใ หญ โ ร ง เ รี ยนสาธิ ต แห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  เปนประธานกรรมการ  หัวหนาศูนยวิจัยการศึกษาเพื่อเด็กที่ตองการความ

ชวยเหลือพิเศษ  เปนกรรมการและเลขานุการ  อาจารยโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

และผูทรงคุณวุฒิ  อีกจํานวนหนึ่ง เปนกรรมการโดยมีวาระ 2 ปคณะกรรมการบริหารฯมีหนาที่กําหนด

นโยบาย  ใหคําแนะนําสนับสนุนการปฏิบัติงาน และการบริหารงานงบประมาณของศูนยวิจัยฯ.ให

เปนไปดวยความเรียบรอยและมีประสิทธิภาพ 

2.คณะกรรมการการดําเนินงาน ประกอบดวย คณะกรรมการที่โรงเรียนแตงต้ังโดยมีวาระ 1 ป  

กรรมการปการศึกษา 2551 มีรายนามดังนี้ 
 รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ ที่ปรึกษาโครงการ 

ผศ.จิตติรัตน ทัดเทียมรมย ที่ปรึกษาโครงการ 

 รศ.เสารรัตน ภัทรฐิตินันท ที่ปรึกษาโครงการ 

 อาจารยอัชชา แสงอัสนีย ที่ปรึกษาโครงการ 

อาจารยระพีพร ศุภมหิธร ประธานกรรมการ 

 (หัวหนาศูนยวิจัยการศึกษาเพื่อพัฒนาเด็กที่มีความตองการพิเศษ) 

 ผศ.สุนทรา   อมราพิทักษ กรรมการ 

 ผศ.กุลกานต วงษสิงห กรรมการ 

 ผศ.อัญชิรา เศรษฐลัทธ กรรมการ 

 อาจารยรัชฎาภรณ พานิช  กรรมการ 

 อาจารยพรพรรณ เลียบสวัสด์ิ กรรมการ 

 อาจารยอรไท  ออกกังวาล กรรมการและเลขานุการ 

    3.การพิจารณานักเรียนเขาโครงการ 

 นักเรียนที่ไดรับการพิจารณาเขาโครงการ  จะตองเปนเด็กที่ไดรับการรักษาจากโรงพยาบาล

ยุวประสารทไวทโยปถัมป  และอยูภายใตการวินิจฉัยและรับรองของศาสตรตราจารยแพทยหญิงเพ็ญ

แข  ล่ิมศิลา  แพทยจิตเวชผูเชี่ยวชาญการรักษาเด็กออทิสติก และกรรมการบริหารศูนยวิจัยการศึกษา
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 4.  การจัดหลักสูตรและการเรียนการสอน 

 การใหเด็กไดมีโอกาสเรียนและใชชีวิตรวมกับเด็กปกติใหมากที่สุด  ดังนั้นการจัดการหลักสูตร

และการเรียนการสอนจึงดําเนินการดังนี้ 

 4.1  จิตแพทยตรวจนักเรียนอยางละเอียด  ในดานรางกาย  พัฒนาและสภาวะทางงจิต  เพื่อ

นําผลการประเมินทั้งหมดมาเปนพื้นฐานในการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะนักเรียนแตละคน 

 4.2  จัดทําแผนการศึกษาเฉพาะนักเรียนแตละคน  โดยยึดหลักสูตรปกติของนักเรียนเปนหลัก  

แตปรับเนื้อหาและวิธีการเรียนการสอน  ใหเหมาะสมกับความสามารถของเด็กแตละคน 

 4.3  ในภาคการศึกษาแรกของช้ันประถมศึกษาปที่ 1 นักเรียนเรียนวิชาการในหองตางๆในหอง

การศึกษาพิเศษโดยมีครูการศึกษาพิเศษ  2  คน  ตอนักเรียน  5  คน  และเรียนรวมกับเด็กปกติในวิชา  

ศิลปศึกษา  ศิลปะปฏิบัติ  พละ  และ  ดนตรี  โดยมีครูการศึกษาพิเศษติดตามนักเรียนไปในหองเรียน

ปกติ  เพื่อชวยเหลือนักเรียนเทาที่จําเปน  การใหเด็กพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติในวิชาดังกลาวทันที  

ต้ังแตภาคการศึกษาแรกมีวัตถุประสงคเพื่อใหเด็กไดมีการปฏิสัมพันธทางสังคมกับเด็กปกติและไมเนน

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาดังกลาวมากนัก 

 4.4  คณะกรรมการดําเนินงานรวมกับอาจารยผูสอนในโครงการ  ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน  และพฤติกรรมการปรับตัวของนักเรียน  เมื่อส้ินสุดการเรียนภาคตนเพื่อพิจารณาการสงนักเรียน

เขาเรียนรวมกับเด็กปกติ  แบบคอยเปนคอยไป  ถานักเรียนมีความสามรถเดนในวิชาการดานใด  ก็จะ

สงนักเรียนเขาเรียนรวมกับเด็กปกติในวิชานั้นๆ  เชน  นักเรียนอาจเขาเรียนรวมกับเด็กปกติในวิชา

คณิตศาสตรหรือภาษาไทย  หรือสรางเสริมประสบการณชีวิต  หรือหลายวิชารวมกันก็ข้ึนอยูกับ

ความสามารถในการเรียนรู  และพฤติกรรมการปรับตัวของนักเรียนเมื่ออยูในหองเรียนปกติ 

 4.5  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3  เปนตนไป จะไดเขาเรียนรวมกับเด็กปกติในทุกวิชา 

 4.6  นักเรียนทุกคนไดรับการบําบัดทางการพูดจากนักอรรถบําบัดเปนรายบุคคลและเปนกลุม

ตามระดับความรุนแรงของปญญา 

 4.7  เด็กพิเศษทุกคนไดรับโอกาสเขารวมกิจกรรมทางสังคมกับเด็กปกติทุกกิจกรรม 

 4.8  เพื่อชวยใหเด็กพิเศษมีประสบการณที่ดี  และไดรับผลสําเร็จในการเรียนรวมกับเด็กปกติ 

 5. กระบวนการสงเสริมนักเรียนพิเศษเขาเรียนรวมกับนักเรียนปกติ  เกี่ยวของกับการ

ดําเนินงานตอไปนี้  คือ 

 5.1 เลือกหองเรียนปกติที่อาจารยประจําชั้นและอาจารยผูสอนวิชาตางๆมีความเขาใจยินดี  

และเต็มใจที่จะทํางานกับเด็กพิเศษ 
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 5.2 นักจิตวิทยาโรงเรียน  ประชุมรวมกับอาจารยที่สอนในหองเรียนปกติ  เพื่อใหขอมูล

รายละเอียดเกี่ยวกับเด็กพิเศษแตละคน  และเพื่ออภิปรายแนวทางปฏิบัติตอทั้งเด็กปกติและเด็กพิเศษ 

 5.3 นักจิตวิทยาโรงเรียนและอาจารยการศึกษาพิเศษเตรียมเด็กพิเศษในการเขาเรียนรวมกับ

เด็กปกติ  โดยการอธิบายประกอบการสาธิตใหนักเรียนทราบและสามารถปฏิบัติตนไดอยางเหมาะสม

เมื่อเขาเรียนกลุมใหญ 

 5.4 อาจารยที่สอนในหองเรียนปกติ  เตรียมเด็กปกติในการตอนรับเพื่อนใหมที่เปนเด็กพิเศษ

และสอนใหเด็กมีน้ําใจในการใหความชวยเหลือเพื่อน 

 5.5 การจัดอาจารยการศึกษาพิเศษ  ติดตามนักเรียนที่เรียนรูรวมกับเด็กปกติทุกวิชาและทุก

ชั่วโมง  เพื่อเปนกําลังใจและชวยเหลือเด็กเทาที่จําเปนในหองเรียน  นอกจากนั้นอาจารยการศึกษา

พิเศษตองเรียนรูและเขาใจหลักสูตรในวิชาที่เด็กเรียนรวมกับเด็กปกติ  เพื่อสามารถติดตามและให

ความชวยเหลือเด็กเพิ่มเติมในหองการศึกษาพิเศษ 

 5.6 ในระหวางปดภาคนั้นและภาคปลาย  นักเรียนทุกคนไปเรียนที่โรงพยาบาลยุวประสารท

ไวทโยปถัมป  เปนเวลาอยางนอย 1-2  สัปดาห  ทางโรงพยาบาลจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน

พัฒนาทักษะทางสังคม  และอารมณเปนหลัก  โดยทางโรงเรียนจะสรุปปญหาของนักเรียนแตละคน  

สงใหกับศาสตราจารยแพทยหญิงเพ็ญแข  ล่ิมศิลา  เพื่อทางโรงพยาบาลจะไดจัดกิจกรรมเพื่อสงเริม

พัฒนาการ  และแกปญหาของนักเรียนไดอยางเหมาะสม  จุดประสงคสําคัญของการใหนักเรียนเรียนที่

โรงพยาบาลก็คือ  เพื่อใหจิตแพทยไดมีโอกาสสังเกตพฤติกรรมศึกษาความกาวหนาและปญหา  รวมทั้ง

ตรวจรางกายและสภาวะจิตของนักเรียนแตละคน  และสงขอมูลกลับมาที่โรงเรียน  เพื่อที่นักจิตวิทยา

โรงเรียนและอาจารยที่ปฏิบัติงานในโครงการ  จะไดรวมกันจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาและแกไขปญหาของ

นักเรียนอยางตอเนื่องและเหมาะสมกับนักเรียนแตละคนตอไป 

 อาจารยทุกคนในโรงเรียนสาธิตเกษตร เปนผูใหแกเด็กออทิสติกกลุมนี้อยางแทจริงดวยความ

รวมมือ  รวมใจ  ดวยจิตใจที่กอปรดวยคุณธรรมอันสูงสงของอาจารยทุกทาน  รูปแบบการจัดการศึกษา

พิเศษสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  เปนตนแบบของ

ความสําเร็จในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ  เปนแหลงใหกําลังใจแกผูปกครอง

เชนกันวาถาลูกเขาไดรับโอกาสทางการศึกษาเชนนี้  ลูกเขาจะพัฒนาข้ึน  จะสามารถใชชีวิตรวมกับคน

ปกติในสังคมไอยางเปนสุข  เปนแหลงศึกษาอางอิงของบุคลากรที่เกี่ยวของในการจัดการศึกษาพิเศษ 
 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 

ประชากรที่ ใ ช ในการศึกษาคนคว า เป นนัก เ รียนช ว ง ช้ันที่2โ รง เ รียนสาธิตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร                 

ปการศึกษา  2551 จํานวน  202  คน  เปนนักเรียนชาย 112  คน  และนักเรียนหญิง 90 คน เปน

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  จํานวน  66 คน  เปนนักเรียนชาย  37  คน  เปนนักเรียนหญิง  29  คน  

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5  จํานวน  66 คน  เปนนักเรียนชาย  37  คน  เปนนักเรียนหญิง  29  คน  

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  70 คน  เปนนักเรียนชาย  38  คน  เปนนักเรียนหญิง  32  คน  

ซึ่งใชเปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 

ตาราง 1    แสดงจํานวนกลุมตัวอยางจําแนกตามชั้นปและเพศ  
 

ชั้นประถามศึกษา 
 

เพศชาย(คน) 
 

เพศหญิง(คน) 
 

รวม 

 

ประถมศึกษาปที่ 4 

 

ประถมศึกษาปที่ 5 

 

ประถมศึกษาปที่ 6 

 

37 

 

37 

 

38 

 

29 

 

29 

 

32 

 

66 

 

66 

 

70 

รวม 112 90 202 

 

เครื่องมือท่ีใชในการศึกษา 
 เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการรับรู

ในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ซึ่งแบงออกเปน  8  ตอนดังนี้ 

 ตอนที่  1  แบบสอบถามขอมูลสวนตัว 

 ตอนที่  2  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน    
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 ตอนที่  3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 ตอนที่  4  แบบสอบถามสนับสนุนดานการเรียนของผูปกตรอง 

 ตอนที่  5  แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน 

 ตอนที่  6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 ตอนที่  7  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 

 ตอนที่  8  แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

 

วิธีการสรางเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
 ตอนที่  1  เปนแบบสอบถามขอมูลสวนตัว ไดแก  เพศ  อายุ  ระดับชั้น  ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 
 ตัวอยางแบบสอบถามขอมูลสวนตัว 
 คําชี้แจง  แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามขอมูลทั่วไปของนักเรียน  เมื่อนักเรียนอาน

ขอความแลวโปรดทําเคร่ืองหมาย   ลงใน (  ) และเติมขอความลงในชองวาง .......ใหตรงกับความ

เปนจริง 

 1.  เพศ 

  (  )  ชาย (  )  หญิง 

 2.  อายุ....................ป 

 3.  ระดับช้ัน 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  4 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  5 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  6 

 4.  นักเรียนมีผลการเรียนทุกวิชาเฉลี่ย  ..........................  

 5.  ผูปกครองของนักเรียนมีรายได ................................บาท/เดือน 

 

 ตอนท่ี  2  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน มีข้ันตอนการสรางดังนี้ 

 2.1 ผูวิจัยศึกษานิยามศัพทเฉพาะ  เอกสาร  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับนิสัยทางการเรียน เพื่อเปน

แนวทางในการสรางแบบสอบถาม  

2.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามนิสัยทางการเรียนของเบส (อดิเทพ  ศรีสุอารักษ.2534:68;

อางอิงจาก  Base.1981) 
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 2.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามนิสัยทางการเรียนที่ไดศึกษาความรูตามขอ 2.1 และขอ 2.2  

ลักษณะแบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ตามแบบของ   

ลิเคิรท (Likert) มี 5 ระดับ ดังนี้  จริงที่สุด  จริง จริงบาง  จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
 ตัวอยางแบบสอบถามนิสัยทางการเรียน 
 คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความในแบบสอบถามอยางละเอียดแลวตอบโดยการทํา

เคร่ืองหมาย  ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด ซึ่งแบงเปน       

5  ระดับ  ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

0 นักเรียนจะถามครูทันทีที่ไมเขาใจ      

00 นักเรียนมักใจลอยในเวลาเรียน      

 
เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 
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เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร เกตุสิงห (2538:9) ในการวิจัยคร้ัง

นี้แปลผลไดดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ย   3.67 – 5.00 หมายถึง นิสัยทางการเรียนดี 

 คะแนนเฉลี่ย   2.37 – 3.66 หมายถึง นิสัยทางการเรียนพอใช 

 คะแนนเฉลี่ย   1.00 – 2.33 หมายถึง นิสัยทางการเรียนไมดี 

 ตอนท่ี  3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 3.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  

เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

 3.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองของ ชาติชาย      

หมั่นสมัคร (2542)  แสงอรุณ  พจนพัฒนพล (2545) และศักด์ิดา  พยัคฆโส (2545) 

 3.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามโดยถามโดยใชแนวความคิดที่ไดจากขอ3.1และขอ 3.2 ลักษณะ

เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale) 5 ระดับ  ไดแก จริงที่สุด จริง จริงบาง  

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
 ตัวอยางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 
 คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5  ระดับ  ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

0 นักเรียนมักเลาเร่ืองตางๆที่ประสบมาให

ผูปกครองฟง 

     

00 ผูปกครองแนะนําวิธีการอานหนังสือให

นักเรียน 

     



61 
 

เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร เกตุสิงห (2538 :9) ในการวิจัยคร้ัง

นี้แปลผลไดดังนี้ 

    คะแนนเฉลี่ย   3.67 – 5.00  หมายถึง  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองดี 

   คะแนนเฉลี่ย   2.37 – 3.66  หมายถึง สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองดีพอใช 

   คะแนนเฉลี่ย   1.00 – 2.33  หมายถึง  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองไมดี 

  
ตอนท่ี  4   แบบสอบถามการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

 4.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสนับสนุนการเรียนของผูปกครองเพื่อ

เปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

4.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามการสนับสนุนการเรียนของผูปกครองของ อริศรา จารุรัตน 

(2545:162-163) 

4.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามโดยถามโดยใชแนวความคิดที่ไดจากขอ4.1และขอ 4.2  ลักษณะ

เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating  Scale) 5 ระดับ  ไดแก  จริงที่สุด  จริง จริงบาง  

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
ตัวอยางแบบสอบถามการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

 คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเครื่องหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5  ระดับ  ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 
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 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

0 ผูปกครองสนับสนุนใหนักเรียนรวมทํา

กิจกรรมตางๆที่โรงเรียนจัดข้ึน 

     

00 ผูปกครองบังคับใหนักเรียนเรียนพิเศษ

เพิ่มเติมหลังเลิกเรียนหรือในวันหยุดเสาร

อาทิตย 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร  เกตุสิงห  (2538 : 9) ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลผลไดดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ย  3.67 – 5.00  หมายถึง   ผูปกครองใหการสนับสนุนดานการเรียนดี 

 คะแนนเฉลี่ย  2.37 – 3.66  หมายถึง   ผูปกครองใหการสนับสนุนดานการเรียนพอใช 

 คะแนนเฉลี่ย  1.00 – 2.33  หมายถึง   ผูปกครองใหการสนับสนุนดานการเรียนไมดี 
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 ตอนท่ี  5  แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน 
5.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับลักษณะทางกายภาพทางการเรียนเพื่อเปน

แนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

5.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียนของ  เติมศักด์ิ  คฑาวณิช  

(2540:165 – 166) และกรพิน  วัฒนสุข (2542 :106 – 109) 

5.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามโดยใชแนวความคิดที่ไดจากขอ 5.1 และขอ 5.2 ลักษณะเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale)  5  ระดับ  ไดแก  จริงที่สุด  จริง จริงบาง  

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
ตัวอยางแบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5  ระดับ  ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

0 

ดานสถานที่เรียน 

บริเวณของโรงเรียนสะอาด 

     

 

00 

ส่ือและอุปกรณการเรียน 

อุปกรณที่ใชในการเรียนการสอน มีความ

หลากหลายและเหมาะสมกับรายวิขา 
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เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 

 
เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร  เกตุสิงห  (2538 : 9) ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลผลไดดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ย   3.67 – 5.00 หมายถึง   ลักษณะกายภาพทางการเรียนดี 

 คะแนนเฉลี่ย   2.37 – 3.66 หมายถึง   ลักษณะกายภาพทางการเรียนดีพอใช 

 คะแนนเฉลี่ย   1.00 – 2.33 หมายถึง   ลักษณะกายภาพทางการเรียนไมดี 

 
 ตอนท่ี  6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 
 6.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูเพื่อเปน

แนวทางในการสรางแบบสอบถาม  

6.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูของ อริศรา  จารุรัตน   

(2547: 172-173) 

 6.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามโดยใชแนวความคิดที่ไดจากขอ 6.1 และขอ 6.2 ลักษณะเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale)  5  ระดับ  ไดแก  จริงที่สุด  จริง จริงบาง  

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
 ตัวอยางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5  ระดับ  ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 
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 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

0 

 

พฤติกรรมที่นักเรียนปฎิบัติตอครู 
นักเรียนไมอยากปรึกษาครูเม่ือมีปญหา

การเรียน 

     

 

00 

การปฏิบัติตนของครูตอนักเรียน 
ครูมีความหวงใยนักเรียน 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร  เกตุสิงห (2538 : 9) ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลผลไดดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ย   3.67 – 5.00 หมายถึง   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูดี 

 คะแนนเฉลี่ย   2.37 – 3.66 หมายถึง   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูดีพอใช 

 คะแนนเฉลี่ย   1.00 – 2.33 หมายถึง   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูไมดี 
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 ตอนท่ี  7  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการ
พิเศษ 
 7.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มี

ความตองการพิเศษเพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

7.2 ผูวิจัยศึกษาแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ

ของ อริศรา  จารุรัตน (2547: 174 – 175) 

 7.3  ผูวิจัยสรางแบบสอบถามโดยใชแนวความคิดที่ไดจากขอ 7.1และขอ 7.2 ลักษณะเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale)  5  ระดับ  ไดแก  จริงที่สุด  จริง จริงบาง  

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
ตัวอยางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5   ระดับ   ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

0 นักเรียนทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษเสมอ 

     

00 นักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

เกี่ยวกับการเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการ

พิเศษได 

     

000 เมื่อนักเรียนไมมาโรงเรียนเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษมักถามดวยความหวงใย 
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เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 

 
เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร  เกตุสิงห  (2538 : 9) ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลผลไดดังนี้ 

คะแนนเฉลี่ย  3.67 – 5.00  หมายถึง  มีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความ 

ตองการพิเศษดี 

คะแนนเฉล่ีย  2.37 – 3.66  หมายถึง  มีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษดีพอใช 

คะแนนเฉลี่ย  1.00 – 2.33  หมายถึง  มีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษไมดี 

 
 ตอนท่ี  8   แบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

8.1 ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษเพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

8.2 ผูวิจัยศึกษาแบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ   

(สมบูรณ   อาศิรพจน :2542:65-69 ) 

8.3 ผู วิจัยสรางแบบสอบถามโดยใชแนวคิดที่ ไดจากขอ8.1และขอ8.2ลักษณะเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale)  5 ระดับ  ไดแก จริงที่สุด จริง จริงบาง    

จริงนอย  และจริงนอยที่สุด 
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ตัวอยางแบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางชองใดชองหนึ่งที่

ตรงกับการกระทําเปนประจํามากที่สุด  ซึ่งแบงเปน  5   ระดับ   ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

 

 

0 

 

00 

การรับรูในดานรูปแบบการจัดการ
เรียนรวมใหกับเด็กท่ีมีความตองการ
พิเศษ 
นักเรียนคิดวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ควรเรียนรวมกับนักเรียนปกติ 

นักเรียนคิดวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

เ รียนรวมในชั้น เ รียนปกติดีกวาแยก

หองเรียน 

 

     

 

 

 

0 

 

00 

ก า ร รั บ รู ใ น ด า น ลั ก ษ ณ ะ แ ล ะ  
ความสามารถในการเรียนของเด็กที่มี
ความตองการชวยเหลือพิเศษ 
เด็กที่มีความตองการพิเศษไมสามารถ

เรียนวิชาการไดทันนักเรียน 

เด็กที่มีความตองการพิเศษสามารถเรียน

ไดถาหากมีการยอยข้ันตอนใหละเอียด

ลง 
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ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

 

 

 

0 

 

00 

 
การรับรูในดานความรูสึกและการ
ยอมรับของสังคมที่มีตอนักเรียนที่มี
ความตองการพิเศษ 
เด็กที่มีความตองการพิเศษเปนบุคคลที่

ไมนาไววางใจ 

นักเรียนยินดีที่จะคุยกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ 

 

     

 

 

 

0 

 

 

00 

การรับรูในดานความสามารถในการ
ปรับตัวทาสังคมของนักเรียนที่มี
ความตองการพิเศษ 
นักเ รียนคิดวาเด็กที่มีความตองการ

พิเศษตองการมีสังคมรวมกับนักเรียน

ปกติ 

บางคร้ังเด็กที่มีความตองการพิเศษก็ไม

สามารถควบคุมอารมณของตนเองได 

 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก    ขอความทางลบ 

           (คะแนน)         (คะแนน) 

 จริงที่สุด    5    1 

 จริง     4    2 

 จริงบาง     3    3 

 จริงนอย     2    4 

 จริงนอยที่สุด    1    5 
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เกณฑการแปลความหมาย 
 ใชเกณฑกรประเมินคาความหมายตามแนวคิดของ  วิเชียร  เกตุสิงห (2538 : 9) ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลผลไดดังนี้ 

คะแนนเฉลี่ย  3.67 – 5.00    หมายถึง   มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดี 

คะแนนเฉลี่ย  2.37 – 3.66    หมายถึง   มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดีพอใช 

คะแนนเฉลี่ย  1.00 – 2.33    หมายถึง   มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไมดี 

 

การหาคุณภาพเครื่องมือ 
 1.ผูวิจัยสรางแบบสอบถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะแลวนําไปหาความเที่ยงตรงเชิง

ประจักษ (Face Validity) ของแบบสอบถามโดยนําแบบสอบถามไปใหผูทรงคุณวุฒิ 3 คน  ไดแก 

ผูชวยศาสตราจารย พรหมธิดา  แสนคําเครือ  ผูชวยศาสตราจารย วิไลลักษณ พงษโสภา  และอาจารย

ระพีพร  ศุภมหิธร ตรวจสอบความเหมาะสมทั้งดานเนื้อหา  ขอความ  และภาษาท่ีใชใหสอดคลองกับ

นิยามศัพทเฉพาะแลวนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 

 2.นําแบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ัน  

ที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  มาหาความเช่ือมั่น  มี  2  ข้ันตอนดังนี้ 

 2.1 นําแบบทดสอบการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ัน

ที่ 2โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

ก รุ ง เ ท พมห านค ร  ไ ป ทดลอ ง ใ ช (TryOut)กั บ นั ก เ รี ย น ช ว ง ชั้ น ที่ 2 โ ร ง เ รี ย น ส า ธิ ต แ ห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 30  คน ซึ่ง

มิใชกลุมตัวอยาง  จากนั้นนําแบบสอบถามไปทดลองใชมาตรวจใหคะแนนเพื่อวิเคราะหคาอํานาจ

จําแนกรายขอ  โดยใชเทคนิค 25% กลุมสูง-ตํ่า แลวนําคาเฉล่ียรายขอมาทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ

โดยใช  t-test  ที่มีนัยทางสถิติที่ระดับ .05  นํามาใชเปนแบบสอบถามในการวิจัย  ไดผลดังนี้ 

  2.1.1แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน  ลักษณะแบบสอบถามเปนแบบสอบถามเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา  (Rating Scale  )ตามแบบของลิเคอรทมี  5  ระดับจํานวน  

25  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.225 – 8.944 
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  2.1.2แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  ลักษณะแบบสอบถาม

เปนแบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale) ตามแบบของ

ลิเคอรทมี 5 ระดับ  จํานวน  23 ขอ มีคา  t  อยูระหวาง  2.180 – 4.486 

  2.1.3แบบสอบถามสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง  ลักษณะแบบสอบถามเปน

แบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale) ตามแบบของลิเคอรท    

มี  5  ระดับจํานวน  7  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.213 – 3.687 

  2.1.4แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน ลักษณะแบบสอบถามเปน

แบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ตามแบบของลิเคอรท    

มี  5 ระดับ  จํานวน  14  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.292 – 4.040 

  2.1.5แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ลักษณะแบบสอบถามเปน

แบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale)  ตามแบบของลิเคอรท  

มี 5  ระดับ  จํานวน  11  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.280 – 5.193 

  2.1.6แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 

ลักษณะแบบสอบถามเปนแบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating 

Scale)ตามแบบของลิเคอรทมี  5  ระดับ  จํานวน  14  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.153 – 6.054 

  2.1.7แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ลักษณะ

แบบสอบถามเปนแบบสอบถามเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale) ตาม

แบบของลิเคอรทมี  5  ระดับ จํานวน  24  ขอ  มีคา  t  อยูระหวาง  2.297 – 5.71 

 2.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามที่คัดเลือกแลวในขอ  2.1 โดยหาคาสัมประสิทธิ์    

แอลฟา (α - Coeffcient )  ของครอนบาค  (Cronbach)  เพื่อนํามาใชในการวิจัย ไดผลดังนี้ 

  2.2.1 แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8227 

  2.2.2 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  มีคาความเชื่อมั่น 

เทากับ .8373 

  2.2.3 แบบสอบถามสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง มีคาความเช่ือมั่น      

เทากับ .8203 

  2.2.4 แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8419 

  2.2.5 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีคาความเช่ือมั่น เทากับ 

.8547 

  2.2.6 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ     

มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8200 
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  2.2.7 แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ มีคาความ

เชื่อมั่นเทากับ .8715 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 1.  ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไปยังโรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  เพื่อขอ

อนุญาตและขอความอนุเคราะหเก็บรวบรวมขอมูลของนักเรียนจากอาจารยใหญและขอความรวมมือ

ในการตอบแบบสอบถาม 

 2.  ผูวิจัยนําแบบสอบถามที่สรางข้ึนไปเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางดวยตนเองโดย

ชี้แจงวัตถุประสงคและขอความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม 

 3.  ผูวิจัยนําแบบสอบถามที่ตอบขอมูลครบทุกอยางสมบูรณดังกลาวมาตรวจใหคะแนนตาม

เกณฑที่กําหนด  และนําขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานตอไป 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.วิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยการคํานวณหาคารอยละ  คาเฉล่ีย  (Mean)  และสวนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน  ( Standard  Deviation) 

 2.วิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียนกับการรับรูในการเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวง

ชั้นที่  2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร 

 3.วิเคราะหปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่

สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียน

สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติพื้นฐาน   ไดแก 

      1.1  คารอยละ 

      1.2  คาเฉลี่ย 

      1.3  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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 2.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพเคร่ืองมือ   ไดแก 

      2.1 หาคาจําแนกรายขอของแบบสอบถาม โดยใชเทคนิค 25% ของกลุมสูง – กลุมตํ่า แลว

ทดสอบดวย  t-test   

      2.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามโดยหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coeffcient)  

ของครอนบาค (Cronbach) 

 3.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหสมมติฐาน 

      3.1 วิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัย

ดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนกับการรับรูในการเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษของนักเรียน

ชวงช้ันที่  2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร โดยการหาคาสัมประสิทธสหสัมพันธของเพียรสัน (The Pearson Product   

Moment  Correlation Coefficient)  เพื่อทดสอบสมมติฐานขอ  1 

      3.2  วิเคราะหปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่สงผลตอการ

รับรูในการเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักรกรุงเทพมหานคร  โดยใชการ

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณ(Stepwise  Multiple Regression Analysis) เพื่อทดสอบสมมติฐานขอ  2 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
ในการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลจากการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เพื่อให

เกิดความเขาใจตรงกันในการแปลผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการ

วิเคราะหขอมูล  ดังนี้ 
 

สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 X   แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง (Mean) 

 S.D. แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 n  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 df  แทน ชั้นของความเปนอิสระ (Degree of Freedom) 

 SS  แทน ผลบวกกาํลังสองของคะแนน (Sum of Squares) 

 MS แทน คาเฉลี่ยผลบวกกําลังสองของคะแนน (Mean of Squares) 

         t  แทน คาที่ใชพจิารณาใน t-distribution 

 F-Ratio แทน คาที่ใชพจิารณา F-Distribution 

 F-Prop.,p แทน ความนาจะเปนสําหรับบอกนัยสําคัญทางสถิติ 

 R  แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 

 R2    แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณ 

 SE  แทน ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการพยากรณ 

 SEb แทน ความคลาดเคล่ือนของการประมาณคาพารามิเตอร 

B               แทน คาสัมประสิทธ์ิการถดถอยของการพยากรณซึ่งพยากรณในรูป   

คะแนนดิบ 

        β              แทน คาสัมประสิทธ์ิการถดถอยของการพยากรณซึ่งพยากรณในรูป

คะแนน  มาตรฐาน 
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       Ŷ               แทน สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกบันักเรียนที่มคีวาม

ตองการพเิศษโดยใชคะแนนดิบ 

                   Z               แทน สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกบันักเรียนที่มคีวาม

ตองการ พิเศษโดยใชคะแนนมาตรฐาน 

 a  แทน คาคงที่ของสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ 

 Y  แทน การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

 X1  แทน เพศ : ชาย 

 X2  แทน เพศ : หญิง 

 X3  แทน อาย ุ

        X4  แทน ระดับช้ัน : ประถมศึกษาปที่  4 

แทน ระดับช้ัน : ประถมศึกษาปที่  5         X5  

                   X6  แทน ระดับช้ัน : ประถมศึกษาปที่  6 

 X7  แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 X8  แทน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 

 X9  แทน นิสัยทางการเรียน 

 X10  แทน  สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 X11  แทน  การสนับสนนุการเรียนของผูปกครอง   

 X12  แทน  ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน 

 X13  แทน  สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 X14  แทน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มคีวามตองการพิเศษ 

    

การวิเคราะหขอมูล 
 1.ขอมูลทั่วไป  คิดคารอยละ คาเฉลี่ย และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 2.วิเคราะหความสัมพันธของปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในการเขารวมกิจกรรม  โดยใชสถิติวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน     

(The Pearson Product Moment Correlation Coefficient)  

3.คนหาตัวพยากรณที่สามารถพยากรณ  การรับรูในการเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร โดยใชวิธีการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ (Stepwise 

Multiple Regression Analysis) 
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยเสนอผลการศึกษาคนควาตามลําดับ  ดังนี้ 

 ตอนที1่  แสดงจํานวนและรอยละของนกัเรียนชวงช้ันที่2โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  จําแนกตาม 

เพศ  และระดับช้ัน   

ตอนที่ 2 แสดงคาเฉล่ียและคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปร ไดแก การรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ อายุ  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 

นิสัยทางการเรียน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง  

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู และสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ   

  ตอนที่ 3 ผลการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว  และ

ปจจัยดานส่ิงแวดลอม  กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้น  

ที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยใชสถิติวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (The Pearson Product 

Moment Correlation Coefficient) 

ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหเพื่อคนควาตัวพยากรณที่สามารถพยากรณการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่2โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดยใชวิธีการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ 

(Stepwise Multiple Regression Analysis) 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
ตอนที1่ แสดงจํานวนและรอยละของนกัเรียนชวงชัน้ที ่2 โรงเรียนสาธติแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  จําแนกตาม  

เพศ  และระดับช้ัน ดังแสดงผลการวิเคราะหขอมูลในตาราง  2 
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ตาราง 2 แสดงจํานวน  และรอยละของนกัเรียนชวงช้ันที ่2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  

จําแนกตาม  เพศ  และ ระดับช้ัน   

 

ปจจัยที่ศึกษา จํานวน รอยละ 

เพศ    

 ชาย 112 55.45 

 หญิง 90 44.55 

 รวม 202 100.00 

ระดับช้ัน    

 ชั้นประถมศึกษาปที่  4 66 32.67 

 ชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 66 32.67 

 ชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 70 34.66 

 รวม 202 100.00 

 

จากตาราง 2  ปจจัยสวนตัว  เมื่อจําแนกตามเพศ พบวา ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียน

สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร ที่

เปนกลุมตัวอยาง  สวนใหญเปนเพศชาย โดยคิดเปนรอยละ 55.45 สวนเพศหญิง คิดเปนรอยละ  

44.55  

 นักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  สวนใหญกําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6    

รอยละ 34.66  รองลงมาคือกําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 เทากับนักเรียนที่กําลังศึกษา

อยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  คิดเปนรอยละ 32.67  

  

ตอนที่ 2 แสดงคาเฉล่ียและคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปร  ไดแก การรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ อายุ  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  

นิสัยทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง  

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  ดังแสดงผลการวิเคราะหขอมูลในตาราง  3 
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ตาราง 3   แสดงคาเฉลี่ยและคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปร  ไดแก การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่

มีความตองการพิเศษ  อายุ  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  นิสัย

ทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง  

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู และสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ   

 

X  S ปจจัย การแปลผล 

1. การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กทีม่ีความตองการพิเศษ 3.41 .459 ดีพอใช 

2. อาย ุ 10.30 1.089 วัยเด็ก 

3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 3.44 .419 สูง 

4. ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว   68840.10 80309.596 สูง 

5. นิสัยทางการเรียน 2.93 .347 ดีพอใช 

6. สัมพนัธภาพระหวางนกัเรียนกับผูปกครอง 3.20 .364 ดีพอใช 

4. การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง   3.18 .496 ดีพอใช 

5. ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน 3.43 .433 ดีพอใช 

6. สัมพนัธภาพระหวางนกัเรียนกับครู 3.50 .495 ดีพอใช 

7.สัมพนัธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการ  

พิเศษ 

2.91 .537 ดีพอใช 

 

 จากตาราง 3  พบวา  ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  สวนใหญ มีฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัว  อยูในระดับสูง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ  นิสัยทางการเรียน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  ลักษณะทางกายภาพ

ทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง และ

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  อยูในระดับดีพอใช  และอายุโดยเฉล่ีย

เทากับ 10 ป 
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  ตอนที่ 3 ผลการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว ไดแก เพศ อายุ ระดับชั้น  

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและนิสัยทางการเรียน  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก ฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัว  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง และการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง  

และปจจัยดานส่ิงแวดลอม ไดแก  ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ครู  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษกับการรับรูในการเรียนรวมกับ

เด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร ดังแสดงในตาราง  4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ตาราง  4  แสดงการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว ไดแกเพศ  อายุ  ระดับชั้น  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และนิสัยทางการเรียน  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  ฐานะทาง

เศรษฐกิจขงครอบครัว  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง และการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง   และปจจัยดานสิ่งแวดลอม  ไดแก ลักษณะทางกายภาพทางการ

เรียน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียน

ชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  

ตัวแปร

 

 X1 X2 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 X10 X11 X12 X13 X14 Y 

X1  -1.00** .002 .009 .009 -.017 -.226** -.091 .035 .023 -.056 -.018 -.165* .071 .035 

X2   -.002 -.009 -.009 .017 .226** .091 -.035 -.023 .056 .018 .165* -.071 -.035 

X3    -.611** -.155** .755** .123 .068 .038 .075 .026 .073 -.042 -.070 .072 

X4     -.485** -.507** -.032 -.123 -.037 -.043 .004 -.026 -.116 -.019 .008 

X5      -.507** -.065 .079 .051 .051 -.011 .032 .271** .191** -.063 

X6       .095 .044 -.013 -.008 .007 -.006 -.153* .170* .054 

X7        .209** .124 .278** .004 .213** .174* .003 .255* 

X8         -.043 .052 .064 .033 .053 -.140* .010 

X9          .633** .342** .390** .210** .521** .261** 

X10           .464** .478** .199** .321** .290** 

X11            .439** .199** .321** .290** 

X12             .513** .435** .544** 

X13              .316** .431** 

X14               .351** 

Y                

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
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81 
 

จากตาราง 4 ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 7 ปจจัย  

ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X7) นิสัยทางการเรียน (X9)  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

(X10)การสนับสนุนการเรียนของผูปกครอง(X11) ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน(X12)  สัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครู (X13) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ (X14) 

 ปจจัยที่ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ มี 7 ปจจัย ไดแก เพศชาย (X1) เพศหญิง (X2) 

อายุ (X3) ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 (X4)  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 (X5)  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 

6 (X6)  และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  (X8)  

ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหเพื่อคนควาตัวพยากรณที่สามารถพยากรณ  การรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่2โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดยใชวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 

(Stepwise Multiple Regression Analysis) ดังแสดงในตาราง 5 - 6 

 

ตาราง 5 แสดงการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณเมื่อใชการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  เปนเกณฑ โดยใชการวิเคราะหแบบถดถอยพหุคูณ 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

Regression    4 15.199 3.800 27.545** 

Residual       197 27.176 .138  

Total 201 42.376   

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 5 พบวา มี 4 ปจจัย ที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ดังรายละเอียดใน

ตาราง 6 

ตาราง 6 แสดงปจจัยที่สามารถพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงชั้นที่  2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา  เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร  โดยใชวิธีการถดถอยพหุคูณ (Stepwise Multiple 

Regression Analysis) 

 

ปจจัย b SEb β R R2 F 

X12 .384 .076 .363 .544 .296 84.078 

X12  X13 .163 .062 .176 .572 .327 48.408 

X12  X13 X7 .160 .06ถ .146 .586 .344 34.588 

X12  X13 X7X14 .117 .055 .137 .599 .359 27.545 

   a =  .629    

   R = .599    

   R2 = .359    

   SEest = .371    

 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 จากตาราง 6 พบวา ปจจัยที่สามารถพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดยเรียงลําดับจากตัวพยากรณที่สงผลมากท่ีสุด ไป

หานอยที่สุด มี 4 ปจจัย ไดแก ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน (X12)  สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับครู (X13) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X7) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการ

พิเศษ (X14) และปจจัยทั้ง 4นี้ สามารถรวมกันพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2  ไดรอยละ 35.90  และไดนําคาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณมา

เขียนสมการไดดังนี้ 
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 สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา   เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนดิบ 

  Ŷ  =  .384 X12  + .163 X13 + .160 X7 + .117 X14 

 สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนมาตรฐาน 

  Z  =  .363 X12  + .176 X13+ .146 X7 + .137 X14 
 



บทที่ 5  
สรุปผล  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 

1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียนกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ัน    

ที่ 2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร   

กรุงเทพมหานคร    

2. เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่

สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2  โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร    

3. เพื่อสรางสมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียน
ชวงช้ันที่ 2  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร    
 

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
1.ปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน  มี

ความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2  

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา   เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร    

2.ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียน สงผลตอการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร    

 

วิธีการดําเนินการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ คือ นักเรียนชวงชั้นที่ 2โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร ปการศึกษา 2551 จํานวน    

202 คน  เปนนักเรียนชาย 112  คน  และนักเรียนหญิง 90 คน  เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  

จํานวน  66  คน  เปนนักเรียนชาย  37  คน  เปนนักเรียนหญิง  29  คน  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5  
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เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการ

เ รี ยน ร วมกั บ เ ด็ กที่ มี ค ว ามต อ งกา รพิ เ ศษของนั ก เ รี ยนช ว ง ช้ั นที่  2โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร ซึ่งแบง

ออกเปน 8 ตอนดังนี้ 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามขอมูลสวนตัว ไดแก เพศ อายุ ระดับชั้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ

ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว   

ตอนที่ 2 แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน  เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 

(Rating Scale) มี 5  ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  Scale Type) จํานวน 25 ขอ มีคา t 

ระหวาง 2.225 – 8.944 คาความเช่ือมั่นเทากับ .8277 

ตอนที่ 3 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง เปนแบบสอบถามชนิด

มาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  Scale Type) 

จํานวน 23 ขอ มีคา t ระหวาง 2.180 – 4.486 คาความเช่ือมั่นเทากับ .8373 

ตอนที่ 4 แบบสอบถามการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง เปนแบบสอบถามชนิด

มาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  Scale Type) 

จํานวน    7 ขอ มีคา t ระหวาง 2.213 – 3.687 คาความเช่ือมั่นเทากับ .8203 

ตอนที่ 5 แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพทางการเรียน เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวน

ประมาณคา (Rating Scale)  มี 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  Scale Type) จํานวน       

14 ขอ  มีคา t ระหวาง 2.292 – 4.040  คาความเช่ือมั่นเทากับ  .8419 

ตอนที่ 6 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวน

ประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  Scale Type) จํานวน 11 ขอ 

มีคา t ระหวาง 2.280 – 5.193 คาความเช่ือมั่นเทากับ  .8547 

ตอนที่ 7 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  

Scale Type) จํานวน 14 ขอ มีคา t ระหวาง 2.153 – 6.054   คาความเช่ือมั่นเทากับ .8200 
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ตอนที่  8 แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิ เศษเปน

แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert  

Scale Type)จํานวน 24 ขอ มีคา t ระหวาง 2.297 – 5.714   คาความเช่ือมั่นเทากับ .8715 
 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 1.  ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไปยังโรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร เพื่อขอ

อนุญาตและขอความอนุเคราะหเก็บรวบรวมขอมูลของนักเรียนจากอาจารยใหญและขอความรวมมือ

ในการตอบแบบสอบถาม 

 2.  ผูวิจัยนําแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร ไปเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ในระหวางวันที่ 23-27  

กุมภาพันธ  2552  จํานวน  202  ฉบับ  ไดรับแบบสอบถามคืนมาครบทุกฉบับ 

 3.  ผูวิจัยนําแบบสอบถามจํานวน 202 ฉบับ ที่นักเรียนตอบมาคัดเลือกเฉพาะฉบับที่สมบูรณ  

คือ  ตอบครบทุกขอ  ปรากฏวาสมบูรณทุกฉบับ  ผูวิจัยนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว  

และนําขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติตอไป 

 
การวิเคราะหขอมูล 

1.  วิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยการคํานวณหาคารอยละ คาเฉล่ีย (Mean) และสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ( Standard  Deviation) 

2.  วิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 

2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน(The Pearson Product 

Moment Correlation Coeffcient ) 

 3.  วิเคราะหปจจัยดานสวนตัว  ปจจัยดานครอบครัว  และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่

สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดยการ

วิเคราะหถดถอยพหุคูณ (Stepwise MultiPle Regression Analysis) 
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สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
1.  ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 7 ปจจัย ไดแก ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน(X7) นิสัยทางการเรียน (X9) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง(X10) การสนับสนุน

ดานการเรียนของผูปกครอง(X11) ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน(X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับครู(X13) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ(X14) 

2. ปจจัยที่ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ มี 7 ปจจัย ไดแก  เพศชาย (X1) เพศหญิง (X2) 

อายุ (X3) ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 (X4)  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5(X5)  ระดับช้ันประถมศึกษา     

ปที่ 6 (X6)  และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  (X8)  

3.  ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่สามารถ

พยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่  2 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดย

เรียงลําดับจากตัวพยากรณที่สงผลมากที่สุด ไปยังตัวพยากรณที่สงผลนอยที่สุด มี 4 ปจจัย ไดแก 

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน(X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู(X13) ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน(X7) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ(X14)  

4.  สมการพยากรณที่สามารถพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา           

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 โดยนําคาสัมประสิทธิ์การ

ถดถอยของตัวพยากรณ มาเขียนสมการไดดังนี้ 

4.1  สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวง

ชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร 

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนดิบ 

  Ŷ  =  .384 X12  + .163 X13 + .160 X7 + .117 X14 

 4.2  สมการพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มคีวามตองการพิเศษของนักเรียนชวง

ชั้นที ่2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวจิัยและพฒันาการศึกษา   เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  โดยใชคะแนนมาตรฐาน 

  Z  =  .363 X12  + .176 X13+ .146 X7 + .137 X14 
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อภิปรายผลการศึกษาคนควา 
จากการวิเคราะหขอมูลที่สรุปขางตน พบวา 

1.  ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 7 ปจจัย ไดแก ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน(X7) นิสัยทางการเรียน(X9) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง(X10) การสนับสนุน

ดานการเรียนของผูปกครอง(X11) ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน(X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับครู(X13) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ(X14) ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานขอที่ 1 ผูวิจัยจึงอภิปรายผลดังนี้ 

1.1   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา 

นักเรียน  ชวงช้ันที่ 2ที่กําลังศึกษาโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษ  ทั้งนี้เพราะนักเรียนไดเรียนรูวาเด็กที่มีความตองการพิเศษมีลักษณะตามธรรมชาติเปนอยางไร  

สามารถแบงแยกและอยูรวมกับเด็กเหลานี้ไดเปนอยางดี  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะดีไดก็ข้ึนอยูกับ

ความสามารถทางรางกายหรือสมองของตัวนักเรียนเอง  ซึ่งจะรวมไปถึงความสามารถในการพัฒนา

ทักษะหรือการประยุกตใชความรูตางๆ ที่ไดเรียนมา  สอดคลองการกับใหความหมายของกูด และคน

อ่ืนๆ(Good and others.1973)วาผลสัมฤทธ์ิ(achievement) หมายถึง ความสําเร็จ 

(accomplishment)ความคลองแคลว  ความชํานาญในการใชทักษะหรือการประยุกตใชความรูตางๆ

สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (academic achievement)  หมายถึง  ความรูหรือทักษะอันเกิดจากการ

เรียนรูในวิชาตางๆที่ไดเรียนมาแลว  ซึ่งไดจากผลการทดสอบของครูผูสอนหรือผูรับผิดชอบในการสอน

หรือทั้งสองอยางรวมกัน   

นอกจากนี้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนยังตองอาศัยองคประกอบอ่ืนๆ อีก  ดังที่สุภาพพรรณ  โคตร

จรัส(2537) กลาววา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

องคประกอบดานคุณลักษณะเกี่ยวกับตัวผูเรียน ประกอบดวย องคประกอบดานปญญา ไดแก           

เชาวปญญา ความถนัด ความรูพื้นฐาน  หรือความรูเดิมของผูเรียน  องคประกอบดานอารมณ  ไดแก  

แรงจูงใจในการเรียน  ความสนใจ  ทัศนคติ นิสัยในการเรียน  ความนึกคิดเกี่ยวกับตน  และลักษณะ

ทางบุคลิกภาพอ่ืน ๆ  และองคประกอบดานสภาพแวดลอม  ไดแก วัฒนธรรมเฉพาะกลุมส่ิงแวดลอม
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1.2   นิสัยทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01แสดงวานักเรียน

ชวงช้ันที่ 2 ที่กําลังศึกษาโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

เขตจตุจักร มีนิสัยในการเรียน ซึ่งหมายถึง  การมีพฤติกรรมที่แสดงออกอยางสม่ําเสมอแสดงถึงความ

พึงพอใจและมุงมั่นในการศึกษาหาความรูใหบรรลุผลสําเร็จ  ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวประกอบดวย  

ความต้ังใจ  และเอาใจใสในการวางแผนและการจัดระบบการเรียน  มีความมุงมั่นที่จะแสวงหาความรู  

และพัฒนาการเรียนใหดีข้ึนเร่ือยๆโดยไมยอทอตออุปสรรค มีความคิดริเร่ิม ขยัน อดทน รับผิดชอบ  

พึ่งตนเอง  และมีความภาคภูมิใจในการเรียนของตน ผองพรรณ เกิดพิทักษ(2538)แมวาตนเองจะเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษก็ตาม   

1.3   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการ

เ รี ยนร วมกับ เ ด็กที่ มี ค วามต อ งการพิ เ ศษของนั ก เ รี ยนช ว ง ช้ันที่  2  โ ร ง เ รี ยนสาธิ ตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01แสดงวา นักเรียนชวงชั้นที่  2 ที่กําลังศึกษาโรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร มีครอบครัวที่

เขาใจตอการเรียนรูรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษเปนอยางดี ยอมรับเด็ก  เปนครอบครัวที่ใหความ

รัก  ความสนใจ  สรางความอบอุนใหเกิดข้ึนในบานและความสําคัญของนักเรียน  ทําใหนักเรียนเปน

คนที่ใหความรวมมือกับการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  มีความเปนมิตร  มีอารมณที่

มั่นคง  ราเริง  มีความรับผิดชอบ  ขยันหมั่นเพียรระมัดระวังรักษาทรัพยสมบัติของสวนรวมเทาๆ  กับ

ของตนเอง  มีความตรงไปตรงมาไวใจได สามารถเผชิญกับชีวิตดวยความมั่นใจ  และมองตนเองไดตรง

กับความเปนจริง  สอดคลองกับวิทยา  นาควัชระ(2537) ไดสรุปลักษณะของความสัมพันธที่ดีระหวาง

บุคคลในครอบครัวไววาตองประกอบไปดวยการมีความสัมพันธอยางมั่นคง มีความศรัทธาตอกัน มี

ความรัก มีวินัยรับผิดชอบ รูจักบทบาทและหนาที่ของแตละคน มีความปรารถนาดีตอกันและสามารถ

แสดงความรูสึกทั้งหมดนี้ออกมาในปริมาณที่เหมาะสม 

1.4   การสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการ

เ รี ยน ร ว มกั บ เ ด็ กที่ มี ค ว ามต อ ง กา รพิ เ ศษของนั ก เ รี ยนช ว ง ชั้ น ที่2 โ ร ง เ รี ยนสาธิ ต แห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร อยางมี
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1.5   ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่2โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

แสดงวา ลักษณะทางกายภาพทางการเรียนทั่วไปดี  ทําใหนักเรียนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษมาก  ทั้งนี้เพราะสภาพแวดลอมโดยทั่วไปในการเขาเรียน เชน อาคารสถานที่ที่

สะอาด  มีอากาศถายเท  มีการรักษาความปลอดภัยที่ดี  มีแหลงความรูเพียงพอกับความตองการ  เชน  

หองสมุดมีหนังสือเพียงพอกับการคนควา  มีขนาดของหองเรียนที่เหมาะสม  ตลอดจนส่ือและอุปกรณ

ที่ใชในการเรียนมีความหลากหลายและเหมาะสมตอการเรียน  มีจํานวนที่เพียงพอ  ส่ิงเหลานี้หาก

ไดรับการสงเสริมและสนับสนุนในทางที่เหมาะสม  จะทําใหนักเรียนสนใจที่จะเรียนมาก  เปนผลทําให

สามารถเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไดเปนอยางดี  ดังที่  ละเมียด  ลิมอักษร (2539) กลาว

วา  โรงเรียนเปนสถานที่ซึ่งจัดข้ึนโดยมีวัตถุประสงคเพื่อใหการศึกษาแกนักเรียนโดยตรง  ดังนั้น

โรงเรียนจึงเปนส่ิงแวดลอมทางการศึกษาที่สําคัญที่สุดที่จะทําใหนักเรียนไดพบส่ิงแวดลอมทางการ

เรียนหลายอยาง เชน ไดมีการสมาคมติดตอกับครูและเพื่อนนักเรียนในวัยตางๆ  ไดรับการอบรมส่ัง

สอนจากครู ไดเลนและทํางานกับเพื่อนนักเรียนดวยกัน ไดอานหนังสือในหองสมุด ไดดูภาพยนตรและ

โทรทัศนไดฟงวิทยุและส่ือสารตางๆ ทางการศึกษาที่ครูจัดข้ึนเพื่อประกอบการสอน  ซึ่งลวนเปน

ประโยชนตอการศึกษาทั้งส้ินชวยใหนักเรียนมีประสบการณ มีความเจริญงอกงามในดานตางๆ  

1.6   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  มีความสัมพันธทางบวกกับการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่2โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

แสดงวา ความเปนกันเองระหวางครูกับนักเรียน  พฤติกรรมทั้งในดานคําพูด  กริยา ทาทาง สีหนาที่ยิ้ม

แยมแจมใส ใหความรัก ความเมตตาอยางจริงใจ  และมีเหตุผลดวยความสม่ําเสมอ นักเรียนจะรูและ

เขาใจดีวา ครูของเขามีความรักและความจริงใจตอเขาเพียงใด  ส่ิงเหลานี้จะเปนแมแบบของนักเรียน 
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1.7   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ มีความสัมพันธทางบวก

กับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01แสดงวา นักเรียนชวงชั้นที่  2 ที่กําลังศึกษาโรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  ไดใหการชวยเหลือซึ่งกันและ

กันตอการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  มีการใหกําลังใจ การยอมรับความแตกตางระหวาง

บุคคล การแลกเปล่ียนความคิดเห็น และการรวมมือกันในดานวิชาการและการทํากิจกรรมตาง ๆ 

รวมกันในกลุมเพื่อนที่เปนเด็กที่มีความตองการพิเศษเพื่อใหเกิดความสําเร็จดานการเรียน  ดังที่ชมพู

นุช บุญสิทธ (2541) กลาววา  สัมพันธภาพกับเพื่อน หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถ

ของนักเรียนทั้งดานการใชวาจา การแสดงกริยาทาทางอันประกอบดวยลักษณะของการใหความ

ชวยเหลือรูจักเคารพในสิทธิ์ของผูอ่ืน รูจักและเขาใจตนเอง สนใจในความรูสึกของเพ่ือน ยอมรับความ

แตกตางระหวางบุคคล รับฟงความคิดเห็นของเพื่อนเพื่อกอใหเกิดความสัมพันธอันดีกับเพื่อน ซึ่งจะ

สงผลใหการทํางานกลุมและการปฏิบัติกับเพื่อนเปนไปอยางเหมาะสม   สอดคลองกับณรงค เส็ง

ประชา (2538) ใหแนวคิดเกี่ยวกับกลุมเพื่อนไววา กลุมเพื่อนจะชวยใหเด็กเรียนรูส่ิงใหมๆ ที่อาจไมได

รับจากครอบครัว หรือผูใหญ เชน เพศศึกษา ความเสมอภาค ความเปนผูนําในกลุมเพื่อน เด็กจะเปน

ตัวของตัวเองมากข้ึน เด็กจะเลือกคบเพื่อนที่ถูกใจ และอาจนําเอาพฤติกรรมตาง ๆ ของเพื่อนมาใชเปน

แนวปฏิบัติของตนเอง กลุมเพื่อนจะชวยใหเด็กเรียนรูส่ิงตางๆ ดังตอไปนี้  ยึดมั่นในประเพณีนอยลง 
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2.  ปจจัยที่ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ มี 7 ปจจัย ไดแก  เพศชาย (X1) เพศหญิง (X2) 

อายุ (X3)ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 (X4) ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 (X5) ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

(X6)  และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  (X8)  อภิปรายไดดังนี้ 

 2.1   เพศ : เพศชาย ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนชายบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษดี  นักเรียนชายบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ไมดี  อภิปรายผลไดดังนี้ 

        นักเรียนชายบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  ทั้งนี้

เพราะตามธรรมชาติของเด็กเปนวัยที่ตองการมีเพื่อนมากและตองการการยอมรับของกลุม และยัง

ไดรับการสนุกสนานเพลิดเพลิน ไดกระทําส่ิงที่ตนเองสนใจ ชวยใหเปนคนม่ันใจ กลาแสดงออกในทาง

ที่เหมาะสม  จึงทําใหนักเรียนชายบางคน มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี 

         นักเรียนชายบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี  ทั้งนี้

เพราะตามธรรมชาติของเด็กชายที่ชอบเลน   สนใจทํากิจกรรมกันเองกับเพื่อนเพศเดียวกัน  และเห็น

วาการเรียนรวมกันน้ันไมมีประโยชน มีความรําคาญตอการเรียนรวม เน่ืองมาจากมีความคิดและ

ความสนใจแตกตางกัน  จึงทําใหนักเรียนชายบางคน มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษไมดี 

 2.1   เพศ : เพศหญิง ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา

การศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนหญิงบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับ

เด็กที่มีความตองการพิเศษดี  นักเรียนหญิงบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไมดี  อภิปรายผลไดดังนี้ 
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        นักเรียนหญิงบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  ทั้งนี้

เพราะตามธรรมชาติของเด็กหญิงจะมีความรูสึกออนโยน   มีน้ําใจ  รูสึกสงสาร และยังชอบชวยเหลือ

เด็กที่มีความตองการพิเศษ ไดรับการยอมรับจากกลุม ชวยใหเปนคนมั่นใจ กลาแสดงออกในทางท่ี

เหมาะสม  จึงทําใหนักเรียนหญิงบางคน มีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี 

         นักเรียนหญิงบางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี  ทั้งนี้

เพราะอาจมีลักษณะไมกลาแสดงออก  เห็นวาการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

เปนเร่ืองของคนสวนนอยอาจทําใหเสียเวลาในการปรับตัว   และการเรียนรวมกันนั้นไมมีประโยชน

เปนผลทําใหตนเองเกิดการเรียนรูที่ชา  จึงทําใหนักเรียนหญิงบางคน มีการรับรูในการเรียนรวมกับ

เด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี 

 2.3   อายุ  ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

นักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา ทั้งนี้เพราะนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย 

เกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนระดับประถม สวน

ใหญนักเรียนกําลังอยูในชวงของวัยเด็ก ซึ่งเปนวัยที่มีการเขากลุมเพื่อนมากข้ึน มีความจําดีข้ึน มี

เหตุผล ใหความสนใจทางดานการแขงขัน  โดยเด็กจะเรียนรูการเขาสูสังคมมากข้ึน รูจักบทบาทในการ

เปนสมาชิกของกลุมเพื่อน ไดเรียนรูถึงระบบกฎเกณฑตางๆมากข้ึน พัฒนาการในเด็กวัยนี้จะเนนถึง

การเปลี่ยนแปลงทางดานพัฒนาการดานรางกายและสังคม เพื่อเตรียมตัวใหพรอมสําหรับอยูในสังคม 

ซึ่งนักเรียนบางคนเห็นวาการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ไมมีความจําเปนและ

ไมต องการที่ จะ เข าก ลุม เพื่ อนที่ เปน เ ด็กที่ มี ความตองการพิ เศษ  ดั งที่พจนานุกรมฉบับ

ราชบัณฑิตยสถาน  (2542:1367) ไดใหความหมายของคําวาอายุ หมายถึงจํานวนปนับต้ังแตเกิด

จนถึงปจจุบันโดยอายุเปนปจจัยสําคัญในการกําหนดฐานะ  ของบุคคลในสังคม  บุคคลที่มีอายุตางกัน

จะมีความคิดเห็นและการปฏิบัติแตกตางกันไปตามประสบการณการเรียนรู 

 2.4   ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 4 ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  บางคนมี

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  บางคนมีการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี  อภิปรายผลไดดังนี้ 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนคุนเคยกับบรรยากาศการเรียนการสอน  สถานที่  ครูอาจารย  หรือเพื่อนๆ 

ในลักษณะของการเรียนรวม  ทําใหนักเรียนเขาใจเห็นความสําคัญของการเรียนรวมกับเพื่อนที่มีความ
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        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไมดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  เปนระดับช้ันของการเปลี่ยนแปลงระหวาง

ประถมตนและประถมปลาย  ซึ่งเปนชวงของการปรับตัว  พบเพื่อนใหม สถานที่ใหม ทําใหขาดความ

สนใจในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  จึงทําใหนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  บางคนมี

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี 

 2.5  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 5 ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมี

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมีการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี  อภิปรายผลไดดังนี้ 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนเขาใจกับบรรยากาศการเรียนการสอนในลักษณะของการเรียนรวมและ

เห็นใจเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  ทําใหนักเรียนเขาใจเห็นความสําคัญของการเรียนรวมกับเพื่อนที่มี

ความตองการพิเศษ  จึงทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษดี 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไมดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  เปนชวงที่มีกิจกรรมในการเรียนรูปแบบตางๆ

มากมาย เชน การทําโครงงาน  การเขาคายพักแรม การเลือกคณะกรรมการสี ทําใหขาดความสนใจใน

การเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  จึงทําใหนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  บางคนมีการรับรู

ในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี 

 2.6  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 6 ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  บางคนมี

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  บางคนมีการ

รับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมดี  อภิปรายผลไดดังนี้ 

        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนเขาใจกับบรรยากาศการเรียนการสอนในลักษณะของการเรียนรวมและ

เห็นใจเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ รูจักการแบงเวลาในการเรียน  มีความรับผิดชอบ และรูจักการ
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        นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษไมดี  ทั้งนี้เพราะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  อยูในชวงของการเปล่ียนแปลงจากวัยเด็กไปสู

วัยรุน  ตองการอิสระและเปนวัยที่สนใจตนเอง ดังนั้นนักเรียนจึงไมสนใจในการเรียนรวมกับเพื่อนที่มี

ความตองการพิเศษ  จึงทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษไมดี 

2.7   ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  ไมมีความสัมพันธกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่

มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัวอยูในระดับสูง บางคนมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษนอย ทั้งนี้

เพราะเห็นวาไมตองการพัฒนาสัมพันธภาพระหวางเพื่อนตอการเขาเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษ  เพราะเห็นวาไมมีประโยชนที่จะเปนเพื่อน หรือบางทีส่ือสารกันไมรูเร่ืองเลยหลีกเล่ียงที่จะสาร

ความสัมพันธ  สวนนักเรียนบางคนที่ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวไมดีนัก  เกิดความรูสึกในแงลบ

ตอเด็กที่มีความตองการพิเศษ  ทั้งนี้โดยสวนใหญแลวเด็กที่มีความตองการพิเศษจะมีฐานะทาง

เศรษฐกิจของครอบครัวที่ดี  ดังที่สมทรง สุวรรณเลิศ.2544) ไดกลาววา เด็กที่มาจากครอบครัวที่มี

ฐานะทางเศรษฐกิจตํ่าหรือยากจนมักมีปญหามากทั้งทางรางกายและจิตใจ และนําไปสูปญหาความ

ประพฤติซึ่งปญหาเหลานี้มีผลเสียตอการเรียนและตอปญหาทางอารมณ  

  3.  ปจจัยดานสวนตัว ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานส่ิงแวดลอมในโรงเรียนที่สามารถ

พยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  โดย

เรียงลําดับจากตัวพยากรณที่สงผลมากที่สุด ไปยังตัวพยากรณที่สงผลนอยที่สุด มี 4 ปจจัย ไดแก 

ไดแก ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน (X12) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู (X13) ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน (X7) และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ (X14) ซึ่งเปนไป

ตามสมสติฐานขอที่ 2 อภิปรายผลไดดังนี้ 

3.1   ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เปนลําดับแรก  

แสดงวา ลักษณะทางกายภาพในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  ทําใหนักเรียนมีการ
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3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เปนลําดับที่สอง  

แสดงวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูดี ทําใหมีการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ

พิเศษดี  ทั้งนี้เพราะครูที่พยายามทําความรูจักนักเรียน  ใหความเห็นอกเห็นใจนักเรียน รูจักสงเสริมการ

เรียนตามความตองการและความสนใจของนักเรียน  นักเรียนจะเรียนไดดีและมีความสามารถในการ

ปรับตัวไดสูง  เพราะเมื่อเด็กอยูในโรงเรียน ครูจะเปนคนที่ใกลชิดเด็กมากที่สุดรองไปจากพอแม  และ

ไดศึกษาการเจริญเติบโตของเด็กอยางใกลชิดเกี่ยวกับธรรมชาติ จิตใจและความตองการของเด็ก ครูจึง

มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ จิตใจและความประพฤติของเด็ก  สอดคลองกับงานวิจัยของโคแกน (cogan. 

1975) ศึกษาพบวา ความสัมพันธที่เปนมิตรระหวางครูกับนักเรียน จะทําใหผลการเรียนดีข้ึน ยิ่งครูและ

นักเรียนมีความสัมพันธตอกันมากเทาใดนักเรียนจะพัฒนาความสามารถในการเรียนรูใหสูงถงึขีดสุดได

มากเพียงนั้นและลักษณะความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนจะมีอิทธิพลตอความสนใจในวิชาที่เรียน 

นักเรียนที่มีความศรัทธาในตัวครูจะทําใหนักเรียนมีทัศนะคติที่ดีตอการเรียน การมีทัศนคติที่ดีตอการ

เรียนจะทําใหผลการเรียนของนักเรียนดีข้ึน 

3.3   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เปนลําดับที่สาม  แสดงวา  

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี   ทําใหการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี  

ทั้งนี้เพราะนักเรียนที่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี จะมีความรับผิดชอบ  มีสุขภาพจิตที่ดี  สามารถเขากับ

สังคมสภาพแวดลอมที่เปนอยูไดเปนอยางดี  ซึ่งรวมไปถึงการควบคุมอารมณดวย   สอดคลองกับ

งานวิจัยของ  ริงเนสส (ringness.1968) ไดศึกษาเกี่ยวกับสุขภาพจิตภายในโรงเรียนกับนักเรียนเกรด

เกา  พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ามีปญหาทั้งดานครอบครัว  และในโรงเรียนนอกจากนี้
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3.4   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ สงผลตอการรับรูในการ

เ รี ยนร วมกับ เ ด็กที่ มี ค วามต อ งการพิ เ ศษของนั ก เ รี ยนช ว ง ช้ันที่  2  โ ร ง เ รี ยนสา ธิตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เปนลําดับที่ส่ี  แสดงวา  นักเรียนที่มีสัมพันธภาพกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษดี  ทําใหการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษดี ทั้งนี้เพราะการเรียน

รวมกันของนักเรียนนั้นจําเปนอยางยิ่งที่นักเรียนจะตองใหความรวมมือซึ่งกันและกัน การปรึกษาหารือ 

พบปะพูดคุย และเพราะสวนใหญนักเรียนไดใกลชิดกับเพ่ือนมากกวาผูปกครอง สอดคลองกับ
งานวิจัยของเทียมใจ  พิมพวงศ(2541) ไดศึกษาทักษะทางสังคมของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเรียน

รวมกับเด็กปกติ  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่ไดรับการเรียนการสอนโดยวิธีการเรียนรวมแบบ      

สหรวมใจ  ผลการวิจัยสรุปวา  ทักษะทางสังคมของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเรียนรวมกับเด็กปกติ  

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  หลังการเรียนแบบสหรวมใจสูงข้ึนและอยูในระดับพอใช   

 
ขอเสนอแนะ 

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
ผลการวิจัยคร้ังนี้  สามารถใชเปนแนวทางใหผูบริหาร  คณาจารย  เจาหนาที่  และผูที่

เกี่ยวของกับโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  

กรุงเทพมหานคร  สามารถนําไปใชเปนขอมูลประกอบการพิจารณาในการวางนโยบายเก่ียวกับการ

เรียนการสอนในโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขต

จตุจักร  กรุงเทพมหานคร  เพื่อใหการเรียนการสอนนั้นสอดคลองกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ  ผูบริหาร  คณาจารย  และผูที่เกี่ยวของควรพิจารณาและสงเสริมปจจัยที่สงผลตอ

การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร ทั้ง 4 ปจจัย 

ซึ่งเรียงลําดับจากมากไปหานอย  ไดแก  ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับครู  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการ

พิเศษ  ผูวิจัยขอเสนอแนะดังนี้ 
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1.1  ปจจัยดานลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  สามารถพยากรณการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไดดีที่สุดเปนอันดับแรก  ดังนั้น  ผูบริหาร  ครูประจําช้ัน  ครูแนะแนว 

ตลอดจนผูปกครองและผูที่เกี่ยวของกับนักเรียนเปนบุคคลที่มีบทบาทสําคัญในการสงเสริมและพัฒนา

ลักษณะทางกายภาพในการเรียนใหเหมาะสม  โดยสถานท่ีจัดการเรียนการสอนของนักเรียนควรมี

บริเวณกวางขวาง  สะอาด  มีอากาศถายเท  มีการรักษาความปลอดภัยที่ดี  มีแหลงความรูเพียงพอกับ

ความตองการ  เชน  หองสมุดมีหนังสือเพียงพอกับการคนควา  มีขนาดของหองเรียนที่เหมาะสมกับ

การเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไมมีเสียงรบกวนจากภายนอก รมร่ืน เย็นสบาย มีแสงสวาง

เพียงพอ  อีกทั้งยังตองคํานึงถึงส่ือและอุปกรณที่ใชในการเรียน  ตองมีความหลากหลายและเหมาะสม

ตอการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ  มีความเพียงพอกับจํานวนนักเรียน ไมชํารุด และมี

ความเหมาะสมกับการเรียนการสอน   

1.2  ปจจัยดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สามารถพยากรณการรับรูในการเรียน

รวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไดดีที่สุดเปนอันดับที่สอง  ดังนั้น  ผูบริหาร  ครู  ควรจัดกิจกรรมที่มี

การปฏิสัมพันธรวมกันกับนักเรียนทั้งในและนอกหองเรียน  เปนการสรางมิตรภาพของนักเรียนกับครู  

ใหมีความแนนแฟนมากข้ึน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูที่ดี  มีความเปนกันเอง  หรือเปนแบบ

ประชาธิปไตยมีผลตอการเรียนรูและการรับรูที่ดีของนักเรียนใหเพิ่มข้ึน 

1.3  ปจจัยดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  สามารถพยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษไดดีที่สุดเปนอันดับที่สาม  ดังนั้น  ผูบริหาร  ครูประจําชั้น  ตลอดจนผูปกครอง

และผูที่เกี่ยวของกับนักเรียนเปนบุคคลที่มีบทบาทสําคัญในการสงเสริมและพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนใหกับนักเรียน  โดยการจัดกิจกรรมสงเสริมใหมีการแขงขันทางวิชาการทั้งในและนอกโรงเรียน  มี

การจัดการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษใหมีความแตกตางจากการสอนรูปแบบเดิมๆเพื่อ

กระตุนใหนักเรียนอยากเรียน  รูสึกสนุกและมีความสุขกับการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

1.4  ปจจัยดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ  สามารถ

พยากรณการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษไดดีที่สุดเปนอันดับที่ส่ี  ดังนั้น  

ผูบริหาร  และครู  ควรสงเสริมความสัมพันธและสนับสนุนใหมีกิจกรรมกลุมรวมกัน  เพื่อใหนักเรียนได

พัฒนาตนเอง  ฝกความกลาแสดงออก  มีความรับผิดชอบ  รูจักเสียสละ  รูจักแลกเปล่ียนความคิดเห็น 

ใหคําปรึกษาและชวยเหลือพึ่งพากันทั้งดานการเรียนและการทํางานเปนทีม  ทําใหนักเรียนดําเนินชีวิต

อยูในสังคมไดอยางมีความสุข 
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2. ขอเสนอแนะในการวิจยัคร้ังตอไป 
2.1  ควรศึกษาปจจัยดานอ่ืน ๆ ของนักเรียน ที่เกี่ยวของกับการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ เชน ประสบการณของครูที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน  เปนตน 

2.2  ควรศึกษาปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของ

กลุมตัวอยางอ่ืน ของโรงเรียนสาธิตตางๆที่มีการจัดการศึกษาแบบการเรียนรวม  ซึ่งจะเปนประโยชน

ตอศึกษาปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษมากยิ่งข้ึน 

2.3 ควรนําปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษทั้ง 4 ปจจัย 

คือ ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษไปทําการวิจัยเชิงทดลอง โดยใช

เทคนิคทางจิตวิทยา  เพื่อพัฒนาใหนักเรียนมีการรับรูในการเรียนรวมดี  เชน  การใหคําปรึกษาแบบ

กลุม  การใชกิจกรรมกลุม  เปนตน 
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ภาคผนวก  ก 
หนังสือขอความอนุเคราะหเพื่อการวิจัย 
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บันทึกขอความ 
    
สวนราชการ    บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ     โทร.  5730 
ที่    ศธ 0519.12/ 0561                         วันที่  20  มกราคม  2552 
เร่ือง    ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญ 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
เรียน   คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
 
  เน่ืองดวย  นางสาววรรณวิภา  ชื่นสงวน  นิสิตปริญญาโท  สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไดรับอนุมัติใหทําสารนิพนธ เร่ือง  “ปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการ
เรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่2 โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร” โดยมี  
รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง เปนอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัยขอเรียน
เชิญ  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  เปนผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสอบถามปจจัยที่
สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 
 
                  จึงเรียนมาเพ่ือขอความอนุเคราะห ไดโปรดพิจารณาใหขาราชการในสังกัดเปน
ผูเชี่ยวชาญให นางสาววรรณวิภา  ชื่นสงวน  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูง  ณ  โอกาสน้ี 
 
 
                                                                               
 
                 (รองศาสตราจารยสมชาย  สันติวัฒนกุล) 
       คณบดีบัณฑติวทิยาลัย 
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ที่ ศธ 0519.12/ 0560 บัณฑิตวิทยาลัย           
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
           สุขุมวิท 23 กรุงเทพฯ 10110 

20  มกราคม  2552 
 
เรื่อง    ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญ 
 
เรียน   อาจารยวิไลลักษณ  พงษโสภา 
 
             เน่ืองดวย นางสาววรรณวิภา ชื่นสงวน นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชาจิตวิทยา
การศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไดรับอนุมัติใหทําสารนิพนธ เร่ือง  “ปจจัยที่สงผลตอ
การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร” โดยมี  
รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง เปนอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัยขอเรียน
เชิญทาน เปนผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มี
ความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่  2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 
             
  จึ ง เ รี ยนมา เ พ่ือขอความอนุ เคราะห   ได โปรดพิจารณาเปนผู เ ชี่ ย วชาญให                
นางสาววรรณวิภา  ชื่นสงวน และขอขอบพระคุณเปนอยางสูง  ณ  โอกาสน้ี 
 
        ขอแสดงความนับถือ 
 
 
            (รองศาสตราจารย ดร.สมชาย  สันตวิัฒนกุล) 
               คณบดีบัณฑิตวทิยาลัย 
 

สํานักงานคณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

โทร.  0-2649-5067 

หมายเหตุ : สอบถามขอมลูเพิ่มเติม  กรุณาติดตอนิสิต   โทรศัพท   086-7540-787 
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ที่ ศธ 0519.12/ 0559 บัณฑิตวิทยาลัย           
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
           สุขุมวิท 23 กรุงเทพฯ 10110 

20  มกราคม  2552 
 
เรื่อง    ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญ 
 
เรียน   อาจารยใหญโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
 
             เน่ืองดวย นางสาววรรณวิภา ชื่นสงวน นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชาจิตวิทยา
การศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไดรับอนุมัติใหทําสารนิพนธ เร่ือง  “ปจจัยที่สงผลตอ
การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่  2 โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร” โดยมี  
รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง เปนอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัยขอเรียน
เชิญอาจารยระพีพร  ศุภมหิธร  หัวหนาศูนยวิจัยการศึกษาเพ่ือเด็กที่มีความตองการพิเศษ เปน
ผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่  2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 
             
  จึ ง เ รี ยนมา เ พ่ือขอความอนุ เคราะห ได โปรด   พิจารณาเปนผู เ ชี่ ย วชาญให                
นางสาววรรณวิภา  ชื่นสงวน และขอขอบพระคุณเปนอยางสูง  ณ  โอกาสน้ี 
         
        ขอแสดงความนับถือ 
 
 
            (รองศาสตราจารย ดร.สมชาย  สันตวิัฒนกุล) 
               คณบดีบัณฑิตวทิยาลัย 
สํานักงานคณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
โทร.  0-2649-5067 
หมายเหตุ : สอบถามขอมูลเพ่ิมเติม  กรุณาติดตอนิสิต   โทรศัพท   086-7540-787 
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ที่ ศธ 0519.12/ 0562 บัณฑิตวิทยาลัย           
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
           สุขุมวิท 23 กรุงเทพฯ 10110 

20  มกราคม  2552 
 
เรื่อง    ขอความอนุเคราะหเพ่ือการวิจัย 
 
เรียน   อาจารยใหญโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
 
             เน่ืองดวย นางสาววรรณวิภา ชื่นสงวน นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชาจิตวิทยา
การศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไดรับอนุมัติใหทําสารนิพนธ เร่ือง  “ปจจัยที่สงผลตอ
การรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงชั้นที่  2 โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร” โดยมี    
รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง เปนอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธในการน้ี นิสิตมีความจําเปนตอง
เก็บขอมูลเพ่ือการวิจัย โดยขอใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4-6  จํานวน 202 คน เปนกลุม
ตัวอยางตอบแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ของนักเรียนชวงชั้นที่  2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 
 
             จึงเรียนมาเพ่ือขอความอนุเคราะห ไดโปรดพิจารณาให นางสาววรรณวิภา ชื่นสงวน ได
เก็บขอมูลเพ่ือการวิจัย และขอขอบพระคณุเปนอยางสูง  ณ  โอกาสน้ี 
 
        ขอแสดงความนับถือ 
 
 
            (รองศาสตราจารย ดร.สมชาย  สันตวิัฒนกุล) 
               คณบดีบัณฑิตวทิยาลัย 
สํานักงานคณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
โทร.  0-2649-5067 
หมายเหตุ : สอบถามขอมูลเพ่ิมเติม  กรุณาติดตอนิสิต   โทรศัพท   086-7540-787 
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ภาคผนวก  ข 
แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย 
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แบบสอบถามปจจัยทีส่งผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร 
 
คําชี้แจง 

 แบบสอบถามชุดนี้มีว ัตถุประสงค  เพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่

มีความตองการพิเศษของนักเรียนชวงช้ันที่  2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย

และพัฒนาการศึกษา  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร การตอบแบบสอบถามนี้  ไมมีขอถูกหรือผิดและ

ไมมีผลกระทบตอการเรียนแตอยางใดคําตอบทั้งหมดจะเก็บไวเปนความลับ  จะมีการประมวลผลและ

นําเสนอผลการศึกษาวิจัยในภาพรวมเทานั้น 

แบบสอบถามชุดนี้แบงออกเปน  8  ตอน  ดังนี้ 

ตอนที่  1  แบบสอบถามขอมูลสวนตัว 

 ตอนที่  2  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน    

 ตอนที่  3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 ตอนที่  4  แบบสอบถามสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

 ตอนที่  5  แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน 

 ตอนที่  6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 ตอนที่  7  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 

 ตอนที่  8  แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

 

 ผูวิจัยขอความรวมมือนักเรียนตอบใหตรงกับความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด

และโปรดตอบใหครบทุกขอ 

  

     ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถามคร้ังนี้ 

                  นางสาววรรณวิภา   ชื่นสงวน 

          นิสิตปริญญาโท สาขาจิตวิทยาการศึกษา 

                 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี  1  แบบสอบถามขอมูลสวนตัว 

      คําชี้แจง  แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามขอมูลทั่วไปของนักเรียน  เมื่อนักเรียนอาน

ขอความแลวโปรดทําเคร่ืองหมาย    ลงใน  (  )  และเติมขอความลงในชองวาง .......... ใหตรงกับ

ความเปนจริง 

 

 1.  เพศ 

  (  )  ชาย (  )  หญิง 

 

 2.  อายุ....................ป 

 

 3.  ระดับชั้น 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  4 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  5 

  (  )  ประถมศึกษาปที่  6 

 

 4.  นักเรียนมีผลการเรียนทุกวิชาเฉล่ีย  ..........................  

 

 5.  ผูปกครองของนักเรียนมีรายได ................................บาท/เดือน 
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ตอนท่ี  2  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน 

     คําชี้แจง  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน  ใหนักเรียนอานขอความในแบบสอบถามอยาง

ละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทางขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชอง

เดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

1 นักเรียนไมเคยปฏิบัติตามแผนการเรียนที่

นักเรียนไดวางไว 

     

2 นักเรียนวางแผนการเรียนโดยแบงเวลาการ

ทํากิจกรรมการเรียน  การอานหนังสือ  การ

พักผอนใหอยางเหมาะสม 

     

3 นักเรียนเตรียมตัวในการสอบเสมอ      

4 นักเรียนมีเวลาทําการบานหลังเลิกเรียน      

5 นักเรียนใชเวลาสวนใหญทํากิจกรรมที่ไม

เกี่ยวของกับการเรียน 

     

6 นักเรียนเลนกับเพื่อนจนเลยเวลาพัก  ทําให

นักเรียนเขาเรียนสาย 

     

7 นักเรียนเขาหองกอนเวลาเรียนเพื่อเตรียม

ตัวสําหรับการเรียนในคาบเรียนตอไป 

     

8 เมื่อมีเวลาวางนักเรียนจะคุยปรึกษากับ

เพื่อนเร่ืองเรียน 

     

9 นักเรียนต้ังใจเรียนในช่ัวโมงเรียน      

10 นักเรียนมักจะตอบคําถามครูทุกคร้ังเมื่อมี

โอกาส 
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ขอที่ ขอความ จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

11 นักเ รียนไมสนใจกิจกรรมที่ค รูมอบให

นักเรียนทํา 

     

12 นักเรียนต้ังใจทําการบานที่ครูมอบหมายให

ทุกคร้ัง 

     

13 นักเรียนจะถามครูทันทีที่ไมเขาใจ      

14 นักเรียนมักใจลอยในเวลาเรียน      

15 นักเรียนทําการบานดวยตนเองทุกคร้ัง      

16 เมื่อกลับถึงบานนักเรียนนําการบานข้ึนมา

ทําจนเสร็จโดยไมตองใหใครเตือน 

     

17 นักเรียนสงการบานตามเวลาที่กําหนด      

18 นักเรียนและเพื่อนชวยกันทําการบานหลัง

เลิกเรียน 

     

19 แมนักเรียนถูกครูดุนักเรียนก็ยังคงลอก

การบานเพื่อนและสงงานชาเหมือนเดิม 

     

20 นักเรียนทําการบานไมไดนักเรียนเลยไมทํา      

21 เมื่อนักเรียนมีเวลาวางนักเรียนหยิบหนังสือ

และบทเรียนข้ึนมาอานทบทวน 

     

22 นักเรียนอานทบทวนบทเรียนในชวงเวลา

ใกลสอบเทานั้น 

     

23 นักเ รียนงวงนอนทุกคร้ังที่อานทบทวน

บทเรียน 

     

24 นักเรียนไมมีสมาธิในการอานหนังสือ      

25 นักเรียนอานทบทวนบทเรียนกับเพื่อนเปน

ประจํา 
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ตอนท่ี  3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

         คําชี้แจง  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง ใหนักเรียนอาน

ขอความในแบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทาง

ขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

1 นักเรียนมักเลาเ ร่ืองตางๆที่ประสบมาให

ผูปกครองฟง 

     

2 นักเรียนปรึกษาปญหาทุกเร่ืองกับผูปกครอง      

3 นักเรียนแสดงความเคารพผูปกครองกอนไป

และกลับจากโรงเรียน 

     

4 นักเ รียนต้ังใจเ รียนตามความต้ังใจของ

ผูปกครอง 

     

5 นักเรียนทําอะไรโดยไมสนใจผูปกครอง      

6 นักเรียนเลาเร่ืองตางๆของเพ่ือนใหผูปกครอง

ฟง 

     

7 นักเรียนปรึกษาปญหากับผูปกครองเฉพาะ

ปญหาที่ไมสามารถแกไขได 

     

8 นักเรียนใชจายเงินที่ผูปกครองใหมาอยาง

ประหยัด 

     

9 นักเรียนแบงเวลาสําหรับการเรียนและชวย

ผูปกครองทํางานบาน 

     

10 นักเรียนมีความคิดเห็นขัดแยงกับผูปกครอง      
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ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

11 นักเรียนไมชอบทํางานที่ไดรับมอบหมายจาก

ผูปกครอง 

     

12 ผูปกครองสนใจเขารวมกิจกรรมที่นักเรียน

ปฏิบัติในโรงเรียน 

     

13 ผูปกครองไมรูเ ร่ืองเก่ียวกับเร่ืองเรียนของ

นักเรียน 

     

14 ผูปกครองใหนักเรียนตัดสินใจในการทําส่ิง

ตางๆดวยตนเอง 

     

15 ผูปกครองแนะนํานักเรียนทําการบาน      

16 ผูปกครองไมมีเวลาดูแลนักเรียนเมื่อนักเรียน

ไมสบาย 

     

17 ผูปกครองทําโทษนักเรียนกอนฟงเหตุผล      

18 เมื่อนักเ รียนทําผิดผูปกครองมักจะถาม

เหตุผลกอน 

     

19 ผูปกครองสงเสริมความสามารถพิเศษของ

นักเรียน 

     

20 ผูปกครองจะดีใจที่นักเรียนชวยเหลืองาน

บาน 

     

21 ผูปกครองแนะนําวิธีการอานหนังสือให

นักเรียน 

     

22 ผูปกครองไมสนใจวานักเรียนมีอุปกรณการ

เรียนครบหรือไม 

     

23 ผูปกครองคอยเตือนใหนักเรียนอานหนังสือ      
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ตอนท่ี  4   แบบสอบถามการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง 

       คําชี้แจง  แบบสอบถามการสนับสนุนดานการเรียนของผูปกครอง ใหนักเรียนอาน

ขอความในแบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทาง

ขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริงนอย จริง

นอย

ที่สุด 

1 ผูปกครองสนับสนุนใหนักเ รียนรวมทํา

กิจกรรมตางๆที่โรงเรียนจัดข้ึน 

     

2 ผูปกครองบังคับใหนักเ รียนเรียนพิเศษ

เพิ่มเติมหลังเลิกเรียนหรือในวันหยุดเสาร

อาทิตย 

     

3 ผูปกครองตอวานักเรียนเสมอถาทําคะแนน

สอบไดไมดี 

     

4 ผูปกครองซ้ืออุปกรณการเรียนที่จําเปน

ตามที่นักเรียนตองการทุกคร้ัง 

     

5 ผูปกครองมี เวลาพูดคุยถึงการเรียนกับ

นักเรียนทุกวัน 

     

6 ผูปกครองสง เส ริมใหนัก เ รียนเ รียนทํา

กิจกรรมตามความตองการของนักเรียน 

     

7 ผูปกครองของนักเรียนไมสามารถสอน  

แนะนําเกี่ยวกับการเรียนได 
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ตอนท่ี  5  แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน 

     คําชี้แจง  แบบสอบถามลักษณะกายภาพทางการเรียน ใหนักเรียนอานขอความใน

แบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทางขวามือ  ชองใด

ชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

ขอ

ที ่
ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

1 

ดานสถานที่เรียน 

บริเวณของโรงเรียนสะอาด 

     

2 โรงเรียนไมควบคุมการใชกฎระเบียบวินัย

ของนักเรียน 

     

3 สภาพหองเรียนมีอากาศถายเทไดสะดวก      

4 บริเวณโรงเรียนมีการรักษาความปลอดภัย      

5 โรงเรียนจัดแหลงความรูเพียงพอกับความ

ตองการ  เชน  หองสมุดมีหนังสือเพียงพอ

กับการคนควา 

     

6 หองเรียนสกปรกไมนาเรียน      

7 หองเรียนมีอากาศถายเทสะดวก      

8 ขนาดของหองเรียนเล็กเกินไปเมื่อเทียบกับ

จํานวนนักเรียน 

     

 

9 

ส่ือและอุปกรณการเรียน 

อุปกรณที่ใชในการเรียนการสอน มีความ

หลากหลายและเหมาะสมกับรายวิขา 

     

10 อุปกรณสําหรับฝกปฏิบัติมีไมเพียงพอกับ

จํานวนนักเรียน 
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ขอ

ที ่
ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

11 หองเรียนมีอากาศถายเทสะดวกตอการเรียน      

12 อุปกรณในการเรียนมีสภาพชํารุดทําใหมี

ปญหาในการเรียน 

     

13 ครูเปดโอกาสใหนักเรียนถาม      

14 ครูใชส่ือและอุปกรณการสอน      
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ตอนท่ี  6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

          คําชี้แจง  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ใหนักเรียนอานขอความใน

แบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทางขวามือ  ชองใด

ชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

1 

พฤติกรรมที่นักเรียนปฎิบัติตอครู 
นักเรียนไมอยากปรึกษาครูเมื่อมีปญหาการ

เรียน 

     

2 นักเรียนพยายามปฎิบัติตามที่ครูสอน      

3 นักเรียนต้ังใจเรียนตลอดเวลาที่เ รียนใน

หองเรียน 

     

4 นักเรียนสงงานเฉพาะวิชาที่ชอบ      

5 นักเรียนสงงานตรงตามเวลาที่ครูกําหนด      

6 นักเรียนเคารพครูทุกคนในโรงเรียน      

 

7 

การปฏิบัติตนของครูตอนักเรียน 
ครูมีความหวงใยนักเรียน 

     

8 ครูสวนใหญใหความเปนกันเองกับนักเรียน      

9 ครูแนะนําเร่ืองที่เปนประโยชนกับนักเรียน

เกี่ยวกับเร่ืองเรียน 

     

10 ครูมีความยุติธรรมกับนักเรียน      

11 ครูใหความช วย เห ลือนัก เ รียนเมื่ อมา

โรงเรียน 

     



122 
 

ตอนท่ี  7  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 

     คําชี้แจง  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ ให

นักเรียนอานขอความในแบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงใน

ชองวางทางขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

1 นักเรียนเขากับเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ

ไดดี 

     

2 นักเรียนมีเร่ืองทะเลาะกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษบอยคร้ัง 

     

3 นักเรียนไมสามารถทํางานรวมกับเพื่อนที่มี

ความตองการพิเศษได 

     

4 เมื่อมีการทํากิจกรรมรวมกัน  นักเรียนและ

เพื่อนที่มีความตองการพิเศษตางชวยเหลือ

กันอยางเต็มที่ 

     

5 เพื่อนที่มีความตองการพิเศษใหนักเรียนยืม

ของใชที่นักเรียนลืมเอามา 

     

6 นักเรียนมักรับประทานอาหารคนเดียวและ

อยูคนเดียวเปนประจํา 

     

7 นักเรียนและเพื่อนที่มีความตองการพิเศษ

สามารถคุยเลนทํากิจกรรมรวมกันอยาง

สนิทสนม 

     

8 นักเรียนมีความสุขเมื่อไดรวมกิจกรรมกับ

เพื่อนที่มีความตองการพิเศษ 
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ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

9 เมื่อมีปญหานักเรียนไมสามารถปรึกษา

เพื่อนที่มีความตองการพิเศษได 

     

10 นักเรียนรวมจัดกิจกรรมกับเพื่อนที่มีความ

ตองการพิเศษ 

     

11 นักเรียนเขากับกลุมเพื่อนที่มีความตองการ

พิเศษไดดี 

     

12 นักเรียนไมชอบเพื่อนที่มีความตองการ

พิเศษที่เรียนเกงกวาหรือไดคะแนนดีกวา 

     

13 เพื่อนที่มีความตองการพิเศษใหนักเรียนยืม

หนังสือเมื่อนักเรียนตองการ 

     

14 เพื่อนที่มีความตองการพิเศษของนักเรียนให

ความเปนกันเองและแสดงความเปนมิตร

กับนักเรียนอยูเสมอ 
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ตอนท่ี  8   แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

      คําชี้แจง  แบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ใหนักเรียน

อานขอความในแบบสอบถามอยางละเอียด  แลวตอบโดยการทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองวางทาง

ขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชองเดียว  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ดังนี้ 

 จริงที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

 จริงบาง  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนตรงบางไมตรงบาง 

 จริงนอย  หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางเล็กนอย 

 จริงนอยที่สุด หมายถึง    ขอความนั้นตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

 

 

1 

การรับรูในดานรูปแบบการจัดการเรียน
รวมใหกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
นักเรียนคิดวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ควรเรียนรวมกับนักเรียนปกติ 

     

2 นักเรียนคิดวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

เ รียนร วม ในชั้ น เ รี ยนปก ติ ดีกว าแยก

หองเรียน 

     

3 การใหเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนใน

โรงเรียนเปนการประหยัดงบประมาณของ

ชาติมากกวาเปดโรงเรียนเฉพาะ 

     

4 เด็กที่มีความตองการพิเศษสามารถเรียน

รวมกับนักเรียนไดในวิชาที่ไมใชวิชาการ

เทานั้น 

     

5 เด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนไดผลดีใน

โรงเรียนเฉพาะมากกวาการเรียนรวม 

     

6 ครูที่จะสอนในหองที่มีเด็กที่มีความตองการ

พิเศษควรไดรับการอบรมดานการศึกษา

พิเศษมากอน 
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ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

7 ในการจัดการเรียนรวมใหนักเรียนที่มีความ

ตองการพิเศษจําเปนตองมีการสอนเปน

รายบุคคล 

     

8 
เด็กที่มีความตองการพิเศษตองมีการเรียน

เสริมความรูมากกวานักเรียนปกติ 

     

 

 

 

9 

ก า ร รั บ รู ใ น ด า น ลั ก ษ ณ ะ แ ล ะ  
ความสามารถในการเรียนของเด็กที่มี
ความตองการชวยเหลือพิเศษ 
เด็กที่มีความตองการพิเศษไมสามารถเรียน

วิชาการไดทันนักเรียน 

     

10 เด็กที่มีความตองการพิเศษสามารถเรียนได

ถาหากมีการยอยข้ันตอนใหละเอียดลง 

     

11 เด็กที่มีความตองจะสามารถเรียนรวมไดดี

ถาเร่ิมตนต้ังแตอายุนอย 

     

12 เด็กที่มีความตองการพิเศษจะทํางานไม

เปนระเบียบทั้งในการเรียนและการเขียน 

     

13 นักเรียนรูสึกเห็นใจครูที่สอนเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษที่ตองทํางานหนัก 

     

 

 

 

 

14 

 
การรับรู ในดานความรูสึกและการ
ยอมรับของสังคมที่มีตอนักเรียนที่มี
ความตองการพิเศษ 
เด็กที่มีความตองการพิเศษเปนบุคคลที่ไม

นาไววางใจ 

     

15 นักเรียนไมอยากเลนสนามเด็กเลนกับเด็กที่

มีความตองการพิเศษ 

     

16 นักเ รียนยินดีที่ จะคุยกับเ ด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ 
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ขอที่ ขอความ 

จริง

ที่สุด 

จริง จริง

บาง 

จริง

นอย 

จริง

นอย

ที่สุด 

17 นักเรียนยินดีไปรวมงานเล้ียงสังสรรคที่จัด

สําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

     

18 นักเรียนรูสึกเห็นใจผูปกครองที่มีลูกเปนเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษ 

     

 

 

 

19 

การรับรูในดานความสามารถในการ
ปรับตัวทาสังคมของนักเรียนท่ีมีความ
ตองการพิเศษ 
นักเรียนคิดวาเด็กที่มีความตองการพิเศษ

ตองการมีสังคมรวมกับนักเรียนปกติ 

     

20 บางคร้ังเด็กที่มีความตองการพิเศษก็ไม

สามารถควบคุมอารมณของตนเองได 

     

21 เด็กที่มีความตองการพิเศษในระดับไม

รุนแรงจะเขารวมสังคมกับนักเรียนไดโดยไม

มีปญหา 

     

22 เด็กที่มีความตองการพิเศษสามารถปรับตัว

ไดดีถาหากครูชี้แจง 

     

23 เด็กที่มีความตองการพิเศษไมมีความเปน

ตัวของตัวเองทําใหถูกชักจูงไปในทางที่ผิด

ไดงาย 

     

24 เด็กที่มีความตองการพิเศษชอบที่จะอยูใน

กลุมของเด็กที่มีความตองการพิเศษดวยกนั 

     

 
 

 
 
 
 
 
 
 



127 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
คาความเชื่อม่ันและคา  t 
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ตาราง 7 ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามนิสัยทางการเรียน 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 2.255 

2.910 

2.248 

2.496 

2.240 

3.021 

3.795 

3.250 

2.298 

5.050 

3.171 

2.866 

2.847 

3.118 

2.402 

2.993 

2.333 

3.093 

2.225 

2.649 

2.447 

8.944 

2.549 

3.100 

2.289 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

10. 

11. 

12. 

13. 

14. 

15. 

16. 

17. 

18. 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

24. 

25. 

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามนิสัยทางการเรียนเทากับ .8227 
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ตาราง  8  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนักเรียน

กับผูปกครอง 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 2.442 

4.115 

3.225 

2.737 

2.376 

3.331 

2.180 

2.771 

2.494 

2.485 

3.025 

3.123 

2.449 

2.902 

2.206 

2.311 

2.689 

2.733 

4.486 

4.180 

2.190 

2.547 

3.040 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

10. 

11. 

12. 

13. 

14. 

15. 

16. 

17. 

18. 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

 

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนกัเรียนกับผูปกครองเทากับ  .8373 



130 
 

ตาราง 9  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามลักษณะทางกายภาพทาง     

การเรียน 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 3.032 

2.391 

2.941 

2.292 

2.338 

3.336 

3.731 

3.050 

2.618 

2.714 

3.107 

2.875 

4.040 

2.672 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

10. 

11. 

12. 

13. 

14. 

 

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามลักษณะทางกายภาพทางการเรียนเทากับ  .8419 
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ตาราง  10  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวาง      

นักเรียนกับครู 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 3.059 

2. 3.390 

3. 2.280 

4. 2.747 

5. 2.947 

6. 2.789 

7. 5.193 

8. 3.059 

9. 3.991 

10. 2.601 

11. 2.755 

  

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนกัเรียนกับครูเทากบั .8547 
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ตาราง  11  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพือ่นที่มีความตองการพิเศษ 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 2.688 

2.996 

2.867 

2.153 

2.756 

2.796 

6.492 

2.564 

2.378 

2.900 

3.477 

3.048 

6.054 

3.990 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

10. 

11. 

12. 

13. 

14. 

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพ 

ระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มคีวามตองการพิเศษเทากบั  .8200 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



133 
 

ตาราง  12  ผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับ

เด็กที่มีความตองการพเิศษ 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกรายขอ (t) 

1. 2.503 

2.303 

2.541 

2.598 

2.598 

3.097 

3.126 

2.297 

2.657 

3.738 

2.666 

2.491 

2.397 

2.443 

3.383 

2.638 

4.119 

2.195 

3.573 

5.714 

3.829 

2.730 

2.789 

4.019 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

10. 

11. 

12. 

13. 

14. 

15. 

16. 

17. 

18. 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

24. 

 

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามการรับรูในการเรียนรวมกับเด็กที่มีความตองการพเิศษเทากับ  .8715 
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