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     การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูด และความ

สนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางนักเรียนที่ไดรับการสอนตาม

แนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่ใชการตูนเปนหลักกับการสอนแบบเดิม 

     กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ภาคเรียนที่2 โรงเรียน

สาธิต มศว ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา กรุงเทพมหานคร จํานวน 1 

หองเรียน ดวยวิธีสุมแบบแบงกลุม (Cluster random sampling) โดยสุมจากหองเรียน จํานวน 4 

หองเรียน ซึ่งมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุมสูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ตามระบบการจัดชั้นเรียน และ

ในหองเรียนที่สุมไดมีการแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม แตละกลุมมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุม

สูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ผูวิจัยสุมใหกลุมที่ 1 เปนกลุมทดลอง และกลุมที่สองเปนกลุมควบคุม 

     เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1.แผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ

ดวยทเรียนบนเครือขายอินเตอรเน็ตที่ใชการตูนเปนหลัก  2. แผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษแบบเดิม 3. 

แบบสอบสัมภาษณวัดความสามารถในการฟง-การพูด ภาษาอังกฤษ และ 4. แบบสอบถามวัดความ

สนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 24 คาบเรียน คาบเรียนละ 60 นาที สถิติ

ที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก t-test for dependent samples และ t-test for independent 

samples 

    ผลการศึกษาพบวา 

       1. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูน

เปนหลัก มีความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

       2. นักเรียนที่ไดรับไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัว

การตูนเปนหลัก มีความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการ

ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 



          3. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูน

เปนหลัก มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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      This study is aimed at comparing the English Listening-Speaking performance 

and Interest in learning of grade 5 students at Srinakharinwirot University: Prasarnmit 

Demonstration School (Elementary), Klongteoy-Nua district, Wattana Zone, Bangkok. 

Through cluster random sampling, one classroom was selected and assigned the students 

into 2 groups, the experimental and control groups. 

       The research instruments used in this study were 1. The Natural Approach – 

Cartoon Characters WBI English lesson plan. 2. Traditional English Lesson plans. 3. English 

Listening-Speaking interview test. And 4. Questionnaires on interest in English learning. The 

length of experiment was 24 periods with 60 minutes each. A data were statistically 

analyzed by t-test for dependent samples and t-test for independent samples. 

        The results of this study revealed that: 

           1. English listening and speaking performance of the experimental group after 

experiment was significantly higher than that of the pre-experiment at the .01 level of 

confidence. 

           2. English listening and speaking performance of the experimental group was 

significantly higher than the control group at the .01 level of confidence. 

           3. The Interest in learning English of the experimental group was significantly 

higher than that the control group at the .01 level of confidence. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาของ รองศาสตราจารย ดร. เสาวลักษณ รัตน

วิชช รองศาสตราจารย ชูศรี วงศรัตนะ อ. ดร. วันเพ็ญ ประทุมทอง ที่กรุณาใหคําปรึกษาในการแกไข 

ปรับปรุงแกไข และใหคําแนะนําเพิ่มเติมในการศึกษาคนควา ตรวจสอบความถูกตองของปริญญา

นิพนธฉบับนี้จนสําเร็จลุลวงไปดวยดี ผูวิจัยขอกราบของพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอกราบขอบพระคุณ อ.จุลศักดิ์ สุขสบาย ดร.ลัดดา หวังภาษิต อ.พิไลพร หวังทรัพยทวี ผศ.

สุจิตตรา สิงหการ ที่ไดกรุณารับเปนผูเชี่ยวชาญ ตรวจสอบแกไข ใหคําแนะนําเกี่ยวกับเครื่องมือวิจัย

และสถิติในการวิจัย จนสําเร็จลุลวงไปดวยดี 

 ขอบกราบขอบพระคุณ รศ. สุขุมาล เกษมสุข อดีตผูอํานวยการโรงเรียนสาธิต มศว ประสาน

มิตร (ฝายประถม)ผศ.ดร.นพดล กองศิลป ผูอํานวยการโรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝายประถม)  

และอาจารยศิริพร หงษาครประเสริฐที่ไดกรุณาใหการสนับสนุนการวิจัยในครั้งนี้ ชวยอํานวยความ

สะดวก และแสดงไมตรีจิตตอผูวิจัยเสมอมา และขอขอบใจนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/4 ที่ใหความ

รวมมือในการวิจัยในครั้งนี้ดวยความเต็มใจ 

 ขอแสดงความขอบคุณอยางยิ่งถึง มารดา และครอบครัวที่คอยสนับสนุนและใหกําลังใจกับ

ผูวิจัยอยูเสมอ และคอยชวยเหลืออยางเต็มกําลังจนผูวิจัยสามารถสําเร็จการวิจัยในครั้งนี้ได และขอ

กราบขอบพระคุณ อ.ดร.พรพิมล ประสงคพร ที่สละเวลาอันมีคาคอยชวยเหลือ ตรวจสอบ ปรับปรุง

แกไขงานวิจัยจนสําเร็จ 

 ขออุทิศงานวิจัยชิ้นนี้เพื่อเปนประโยชนในการศึกษา และการวิจัยเพื่อสาธารณประโยชน และ

ขอมอบความสําเร็จนี้ใหกับมารดา ญาติ ครูอาจารย และผูมีพระคุณทุกทาน ที่ไดสนับสนุนและ

ชวยเหลือผูวิจัย จนผูวิจัยสามารถวิจัยสําเร็จลุลวงได 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ภาษาอังกฤษเปนภาษาที่ใชในการสื่อสารในระดับโลก และเปนเครื่องมือในการเขาถึงความรู

และวิทยาการสมัยใหม เปนเครื่องมือในการประกอบอาชีพและสงเสริมการประกอบอาชีพ ทั้งในระดับ

บุคคลระดับองคกร ไปจนถึงระดับโลก โดยปจจุบันมีผูใชภาษาอังกฤษราว 2,000 ลานคน หรือกวา  

1 ใน 3 ของประชากรโลก ในป พ.ศ.2538 ประเทศไทยมีแนวคิดที่จะพัฒนาการจัดการเรียนรู

ภาษาอังกฤษเปนภาษาที่ 2 ซึ่งจัดการเรียนรูตั้งแตระดับประถมศึกษาขึ้นไป และในป พ.ศ.2539 ไดเปด

ใชหลักสูตรภาษาอังกฤษ จึงมีการเปดหลักสูตรนานาชาติและหลักสูตรภาษาอังกฤษภายใตการดูแล

ของกระทรวงศึกษาธิการ ตอมากระแสโลกาภิวัตนไดนําประเทศไทยเขาสูการเจรจาและการติดตอทาง

ธุรกิจกับนานาประเทศ ประเทศไทยจึงมีการมุงเนนพัฒนาศักยภาพในการสื่อสารโดยใชภาษาอังกฤษ

ใหทัดเทียมกับประเทศอื่นๆ ที่ใชภาษาอังกฤษเปนภาษาราชการหรือภาษาแม (กุณฑิกา พัชรชานนท. 

2557: ออนไลน) ภาษาอังกฤษจึงเปรียบเสมือนกุญแจที่นําประเทศไปสูความกาวหนา นอกจากนี้

ภาษาอังกฤษยังเปนตัวแทนของการมีการศึกษา กลาวคือผูที่สามารถใชภาษาอังกฤษไดอยาง

เชี่ยวชาญ จะไดรับการชื่นชมวาเปนผูมีการศึกษาที่ดี ในขณะเดียวกันภาษาอังกฤษถูกใชในการเขาถึง

ความรู การเจรจาคาขาย การแกไขหรือการจัดการขอขัดแยงตางๆ จึงเรียกไดวาเปนภาษากลางในยุค

โลกาภิวัฒนอยางแทจริง เพราะฉะนั้น การพัฒนาภาษาอังกฤษมีความสําคัญและจําเปนตอการพัฒนา

ประเทศและประชากรของประเทศ (ธีรวิทย ภิญโญณัฐกานต. 2541: 2) และสืบเนื่องจากการที่ประเทศ

ไทยไดเขารวมเปนสมาชิกของประชาคมอาเซียน (Association of South East Asian Nations : 

ASEAN) และประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน  (Asean Economics Community) ทําใหการสงเสริมการ

เรียนรูภาษาอังกฤษมีความสําคัญและตองไดรับการสงเสริมอยางเรงดวน ตามกฎบัตรอาเซียนขอที่ 34 

นั้นไดกําหนดใหภาษาอังกฤษ เปนภาษาที่ใชในการทํางาน ทั้งในราชการและเอกชน เพื่อใหมีศักยภาพ

ทัดเทียมนานาประเทศ ประเทศไทยไดทําการปรับปรุงการจัดการเรียนรูภาษาอังกฤษในชวง พ.ศ. 

2549 – พ.ศ. 2553 โดยจัดตั้งสถาบันภาษาอังกฤษเพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อสารขั้นพื้นฐาน

ดวยภาษาอังกฤษ โดยพบปญหาในการจัดการเรียนรูภาษาอังกฤษ ทั้งในดานของการพัฒนาหลักสูตร 

การจัดกระบวนการเรียนรู การวัดและการประเมินผลทางภาษา และสื่อการสอน อีกทั้งยังพบวา

ค รู ผู ส อ นภ าษ าอั ง ก ฤษ ใ น ร ะ ดั บ ป ร ะ ถมศึ ก ษ า จํ า น ว นม า ก  ไ ม ไ ด สํ า เ ร็ จ ก า ร ศึ ก ษ า 

ดานภาษาอังกฤษโดยตรง จากเหตุปจจัยเหลานี้ ไดสงผลไปยังนักเรียน ทําไมไดรับการพัฒนา

ความสามารถในการการใชภาษาเทาที่ควร โดยปญหาไดปรากฎในการจัดอันดับทักษะความสามารถ
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ดานภาษาอังกฤษ หรือ (English Proficiency Index : EPI) ซึ่งวัดจากประเทศที่ไมไดใชภาษาอังกฤษ

ในการสื่อสารเปนหลักทั้งหมด 60 ประเทศ พบวาในป พ.ศ.2556 ที่ผานมา ประเทศไทยอยูในอันดับที่ 

55 จาก 60 ประเทศ โดยไดคะแนนเฉลี่ยเพียง 44.44 และไดรับการจัดอยูในกลุมระดับทักษะ

ภาษาอังกฤษต่ํามาก และเมื่อเทียบผลกับกลุมประเทศเอเชียดวยกันพบวา ประเทศไทยอยูอันดับรอง

สุดทาย (มองสถิติและตัวชี้วัดทางการศึกษา วิเคราะหสถิติ ตัวชี้วัดและการจัดอันดับทางการศึกษาเพื่อ

ความสามารถในการแขงขัน. 2557: 2) นอกจากนี้ผลการสอบ TOEFL iBT ในป พ.ศ.2555 จากผูเขา

สอบของแตละประเทศ จํานวน 162ประเทศพบวาผูเขาสอบจากประเทศไทยอยูในอันดับที่ 114 ดวย

คะแนนเฉลี่ยในแตละทักษะ ไดแก การอาน 18 คะแนน การฟง 19 คะแนน การพูด 19 คะแนน และ

การเขียน 20 คะแนน โดยนับเปนคะแนนเฉลี่ยรวม 76 คะแนน ในขณะที่เมื่อเปรียบเทียบกับกลุม

ประเทศในทวีปเอเชีย พบวาประเทศไทยจัดอยูในอันดับที่ 14 จากทั้งหมด 17 อันดับ และผลการสอบ 

TOEFL PBT จากผูเขาสอบแตละประเทศ จํานวน 171 ประเทศ พบวาประเทศไทยจัดอยูในอันดับที่ 52 

โดยมีคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 485 คะแนน (มองสถิติและตัวชี้วัดทางการศึกษา วิเคราะหสถิติ ตัวชี้วัดและ

การจัดอันดับทางการศึกษาเพื่อความสามารถในการแขงขัน. 2557: 4-7) และรายงานประจําปคาสถิติ

พื้นฐานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน O-NET ในป พ.ศ.2556 ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 วิชาภาษาอังกฤษ พบวา มีคะแนนเฉลี่ย 33.82 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน โดย

เมื่อเปรียบเทียบกับคะแนนของปพ.ศ.2554 ที่มีคะแนนเฉลี่ย 40.82 และในปพ.ศ.2555 ที่มีคะแนน

เฉล่ีย 36.99 สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน) (2557: 28-32) พบวาคะแนนใน

วิชาภาษาอังกฤษนั้นลดลงของสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) พบวาคะแนนเฉลี่ยใน

วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนทั้ง 3 ชวงชั้น อันไดแก ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  มีคะแนนเฉลี่ยต่ําที่ สุด  โดยจากผลทางสถิติพบวา  ระดับ

ประถมศึกษามีคะแนนเฉลี่ยต่ําสุดเพียง 31.75 จากผูเขาสอบจํานวน 898,000 คน ในขณะเดียวกัน ใน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน มีคะแนนเฉลี่ยต่ําสุดเพียง 22.54 จากผูเขาสอบจํานวน 794,000 คน และ

ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย มีคะแนนเฉลี่ยต่ําสุดเพียง 23.98 จากผูเขาสอบจํานวน 350,000 คน 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2557: ออนไลน) จากปญหาและความสําคัญ จึงกลาว

ไดวาการพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษมีความสําคัญอยางยิ่งในยุคปจจุบัน ตั้งแตในระดับ

บุคคลไปจนถึงระดับองคกรตางๆ เพื่อที่ทุกคนจะสามารถสื่อสารหรือปฏิบัติภารกิจตางๆดวยความ

ราบร่ืน 

 ความสามารถในการการฟงและการพูดกลายเปนทักษะที่มีความสําคัญและใชควบคูไปกับ

ความสามารถในการการอานและการเขียน โดยเชื่อวาผูที่ใชภาษาตางประเทศหลายภาษา ยอมมี

โอกาสในตลาดแรงงานมากกวาผูที่ใชภาษาไดนอย โดยเฉพาะอยางยิ่ง ผูที่สามารถพูดและฟง
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ภาษาอังกฤษไดอยางคลองแคลว (การพัฒนาพื้นฐานดานภาษาอังกฤษ มีสวนชวยใหเศรษฐกิจของ

ประเทศดีขึ้น. 2557: ออนไลน) นอกจากนี้หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไดมีการกําหนดภาษาอังกฤษ

เปนสาระการเรียนรูแกนกลาง ที่มุงเนนพัฒนาความสามารถในการการฟง พูด อานและเขียน รวมถึง

ใหรับรูถึงวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณีและความแตกตาง รวมถึงใหสามารถสื่อสารกับเจาของ

ภาษาหรือผูใชภาษาเหลานั้นได (สถาบันสังคมศึกษา สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, กระทรวงศึกษาธิการ. 2557: ออนไลน) ในขณะที่

ประเทศไทย เปนอีกประเทศหนึ่งที่เปนสถานที่ทองเที่ยวที่ไดรับความสนใจจากชาวตางชาติ ซึ่งในชวง

เดือนมกราคมถึงเดือนมิถุนายน พ.ศ. 2557 นั้นมีนักทองเที่ยวชาวตางชาติเขามาในประเทศไทยถึง 

11,776,494 คน (ASTV ผูจัดการ. 2557: ออนไลน) ซึ่งจากสาเหตุดังกลาว การใชภาษาอังกฤษเพื่อ

การสื่อสารในระดับเบื้องตน คือ การฟงและการพูด จึงมีความสําคัญ และเปนพื้นฐานในการพัฒนา

ความสามารถในการดานอื่นๆ โดยตองพัฒนาการพูดกอนการฟง ถาเกิดความเขาใจในการฟง ก็จะ

นําไปสูการพูดได (สุมิตรา อังวัฒนกุล. 2540: 1) ซึ่งในการพัฒนาความสามารถนั้น โบเวน (Bowen. 

1985: 89-90) ไดเสนอวาการพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดสําคัญตอการพัฒนา

ความสามารถในการอานและการเขียน ซึ่งความสามารถที่ตองไดรับการพัฒนาเปนอันดับแรกคือการ

ฟง และตามดวยการพูดนั่นเอง โดย มอรเลย (Morley. 2001: 347-349) ไดสนับสนุนวา ในการสื่อสาร

ในชีวิตประจําวัน ทักษะที่ใชมากที่สุดคือการฟง ตามดวยการพูด การอาน และการเขียน และวาทินี  

ศรีแปะบัว (2538: 5) ไดเสนอแนวทางวาการพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดนั้นควรพัฒนา

ไปพรอมๆกัน 

 กระทรวงศึกษาธิการไดตระหนักถึงการพัฒนาการจัดการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนมีความสามารถ

ในการสื่อสาร ซึ่งเปนทักษะในชีวิตประจําวันที่มีความสําคัญ และไดพัฒนาการจัดการเรียนรู

หลากหลายรูปแบบเพื่อใหเขากับยุคสมัย โดยเฉพาะอยางยิ่ง การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร

การฟงและการพูด ซึ่งแครชเชน (Krashen. 1988: 18, 58) ไดเสนอแนวทางการจัดการเรียนรูที่เนนการ

พัฒนาความสามารถทางภาษา โดยไดปรับปรุงจากทฤษฎีการรับรูภาษาที่สอง จนกลายเปนแนว

ทฤษฎีธรรมชาติ ซึ่งเปนแนวทฤษฎีที่เหมาะสําหรับการพัฒนาความสามารถทางทางภาษา โดยเฉพาะ

อยางยิ่ง การฟงและการพูด เพื่อใหผูเรียนสามารถสื่อสารดวยภาษาเปาหมายได ซึ่งเปาหมายหลักของ

ทฤษฎีธรรมชาติคือใหผูเรียนหรือนักเรียนนั้นสามารถสื่อสารดวยภาษาเปาหมายไดในสถานการณจริง 

โดยที่ปจจัยทางไวยากรณจะคอยๆไดรับการพัฒนาเมื่อไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายมากขึ้น โดยเชื่อ

วากอนที่ผูเรียนจะพูดไดนั้นจะตองเกิดความเขาใจเสียกอน กิจกรรมในชั้นเรียนจึงถูกจัดขึ้นเพื่อ

ตอบสนองการรับปจจัยปอนที่มีความหมายโดยตองไมถูกบังคับใหพูดหรือใชภาษาเปาหมายกอนที่

ผูเรียนจะพรอม ในขณะที่ทํากิจกรรมพบวาในชวงแรกอาจพบความผิดพลาดในการพูดคอนขางสูง แต
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จะผิดพลาดลดลงเมื่อไดรับปจจัยปอนที่เพียงพอ ทั้งนี้การใชภาษากาย ภาษาแม หรือภาษาเปาหมาย

ในการสื่อสารในชั้นเรียนหรือในกิจกรรม ถือวาเปนเรื่องปกติ และสําหรับในการจัดกิจกรรมในชั้นเรียน

อาจใชอุปกรณหรือส่ือตางๆเพื่อใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนมากยิ่งขึ้น และลดตัวกรองทางจิต เชน 

ความเครียด ความกดดัน หรือการถูกบังคับในชั้นเรียนลง ผูเรียนจะรูสึกผอนคลายและสามารถรับ

ปจจัยปอนไดดี จากแนวคิดดังกลาวจะสงเสริมและพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดในภาษา

ตางๆไดเปนอยางดี และนอกจากจะพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดแลวนั้น ยังสามารถ

นําไปพัฒนาความสามารถในการอานและการเขียนไดอีกดวย ดังนั้นแนวทฤษฎีการเรียนรูตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติไดถูกออกแบบเพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อสารตั้งแตระดับการสื่อสารระหวาง

บุคคลจนถึงระดับการสื่อสารทางวิชาการ โดยขึ้นอยูกับเปาหมายในการสื่อสาร สถานการณที่ตางกัน

ออกไป หนาที่ของภาษาและหัวเร่ืองที่ส่ือสารระหวางกัน ซึ่งเมื่อพัฒนาแลวผูพูดจะสามารถใชภาษาใน

สถานการณตามเปาหมาย และเขาใจภาษาเปาหมายไดอยางชัดเจน จึงกลาวไดวาการสอนตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติจะสามารถพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร โดยเฉพาะอยางยิ่งดานความสามารถ

ในการฟงและการพูดไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

 ในขณะที่การพัฒนาการจัดการเรียนรูไมไดจํากัดอยูในหองเรียนอีกตอไป และความรูหรือ

ขอมูลเพิ่มข้ึนอยางมหาศาล ทําใหการจัดการเรียนรูในหองเรียนเพียงอยางเดียวไมสามารถตอบสนอง

กับความเปลี่ยนแปลงของปริมาณความรูที่เพิ่มข้ึนตลอดเวลา เทคโนโลยีจึงเขามามีบทบาทในการ

จัดการเรียนรูมากขึ้น และในชวงหลายปที่ผานมา เว็บไซตไดเขามามีบทบาทในฐานะเครื่องมือในการ

จัดการเรียนรูหรือพัฒนากระบวนการในการเรียนรู โดยที่บทเรียนออนไลน หรือการเรียนการสอนผาน

เว็บ (Web-Based Instruction) สามารถตอบสนองตอการจัดการเรียนรูในยุคสมัยใหมได เนื่องจาก

สามารถเขาถึงไดจากทุกสถานที่ที่มีอินเตอรเน็ต และกําลังไดรับการพัฒนาใหสามารถใชไดในทุกพื้นที่ 

แมในเขตชนบท และสามารถเขาถึงไดทุกเวลา (ถนอมพร เลาหจรัสแสง. 2544: 87) ทั้งนี้บทเรียน

ออนไลนมีสวนชวยในการประหยัดทรัพยากรที่จําเปน เชน กระดาษ น้ํามัน หรือวัสดุส้ินเปลืองตางๆ 

เนื่องจากอุปกรณที่ใชนั้นมีเพียงคอมพิวเตอร อินเตอรเน็ต และโปรแกรมบางประเภทเทานั้น ในขณะที่

ส่ือประเภทอื่นเมื่อขอมูลหรือความรูมีการเปลี่ยนแปลง จะทําใหเกิดวัสดุศูนยเปลาเพิ่มข้ึน แตบทเรียน

ออนไลนสามารถปรับปรุงแกไขไดในระยะเวลาที่ส้ัน และไมส้ินเปลืองวัสดุ จึงกลาวไดวาบทเรียน

ออนไลนเปนทางเลือกที่เหมาะสมกับการจัดการศึกษาในปจจุบัน ทั้งนี้บทเรียนออนไลนสามารถ

นํามาใชในการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยมุงเนนใหผูเรียนเกิด

ความสนใจดวยสิ่งเรา เชน ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว เสียง หรือเกม ในขณะเดียวกันก็ชวยใหผูเรียน

สามารถเขาใจ ไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายไดงาย ชัดเจน หากมีอุปกรณเพียงพอเชน คอมพิวเตอร 

อินเตอรเน็ต หรืออุปกรณเชื่อมตออ่ืนๆ ก็สามารถนําไปใชไดตลอดเวลา สามารถดูซ้ํา หรือดูฝกในสวนที่
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ไมเขาใจหรือตองการทําความเขาใจเพิ่มเติมได โดยอาจมีตัวปอนกลับเพื่อใหผูเรียนทราบถึงผลการฝก

ของตนเอง เชน เสียงสะทอน หรือบททดสอบตางๆ การพัฒนาบทเรียนออนไลนที่เหมาะสมสําหรับการ

พัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดนั้น สามารถทําไดอยางสะดวกและรวดเร็ว เนื่องจาก

เทคโนโลยีที่ทันสมัยมากยิ่งขึ้น เมื่อพบขอผิดพลาดหรือตองการปรับปรุงขอมูลใหทันสมัยได นอกจากนี้

ยังสามารถตรวจสอบผลสะทอนกลับ หรือ Feedback จากผูใชได ทั้งนี้ตัวผูใชก็สามารถเลือกเนื้อหาที่

เหมาะสมกับตนเอง หรือเหมาะสมกับสภาพแวดลอมและบริบทของตนเองได จะเห็นไดวาอิทธิพลของ

บทเรียนออนไลนตอการเรียนรูนั้นเปนไปในเชิงสงเสริมและพัฒนาการเรียนรูใหดีข้ึน จึงมีความ

เหมาะสมที่จะนํามาใชใหเขากับยุคสมัย 

 ในอีกดานหนึ่งการตูน เปนส่ิงที่อยูในสังคมและชีวิตประจําวันของมนุษยมาเปนระยะ

เวลานาน และมีอิทธิพลตอผูคนมากมาย โดยอาจกลาวไดวา การตูนเปนสวนหนึ่งในชีวิตของมนุษยไป

เสียแลว มีคํากลาวของ ถิรนันท อนวัชศิริวงศ และพิรุณ อนวัชศิริวงศ (2553: 10-11, 14-15) วาการตูน

เปนจุดเริ่มตนของจินตนาการและความคิดสรางสรรค ซึ่งกอนหนาที่มนุษยจะมีตัวอักษร การขีดเขียน

หรือภาพก็ถูกนํามาใชเพื่อการสื่อสาร ภาพจึงเปนเครื่องมือในการสื่อความหมาย เชนเดียวกันกับ

การตูนที่สามารถแสดงประสบการณ ความรูสึก หรือส่ิงที่เปนนามธรรมใหเปนรูปธรรมได อีกทั้งการตูน

เปนที่นิยมของเด็ก สรางความเพลิดเพลินสนุกสนาน การตูนจึงถูกนําไปใชเปนสื่อและเครื่องมือที่มี

ประสิทธิภาพในการศึกษา สังเขต นาคไพจิตร (2530: 70, 72) ไดเสริมวาการตูนนั้นมีความสําคัญใน

ดานการสื่อความหมาย สามารถเขาถึงไดทุกเพศทุกวัย การตูนจึงไดรับการยอมรับในฐานะสื่อและ

เครื่องมือในการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ และจากลักษณะดังกลาวของการตูน กอใหเกิด

ประโยชนในการจัดการเรียนรูหลายประการ คือ การตูนสามารถสรางแรงจูงใจและกระตุนใหเกิดความ

สนใจในหองเรียน ทั้งสามารถอธิบายใหเกิดความเขาใจอยางชัดเจน และนําไปใชในการทํากิจกรรมใน

หองเรียนไดอยางดี 

 การเรียนรูตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูน จึงเปนการ

ผสมผสานระหวางการจัดการเรียนรูที่เนนพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดของผูเรียน โดยมี

บทเรียนออนไลนเปนเครื่องมือในการจัดการและการบริหารบทเรียนใหเหมาะสม ซึ่งสามารถนําไปใช

ในการจัดการเรียนรูแบบในหองเรียนและนอกหองเรียน และมีตัวการตูนเปนองคประกอบที่ชวยดึงดูด

ความสนใจของผูเรียนไปพรอมๆกับสรางปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับผูเรียน เพื่อใหผูเรียนเกิด

ความเขาใจและรับรูภาษา อันนําไปสูการพัฒนาความสามารถในการฟง การพูด และสรางความสนใจ

ในการเรียนรูภาษาอังกฤษใหกับผูเรียนไดอยางเหมาะสม 

 ดวยปจจัยดังกลาว ผูวิจัยเชื่อวาการเรียนรูตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชบทเรียนออนไลนที่

มีตัวการตูนเปนองคประกอบมีความเหมาะสมตอการพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูด



6 

ภาษาอังกฤษ และความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน

สาธิต มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา 

กรุงเทพมหานคร ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดรับการพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดใหดียิ่งขึ้น 

อีกทั้งผูเรียนจะไดรับประสบการณ ความรู และความสนุกสนานควบคูกันไป ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความ

สนใจที่จะศึกษาการเรียนรูโดยใชแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

องคประกอบ เพื่อนําผลการศึกษาในครั้งนี้ไปใชในการปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรูใหมี

ประสิทธิภาพและเหมาะสมตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 

  1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปน

หลักกอนและหลังไดรับการสอน 

  2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปน

หลักกับการสอนแบบเดิม 

  3. เพื่อเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่

5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มตีัวการตูนเปนหลักกับการสอน

แบบเดิม 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจัยครั้งนี้จะเปนแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงการจัดการเรียนรูภาษาอังกฤษ

เพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อสารที่มีความนาสนใจ และสามารถพัฒนาความสามารถในการฟง 

– การพูดภาษาอังกฤษใหมีความเขมแข็งเต็มศักยภาพมากขึ้น โดยมีส่ือหรืออุปกรณที่สามารถ

สนับสนุนการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย ใหผูเรียนไดพัฒนาศักยภาพในตนเอง ไดพัฒนาความเขาใจ

และใชภาษาอยางมีความหมาย และสามารถนําไปใชในสถานการณที่แตกตางกันไดอยางเหมาะสม 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา 

กรุงเทพมหานคร จํานวน 4 หองเรียน จํานวนนักเรียน 200 คน 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา 

กรุงเทพมหานคร โดยใชวิธีสุมแบบกลุม (Cluster random sampling) โดยสุมจากหองเรียน จํานวน 4 

หองเรียน ซึ่งมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุมสูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ตามระบบการจัดชั้นเรียน และ

ในหองเรียนที่สุมไดมีการแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม แตละกลุมมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุม

สูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ผูวิจัยสุมใหกลุมที่ 1 เปนกลุมทดลอง และกลุมที่สองเปนกลุมควบคุม จึง

แบงเปน 

  กลุมทดลอง นักเรียนจํานวน 25  คน ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎี 

      ธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปนหลัก  

  กลุมควบคุม นักเรียนจํานวน  25  คน  ไดรับการสอนตามคูมือครู 

 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใชในการวิจัยคือบทเรียนจากหนังสือแบบเรียน “Super Minds American 

English Student’s Book 5” ของ เฮอรเบิรต และคนอื่นๆ (Herbert; et al. 2013) โดยมีการปรับปรุง

เนื้อหาใหเหมาะสมกับผูเรียนที่อยูในระดับประถมศึกษาปที่ 5 ซึ่งหัวขอทั้งหมดนั้นสอดคลองกับ

แนวทางในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ ไดแก 

  1. The Science class 

  2. Disaster      

  3. In the rain Forest    
 ระยะเวลาทีใ่ชในการวิจยั 
  ผูวิจัยทําการทดลองสอนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคมุ ในภาคเรียนที ่ 1 ปการศึกษา 

2558 โดยใชเวลา 2 คาบเรยีนตอสัปดาห เปนเวลา 14 สัปดาห รวมทัง้หมด 28 คาบเรียน โดยแบงเปน

สามขั้นตอนดงันี ้
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  1. ปฐมนิเทศผูเรียนและทดสอบกอนเรียนกับผูเรียนทั้งสองกลุม 2 คาบ 

  2. ดําเนินการสอนดวยบทเรยีนออนไลนทีใ่ชตัว   24 คาบ 

      การตูนเปนหลักตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  3. ทดสอบหลงัเรียนทัง้สองกลุม     2 คาบ 

           รวม  28 คาบ 

 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรอิสระ ไดแก 

   การสอน โดยแบงเปน 

   1.1 การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่ใชตัวการตูนเปนหลัก 

   1.2 การสอนแบบเดิม 

  2. ตัวแปรตาม ไดแก 

   2.1 ความสามารถในการฟง – การพูดภาษาอังกฤษ 

   2.2 ความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
  1. แนวทฤษฎีธรรมชาติ หมายถึง ทฤษฎีการจัดการเรียนรูของแครชเชน และเทอรเรล 

(Krashen; & Terrell. 1988: 94) ที่มุงเนนใหผูเรียนเกิดการรับรูและเขาใจภาษาเปาหมาย และสามารถ

ใชภาษาเปาหมายในสถานการณจริงตามบริบทและความเหมาะสม โดยการใสปจจัยปอนที่มี

ความหมายใหกับผูเรียนจนกวาผูเรียนจะเกิดการรับรูอยางเปนลําดับข้ันตั้งแตข้ันเงียบ ไปจนถึงขั้น

ประโยคที่มีความซับซอน ซึ่งเนื้อหาของการจัดการเรียนรูนั้นคือตองตรงกับความสนใจของผูเรียนหรือ

เปนสิ่งที่ผูเรียนตองการ ทั้งนี้ผูสอนจะตองใชภาษาเปาหมายในการจัดการเรียนรู ในขณะที่ผูเรียนอาจ

ทําทาทาง ปฏิบัติตามคําสั่ง ใชภาษาแม หรือใชภาษาเปาหมายตามความเขาใจของผูเรียน แตผูสอน

จะตองไมบังคับผูเรียนใหใชภาษาเปาหมายจนกวาผูเรียนจะพรอม แมวาจะมีความผิดพลาดในการใช

ภาษาเกิดขึ้นก็จะตองไดรับการแกไขอยางถูกตอง และกิจกรรมในชั้นเรียนตองไมกอใหเกิดตัวกรองทาง

จิต หรือสภาพแวดลอม เหตุการณ ตัวแปรตางๆที่ทําใหผูเรียนเกิดความเครียด ความกดดัน ความไม

สบายใจ หรือความวิตกกังวล ซึ่งตัวกรองทางจิตทําหนาที่ขัดขวางไมใหผูเรียนเกิดการรับรูหรือเกิด

ความเขาใจ ซึ่งขัดขวางการรับรูภาษาของผูเรียน 
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  2. บทเรียนออนไลน หมายถึง การจัดการเรียนรูผานระบบอินเตอรเน็ตที่มีการออกแบบ

และจัดการเรียนรูอยางเปนระบบ โดยอาศัยทรัพยากรรูปแบบดิจิตอลในการออกแบบ ผลิต พัฒนาและ

ปรับปรุง อันไดแก ตัวอักษร ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว เสียง หรือองคประกอบอื่น ซึ่งนํามาใชในการ

จัดการเรียนรูทั้งระบบหรือบางสวน บทเรียนออนไลนนั้นปราศจากขอจํากัดทางเวลาและสถานที่ 

  3. ตัวการตูน หมายถึง ตัวละครที่ถูกออกแบบมาใหมีลักษณะผิดไปจากความเปนจริง 

โดยอาจมีลักษณะเดนเปนพิเศษหรือมีการลดทอนรายละเอียดออกไป โดยมีจุดมุงหมายเพื่อกอใหเกิด

ความสนุกสนานหรือใชประกอบงานหรือวัตถุตางๆเพื่อใหเกิดความสนใจ โดยตัวการตูนนั้นอาจมีเคา

โครงมาจากบุคคลจริงหรือถูกสมมติข้ึนมาเพื่อจุดประสงคบางอยางได 
  4. การสอนภาษาอังกฤษตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่ใชตัว
การตูนเปนหลัก หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนรูโดยยึดหลักแนวทฤษฎีธรรมชาติของแครชเชน

และเทอรเรล ซึ่งในการจัดการเรียนรูจะใสปจจัยปอนที่มีความหมายผานการพูดของผูสอน และ

บทเรียนออนไลนที่มีการตูนหลัก จนผูเรียนเกิดความเขาใจและรับรูภาษา โดยลดตัวกรองทางจิตที่อาจ

เกิดขึ้นในชั้นเรียนลง และเปดโอกาสใหผูเรียนไดพูดเมื่อพรอม ทั้งนี้ตองคํานึงถึงระดับข้ันของภาษาโดย

ที่ผูเรียนเริ่มพัฒนาจากขั้นเงียบไปสูข้ันประโยคที่มีความซับซอนได นอกจากนี้กิจกรรมในชั้นเรียนเปน

รูปแบบมุงเนนการฟง การพูด และสรางความสนใจใหกับผูเรียนอยางเปนรูปธรรม คือใชบทเรียน

ออนไลนที่มีตัวการตูนเปนองคประกอบเปนเครื่องมือกระตุนใหผูเรียนมีความสนใจในการเรียนรู จน

ผูเรียนเกิดการเรียนรู ซึ่งขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบงออกเปนสามขั้นตอน ไดแก ข้ันใหปจจัยปอน ที่

มุงเนนใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายผานการใชบทเรียนออนไลน โดยมีครูเปนผูดูแลการใช

บทเรียน  และผู เ รียนสามารถใชภาษาแมไดหากยังไมสามารถใชภาษาเปาหมายได  ครูใช

ภาษาเปาหมายเทานั้น ขั้นรับรูภาษา ครูเปดโอกาสใหนักเรียนใชปจจัยปอนที่มีความหมายที่ไดรับมา

ผานคําถามที่ตอบในระดับคําสั้น หรือการแสดงทาทาง TPR (Total Physical Respond) ผานบนเรียน

บนเครือขายอินเตอรเน็ตที่มีตัวการตูนเปนหลัก ครูไมบังคับใหผูเรียนตอบตราบที่ผูเรียนยังไมพรอม แต

ใหครูสนับสนุน เสริมแรงใหกับผูเรียน ครูใชภาษาเปาหมายเทานั้น และขั้นใชภาษา ครูจัดกิจกรรมเพื่อ

เปดโอกาสใหผูเรียนไดใชภาษาเปาหมายผานปจจัยปอนที่มีความหมายที่ไดรับมา โดยใชกิจกรรมคู 

กิจกรรมกลุมยอย หรือกิจกรรมกลุมใหญ ผานบนเรียนบนเครือขายอินเตอรเน็ตที่มีตัวการตูนเปนหลัก 

ซึ่งลักษณะกิจกรรมอาจเปนการสัมภาษณ การแสดงบทบาทสมมติ การเลาเรื่อง การอภิปรายเกี่ยวกับ

ตนเอง หรือกิจกรรมเกม โดยกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคในการเรียนรูและความสนใจของ

ผูเรียน ครูอธิบายหรือใหปจจัยปอนที่ผูเรียนอยากรูเพิ่มเติมได ทั้งนี้ครูใชภาษาเปาหมายเทานั้น 

(เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 42) 
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  5. การสอนแบบเดิม หมายถึง วิธีการสอนที่ปรากฏอยูในคูมือครู โดยมีการใชงานที่

สอดรับกับหนังสือแบบเรียนของผูเรียน ซึ่งไดมีการออกแบบวิธีการสอน การจัดกิจกรรม ลําดับขั้นใน

การสอน การใชส่ือและอุปกรณ ขอสอบ แบบทดสอบ รวมถึงวิธีการวัดและประเมินผลตามเนื้อหาของ

แบบเรียน ตามแผนการสอน ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 

  5.1 ข้ันนํา ครูชี้แจงถึงเนื้อหาและขอบขายของการเรียน โดยการถามถึงความรูเดิมของ

นักเรียนวาไดเรียนรูอะไรเกี่ยวกับเนื้อหาเหลานั้นมาแลว 

  5.2 ข้ันอธิบาย ครูอธิบายเกี่ยวกับเนื้อหาในการเรียนอยางชัดเจน โดยอธิบายอยางเปน

ลําดับตามเนื้อหาที่ตอเนื่องกัน และมีการยกตัวอยางประกอบ ในระหวางการบรรยายครูสังเกต

ปฏิกิริยาของนักเรียนเพื่อเนนย้ํา หรือทบทวน และในระหวางการบรรยายครูตั้งคําถามเพื่อกระตุน

ความสนใจของผูเรียน 

  5.3 ข้ันสรุป ครูอธิบายเชื่อมโยงเนื้อหาตั้งแตตนจนจบ และครูตั้งคําถามใหผูเรียนได

วิเคราะห วิจารณ แสดงความเห็น หลังจากนั้นครูเปดโอกาสใหผูเรียนซักถาม และช้ีแจงถึงเนื้อหาที่จะ

เรียนในครั้งตอไป 

   6. ความสามารถในการฟง – การพูดภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถในการ

เขาใจความหมายของคําพูด เนื้อความ หรือคําสั่งโดยการฟง และสามารถโตตอบกับคําพูดหรือ

เนื้อความเหลานั้นผานการพูดไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การฟง - การพูดภาษาอังกฤษ ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นและตรวจสอบคุณภาพแลว 

  7. ความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ หมายถึง ความรูสึกชอบ เอาใจใส มุงมั่น 

กระตือรือรน และพึงพอใจในการปฏิบัติหรือเขารวมกิจกรรมการเรียนภาษาอังกฤษดวยความสม่ําเสมอ 

รวมถึงการเห็นประโยชนและคุณคาของการเรียนรูภาษาอังกฤษ โดยวัดจากแบบสอบถามวัดความ

สนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ ดวยคําถามใหตอบรับหรือปฏิเสธ (Yes-No Question) 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  จากการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยสนใจที่จะเปรียบเทียบความสามารถในการฟง – การพูด

ภาษาอังกฤษและความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ ทั้งนี้ผูวิจัยไดนําแนวทฤษฎีธรรมชาติของ

แครชเชน (Krashen. 1988: 26-132) มาประยุกตใชในงานวิจัยโดยมีเครื่องมือคือบทเรียนออนไลนที่มี

การตูนเปนองคประกอบ โดยผูเรียนจะไดพัฒนาความสามารถในการฟงและการพูดภาษาอังกฤษ

อยางเปนธรรมชาติ โดยรับรูภาษาอยางมีความหมาย นําไปสูการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ พรอมกับ

กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ อันเปนการสรางเจตคติและทัศนคติที่ดีใน

การเรียนรูภาษาอังกฤษ ดังภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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  ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการวิจยั 

สมมติฐานการวิจัย 

 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่ใชตัวการตูนเปน

หลักมีความสามารถในการฟง – การพูดหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสามารถในการฟง – การพูดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม 

 3. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม 

 

 

1. ความสามารถในการฟง – 

การพูดภาษาอังกฤษ 

2. ความสนใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษ 

        การสอนภาษาอังกฤษ 

1. การสอนดวยบทเรียนออนไลน

ที่มีตัวการตูนเปนหลกัตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติ 

2. การสอนแบบเดิม 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 

 1. เอกสารที่เกีย่วของกับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.1 ที่มาของแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ

  1.2 ลักษณะของการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.3 เปาหมายในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.4 ข้ันตอนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ

  1.5 ประโยชนของการสอนตามแนวทฤษฎธีรรมชาติ 

  1.6 การพัฒนากลยทุธสําหรบัความเขาใจในการฟงตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.7 การพัฒนากลยทุธสําหรบัการพูดตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.8 ส่ือและอุปกรณที่ใชในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

  1.9 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ

 2. เอกสารที่เกีย่วของกับบทเรียนออนไลน 

  2.1 ความหมายของบทเรียนออนไลน 

  2.2 รูปแบบของบทเรียนออนไลน 

  2.3 ประเภทของบทเรียนออนไลน 

  2.4 การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตและรูปแบบการสอนบทเรยีนบนเครือขาย 

อินเตอรเน็ต 

  2.5 ประโยชนและขอจํากัดของบทเรียนออนไลน  

  2.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับบทเรียนออนไลน 

 3. เอกสารที่เกีย่วของกับการตูน 

  3.1 ความหมายของการตูน 

  3.2 รูปแบบของการตูน 

  3.3 ประเภทของการตูน 

  3.4 ประโยชนของการตูนตอการเรียนรู 

  3.5 ความสนใจตอการตูนของเด็ก 

  3.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการตูน 
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 4. เอกสารที่เกีย่วของกับความสามารถในการฟง – การพดู 

  4.1 ความหมายของการฟง 

  4.2 ความหมายของการพูด 

  4.3 ความสัมพันธระหวางการฟงและการพูด 

  4.4 การพัฒนาความสามารถในการฟง 

  4.5 การพัฒนาความสามารถในการพูด 

  4.6 การวัดความสามารถในการฟง-การพดู 

 5. เอกสารที่เกีย่วของกับความสนใจ 

  5.1 ความหมายของความสนใจ 

  5.2 สาเหตุทีท่าํใหเกิดความสนใจและองคประกอบของความสนใจ 

  5.3 ลักษณะของความสนใจ 

  5.4 ความสนใจในการเรียน 

  5.5 การวัดความสนใจ 

  5.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับความสนใจ 

 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
 1.1 ที่มาของแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ
  แนวทฤษฎีธรรมชาตินั้นมีที่มาจากแนวคิดที่วามนุษยมีวิธีในการพัฒนาความสามารถ

และความรูทางภาษาได ซึ่งแบงออกเปนสองรูปแบบ คือ การรับรู (Acquisition) และ การเรียนรู 

(Learning) โดยทั้งสองรูปแบบนี้มีความแตกตางกัน (Krashen. 1988: 18-21) 

  การรับรู คือ การเขาใจภาษาอยางเปนธรรมชาติคลายคลึงกับการรับรูภาษาแมของเด็ก 

คือการที่มนุษยดึงเอาภาษาที่ใชในชีวิตประจําวันอยางเปนธรรมชาติมา และพัฒนาเปนความสามารถ

ในภาษานั้น 

  การเรียนรู คือ การรูกฎทางภาษา โดยใชความรูที่อยูในระดับจิตสํานึก และเปนเครื่องมือ

ในการเขาใจและใชภาษาเปาหมาย และมีหนาที่ในการแกไขขอผิดพลาดทางภาษาใหถูกตอง 

  การเรียนรูสองรูปแบบนี้ ไดมีการทดลองและมีการพัฒนา โดยพบวานอกเหนือจากกฎ

ทางไวยากรณที่เกิดจากการเรียนรูแลวนั้น การรับรูภาษามีความสําคัญตอการพัฒนาความสามารถ

หรือทักษะทางภาษา โดยที่การรับรูภาษาชวยใหมนุษยเขาใจเนื้อหาตางๆในภาษา โดยที่เนื้อหา

เหลานั้นตองทําใหเกิดความเขาใจได เมื่อรูปแบบในการพัฒนาความสามารถในทางภาษานั้นไดรับการ

นํามาใชรวมกัน จะทําใหผูเรียนพัฒนาความสามารถทางภาษาไดเปนอยางดี 
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  สมมติฐานนี้แครชเชนและเทอรเรลไดนําสมมติฐานเหลานั้นมาพัฒนาสูทฤษฎีการรับรู

ภาษาที่สอง (Krashen. 1988: 25) ซึ่งกลาวถึงสมมติฐาน 5 ประการในการรับรูภาษาที่สอง อัน

ประกอบดวย 

   1.1.1 สมมติฐานแหงการรับรูและการเรียนภาษา (Acquisition-Learning 

Hypothesis) ไดพูดถึงความแตกตางระหวางการรับรูภาษาซึ่งมีรูปแบบธรรมชาติ และการเรียนภาษาที่

เปนการศึกษาโครงสรางหรือรูปแบบ โดยมีการเปรียบเทียบถึงความแตกตางไวดงันี้ 

 

ตาราง 1 การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางการรับรูภาษากับการเรียนรูภาษา  

 

การรับรูภาษา การเรียนรูภาษา 

มีความคลายคลึงกับการรับรูภาษาแมของเด็ก ซึ่ง

มีความเปนธรรมชาติ 

เปนการเรียนรูภาษาดวยการสอนตามปกติ การ

สอนโครงสราง หรือรูปแบบตางๆ 

เกิดในระดับจิตใตสํานึก เกิดในระดับจิตสํานึก 

เปนการหยิบภาษามาใช  โดยเขาใจ  และมี

ความหมาย 

เปนการรูเกี่ยวกับภาษา ทั้งรูปแบบ โครงสราง 

เปนความรูแบบบูรณาการ เปนความรูแบบแยกสวน 

ไมเหมาะกับการสอนแบบชั้นเรียนภาษาปกต ิ เหมาะกับการสอนแบบแบบชั้นเรียนภาษาปกต ิ

 

(Krashen. 1988: 31) 

 

   1.1.2 สมมติฐานลําดับข้ันตามธรรมชาติ (The Natural Order Hypothesis) เชื่อวา

การรับรูภาษานั้นเปนไปตามลําดับข้ัน ทั้งวัยเด็กและวัยผูใหญจะมีลําดับข้ันในการรับรูภาษาที่สามารถ

คาดเดาได จากรูปแบบงายไปสูรูปแบบยาก และมีการจัดกลุมใหกับรูปแบบนั้นโดยเปนไปตาม

ธรรมชาติ 

   1.1.3 สมมติฐานการตรวจสอบ (The Monitor Hypothesis) เชื่อวาการเรียนรูที่

เกิดขึ้นในระดับจิตสํานึกนั้นมีหนาที่ในการตรวจสอบความถูกตองในการใชจากการรับรูที่เกิดขึ้นใน

ระดับจิตใตสํานึก โดยมีขอจํากัดในการตรวจสอบดังตอไปนี้ 

       1.1.3.1 ผูใชภาษาตองมีเวลาเพียงพอในการตรวจสอบการใชภาษา 

       1.1.3.2 ผูใชภาษาตองคํานึงถึงความถูกตองของรูปแบบ 

       1.1.3.3 ผูใชภาษาตองรูกฎหรือโครงสรางของภาษา 
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   1.1.4 สมมติฐานการปอน (The Input Hypothesis) เชื่อวามนุษยจะสามารถรับรู

ภาษาไดหลังจากไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายและเกิดความเขาใจ โดยที่ปจจัยปอนที่มีความหมาย

นั้นตองมีระดับที่สูงกวาความรูหรือส่ิงที่ผูเรียนรับรูอยูเดิมเล็กนอย หลังจากที่ไดรับปจจัยปอนที่มี

ความหมายอยางเพียงพอ ผูเรียนจะเกิดความคลองในการพูดมากขึ้น 

   1.1.5 สมมติฐานตัวกรองทางจิต (The Affective Filter Hypothesis) เชื่อวาตัวแปรที่

สําคัญที่สงผลตอการรับรูภาษาคือตัวแปรทางจิต เชน ความเครียด ความวิตกกังวล ซึ่งการรับรูภาษาที่

ดี ตัวแปรทางจิตในเชิงลบนั้นจะตองนอย โดยลดตัวแปรเหลานั้นลง 

  จากสมมติฐาน 5 ประการผนวกกับการนําเอาผลงานของอัชเชอร การสอนแบบ

ตอบสนองดวยทาทาง (Total Physical Response หรือ TPR) ที่เปนการตอบสนองดวยทาทาง รวมไป

ถึงการทํากิจกรรมกลุม เพื่อที่ผูเรียนจะสามารถรับรูภาษาไดโดยไมจําเปนตองใชภาษากอนที่ผูเรียนจะ

พรอม (Richards; & Rodgers. 1986: 136) จากการนําสมมติฐานและทฤษฎีตางๆมาพัฒนา จึงเกิด

การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ (Krashen. 1988: 25) 

  ดังนั้นการสอนถามแนวทฤษฎีธรรมชาติพัฒนาจากทฤษฎีการรับรูภาษาที่สอง ซึ่งมี

สมมติฐาน 5 ประการเปนแกนหลัก ไดแก สมมติฐานแหงการรับรูและการเรียนภาษา สมมติฐานลําดับ

ข้ันตามธรรมชาติ สมมติฐานการตรวจสอบ สมมติฐานการปอน และสมมติฐานตัวกรองทางจิต อันเปน

พื้นฐานในการพัฒนาการรับรูภาษาของผูเรียน และนําการสอนแบบตอบสนองดวยทาทาง (TPR) มา

ใชในขั้นตอนการปฏิบัติ รวมถึงการใชกิจกรรมกลุมเพื่อใหผู เรียนสามารถตอบสนองไดโดยไม

จําเปนตองใชภาษาเปาหมาย อันเปนจุดเริ่มตนในการพัฒนาภาษาของการสอนตามแนวทฤษฎี

ธรรมชาติ  
 1.2 ลักษณะของการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ
  แครชเชน (Krashen. 1988: 20-21) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญ 4 ประการในการสอน

ตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ ซึ่งประกอบไปดวย 

   1. ความเขาใจจะนําไปสูการพูด โดยผูเรียนจะสามารถสื่อสารไดก็ตอเมื่อเกิดความ

เขาใจในเนื้อความหรือเนื้อหากอน ซึ่งในการจัดการเรียนรู ผูสอนจะตองใชภาษาเปาหมายตลอดการ

เรียนรู ในขณะเดียวกัน เรื่องที่ส่ือสารนั้นจะตองสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน และผูสอนตองจัด

กิจกรรมสรางความเขาใจใหกับผูเรียนตลอดเวลา 

   2. การพูดนั้นจะเกิดขึ้นอยางมีลําดับข้ัน จากอวัจนภาษา เชน ภาษาทาทาง การทํา

ตามคําสั่ง ไปสูระดับคําเดี่ยว คําประสม วลี ประโยค ไปจนถึงประโยคที่มีความซับซอน ซึ่งในแตละ

ลําดับขั้นจะมีความถูกตองในขณะเริ่มนอยมาก และเพิ่มความถูกตองสูงขึ้นตามลําดับขั้น เพื่อสราง

โอกาสใหผูเรียนไดพูดภาษาเปาหมาย ทั้งนี้ผูเรียนตองไมถูกบังคับใหพูดภาษาเปาหมายจนกวาผูเรียน
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จะพรอม แมวาในขณะพูดอาจเกิดขอผิดพลาด แตหากเกิดความเขาใจในการสื่อสาร ขอผิดพลาดนั้น

จะไมไดรับการแกไข 

   3. หลักสูตรในการเรียนคือมุงเนนใหผูเรียนเกิดความสามารถในการสื่อสาร ในขณะที่

เนื้อหาของการจัดการเรียนรูคือเหตุการณ เร่ืองราว ความสนใจ หรือประสบการณที่อยูใกลตัวผูเรียน

หรือในบริบทที่ผูเรียนมีความคุนเคย เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น ความตองการ 

อารมณ และความรูสึกของตัวผูเรียนอยางเปนธรรมชาติ 

   4. การจัดกิจกรรมในชั้นเรียน หรือในการจัดการเรียนรูนั้นตองลดตัวกรองทางจิต หรือ

ปจจัยแวดลอมที่ทาํใหผูเรียนเกิดความเครียด ความวิตกกังวล หรือทาํใหผูเรียนเกิดความไมสบายใจ 

โดยจัดกิจกรรมที่ผอนคลาย และสรางบรรยากาศชั้นเรยีนที่เหมาะสม 

  ลาเลน (Lalaine. 2013: Online) ไดใหลักษณะการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติไวใน

แนวทางเดียวกัน คือ การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติมีเปาหมายในการพัฒนาความสามารถในใน

การสื่อสารเบื้องตน โดยผานขั้นตอนในการพัฒนา 3 ข้ัน ไดแก 

   1. การพัฒนาความเขาใจในการฟงกอนการพูด เมื่อผูเรียนฟงและเกิดการรับรูภาษา 

หรือ ไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเหมาะสม เมื่อผูเรียนพรอมจะนําเอาปจจัยปอนเหลานั้นมา

สรางเปนคํา วลี หรือประโยคที่ใชในการพูดและการสื่อสาร 

   2. การพบความผิดพลาดทางโครงสรางที่สูงในการพูดขั้นตน เนื่องจากผูเรียนมี

โอกาสไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายนอยและไมเพียงพอตอการสรางความเขาใจ จึงไมสามารถ

ส่ือสารไดอยางถูกตอง แตเพื่อเปาหมายในการสื่อสาร ความผิดพลาดที่เกิดขึ้นดังกลาวไมจําเปนตอง

ไดรับการแกไข 

   3. การพัฒนาไปสูการพูดและการเขียนที่ซับซอนในขั้นตอนสุดทาย หลังจากที่ผูเรียน

ไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเพียงพอ ผูเรียนจะสามารถสรางรูปแบบการสื่อสารจากปจจัย

ปอนที่ไดรับ และพัฒนาไปสูการพูด และเมื่อผูเรียนไดรับการแกไขในขอผิดพลาดทางโครงสรางที่

เกิดขึ้นอยางเหมาะสม ผูเรียนจะพัฒนาไปสูการพูดและการเขียนในระดับที่สูงขึ้นได 

  ทางดานการจัดการเรียนรูนั้นลาไลนไดเสนอวาตองเนนการสรางความหมายหรือความ

เขาใจใหกับผูเรียน โดยการเพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับผูเรียนมากกวาการเนนโครงสรางทาง

ไวยากรณ อีกทั้งในกิจกรรมหรือการจัดการเรียนรู ผูเรียนตองไมถูกบังคับใหใชภาษาเปาหมายเมื่อ

ผูเรียนยังไมพรอม 

  ลิเลียนา (Liliana. 2009: Online) ไดเสริมลักษณะการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติไววา

เปนการเรียนรูตามธรรมชาติเชนเดียวกับการรับรูภาษาแม ใหความสําคัญกับปจจัยปอนที่มี

ความหมาย โดยมีความเขาใจเปนสวนสําคัญ อีกทั้งคําศัพท ความหมาย และการสื่อสาร 
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  จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของดังกลาวจึงสามารถสรุปไดวาลักษณะของการสอนตาม

แนวทฤษฎีธรรมชาตินั้นคือรูปแบบการจัดการเรียนรูที่มุงเนนพัฒนาความสามารถในการสื่อสารใน

ภาษาเปาหมายผานการพัฒนาความสามารถในการฟง โดยใสปจจัยปอนที่มีความหมายที่มีความ

เกี่ยวของหรือสัมพันธกับตัวผูเรียนอยางใกลชิด จนผูเรียนเกิดการรับรูภาษา และโตตอบส่ือสารไป

ตามลําดับข้ันของการเรียนรู โดยยอมรับใหเกิดขอผิดพลาดที่ไมรบกวนการสื่อสารในชวงแรกของการ

รับปจจัยปอนที่มีความหมายได ซึ่งผูเรียนตองไดรับการลดตัวกรองทางจิต รูสึกผอนคลายและสบายใจ

ในการเรียนรู และผูเรียนตองไมถูกบังคับใหใชภาษาเปาหมายเมื่อยังไมพรอม 

 
 1.3 เปาหมายในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  แครชเชน (Krashen. 1988: 65-67, 70-71) ไดกลาวถึงเปาหมายในการสอนตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติไววา มีเปาหมายเพื่อพัฒนาความสามารถในการฟง พูด อานและเขียนทั้ง 4 ดาน รวม

ไปถึงการพัฒนาการตระหนักถึงวัฒนธรรมและสรางเจตคติที่ดีตอผูใชภาษาอื่น โดยในการพัฒนา

ความสามารถทั้ง 4 ดานนั้น เร่ิมในระดับบุคคลหรือการใชในชีวิตประจําวันไปจนถึงระดับวิชาการ ซึ่ง

ข้ึนอยูกับสถานการณ การใชประโยชน และหัวเรื่องที่เกี่ยวของ อันคาดหวังวาผูเรียนจะสามารถใช

ภาษาเปาหมายไดอยางเหมาะสมตามสถานการณ 

  ริชารด และรอดเจอร (Richard; & Rodgers. 1986: 184) ไดเพิ่มเติมวา แนวทฤษฎี

ธรรมชาติไดรับการนําไปใชในการจัดการเรียนรูภาษาเพื่อการสื่อสารอยางแพรหลาย ซึ่งแตกตางกันไป

ตามจุดประสงค สถานการณ และวัตถุประสงคเฉพาะของผูเรียนแตละบุคคล รวมไปถึงระดับ

ความสามารถในการฟง พูด อาน และเขียนของผูเรียน 

  แฮทฟลด (Hatfield. 2008: Online) ไดเสริมวา เปาหมายของทฤษฎีธรรมชาติคือการ

มุงเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาเปาหมายในการเสนอความคิดความเห็น ปฏิบัติงาน หรือแกไข

ปญหาโดยใชภาษาเปาหมายไดทั้งในระดับบุคคลและในระดับวิชาการ 

  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 24) ไดสนับสนุนแนวคิดขางตนวา แนวทฤษฎีธรรมชาติชวย

พัฒนาการสื่อสารตั้งแตระดับตน คือในระดับชีวิตประจําวัน ไปจนถึงระดับสูง หรือระดับวิชาการ โดย

ผูเรียนจะรับรูบทบาทและการใชภาษาตามความเหมาะสมของบริบทและสถานการณ ผูเรียนจึง

สามารถเขาใจภาษาเปาหมายไดโดยไมจําเปนตองเขาใจรายละเอียดปลีกยอยทั้งหมดของ

ภาษาเปาหมาย แตผูเรียนเกิดความเขาใจในการฟงและสื่อสารได 

  สรุปคือเปาหมายในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติคือ เพื่อใหผูเรียนสามารถสื่อสาร

ดวยภาษาเปาหมายอยางเปนธรรมชาติ ผานการเรียนรูตามธรรมชาติดวยปจจัยปอนที่มีความหมาย 

โดยผูเรียนสามารถสื่อสารไดตามบริบทหรือสถานการณที่แตกตางกันอยางเหมาะสมในทุกดาน ทั้งการ
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ฟง การพูด การอาน และการเขียน และสามารถใชความสามารถในการทําประโยชนหรือแกไขปญหา

ตางๆได 
 1.4 ขั้นตอนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  แครชเชน (Krashen. 1988: 57-61) ไดใหแนวทางในการจัดการเรียนรูไวทั้งหมด 5 

ข้ันตอน ไดแก 

  1.4.1 ตั้งเปาหมายในการจัดการเรียนรูคือการสื่อสาร ซึ่งเปนการสื่อสารในชีวิตจริง ทั้งใน

หองเรียนและโลกภายนอก โดยที่ผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมาย และไดรับการพัฒนาความ

แมนยําในการพูด บทเรียนจึงตองมีจุดประสงคเพื่อการสื่อสาร โดยไมมุงเนนโครงสรางทางไวยากรณ 

  1.4.2 ตองสรางความเขาใจกอนการพูด ซึ่งในชั้นเรียนตั้งแตข้ันตนของการจัดการเรียนรู

ของแนวทฤษฎีธรรมชาติจําเปนตองใหปจจัยปอนที่มีความหมายแกผูเรียนอยางเหมาะสม ทั้งนี้ใน

ระยะแรกของการใหปจจัยปอน ตองไมบังคับใหผูเรียนใชภาษาเปาหมายโดยไมพรอม 

  1.4.3 กิจกรรมหรือการจัดการเรียนรูในชั้นเรียน มุงเนนใหผูเรียนเกิดกระบวนการรับรูผาน

การใหปจจัยปอนที่มีความหมาย และในขณะเดียวกันการตรวจสอบความถูกตองของภาษาโดยใชการ

เรียนรู ตามสมมติฐานการตรวจสอบนั้นควรจัดควบคูกันอยางเหมาะสม 

  1.4.4 การพูดจะพัฒนาหลังจากกระบวนการรับรูไปชั่วระยะเวลาหนึ่ง ทั้งนี้อาจเกิด

ขอผิดพลาดในการพูดสูง และการพูดนั้นจะเริ่มจากคําสั้นๆ ไปจนถึงประโยค ทั้งนี้การพูดจะตองเกิดใน

สถานการณที่มีปจจัยปอนที่มีความหมายสูง และมีตัวกรองทางจิตที่นอย 

  1.4.5 กิจกรรมในชั้นเรียนหรือกระบวนการในการรับรูจะตองมีสภาพแวดลอมที่มีตัวกรอง

ทางจิตที่ต่ํา เพื่อไมใหขัดขวางการรับรูได 

  เมื่อนําแนวทางในการจัดการเรียนรูของแนวทฤษฎีธรรมชาติมาวิเคราะหแลวสามารถแบง

ข้ันตอนการสอนไดทั้งหมด 3 ข้ันตอน (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 42) คือ 

  1. ข้ันใหปจจัยปอน โดยปจจัยปอนดังกลาวตองสามารถเขาใจไดงาย ตองมีความ

เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียน และตองมีปริมาณปจจัยปอนที่เพียงพอ โดยการจัดกิจกรรมเพิ่มปจจัยปอน

ใหกับผูเรียน เชน การนําเสนอนําศัพท การวาดรูป การนําของจริงมาแสดง 

  2. ข้ันการรับรูภาษา โดยการสรางความเขาใจใหกับผูเรียนผานสื่อหรืออุปกรณที่เพิ่ม

ปจจัยปอนที่มีความหมาย โดยเนนกิจกรรมการฟง ซึ่งจะนําไปสูการพัฒนาทั้งการฟงและการพูดใน

ภายหลัง เชน การฟงเพลง การดูวีดิทัศน การทัศนศึกษา 

  3. ข้ันใชภาษา เมื่อผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเพียงพอ และผาน

กระบวนการรับรูภาษาโดยที่ตัวกรองทางจิตต่ํา จนผูเรียนพรอม ผูเรียนจะใชภาษาเปาหมายออกมา
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ผานการเรียนในชั้นเรียน กิจกรรม หรืองาน เชน กิจกรรมเกม กิจกรรมกลุม กิจกรรมการแกปญหา 

โครงงาน 

  ดังนั้นขั้นตอนในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ จึงสามารถแบงออกไดเปน 3 ข้ันตอน 

คือ ข้ันใหปจจัยปอน ซึ่งเปนขั้นที่ผูเรียนเกิดความเขาใจอยางมีความหมาย ตามความเหมาะสมกับ

ระดับการรับรูของผูเรียน ข้ันการรับรูภาษา คือการทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจผานการทํากิจกรรมที่ทํา

ใหผูเรียนเกิดกระบวนการรับรูภาษาผานปจจัยปอนที่มีความหมายและตรวจสอบความถูกตองในการ

ใชภาษาตามการรับรูของผูเรียน และข้ันใชภาษา คือกิจกรรมในขั้นตอนการพัฒนาการพูดผานกิจกรรม

ที่มีการเพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเพียงพอ ในขณะที่ตัวกรองทางจิตในชั้นเรียนอยูในระดับตํ่า 

ซึ่งมักใชกิจกรรมคูหรือกิจกรรมกลุม 
 1.5 ประโยชนของการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  แครชเชน (Krashen. 1988: 26, 28, 32-37, 71) ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนตาม

แนวทฤษฎีธรรมชาติไววา 

   1. เปนการจัดการเรียนรูที่มุงเนนใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายไดมาก 

อยางเปนธรรมชาติ 

   2. ทําใหผูเรียนเกิดความมั่นใจในตนเองในการใชภาษาเปาหมาย 

   3. ลดตัวกรองทางจิตของผูเรียนใหนอยลง เชน ความวิตกกังวล ความเครียด ความ

ไมสบายใจ 

   4. ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาความสามารถทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ เปนไป

ตามลําดับข้ันทางไวยากรณจากงายไปยาก หรืออาจเนื้อหาที่มีความคลายคลึง ใกลเคียง ตรงกันขาม

กัน 

   5. ผูเรียนจะไดรับรูภาษาในระดับที่สูงกวาความสามารถหรือความรูเดิมที่ผูเรียน

เล็กนอย ซึ่งผูเรียนจะสามารถพัฒนาไดอยางตอเนื่องและมีประสิทธิภาพ 

   6. ผูเรียนจะไดรับการสรางเจตคติ ทัศนคติ และแรงจูงใจที่ดีผานกิจกรรมที่ทําให

ผูเรียนรูสึกผอนคลาย และนําไปสูการประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา 

  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 89-90) ไดเสนอแนะประโยชนของการใชทฤษฎีธรรมชาติใน

การจัดการเรียนการสอนผานการตูนวา ผูเรียนจะไดรับการสรางแรงจูงใจและความพรอมในการเรียน 

รวมถึงพัฒนาความถนัดและความสามารถตามความสนใจของผูเรียน นอกจากนี้ยังชวยใหผูเรียนเกิด

มโนทัศนซึ่งนําไปสูการใชภาษา ซึ่งเกิดความเขาใจไดงาย ทั้งนี้เกิดจากการคํานึงถึงการพัฒนา

ตามลําดับข้ันของผูเรียน 
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  ภัทราวดี ยวนชื่น (2553: 118) ไดเพิ่มเติมถึงประโยชนไวอีกวา ผูเรียนนั้นจะไดรับปจจัย

ปอนที่มีความหมายซึ่งนําไปสูความเขาใจและการรับรูภาษาอยางมีความหมาย โดยกิจกรรมหรือการ

จัดการเรียนรูไดเปดโอกาสใหผูเรียนใชความรูที่ไดรับรูมาอยางเต็มที่ ใหผูเรียนมีสวนรวมในการจัด

กิจกรรมหรือจัดการเรียนรู แตตองใหผูเรียนผอนคลาย ไมถูกบังคับใหใชภาษาเปาหมาย ทั้งนี้การ

จัดการเรียนรูนั้นจะตองเปนไปตามลําดับข้ัน ทั้งนี้ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติจริงและผูเรียน

เกิดความภาคภูมิใจในตนเอง 

  กลาวคือประโยชนของการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตินั้น ทําใหผูเรียนเกิดการรับรูและ

เขาใจภาษาเปาหมายอยางเปนธรรมชาติ ตามลําดับข้ันของการเรียนรู โดยเกิดจากเนื้อหาที่มีระดับ

ทางการเรียนรูสูงกวาความเขาใจและการรับรูของผูเรียนเล็กนอย ผูเรียนจะรูสึกทาทายและพัฒนา

ตนเอง กิจกรรมในการเรียนรูเนนใหผูเรียน และชวยพัฒนาผูเรียนผานปจจัยทางจิตวิทยา ทั้งการสราง

เจตคติและทัศนคติที่ดีตอภาษาเปาหมายและตอการเรียนรู รวมถึงสรางแรงจูงใจในการเรียน

ภาษาเปาหมาย ในขณะเดียวกันยังใหความสําคัญกับความพรอมของผูเรียน และคํานึงถึงความรู 

ความถนัด ความสามารถ ความสนใจของผูเรียน ซึ่งชวยลดตัวกรองทางจิตของผูเรียนลง ทั้งหมดนี้จะ

นําไปสูการประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา 
 1.6 การพัฒนากลยุทธสําหรับความเขาใจในการฟงตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  ในการพัฒนากลยุทธสําหรับการฟงนั้น โดยแครชเชน (Krashen. 1988: 75-92) ไดเนน

ย้ําถึงแกนหลักของทฤษฎีธรรมชาติวา ในการจัดการเรียนรูข้ันตนนั้นเนนในเรื่องของการรับรูและความ

เขาใจภาษามากกวารูปแบบหรือโครงสรางทางไวยากรณ ซึ่งในการจัดการเรียนรูจะตองทําใหผูเรียน

เกิดความเขาใจในภาษาเปาหมายอยางชัดเจนและรวดเร็ว ถึงแมวาจะมีการออกมาขัดแยงในเรื่องของ

การรับรูคําศัพทและไวยากรณที่มากเกินไปวาเปนสาเหตุที่ทําใหเกิดการพัฒนาทางภาษาที่ชาลง แตใน

ความเปนจริงคือการพัฒนาจะเปนไปตามธรรมชาติ ทั้งนี้การอธิบายใหผูเรียนเขาใจถึงกระบวนการใน

การรับรูภาษา จะชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาการรับรูภาษาไดอยางตอเนื่อง 

  การเรียนรูภาษานั้น ผูเรียนจํานวนมากมักคาดหวังวาตนเองจะสามารถเขาใจความหมาย

ทุกคําของคําศัพทหรือประโยคที่ไดยินหรือไดฟง ในความเปนจริงผูเรียนสามารถเขาใจความหมายของ

คําหรือประโยคอยางครอบคลุมไดโดยไมจําเปนตองเขาใจรายละเอียดทั้งหมด ผูเรียนบางกลุมอาจ

ตองการใหผูสอนแนะนําการใชคํา รูปแบบ หรือโครงสรางที่ผูเรียนไมคุนเคยหรือไมไดรับการพูดถึงมา

กอน อยางไรก็ตาม หากผูเรียนมุงความสนใจไปยังบริบทของคําหรือประโยค รวมไปถึงคําสําคัญ 

ผูเรียนสามารถคาดเดาความหมายไดจากการอนุมานบริบทแวดลอม ซึ่งเปนเคล็ดลับในการสรางความ

เขาใจในภาษาเปาหมาย และเปนการสรางความสําเร็จใหแกผูเรียนในกระบวนการรับรูและเขาใจ

ภาษา ผานขั้นตอนกิจกรรมดังตอไปนี้ 
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  1.6.1 กิจกรรมในชั้นเรียนขั้นตน 
กิจกรรมการเรียนในขั้นตนเปนกิจกรรมที่พัฒนาผูเรียนตั้งแตเร่ิมตนการเรียนภาษาโดยมีการพัฒนาไป

อยางเปนลําดับข้ันอยางเหมาะสม โดยมีกิจกรรมสองรูปแบบคือ 
       1.6.1.1 กิจกรรมความเขาใจในการฟง (ขั้นกอนการพูด) 
    การสอนตามแนวทฤษฎี ธ ร รมชาติ  ผู สอนต อง ไมบั งคับ ให ผู เ รี ยนใช

ภาษาเปาหมายในการสื่อสารเมื่อผูเรียนยังไมมีความพรอม จนกวาตัวผูเรียนจะมีโอการและเวลาได

เกิดกระบวนการรับรูและเขาใจภาษา ในชวงระยะเวลาแรกในการจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้น ผูสอน

จะตองจัดกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเหมาะสม และในกิจกรรม

เหลานั้นผูเรียนสามารถตอบสนองไดโดยไมจําเปนตองใชภาษาเปาหมาย โดยกิจกรรมที่นิยมใชคือการ

นําเอาทฤษฎีการสอนแบบตอบสนองดวยทาทาง (Total Physical Response หรือ TPR) ของเจมส อัช

เชอร (James Asher) มาใชในกิจกรรม เนื่องจากผูเรียนสามารถโตตอบกับผูสอนไดโดยไมจําเปนตอง

ใชภาษาเปาหมาย แตอาศัยการแสดงออกดวยการเคลื่อนไหว ทาทางตางๆ สงผลใหผูเรียนสามารถให

ความสนใจกับการทําความเขาใจหรือรับรูประโยคหรือการสนทนาไดอยางเต็มที่ ในดานกิจกรรมที่นิยม

ใชในการจัดการเรียนรูคือการสั่งคําสั่งงายๆ แลวตอบสนองดวยรางกาย แลวตอบสนองดวยรางกาย 

และอีกกิจกรรมคือการใชบุคลิกลักษณะทางกายภาพ เชน รูปราง หนาตา รวมไปถึงเครื่องแตงกาย 

หรือวัตถุตางๆ โดยผูสอนใชบริบทหรือเครื่องมือในการอธิบายความหมายหรือทําใหผูเรียนรับรูและ

เขาใจความหมายของคําเหลานั้นไดอยางชัดเจน อาจใชทาทาง การชี้ และสิ่งแวดลอมในการชวย 

กิจกรรมรูปแบบนี้สามารถลดตัวกรองทางจิตของผูเรียนลงได 
       1.6.1.2 กิจกรรมการสื่อสารในขั้นตน 
    จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูในขั้นกอนการพูดและพัฒนามาจนถึงการสื่อสาร

ข้ันตนนั้น ผูเรียนตองไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายในปริมาณที่มากเพียงพอ ทวาผูเรียนแตละบุคคล

จะมีระยะเวลาในการพัฒนามาสูข้ันกอนการพูดนี้แตกตางกันตามปจจัยตางๆ โดยพบวาผูเรียนที่อยูใน

วัยผูใหญสามารถพูดคําเดียว หรือกลุมคําสั้นๆไดเร็วกวาผูเรียนในวัยเด็ก แตในขณะเดียวกันผูเรียนใน

วัยเด็กสามารถรับรูภาษาและเขาใจภาษาไดอยางเปนธรรมชาติ ซึ่งแตกตางจากผูเรียนวัยผูใหญ

ตองการการเรียนรูคําศัพทและไวยากรณเพิ่มเติมการที่จะเขาสูข้ันการพูด กระนั้นก็ยังแตกตางกันไป

ตามบุคคล ซึ่งการทําใหผูเรียนพัฒนามาสูข้ันกิจกรรมการสื่อสารในขั้นตนนี้ ผูเรียนจะตองไดรับการลด

ตัวกรองทางจิตลงอยางมาก เพื่อใหผูเรียนรูสึกผอนคลาย ดังนั้นการจัดกิจกรรมการสื่อสารในขั้นตนนั้น 

ตองเปนกิจกรรมที่สงเสริมความเขาใจของผูเรียนกอน และปรับกิจกรรมใหผูเรียนไดมีสวนรวมใน

กิจกรรม เชน การใชคําถามเชิงตอบรับหรือปฏิเสธ ซึ่งผูเรียนสามารถทํากิจกรรมไดโดยการพูดตอบรับ

หรือปฏิเสธเทานั้น นอกจากนี้อาจใชกิจกรรมการถามในรูปแบบการเลือกตัวเลือกคํา อาจเปนสอง
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ตัวเลือกหรือมากกวา ซึ่งจะทําใหผูเรียนมีโอกาสไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายมากขึ้น และใน

ขณะเดียวกันผูเรียนมีโอกาสที่จะไดออกเสียงหรือลองใชคําในภาษาเปาหมายที่ไดรับรูและเขาใจได

ทันที อีกทั้งอาจใชคําถามเกี่ยวกับส่ิงที่ถูกพูดถึงบอยหรือส่ิงที่เฉพาะเจาะจงซึ่งมักเปนคําที่ส้ันและงาย 

ที่ผูสอนไดเวนคําไวเพื่อใหผูเรียนไดตอบ 

 เทคนิคการใหปจจัยปอนที่มีความหมายตามที่ยกตัวอยางมานั้นเปนสวนหนึ่งในขั้นตอนใน

การขยายการรับรูและเขาใจภาษา ที่มุงเนนการเพิ่มปริมาณปจจัยปอนใหกับผู เรียน และใน

ขณะเดียวกันก็ทําใหผูเรียนรูสึกผอนคลายพอที่จะใชภาษาเปาหมายในการตอบสนองดวยตนเอง ทั้งนี้

ผูสอนมีสวนสําคัญในการทําใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายมากขึ้น ทั้งในการใชส่ือการสอน 

เชน ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว ตาราง แผนภูมิ เพื่อขยายขอบเขตของปจจัยปอนที่มีความหมายใหกวาง

ข้ึน ทั้งนี้ตองคํานึงถึงความเหมาะสมตอตัวผูเรียนที่มีความแตกตางกันไป ในขณะที่ไวยากรณและการ

ออกเสียงจะเพิ่มข้ึนและขยายออกเองตามธรรมชาติ ในสวนของคําศัพทใหมที่ไดรับการเสนอ จะตอง

นํามาใชหลายครั้งจนกวาผูเรียนจะเกิดความพรอมและสามารถนําไปใชได ซึ่งเปนการสรางโอกาสให

ผูเรียนมีโอกาสใชคําศัพทเหลานั้น 
  1.6.2 กิจกรรมขั้นขยายการพูด 
      ผูเรียนจะอยูในขั้นการสื่อสารขั้นตนในชวงระยะเวลาหนึ่ง ทั้งการพูดคําสั้นและงาย 

คําเดี่ยว กลุมคํา โดยขึ้นอยูกับปจจัยในแตละตัวบุคคล และจะพัฒนามาสูข้ันขยายการพูด ซึ่งผูเรียนที่

สามารถพัฒนามาสูข้ันนี้ได จะตองไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายเปนระยะเวลานานหลายชั่วโมง 

โดยกิจกรรมในขั้นขยายการพูดนี้ ยังคงใหความสําคัญกับการเพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับ

ผูเรียนและลดตัวกรองทางจิตของผูเรียนลง ซึ่งกิจกรรมที่มักนํามาใชคือ กิจกรรมการใชคําถาม

ปลายเปดที่มีรูปแบบสําเร็จรูปหรือกําหนดไวอยางตายตัว ผูเรียนสามารถมีสวนรวมไดทั้งในระดับ

บุคคล ไปจนถึงระดับกลุมผูเรียนขนาดเล็ก ซึ่งรูปแบบคําถามและคําตอบที่ใชมีรูปแบบที่งายและ

สามารถฝกฝนได ผูเรียนจึงมีโอกาสที่จะไดรับปจจัยปอนที่มีความหมาย กิจกรรมอีกรูปแบบคือการ

รวมกลุมผูเรียนตามความสนใจเฉพาะ โดยผูเรียนแตละบุคคลนั้นมีความสนใจที่แตกตางกัน แต

สามารถรวมกลุมกันไดหากมีความสนใจที่คลายคลึงหรือใกลเคียงกัน ผูเรียนจะสามารถรับรูคําศัพทที่

มีความหมายตามความสนใจของตนเองไดอยางเฉพาะเจาะจง โดยรูปประโยคที่ใชมักเปนรูปประโยค

แบบสําเร็จรูป ในกิจกรรมนี้ผูสอนมีหนาที่ในการถามคําถามและแนะนําผูเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมทีละคน

อยางตอเนื่อง โดยคําถามนั้นตองเปนคําถามที่มีคําตอบเพียงอยางเดียวและเกี่ยวของกับคําศัพทที่เปน

ปจจัยปอนที่มีความหมายที่ผูเรียนตองการ ทั้งนี้การใชส่ือเชน ภาพ ตาราง หรือโฆษณาตางๆใน

กิจกรรม จะชวยใหผูเรียนรับรูและเขาใจความหมายของปจจัยปอนไดมากยิ่งขึ้น 
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 จากแนวทางในการพัฒนาความเขาใจในการฟงตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ สามารถสรุป

แนวทางในการพัฒนาไปตามลําดับข้ันไดดังนี้ 

  1. ผูสอนตองใชกิจกรรมที่มีรูปแบบกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจและมุงเปาหมายไป

ยังภาษาเปาหมาย และทําใหผูเรียนเกิดประสบการณกับภาษาเปาหมายโดยตรง 

  2. กิจกรรมในการพัฒนาความเขาใจในการพูดนั้นเปนไปตามลําดับข้ันของการเรียนรู 

จากขั้นกอนการพูด ไปจนถึงขั้นขยายการพูด ซึ่งกิจกรรมจัดตามระดับของผูเรียน โดยเนนใหเกิดความ

เขาใจในการฟง 

  3. กิจกรรมตองทําใหตัวกรองทางจิตของผูเรียนลดต่ําลง ตองไมบังคับใหผูเรียนใช

ภาษาเปาหมายจนกวาผูเรียนจะเกิดความพรอม และมุงเนนการใหปจจัยปอนที่มีความหมายแกผูเรียน

ใหมากที่สุด 
 1.7 การพัฒนากลยุทธสําหรับการพูดตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ   
  แครชเชน (Krashen. 1988: 97-127) ไดกลาวเกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการ

พูดตามแนวทฤษฎีธรรมชาติวา กิจกรรมที่นํามาใชนั้นมีความคลายคลึงกับการพัฒนาความสามารถใน

การฟง คือตองเปนกิจกรรมที่อยูในความสนใจของผูเรียนและเปนกิจกรรมที่ทําใหเกิดการรับรูและ

เขาใจปจจัยปอนที่มีความหมาย เพื่อใหผูเรียนมุงความสนใจยังไปยังเนื้อหาแทนที่จะเปนโครงสราง

ทางไวยากรณ ในการจัดกิจกรรม ผูสอนตองคํานึงถึงองคประกอบที่สําคัญ 3 ประการ คือ 

  1. การเสนอคําศัพทใหม เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีประสบการณกับปจจัยปอนที่มี

ความหมาย และสรางความคุนเคยใหกับผูเรียน โดยเปนการเตรียมหัวขอที่ผูเรียนจะทํากิจกรรมและ

สามารถรับรูภาษาไดดีข้ึน 

  2. กิจกรรมนั้นตองใหปจจัยปอนที่มีความหมายใหผูเรียนไดรับ และตองสรางโอกาสให

ผูเรียนเกิดความเขาใจและรับรูภาษาใหไดมากที่สุด 

  3. กิจกรรมตองเปดและสรางโอกาสใหผูเรียนไดใชภาษาเปาหมายที่ไดรับจากปจจัยปอน

ที่มีความหมายผานการพูด โดยกิจกรรมมุงเนนใหผูเรียนมีสวนรวมตามความสมัครใจ ไมถูกบังคับ 

และตองมีระดับความยากสูงกวาความสามารถของผูเรียนเล็กนอย 

  4. ปลูกฝงการทํางานเปนกลุมและการทํางานรวมกับผูอ่ืน โดยกิจกรรมที่จัดนั้นตองเปด

โอกาสใหผูเรียนไดทํากิจกรรมรวมกันหรือมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน ซึ่งชวยลดตัวกรองทางจิตของ

ผูเรียนลง 

  ในการพัฒนาการพูดขั้นตน จะมุงเนนการเพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับผูเรียนไป

พรอมกับพัฒนาความสามารถในการฟง ในขณะที่การใชภาษาเปาหมายในการพูดนั้นจํากัดการใช

เทาที่จําเปนเทานั้น เพื่อหลีกเลี่ยงการเพิ่มตัวกรองทางจิตของผูเรียน เชน ความเครียด ความกังวล หรือ
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ความไมสบายใจ โดยผูสอนเปนผูนํากิจกรรมและดูวากิจกรรมนั้นมีความเหมาะสมกับตัวผูเรียนหรือไม 

หลังจากการพัฒนาความสามารถในการฟงและรับปจจัยปอนที่มีความหมายเปนระยะเวลาหลาย

ชั่วโมงแลวนั้น ผูเรียนจะเริ่มเขาสูข้ันการพูด โดยกิจกรรมที่จัดนั้นตองสรางหรือเปดโอกาสใหผูเรียนได

ใชหรือพูดในสิ่งที่ผูเรียนไดรับรูและเขาใจอยางเต็มที่ ในขั้นนี้ผูเรียนจะเกิดความพึงพอใจตอการเรียนรู

สูงเมื่อพบวาตนเองสามารถสื่อสารในภาษาเปาหมายได ในขณะเดียวกันเมื่อผูเรียนสามารถใช

ภาษาเปาหมายไดมากขึ้น และมีโอกาสไดรวมกิจกรรมกับผูเรียนคนอื่น จะเปนการแลกเปลี่ยนปจจัย

ปอนที่มีความหมายใหกวางขึ้น ดังนั้นกิจกรรมที่จัดตองเปนหัวเรื่อง สถานการณที่เกี่ยวของหรืออยูใกล

ตัวผูเรียน โดยใชรูปแบบหรือโครงสรางที่ตายตัวและใชบอยในกิจกรรมรูปแบบใกลเคียงกัน แตทั้งนี้ตอง

คํานึงถึงการเพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายมากกวาการเนนโครงสรางและรูปแบบทางไวยากรณดวย 

  จุดสําคัญของการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาการพูดนั้นประกอบไปดวยปจจัย 2 ประการ คือ 

   1. ปจจัยปอนที่มีความหมายเปนเครื่องมือในการกระตุนการรับรูและเขาใจภาษาทาง

ธรรมชาติ และเปนพื้นฐานสําหรับการพัฒนากระบวนการเรียนรู โดยมุงเนนการปอนขอมูลหรือปจจัย

ปอนที่ตรงประเด็นที่ผูเรียนสนใจ และผูสอนตองอํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกิดความเขาใจ 

   2. การชวยใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายในปริมาณที่เหมาะสม โดยการ

สรางโอกาสใหผูเรียนเกิดความเขาใจโดยการใชส่ือที่เหมาะสม เชน ภาพ ของจริง หรือตาราง ใน

ขณะเดียวกันหัวขอที่ใชในกิจกรรมตองเปนหัวขอที่ผูเรียนสนใจ หรือคุนเคย เพื่อใหผูเรียนสามารถใช

ความรูที่มีอยูของตนเองสรางความเขาใจ และสรางความหมายขึ้นมาเองได ในขณะที่ผูสอนตองจัด

กิจกรรมและอํานวยความสะดวกใหผูเรียนมีสวนรวมในการรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเปน

ระบบ อันไดแก 

    2.1 การถามความหมาย  

    2.2 การขอใหคูสนทนาทวนคําพูด หรือใหพูดชาลง  

    2.3 ขอคําอธิบายความเพิ่มเติม 

   โดยผูสอนจะตองเลือกระดับความยากงายของเนื้อหาหรือกิจกรรมใหเหมาะสม คือ

สูงกวาระดับของผูเรียนเล็กนอย และผูสอนจะตองตรวจสอบผูเรียนวาเขาใจเนื้อหาหรือหัวเรื่องใน

ขณะที่กําลังพูดคุยหรือทํากิจกรรม โดยใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นหรือถามคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาหรือ

กิจกรรม 

  กิจกรรมเพื่อการพัฒนาความสามารถในการฟงนั้นถูกแบงออกเปนสี่กลุมใหญๆ ไดแก 

กิจกรรมกลุมอารมณและความรูสึกของมนุษย กิจกรรมกลุมการแกปญหา กิจกรรมกลุมเกม และ

กิจกรรมกลุมเนื้อหา โดยกิจกรรมในแตละกลุมมีจุดเดนตางกัน แตสามารถนํามาประยุกตใชรวมกัน 
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เพื่อสรางกิจกรรมที่กระตุนใหผูเรียนเกิดการรับรูภาษาและไดรับปจจัยปอนที่มีความหมาย โดย

ลักษณะของแตละกลุมกิจกรรม มีดังตอไปนี้ 

  1. กิจกรรมกลุมอารมณและความรูสึกของมนุษย เนนความรูสึก ความคิดเห็น ความ

ตองการ ปฏิกิริยา ความคิดและประสบการณของผูเรียน ซึ่งมีจุดประสงคเพื่อลดระดับตัวกรองทางจิต

ของผูเรียนลง กิจกรรมที่ใชไดแก บทสนทนา การสัมภาษณ การจัดอันดับความนิยม ตารางหรือ

แผนภูมิ การอภิปรายเกี่ยวกับตนเอง และกิจกรรมที่เนนการใชจินตนาการ 

  2. กิจกรรมกลุมการแกปญหา เนนการใชภาษาในการเสนอปญหาและวิธีการแกไข ซึ่งมัก

เปนกิจกรรมกลุมเพื่อใหผูเรียนไดใชภาษาในการแลกเปลี่ยนขอมูลตางๆ อันนําไปสูการแกไขปญหา 

กิจกรรมที่ใชไดแก ภารกิจและอนุกรม แผนภูมิ กราฟ แผนที่ และการใชโฆษณา 

  3. กิจกรรมกลุมเกม เปนกิจกรรมที่เนนกระตุนความสนใจของผูเรียน และสามารถเพิ่ม

ปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับผูเรียน ซึ่งเปนกระบวนการสําคัญในการรับรูและเขาใจภาษา โดย

ผูเรียนจะมุงความสนใจไปที่เนื้อหาของเกม และสนุกสนานไปกับเกม ซึ่งรูปแบบทางไวยากรณจะไมมี

ความจําเปนในการเลน นอกจากนี้กิจกรรมเกมชวยผอนคลายผูเรียน และมีความหลากหลายทาง

กิจกรรม โดยกิจกรรมที่นิยมใชนั้นไดแก การโตแยง การลงมือปฏิบัติ การประกวด การแกปญหา และ

การคาดเดา 

  4. กิจกรรมกลุมเนื้อหา เปนกิจกรรมที่มีจุดประสงคในเนื้อหาอื่นๆ เชน คณิตศาสตร 

วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ศิลปะ หรือดนครี โดยใชภาษาเปาหมายเปนสื่อกลางในการทํากิจกรรม ตาม

ความสนใจของผูเรียน เพื่อใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมาย ซึ่งอาจใชเครื่องมือเชน การ

นําเสนอ รายงานสวนบุคคล การเลาเรื่องราวตางๆ บทเพลง ภาพยนตร ภาพยนตรส้ัน ขาวโทรทัศน 

การประกาศขาว การบรรยายโดยแขกรับเชิญ การเยี่ยมชมของแขกชาวตางชาติ หรือการอานและ

โตแยงเกี่ยวกับขอมูลตางๆผานภาษาเปาหมายเปนตน 

  โดยกิจกรรมตางๆเหลานี้สามารถนํามาประยุกตใชรวมกันเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในการ

เพิ่มปจจัยปอนที่มีความหมายใหกับผูเรียนไปพรอมๆกับผูเรียนไดมีประสบการณตรงตอการใช

ภาษาเปาหมาย อีกทั้งผูเรียนยังผอนคลาย และสรางความสนใจในการเรียนใหกับผูเรียนไดเปนอยางดี 

  ผูวิจัยสรุปไดวากิจกรรมการพัฒนาความสามารถในการพูด จะเกิดขึ้นหลังจากไดรับการ

พัฒนาความสามารถในการฟง ผานการใหปจจัยปอนที่มีความหมายในระยะเวลานาน หลังจากนั้นจะ

พัฒนาอยางเปนลําดับข้ันตอนภายใตการควบคุมตัวกรองทางจิตใหอยูในระดับตํ่า ซึ่งการพัฒนา

ความสามารถในการพูดจะเริ่มจากการใหปจจัยปอนที่มีความหมาย และการสนับสนุนของผูสอนให

ผูเรียนเขาใจความหมาย ไปสูการเลือกกิจกรรมที่มีความยากงายเหมาะสมกับระดับการรับรูและความ

สนใจของผูเรียน โดยแบงกิจกรรมออกเปน 4 กลุม ไดแก กิจกรรมกลุมอารมณและความรูสึก กิจกรรม
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กลุมการแกปญหา กิจกรรมกลุมเกม และกิจกรรมกลุมเนื้อหา ซึ่งกิจกรรมทั้ง 4 กลุมนี้สามารถนํามาใช

รวมกัน เพื่อสรางประสบการณตรงตอการใชภาษาเปาหมายของผูเรียนและพัฒนาความสามารถใน

การพูดได 
 1.8 สื่อและอุปกรณที่ใชในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  แครชเชน (1988. 76-77, 80, 83, 98) ไดยกตัวอยางถึงสื่อและอุปกรณในการสอนตาม

แนวทฤษฎีธรรมชาติ ซึ่งจุดมุงหมายของการใชส่ือและอุปกรณนั้นคือการสนับสนุนหรืออํานวยความ

สะดวกใหผูเรียนสามารถรับรูและเขาใจภาษาเปาหมายผานปจจัยปอนที่มีความหมายไดอยางชัดเจน 

ดังนั้นการเลือกสื่อและอุปกรณที่เหมาะสมจึงมีความสําคัญและความจําเปนตอการสรางโอกาสในการ

รับรูภาษาอยางถูกตองของนักเรียน โดยผูสอนจะตองคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียน ทั้งในดานอายุ 

เพศ ความชอบ ความถนัด ความสนใจ รวมไปถึงการจัดการเนื้อหาใหเหมาะสมกับผูเรียนแตละคน 

และสรางกิจกรรมที่มีความหลากหลาย แตมุงเนนใหเกิดการรับรูภาษาอยางมีความหมาย ทั้งนี้ส่ิง

สําคัญของการเลือกใชส่ือนั้นคือการคํานึงถึงลักษณะของสื่อวาสามารถสื่อความหมายไดอยางชัดเจน 

และเปนรูปธรรม เชน ของจริง ของเลียนแบบ หรือภาพตางๆ เพราะสื่อเหลานี้สามารถกระตุนใหผูเรียน

เกิดความสนใจไดงาย และจะชวยใหผูเรียนสามารถรับรูและเขาใจภาษาไดดีมากขึ้น อีกทั้งหากสื่อและ

อุปกรณที่นํามาใชมีความสอดคลองกับกิจกรรม ก็จะเพิ่มความเขาใจใหกับผูเรียนได นอกจากนี้ยังมี

การใชตารางหรือโฆษณาซึ่งเหมาะกับผูที่รูหนังสือมากกวาอีกดวย 

  กลาวคือหลักในการเลือกสื่อและอุปกรณในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติจะตอง

คํานึงถึงระดับการรับรูของผูเรียน และความแตกตางของผูเรียน ในขณะเดียวกับส่ือตองสามารถ

ตอบสนองกิจกรรมที่มีความหลากหลาย และสรางความเขาใจความหมายของปจจัยปอนไดอยาง

ชัดเจนในเชิงรูปธรรม 
 1.9 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
  แครชเชน และรอบิน (Krashen; & Robin. 1982: 26-29) คือ มีการทําการทดลองกับ

ผูเรียนวัยเด็ก 2 คน โดยมีเปาหมายเพื่อพัฒนาการรับรูภาษาอังกฤษในสถานการณตามธรรมชาติให

เหมือนกับการรับรูภาษาแม จากผลการวิจัยพบวาผูเรียนอายุ 5 ปที่ชื่อพอล (Paul) ประสบความสําเร็จ

ในการรับรูภาษา โดยไดใหเหตุผลวาปจจัยปอนที่ใหแกผูเรียนมีความเหมาะสมกับการรับรูภาษา 

ในขณะที่ผูเรียนวัย 13 ปที่ชื่อ ริคาโด (Ricado) ไมประสบความสําเร็จในการรับรูภาษา โดยใหเหตุผล

วา ปจจัยปอนที่ผูเรียนไดรับนั้นมีความยากและทําใหสับสน 

  บวรเพ็ญ ทีวะเวช (2530: 83-90) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยวิธีตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ

กับการสอนตามคูมือครู โดยผลการวิจัยคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการสอนตาม
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แนวทฤษฎีธรรมชาติแตกตางจากนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู ซึ่งใหเหตุผลวาเพราะมีการใช

วิธีการสอนแบบ TPR (Total  Physical Response) เพื่อใหเด็กไดรับปจจัยปอนอยางเต็มที่ และไดเกิด

การเคลื่อนไหวและการกระทํา จึงสงผลใหผูเรียนจดจําและเขาใจภาษาไดดี และเนื้อหาที่นํามาใชมีการ

จัดระดับความยากงายตามความเหมาะสมและเปนไปตามลําดับการเรียนรู ทั้งยังมีการใชส่ือที่

เหมาะสมจึงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูที่รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตินั้นสูงกวาแบบ

คูมือครู ในขณะที่ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของทั้งสองกลุมนั้นไมแตกตางกัน เนื่องจาก

ระยะเวลาในการทดลองมีส้ันเกินไป 

  ยุพิน พุทธาพิพัฒน (2531: 79-83) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบความสามารถ

ในการฟง – การพูด แรงจูงใจและความคงทนในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยวิธีตามแนวทฤษฎีธรรมชาติและวิธีการสอนตามคูมือครู พบวา

ความสามารถทางการฟงภาษาอังกฤษที่ไดรับการสอนทั้งสองวิธีนั้นไมตางกัน โดยใหเหตุผลวาผูเรียน

มีความไมคุนเคยกับวิธีการสอนแบบตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ กอใหเกิดความยุงยากใจ นอกจากนี้

เวลาในการเรียนนั้นมีความไมเหมาะสม เนื่องจากนักเรียนมีความเหนื่อยลาและเปนชวงรอยตอ

ระหวางเวลาพัก และมีเหตุปจจัยอื่นแทรกซอนอยูดวย  ในขณะที่ความสามารถทางการพูด

ภาษาองักฤษนั้นแตกตางกัน โดยใหเหตุผลอีกวา ผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเพียงพอ

จากสื่อและกิจกรรมในหอง ความสามารถในการพูดจึงเกิดตามมาตามทฤษฎีการรับรูภาษาของแครช

เชน นอกจากนี้ส่ือมีความสด จึงทําใหเกิดการเรียนรูไดดีกวา อีกทั้งกลุมทดลองมีลักษณะพฤติกรรมใน

เชิงกลาแสดงออกและชอบทํางานเปนหมูคณะ จึงสนับสนุนกับการสอนแบบทฤษฎีธรรมชาติและ

ประสบความสําเร็จในการพูด ในดานของแรงจูงใจจากการสอนทั้งสองแบบนั้นไมแตกตางกัน โดย

ชี้แจงวาผูเรียนมีความไมคุนเคยกับการเรียนในรูปแบบทฤษฎีธรรมชาติ กอใหเกิดความกังวลตอผูเรียน 

ทั้งยังมีกิจกรรมอ่ืนใหนักเรียนทํา และมีเสียงรบกวนตลอดเวลาทําใหแรงจูงใจในการเรียนต่ํา ในอีกดาน

หนึ่ง ความคงทนในการฟงของทั้งสองกลุมนั้นไมตางกัน เนื่องจากทางโรงเรียนของกลุมทดลองมีการ

จัดการสอบประจําภาคเรียน จึงทําใหผูเรียนตองอานหนังสือสอบและในดานของความคงทนในการพูด

นั้น กลุมผูเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติมีความคงทนในการพูดมากกวาเนื่องจาก

ผูเรียนมีโอกาสในการรับขอมูลซํ้าๆ โดยไมถูกบังคับใหพูดภาษาเปาหมาย 

  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 89) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถดานการฟง – การพูด 

และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูนกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการสอนแนว

ทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูนมีความสามารถในการฟง – การพูดสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนตามคูมือ

ครู โดยอธิบายไววาเนื่องจากวิธีการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติเปนการสอนที่เนนการใสปจจัยปอน
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ที่มีความหมายใหกับผูเรียนอยางเปนรูปธรรม ซึ่งสรางโอกาสใหนักเรียนมีประสบการณกับการใช

ภาษา และสรางและสรุปกฎเกณฑตางๆดวยตนเองขึ้นมา นอกจากนี้กิจกรรมในชั้นเรียนยังมีความ

หลากหลาย และใหเด็กไดมีสวนรวม และทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนเพื่อเปนการลดตัวกรองทางจิต และ

ฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืน นอกจากนี้ส่ือที่ใชในการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ หรือการตูนนั้นยัง

ชวยใหเกิดความเขาใจ ทั้งยังสรางความเพลิดเพลินใหกับผูเรียน ในขณะที่บรรยากาศในชั้นเรียนก็มี

ความผอนคลาย เพราะไมบังคับใหผูเรียนตองใชภาษาเมื่อยังไมพรอม ในขณะที่ความสนใจในการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการสอนแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูนมีความสามารถใน

การฟง – การพูดสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนตามคูมือครู โดยพบวาการใชการตูนเปนสื่อนั้นชวยดึงดูด

ความสนใจของเด็กไดดี มีความสะดุดตา นาขบขัน ซึ่งเมื่อนํามาใชกับการเรียนรู จะชวยใหการเรียนรู

นาสนใจ เด็กจะมีอารมณคลอยตาม และยังชวยใหเด็กเกิดความผอนคลายและมีความคิดสรางสรรค

อีกดวย ในขณะเดียวกันวิธีการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติก็ชวยสนับสนุนใหเด็กไดเรียนในสิ่งที่

สนใจ สรางแรงจูงใจใหกับผูเรียน โดยมองถึงความแตกตางของผูเรียนอีกดวย 

  ภัทราวดี ยวนชื่น (2553: 118) ไดเปรียบเทียบความสามารถดานการฟง การพูด

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบศูนยการ

เรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติกับแนวการสอนแบบเดิม พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม

การเรียนรูแบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติกับแนวการสอนแบบเดิมมีความสามารถดาน

การฟง การพูดภาษาอังกฤษสูงขึ้น โดยมีเหตุผลมาจาก แนวทฤษฎีธรรมชาติที่เนนเพิ่มปจจัยปอนที่มี

ความหมายใหกับผูเรียน ใหผูเรียนไดฟงภาษาอยางมีความหมายและเกิดความเขาใจ ในขณะที่การจัด

กิจกรรมแบบศูนยการเรียนรูทําใหผูเรียนไดฝกและลงมือปฏิบัติการใชภาษา และกระตุนใหผูเรียนสนใจ

ในการเรียนรูได อีกทั้งผูเรียนไดเรียนรูการทํางานเปนกลุม และพัฒนาความสามารถอยางเต็มศักยภาพ

ได ในขณะที่การสอนแบบเดิมเนนพัฒนาผูเรียนใหเขาใจโครงสรางทางภาษาเพื่อพัฒนาไปสูการใช

ภาษาที่แมนยํา จึงสามารถพัฒนาความสามารถในการฟง การพูดได แตเมื่อเปรียบเทียบระหวาง

ผูเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติกับผูเรียนที่

ไดรับการสอนโดยแนวการสอนแบบเดิม พบวาผูเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

ศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติมีความสามารถดานการฟง การพูดสูงกวาผูเรียนที่ไดรับการ

สอนโดยแนวการสอนแบบเดิมอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เนื่องจากการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติมีการนําเสนอที่นาสนใจ และใหมสําหรับผูเรียน และมีส่ือ

การเรียนรูที่หลากหลาย แตการสอนแบบเดิมนั้นผูสอนไดจัดกิจกรรมการสอนทักษะจากสวนยอยไปสู

สวนรวม ซึ่งทําใหผูเรียนมองเห็นความสัมพันธในสวนตางๆของเนื้อหาและเกิดความเขาใจมากขึ้น และ

ความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษของผูเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบศูนย
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การเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติสูงกวาผูเรียนที่ไดรับการสอนโดยแนวการสอนแบบเดิม เพราะการ

สอนกิจกรรมการเรียนรูแบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติมุงเนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวย

ตนเอง กระตุนผูเรียนใหตื่นตัว และสามารถตอบสนองความตองการและความถนัดในแตละบุคคลได 

แตแนวการสอนแบบเดิมตองจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนคนควาดวยตนเอง และชี้ใหเห็นถึง

ประโยชน ในขณะที่สภาพแวดลอมตองเอื้อตอการเรียนรู 

  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติพบวา เกิดจาก

การพัฒนาแนวทฤษฎีการรับรูภาษาที่สองรวมกับการสอนแบบตอบสนองดวยรางกาย ซึ่งมีลักษณะคือ

เปนการสอนที่พัฒนาความสามารถในการสื่อสารในภาษาเปาหมายตามธรรมชาติผานการพัฒนา

ความสามารถในการฟง – การพูด โดยใหปจจัยปอนที่มีความหมายที่อยูในความสนใจของผูเรียนจน

เกิดการรับรูภาษา และสามารถโตตอบส่ือสารไดอยางเปนธรรมชาติ ในสถานการณและบริบทที่

แตกตางกันไดอยางเหมาะสม ภายใตการควบคุมตัวกรองทางจิตใหอยูในระดับต่ําที่สุด ผานขั้นตอน

การจัดการเรียนรู 3 ข้ันตอน คือ ข้ันใหปจจัยปอน ข้ันการรับรูภาษา และขั้นการใชภาษา ทําใหผูเรียน

เกิดความทาทาย สรางเจตคติที่ดีตอการเรียน และนําไปสูความตองการพัฒนาตนเอง  

 

2. เอกสารที่เก่ียวของกับบทเรียนออนไลน 
 2.1 ความหมายของบทเรียนออนไลน 
  บทเรียนออนไลน หรือ การเรียนการสอนผานเว็บ (Web-based Instruction) ถูกนํามาใช

เปนเครื่องมือในการจัดการเรียนรู โดยนําเอาคุณสมบัติของอินเตอรเน็ต คือ ไมจํากัดเวลาและสถาน

ที่มาใชในการจัดการเรียนรู และยังประกอบไปดวยขอมูลหรือเนื้อหาที่ผานการนําเสนอดวยสื่อ

หลากหลายรูปแบบผานระบบคอมพิวเตอร ซึ่งอาจรวมไปถึงแท็บเล็ต และสมารทโฟน (Tablet and 

Smartphone) โดยมีนักวิชาการหลายทาน ไดใหความหมายของบทเรียนออนไลนไวดังนี้ 

  ปญชลี เวียงยิ่ง (2554: 27 อางอิงจาก Relan; & Gillani. 1997: 43) ไดใหความหมายวา

การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ต คือ การนําวิธีการตางๆมาประยุกตใชผานเว็บไซตเพื่อการสื่อสารและ

การศึกษา 

  สายฝน วรรณกุล (2557: ออนไลน อางอิงจาก Khan. 1997: 6) ไดนิยามความหมายไว

วา การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตคือ การสอนโดยใชโปรแกรมไฮเปอรมีเดียชวยสอนโดยอาศัย

ทรัพยากรทางอินเตอรเน็ตมาใชในการจัดการการเรียนรู และสงเสริมพัฒนาการเรียนรู 

  สราวุธ อนันตชาติ (2549: 4)ไดอธิบายความหมายไววา การสอนบนเครือขาย

อินเตอรเน็ตหมายถึง การใชบทเรียนคอมพิวเตอรผานการนําเสนอบนอินเตอรเน็ตโดยใช เสียง ภาพนิ่ง 



30 

เพื่อเปนสื่อการสอน โดยที่ผูเรียนสามารถศึกษาดวยตนเอง เลือกใชและทําแบบฝกที่หลากหลายตาม

ความสนใจได 

  ถนอมพร เลาหจรัสแสง (2541: 7) ไดนิยามความหมายไววา บทเรียนออนไลน คือการ

นําเอาเทคโนโลยีกับกระบวนการออกแบบการเรียนการสอนมาประยุกตเขาดวยกัน เพื่อเพิ่ม

ประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู ผานระบบอินเตอรเน็ตโดยใชทรัพยากรของเว็บไซต ซึ่งไมจํากัดเวลา

และสถานที่ ทั้งนี้สามารถนําไปใชตลอดการจัดการเรียนรูหรือเพียงบางขั้นตอนของการจัดการเรียนรู 

  กิดานันท มลิทอง (2543: 344) ไดใหความหมายของบทเรียนออนไลนไววา เปนการใช

เว็บไซตในการจัดการเรียนรูและนําเสนอบทเรียนผานสื่อหลากหลายประเภท โดยสามารถใชตลอดการ

จัดการเรียนรูหรือเพียงบางสวนของการเรียนรู โดยสามารถสื่อสารกันระหวางผูใชผานอินเตอรเน็ตได 

  จากแนวคิดขางตน จึงสามารถสรุปความหมายของบทเรียนออนไลนไดวา เปนการ

จัดการเรียนรูหรือการนําเสนอการเรียนรูทั้งในรูปแบบสมบูรณหรือนํามาใชเพียงบางสวน โดยทํางาน

ผานระบบอินเตอรเน็ตและเว็บไซต ซึ่งใชส่ือที่มีความหลากหลายในการนําเสนอ ทั้งนี้สามารถเขาถึงได

ทุกที่และทุกเวลา 
 2.2 รูปแบบของบทเรียนออนไลน 
  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (2545: 9-10) ไดแบงรูปแบบของบทเรียนออนไลนตามการ

เรียนการสอนได 4 ประการ ไดแก 

  2.2.1 Information Access เปนบทเรียนผานเว็บที่ใชในการนําเสนอขอมูลในการเรียน

การสอน เชน การบาน เอกสารประกอบการสอน เนื้อหาในการเรียนการสอน  

  2.2.2 Interactive Learning เปนบนเรียนผานเว็บในการนําเสนอโดยมีปฏิสัมพันธกับ

ผูเรียน มีการสรางแรงจูงใจ และการปอนขอมูลยอนกลับ ซึ่งมีลักษณะใกลเคียงกับคอมพิวเตอรชวย

สอน แตนําเสนอในระบบเครือขาย 

  2.2.3 Networked Learning เปนบทเรียนผานเว็บที่มีการเพิ่มมิติในการสื่อสารระหวาง

ผูสอนและผูเรียน หรือระหวางผูเรียนดวยกัน 

  2.2.4 Material Development เปนบทเรียนผานเว็บที่ใหผูเรียนใชเว็บในฐานะเครื่องมือ

ในการสืบคนหรือคนหาขอมูล 

  จากการศึกษารูปแบบของบทเรียนออนไลนพบวามีรูปแบบในการจัดการเรียนการสอน

หลายประการ โดยขึ้นอยูกับการออกแบบและการนําไปใชงานที่แตกตางกันออกไป ทั้งนี้การสอนทุก

รูปแบบนี้สามารถตอบสนองกับเวลา สถานที่ หรือขนาดกลุมของผูเรียน 
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 2.3 ประเภทของบทเรียนออนไลน 
   ปญชลี เวียงยิ่ง (2554: 31) ไดกลาวถึงประเภทของบทเรียนออนไลนไวดวยกัน 3 

ประเภท ดังนี้ 

   2.3.1 Embedded Web-based instruction คือบทเรียนที่ใชขอความและกราฟฟก 

(ภาพนิ่ง) ในการนําเสนอเปนหลัก ซึ่งไดรับการพัฒนามาจากบทเรียนคอมพิวเตอร (CAI) โดยใชภาษา 

HTML 

   2.3.2 Interactive Web-based instruction คือบทเรียนที่ประกอบดวยขอความ 

กราฟฟก ภาพเคลื่อนไหว และสามารถมีปฏิสัมพันธกับผูใชได โดยอาศัยภาษา Visual Basic, Visual 

C++ หรือภาษาอื่น 

   2.3.3 Interactive Multimedia Web-based instruction คือบทเรียนที่ประกอบดวย

องคประกอบของบทเรียนออนไลนหลากหลายรูปแบบ และสามารถมีปฏิสัมพันธกับผูใชได โดยตอง

อาศัยการออกแบบและการวางแผนในการสรางที่ซับซอน 

  ดังนั้นประเภทของบทเรียนออนไลนสามารถแบงไดเปนสามประเภท ไดแก Embeded 

Web-based instruction ซึ่งใชขอความและภาพผานบทเรียนคอมพิวเตอร, Interactive Web-based 

instruction คือบทเรียนที่ประกอบดวยสื่อหลากหลายประเภทและมีปฏิสัมพันธกับผูใชได และ 

Interactive Multimedia Web-based instruction ซึ่งเปนบทเรียนที่มีความซับซอนและประกอบดวย

ส่ือหลากหลายชนิด  
 2.4 การสอนและรูปแบบการสอนของบทเรียนออนไลน 
  การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตนั้น เปนการใชเว็บไซตและอินเตอรเน็ตในการจัดการ

เรียนรูหลากหลายรูปแบบ โดยเก็บเนื้อหาหรือขอมูลที่สําคัญไวอยางเปนระบบ และใชเปนแหลง

ทรัพยากรขอมูลในการคนควา คนหา หรือนําไปใช โดยการสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตสามารถ

จัดการเรียนรูไดทั้งในระบบโรงเรียนและระบบทางไกล (กิดานันท มลิทอง. 2543: 348-349) 

  การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตในระบบโรงเรียน สามารถแบงออกไดสองรูปแบบ คือ 

การสอนในหองเรียนและการสอนนอกหองเรียน ซึ่งการสอนในหองเรียนนั้นเปนรูปแบบที่ผูสอนคอย

ชี้แนะในการเขาถึง ชี้แจงการใช และแกไขปญหาที่พบในการใชบทเรียนออนไลน ในขณะที่การสอน

นอกหองเรียนนั้น ผูสอนจะนัดแนะผูเรียนกอนในครั้งแรกเพื่อตกลงเรื่องเนื้อหาในการเรียน หรือ

ขอตกลงในการเรียน การมอบหมายงาน หรือการใหคะแนน และใหผูเรียนเขาใช โดยที่มีชองทางในการ

ติดตอกับผูสอนผานจดหมายอิเล็กทรอนิกส กระดานขอความ หรือโปรแกรมแชท ที่สามารถสื่อสาร

ระหวางบุคคลหรือส่ือสารเปนกลุมได ซึ่งการเรียนในรูปแบบนี้ผูสอนและผูเรียนสามารถมีปฏิสัมพันธ
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กัน สามารถแลกเปลี่ยนขอมูล ความคิดเห็น หรือแบงปนขอมูลที่ไดมาระหวางกัน อันเปนการ

แลกเปลี่ยนเรียนรูทั้งผูสอนและผูเรียน 

  การสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตทางไกลนั้น ผูเรียนสามารถเขาถึงไดจากทุกสถานที่และ

ทุกเวลา โดยตองมีการลงทะเบียนเพื่อเขาใชงานบทเรียน และเรียนตามเนื้อหาหรือหลักสูตรที่ได

กําหนดไวโดยมีผูสอนประจําวิชาเปนผูใหคําแนะนําผานกระดานสนทนา ขอความอิเล็กทรอนิกส หรือ

โปรแกรมแชท โดยผูเรียนจะตองคนควาจากแหลงขอมูลที่จัดเตรียมไวหรือคนควาจากแหลงขอมูลอ่ืน 

เพื่อทํากิจกรรมหรืองานที่ไดรับมอบหมาย โดยผูเรียนสงงานผานขอความอิเล็กทรอนิกสหรือไปรษณีย 

และเมื่อผูสอนตรวจใหคะแนนเสร็จแลว ผูสอนสามารถนําคะแนนเขาบนเครือขายเพื่อใหผูเรียน

สามารถเขาถึงและประเมินตนเองได 

  รูปแบบในการสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตนั้นสามารถใชไดกับทุกเนื้อหา ทุกแขนงวิชา 

โดยสามารถใชเว็บไซตเดียวเพื่อสอนเนื้อหาทั้งหมดหรือเพียงบางสวนเพื่อประกอบการจัดการเรียนรูได 

โดยมีดวยกัน 3 รูปแบบ ดังนี้ 

  2.4.1 วิชาเอกเทศ (Stand-alone course หรือ Web-based course) หมายถึงวิชาที่มี

การจัดเตรียมเนื้อหาและขอมูล รวมถึงทรัพยากรที่จําเปนในการจัดการเรียนรู และชองทางในการ

ส่ือสารระหวางผูเรียนและผูสอนไวบนเว็บ โดยทั้งผูเรียนและผูสอนสามารถใชงานไดผานคอมพิวเตอร 

รูปแบบนี้เหมาะสําหรับการจัดการศึกษาในโรงเรียนหรือมหาวิทยาลัย แตการศึกษาทางไกลอาจใช

ระบบการลงทะเบียน และส่ือสารผานชองทางบนเว็บในรูปแบบเวลาไมพรอมกัน เชน กระดานขอความ 

จดหมายอิเล็กทรอนิกส และอาจใชรูปแบบปฏิสัมพันธพรอมกันในบางโอกาส 

  2.4.2 วิชาใชเว็บเสริม (Web supported course) คือผูสอนและผูเรียนจะพบหนากันใน

ชั้นเรียนเชนเดียวกับการศึกษาในระบบโรงเรียน เพียงแตส่ือหรือทรัพยากรที่ใชในการจัดการเรียนรูมา

จากเว็บไซตตางๆที่เกี่ยวของกับเนื้อหาที่ผูสอนตองการจัดการเรียนรู ในขณะที่ชิ้นงาน การทํากิจกรรม

หรือการติดตอระหวางกันจะใชเว็บไซตในการปฏิบัติ 

  2.4.3 ทรัพยากรการสอนบนเว็บ (Web pedagogical resources) คือการรวบรวมและ

จัดเก็บขอมูลของเว็บไซตตางๆที่มีความเกี่ยวของกับเนื้อหาที่ตองการใชในการจัดการเรียนรูเขาดวยกัน 

โดยอาจเปนเว็บไซต ขอความ ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว หรือส่ืออ่ืนๆตามความเหมาะสม  

  กลาวคือการสอนบนเครือขายอินเตอรเน็ตสามารถแบงได 2 ประเภท ไดแก การสอนใน

ระบบโรงเรียน ซึ่งแบงออกเปนการสอนในหองเรียน โดยมีครูเปนผูควบคุมการใชบทเรียน หรือบทเรียน

เปนสวนหนึ่งในการสอน กับการสอนนอกหองเรียนซึ่งครูนัดหมายนักเรียนใหเขาใชบทเรียน ทํางาน 

สอบผานบทเรียนออนไลนตามวันและเวลาที่เหมาะสม อีกดานหนึ่งคือการสอนผานเครือขาย

อินเตอรเน็ตทางไกล ซึ่งแบงออกเปน 3 ประเภท คือ วิชาเอกเทศ ซึ่งครูไดจัดเตรียมขอมูลและเนื้อหาไว
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ให โดยตองมีการลงทะเบียนเขาใช มีการติดตอส่ือสารผานเว็บไซต, วิชาใชเว็บเสริม คือ ครูพบปะ

ผูเรียนผานการสื่อสารทางไกล โดยจัดเตรียมสื่อและทรัพยากรไวใหกับผูเรียน โดยการสอน ภาระงาน 

หรือการสอบจะดําเนินการบนเครือขายทั้งหมด และทรัพยากรบนเว็บ เปนการรวบรวมขอมูลของ

เว็บไซตตางๆที่เกี่ยวของกับเนื้อหาในการเรียนใหกับผูเรียน ผานระบบเครือขายบนอินเตอรเน็ต 
 2.5 ประโยชนและขอจํากัดของบทเรียนออนไลน 
  Massachussettes Institute of Technology (MIT) ไดกลาวถึงประโยชนของบทเรียน

ออนไลนไวหลายประการ (Sanyal, 2001: 10 อางอิงจาก Capper, 2001) ดังนี้ 

  2.5.1 เรียนไดโดยไมจํากัดเวลา สามารถใชเวลาเทาใดก็ได หรือเขาถึงบทเรียนในเวลาที่

สะดวกได 

  2.5.2 เรียนไดทุกสถานที่ผานคอมพิวเตอรและอินเตอรเน็ต 

  2.5.3 มีการโตตอบในเวลาที่ไมพรอมกัน ซึ่งผูสอนและผูเรียนสามารถเตรียมตัวในการ

โตตอบปฏิสัมพันธกันไดอยางชัดเจนผานกระบวนการคิด 

  2.5.4 มีการเรียนรูรวมกันเปนกลุม ซึ่งผูเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็น 

และพัฒนาการแกปญหารวมกัน รวมถึงฝกการทํางานรวมกันเปนกลุม 

  2.5.5 มีผูสอนไดหลายคน มีรูปแบบการสอนไดหลากหลาย โดยเนื้อหาที่เหมือนกัน

สามารถจัดการเรียนรูรวมกันเพื่อพัฒนาศักยภาพของผูเรียนไดอยางเต็มที่และหลากหลายตามรูปแบบ

การเรียนรูของผูเรียน (พหุปญญา) 

  2.5.6 ชวยใหเขาใจปญหาของผูเรียนในระดับบุคคล ซึ่งทําใหสามารถแกไขจุดที่ผูเรียนไม

เขาใจหรือปรับปรุงวิธีการสอนใหเขากับรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนได 

  2.5.7 พัฒนาการจัดการเรียนรูจนถึงระดับสรางเครือขายความรูที่สามารถแลกเปลี่ยนกัน

ไดจากทุกที่ของโลก 

  2.5.8 เปนการกระจายโอกาสในการเขาถึงความรูใหกับทุกคน 

  2.5.9 ผูเรียนเกิดการเรียนรูตามอัธยาศัย ตามความสนใจของผูเรียน และผูเรียนสามารถ

ทํากิจกรรมที่ถนัดหรือชอบ ซึ่งนําไปสูการเรียนรูแบบกระฉับกระเฉง 

  2.5.10 มีความยืดหยุนในการเรียนทั้งในลักษณะบทเรียน การทบทวนเนื้อหา หรือการทํา

กิจกรรม 

  2.5.11 บทเรียนประกอบดวยสื่อที่มีความหลากหลาย มีความนาตื่นเตน 

ในขณะเดียวกันบทเรียนออนไลนมีขอจํากัดอยูหลายประการ ดังนี้ 

  2.5.12 ผูเรียนตองบริหารเวลาและบทเรียนดวยตนเอง 
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  2.5.13 ผูเรียนตองทบทวนบทเรียนมากกวาการเรียนในชั้นเรียน เนื่องจากผูสอนไม

สามารถใหคําตอบไดตลอดเวลา 

  2.5.14 ขาดบรรยากาศการเรียนในหองเรียน 

  2.5.15 ขาดมนุษยสัมพันธโดยตรงระหวางผูเรียนดวยกันเองและผูสอนกับผูเรียน 

  2.5.16 ผูเรียนขาดประสบการณในการประยุกตเนื้อหาบทเรียนในรูปแบบที่ยาก 

  2.5.17 บทเรียนที่ซับซอนตองใชเวลาในการสรางที่สูง และตองใชการออกแบบที่มีความ

ละเอียดสูง จึงไมเหมาะกับการสอนที่ตองใชทักษะการวิเคราะหระดับสูง 

  2.5.18 ในบางพื้นที่สาธารณูปโภคที่จําเปนยังเขาไมถึง และระบบเครือขายอินเตอรเน็ต

เขาไมถึงพื้นที่ หรือขาดความเสถียร ทําใหไมสามารถเขาถึงบทเรียนได  

  กลาวคือประโยชนของบทเรียนออนไลนคือสามารถเขาถึงไดตลอดเวลา จากทุกสถานที่

ของโลก และสามารถเขาถึงไดทุกคน อีกทั้งยังสามารถแลกเปลี่ยนความรูหรือขอมูลไดตลอดเวลา มี

ความยืดหยุนในการเรียนสูง ทั้งนี้ตองอาศัยความมีวินัยของผู เ รียนเอง และทําใหผู เ รียนขาด

ประสบการณในการประยุกตเนื้อหา เนื่องจากบทเรียนที่ซับซอนตองใชเวลาในการออกแบบและสราง

นาน และหากขาดสาธารณูปโภคและชองทางการเชื่อมตอจะทําใหบทเรียนออนไลนไมสามารถใชงาน

ได 
 2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทเรียนออนไลน 
  ปญชลี เวียงยิ่ง (2554: 77-79) ไดพัฒนาบทเรียนออนไลน เร่ือง การเขียนบทรายงาน

วิทยุและโทรทัศนการศึกษา สําหรับนิสิตปริญญาตรี สาขาเทคโนโลยีส่ือสารการศึกษา มหาวิทยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ โดยบทเรียนที่สรางขึ้นมีคุณภาพในระดับดีมาก และมีประสิทธิภาพโดยรวมเปน 

85.48/88.59 โดยผานการวิเคราะหเนื้อหา กําหนดวัตถุประสงค วางแผนการพัฒนา และพัฒนาและ

ดําเนินการทดลอง ซึ่งอธิบายไววาบทเรียนที่เปนเนื้อหาจะมีประสิทธิภาพดีกวาบทเรียนที่มีลักษณะ

เปนทักษะหรือการปฏิบัติ ทั้งนี้บทเรียนออนไลนมีการปฏิสัมพันธกับผูเรียนไดในรูปแบบของสื่อที่มี

ความหลากหลาย โดยสามารถดึงดูดความสนใจ กระตุนใหเกิดการเรียนรู และทําใหผูเรียนมีความ

กระตือรือรนในการเรียน และทําใหผูเรียนเกิดการแสวงหาความรูดวยตนเอง 

  สราวุธ อนันตชาติ (2549: 57) ไดศึกษาคนควาวิจัยบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียเรื่อง

การสรางเว็บเพจเบื้องตน สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 4 ผานทางอินเทอรเน็ต การทดลองครั้งที่ 3 พบวา

บทเรียน เร่ืองที่ 1 มีประสิทธิภาพ 88.30 / 92.30 บทเรียนเรื่องที่ 2 มีประสิทธิภาพ 92.30 / 91.70 

บทเรียน เร่ืองที่ 3 มีประสิทธิภาพ 88.70 / 91.40 บทเรียนเรื่องที่ 4 มีประสิทธิภาพ 90.30 / 91.00 และ 

ประสิทธิภาพโดยรวมของบทเรียนคือ 89.90 / 91.28 เนื่องมาจากบทเรียน คอมพิวเตอรที่สรางขึ้นได

พัฒนาอยางเปนระบบ มีการคัดเลือกเนื้อหา วิเคราะหเนื้อหา เปน บทเรียนผานระบบเครือขาย
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อินเทอรเน็ต มีการออกแบบกราฟก การจัดทําที่นาสนใจ การโตตอบ ระหวางผูเรียนและบทเรียน มีการ

ตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา และดานเทคโนโลยี การศึกษา รวมไปถึงไดมีการดําเนินการ

ทดลองตามกระบวนการวิจัยและพัฒนาบทเรียน และพบวาผูเรียนมีความสนใจกับการเรียนดวย

บทเรียน คอมพิวเตอรและกระตือรือรนที่จะเรียนซึ่งภายในบทเรียนมีทั้งภาพ ตัวอักษร แบบทดสอบ 

การ เนนคําสําหรับขอความที่สําคัญตางๆ ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู จดจํา จากการใชแบบฝกหัด และ 

แบบทดสอบ ซึ่งมีหลังจากการเรียนเนื้อหาในแตละเรื่องไดทันที และเฉลยขอถูกใหหลังจากทํา 

แบบฝกหัด และแบบทดสอบแลว ผูเรียนสามารถมีปฏิสัมพันธกับบทเรียน มีความเปนสวนตัวและ 

ความสนใจที่จะสืบคนขอมูลมากยิ่งขึ้น อีกทั้งผูเรียนสามารถเรียนไดดวยตนเอง และมีความสอดคลอง

กับทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล ซึ่งผูเรียนมีความสามารถในการเรียนรู ที่แตกตางกันผูเรียนมี

อิสระที่จะเลือกเรียนดวยตนเอง สามารถศึกษาคนควาขอมูล กําหนดเวลาในการเรียนรู เปนทางเลือก

ในการศึกษา 

  กันหา ราชโคตร (2557: 56-58) ไดพัฒนาบทเรียนออนไลน วิชาการเขียนโปรแกรมจาวา 

สําหรับนักเรียนแผนการเรียนคอมพิวเตอร โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร 

(ฝายมัธยม) พบวามีผลการประเมินคุณภาพโดยรวมของบทเรียนอยูที่ 84.58/85.45 เนื่องจากผานการ

พัฒนาอยางเปนระบบ ตั้งแตการวิเคราะหเนื้อหา กําหนดจุดประสงค วางแผนการพัฒนาและพัฒนา 

จนถึงการดําเนินการทดลอง และผานการปรับปรุงแกไขอยางเรียบรอย ในการพัฒนาบทเรียนพบวา

บทเรียนกับผูเรียนสามารถมีปฏิสัมพันธกันไดผานสื่อที่มีความหลากหลาย กอใหเกิดแรงจูงใจในการ

เรียน สามารถทบทวนซ้ําหรือสืบคนขอมูลเพิ่มเติมได 

  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทเรียนออนไลนพบวา เปนเครื่องมือในการ

จัดการเรียนรูผานระบบเครือขายอินเตอรเน็ต ซึ่งสามารถจัดรูปแบบการเรียนรูไดหลากหลา เพราะ

สามารถเขาถึงไดจากทุกสถานที่และทุกเวลา ทั้งยังมีการสอนทั้งในระบบโรงเรียน ที่ตองมีการนัดหมาย

ระหวางครูและนักเรียน และระบบทางไกลที่ตองลงทะเบียนเพื่อเขาใชงาน ทั้งนี้บทเรียนออนไลนยังมี

การใชงานที่หลากหลาย ไดแก การใชงานเต็มรูปแบบ การใชประกอบการสอน และการใชเปนแหลง

ความรูใหนักเรียนสืบคนเพิ่มเติม จากลักษณะดังกลาวจึงทําใหบทเรียนออนไลนมีความยืดหยุนสูง 

และใชกับการสอนไดหลากหลายรูปแบบ เพียงแตถาเนื้อหาของบทเรียนมีคามซับซอน จําเปนตองใช

เวลาในการออกแบบและการสรางนาน และหากขาดสาธารณูปโภคจะไมสามารถใชงานได โดย

สามารถสรุปไดเปนแผนภาพดังตอไปนี้ 
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มหมายของก

สิ่งตางๆ ในรู

ามหมายเกี่ย

ระณีตและคว

ร่ืองราวตางๆ

มหมายของก

 หรือมีการลด

ยนออนไลน 

บการตูนไววา

พลงบนกระด

การตูนวา เปน

ปแบบของสญั

วกับการตูนใ

วามคิดสรางส

ๆ ทั้งนี้ภาพอา

ารตูนวา เปน

ดทอนรายละเ

า มาจากราก

ดาษที่มีขนาด

นภาพที่มีลักษ

ญลักษณ 

ในแนวทางเดี

สรรคในการว

าจมีความงาย

นภาพลักษณะ

เอียดของตัวล
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ดหนาและ

ษณะเกิน

ดียวกันอีก

าด โดยมี

ยหรือยาก 

ะงายและ

ละครออก 



37 

จึงมีความนาสนใจตางจากภาพวาดปกติ ทั้งนี้การตูนมีจุดมุงหมายเพื่อสรางความขบขัน เสียดสี 

ลอเลียน หรือเพื่อประโยชนในทางอื่น โดยสามารถแบงออกไดเปนสองประเภท คือ การตูนตอนเดียว 

และการตูนตอนสั้น 

  วิชิต ศรีทอง (2526: 21) ไดใหความหมายของการตูนวา เปนภาพวาดที่มีลักษณะเกิน

จริงเพื่อสรางความขบขัน ลอเลียน หรือสะทอนเรื่องราวตางๆ ในเชิงสัญลักษณ 

  ศักดิ์ชัย เกียรตินาคินทร (2533: 3-4) ไดสนับสนุนวา ความหมายของการตูน คือ เปน

ภาพที่มีลักษณะไมสมจริง หรือเปนภาพที่เกิดจากการเลียนแบบ โดยผานขั้นตอนการลดทอน

รายละเอียดที่ไมสําคัญลง การตูนสามารถสื่อความหมายแทนคําพูดในการเลาเรื่องราวตางๆ และ

สามารถสรางความสนุกสนานได 

  จากคํานิยามขางตน ผูวิจัยสรุปไดวาการตูน คืองานศิลปะประเภทหนึ่งที่ตองอาศัย

ความคิดสรางสรรคและความละเอียดในการวาด แตมีการเนนจุดเดนของภาพหรือลดทอนรายละเอียด

ของภาพลง เพื่อใหเกิดความขบขัน นอกจากนี้การตูนถูกใชในการเสียดสี ลอเลียน หรือเลาเรื่องราว

ตางๆ ซึ่งสรางความสนใจใหกับผูมองหรือผูอานไดงาย 
 3.2 รูปแบบของการตูน 
  การตูนมีความละเอียดออนและไดรับการพัฒนามาในหลายยุคสมัย การแบงรูปแบบของ

การตูนนั้นมีหลายรูปแบบ โดยแบงออกตามนิยามที่แตกตางกัน ทั้งนี้รูปแบบของการตูนที่ไดรับความ

นิยมในการจัดประเภทนั้นมีอยูดวยกันสองรูปแบบ คือ 

  สมัคร ผลจํารูญ (2522: 25) ไดแบงรูปแบบของการตูนตามคตินิยมทางศิลปะของ

นักเขียนการตูนออกเปน 3 รูปแบบ ไดแก 

   1. แบบเสมือนจริง (Realistic Type) คือภาพที่มีสัดสวน ทาทาง ลักษณะ หรือ

สภาพแวดลอมที่มีลักษณะใกลเคียงกับของจริงมาก ทัง้นี้ไดผานการลดทอนรายละเอียดลงบาง ซึง่พบ

ไดในงานการตูนภาพเหมือน หรือการตูนที่เนนความละเอียด 

   2. แบบลอของจริง (Cartoon Type) คือภาพที่มีสัดสวน ทาทาง กริยา และ

สภาพแวดลอมผิดไปจากความเปนจริง เพื่อสรางจุดเดนใหกบัเนื้อหาใหเกิดความสนุกสนาน 

   3. แบบลายเสน (Line Type) คือ ภาพทีม่ีลักษณะเปนเสน โดยมีสีขาวดําเทานัน้ ทั้งนี้ตัว

ละครหรือรูปวาดนัน้มีสัดสวนผิดจากความเปนจริง 

  ในขณะที่ พรจันทร จันทวิมล และมานพ ถนอมศรี (2534: 78-79) ไดแบงการตูนตาม

ลักษณะของภาพ ซึ่งแบงไดเปน 4 รูปแบบ คือ 
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  1. การตูนรูปสัตว ซึ่งประกอบดวยรูปแบบยอย 2 รูปแบบคือ 

   1.1 การตูนรูปสัตวเสมือนจริง คือ รูปที่เขียนเลียนแบบลักษณะสัตวที่อยูตาม

ธรรมชาติ ทั้งลักษณะ ทาทาง แตมีการลดทอนสวนของภาพลง 

   1.2 การตูนรูปสัตวทาทางเหมือนคน คือ รูปที่เขียนใหมีรูปรางลักษณะภายนอก

เหมือนสัตว แตมีอากัปกิริยาเหมือนมนุษย 

  2. การตูนภาพวิจิตร (Fine Cartoon) หมายถึงการตูนที่มีความสวยงามพิถีพิถัน ผานการ

ตกแตงและการออกแบบอยางดี 

  3. การตูนภาพกราฟฟก (Graphic Cartoon) คือการตูนที่มีลักษณะตนแบบมาจาก

รูปทรงเลขาคณิต โดยมีการไลน้ําหนัก แสง เงา และสีที่ชัดเจน 

  4. การตูน 3 มิติ (3-Dimension Cartoon) คือการตูนที่ใชวัสดุตางๆในลักษณะสามมิติ

เปนตนแบบในการสรางเปนภาพสองมิติ โดยใชแสง เงา และมุมมองมิติในการสรางภาพ 

  โดยในงานวิจัยครั้งนี้ไดแบงรูปแบบของการตูนออกเปน 2 รูปแบบ คือการตูนภาพนิ่ง และ

การตูนภาพเคลื่อนไหว โดยการตูนภาพนิ่งนั้นคือการตูนที่ไมสามารถเคลื่อนไหวในตัวรูปภาพได 

ในขณะที่การตูนภาพเคลื่อนไหวสามารถเคลื่อนไหวอิริยาบถตางๆได โดยการตูนทั้งสองรูปแบบนี้จะใช

ประกอบเครื่องมือในการวิจัยในครั้งนี้ 
 3.3 ประเภทของการตูน 
  คินเดอร (Kinder. 1959: 152) ไดจําแนกประเภทของการตูนออกเปนสองประเภทเทานั้น 

คือ การตูนธรรมดา (Cartoon) ที่เปนสัญลักษณของการลอเลียน สอเสียด หรือสรางความขบขัน และ

การตูนเร่ือง (Comic Strip) ที่มีลักษณะเปนเรื่องราวปะติดปะตอกัน 

  ในยุคตอมา การตูนไดเขามามีบทบาทในประเทศไทย ความหลากหลายของการตูนจึง

เพิ่มข้ึนอยางตอเนื่อง ตามจุดประสงคการใชที่แตกตางกันออกไป โดย กระทรวงศึกษาธิการ และ

ธนาคารกสิกรไทย (2524: 1-2) ไดแบงประเภทใหกับการตูนออกเปน 5 ประเภท คือ 

  1. การตูนบทบรรณาธิการและการตูนลอเลียนการเมือง (Editorial Cartoons and 

Political Cartoons) หมายถึงการตูนที่พบไดในบทบรรณาธิการหรือการตูนที่เกี่ยวของกับการเมืองใน

ขณะนั้น บางทีเปนการตูนภาพเดียว หรือภาพไมเกิน 3 ชอง โดยการตูนเหลานี้พบไดในหนังสือพิมพ

หรือนิตยสาร 

  2. การตูนเรื่องราวและการตูนชองเดียว (Comic Strips and Panels) คือการตูนที่ดําเนิน

เร่ืองโดยมีตัวการตูนหลักเปนผูดําเนินเนื้อหาหรือเนื้อเร่ือง และมักมีคําพูดปรากฏในกรอบคําพูดเพื่อ

แสดงเนื้อหา ความคิด ซึ่งเปนการตูนจบในตอนหรือจบในเลม 
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  ตอมา พัน สุขเจริญ (2525: 34) ไดเสนอประเภทของการตูนไว 4 ประเภท ไดแก 

  1. การตูนการเมือง (Political Cartoon) คือการตูนลอเลียนสภาพการเมืองหรือ

นักการเมืองโดยปรับแตงตัวละครที่มีลักษณะเดนชัดและเกินจริง 

  2. การตูนตลกหรือการตูนขําขัน (Humor Cartoon) คือการตูนที่เนนการสรางอารมณขัน 

โดยมีการปรับแตงตัวละครเพื่อสรางความขบขันหรือเสียดสีลอเลียน 

  3. การตูนเรื่อง (Comic Strip) คือการตูนที่มีเนื้อหาตอเนื่องกัน มีความนาสนใจ นา

ติดตาม โดยที่การตูนประเภทนี้ตองมีความยาวมากกวาหนึ่งตอน 

  4. ภาพยนตรการตูน (Animation) คือการตูนที่สามารถเคลื่อนไหวไดในภาพ มีลักษณะ

ตัวละครที่โดดเดน มีชีวิตชีวา 

  พรจันทร จันทวิมล และมานพ ถนอมศรี (2534: 80-81) ไดแบงประเภทของการตูนให

ละเอียดขึ้นไดถึง 7 ประเภท โดยแบงตามลักษณะการใช ไดแก 

  1. การตูนลอสังคม (Gag Cartoon) เปนการตูนที่เนนสรางความขบขันใหกับผูอ่ืน โดย

พบไดในนิตยสารทั่วไปและหนังสือพิมพ 

  2. การตูนลอการเมือง (Political  and Editional Cartoon) คือการตูนที่เนนการลอเลียน 

สอเสียด หรือสรางความตลกขบขันตอสภาพหรือสถานการณทางการเมืองที่เกิดขึ้นในชั่วระยะเวลา

หนึ่ง 

  3. การตูนโฆษณา (Commercial Cartoon) คือการตูนที่ใชในงานโฆษณาเพื่อ

ผลประโยชนในเชิงพาณิชย 

  4. การตูนประชาสัมพันธ (Public Relations Cartoon) เปนการตูนเพื่อการชี้แจงขอมูล 

ขาวสาร เนื้อหาตางๆโดยไมหวังผลตอบแทนใดๆ เชน การตูนรณรงคลดโลกรอน 

  5. การตูนลอเลียน (Caricature Cartoon) เปนการตูนที่เนนความตลกขบขัน โดยใชตัว

ละครที่มีบุคลิกลักษณะที่เกินจริง 

  6. ภาพยนตรการตูน (Animated Cartoon) คือการตูนที่มีการเคลื่อนไหวของตัวละคร 

ฉาก หรือเนื้อหาภายใน โดยมีลักษณะเปนเรื่องราวคลายกับภาพยนตร 

  7. การตูนเรื่องยาว (Comic Strip Cartoon) เปนการตูนที่มีความยาวหลายตอน หลาย

ชอง หรือหลายเลม โดยเนื้อเร่ืองมีความตอเนื่องและยาว หรืออาจเปนภาพประกอบนิทาน นิยาย หรือ

ขอมูลตางๆที่มีความตอเนื่อง 

  จากเอกสารดังกลาว ผูวิจัยสามารถแบงประเภทของการตูนได 4 ประเภท ไดแก การตูน

ลอเลียน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสรางความขบขันใหกับผูอานหรือผูดู, การตูนเพื่อการโฆษณาและ

ประชาสัมพันธ โดยมีเปาหมายเพื่อนําเสนอเนื้อหาเพื่อผลประโยชนในเชิงพาณิชยหรือเพื่อนําเสนอ
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ขอมูลขาวสารที่จําเปน, ภาพยนตรการตูน คือ การตูนที่มีการเคลื่อนไหวของตัวละคร มีความตอเนื่อง

และมีเนื้อเร่ืองในการดําเนิน และ การตูนเรื่องยาว คือการตูนที่มีเนื้อหาตอเนื่อง มีตัวละครหลักและตัว

ละครประกอบ และมีการดําเนินเรื่องที่นาสนใจหรือนาติดตาม 
 3.4 ประโยชนของการตูนตอการเรียนรู 
  พัน สุขเจริญ (2525: 33-34) ไดกลาวถึงประโยชนของการตูนไววา การตูนชวยสราง

ความสนุกสนานเพลิดเพลินใหกับผูอานหรือผูใช ซึ่งเหมาะกับทุกเพศและทุกวัย ทั้งนี้การตูนสามารถ

สรางความสนใจไดงาย และปลูกฝงนิสัยรักการอาน ซึ่งสามารถนําไปใชในการเรียนรูไดหลายประการ 

พึงกอใหเกิดประโยชนดังนี้ 

  1. การตูนเปนเครื่องมือในการเราความสนใจของผูเรียนที่มีตอบทเรียนไดดี 

  2. การตูนเปนเครื่องมือในการอธิบายความหมายหรือใหคํานิยามไดอยางชัดเจนและ

นาสนใจ 

  3. การตูนเปนเครื่องมือในการทํากิจกรรมของผูเรียน โดยทําใหผูเรียนเกิดความ

สนุกสนาน เกิดความเขาใจในเนื้อหา และทําใหเกิดความคิดสรางสรรคไดดี 

  จากประโยชนเหลานี้ทําใหการตูนเปนเครื่องมือทางเลือกที่ไดรับความสนใจและนํามาใช

ในการจัดการเรียนรู โดย แซนด (Sand. 1959: 248-249) ไดกลาวเสริมวา การตูนนั้นสามารถถายทอด

ความจริงและเนื้อหาที่ตองการไดชัดเจน อีกทั้งวิททิช และสกุลเลอร (Wittich; & Schuller. 1962: 164) 

ไดขยายความวา การตูนทําใหผูเรียนเกิดความสนใจไดดี ซึ่งเจือจันทร กัลยา (2533: 38) ไดเสริมวา ที่

เปนเชนนั้นเพราะการตูนสามารถสรางความสนุกสนานเพลิดเพลินใหกับผูเรียนได และคณะนิสิต

ปริญญาโท เทคโนโลยีการศึกษา (2522: 204) ไดสรุปถึงประโยชนของการตูนตอการเรียนรูไววา 

   1. เพิ่มความนาสนใจใหกับเนื้อหา 

   2. สามารถใชในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนแบบปจเจกบุคคล 

   3. สรางนิสัยรักการอาน 

   4. ฝกการอาน 

  สมหญิง กลั่นศรี (2523: 74) ไดใหคําอธิบายเพิ่มเติมไววา 

   1. การตูนสงเสริมการสอน และทําใหบทเรียนนาสนใจ 

   2. การตูนสื่อความหมายไดดี ทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจไดเร็ว 

   3. การตูนทําใหผูเรียนสนใจ และทําใหผูเรียนติดตามการเรียน 

   4. การตูนลดความเครียดและสรางบรรยากาศผอนคลาย 
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  ดังนั้นประโยชนของการตูนตอการศึกษานั้นสามารถสรุปไดดังนี้ 

   1. การตูนเพิ่มความนาสนใจตอเนื้อหาที่มีลักษณะยากหรือซับซอนไดดี สามารถทํา

ใหผูเรียนเขาใจไดงาย และทําใหตัวบทเรียนมีความนาสนใจมากขึ้น 

   2. การตูนชวยลดบรรยากาศตึงเครียดหรือความกดดันในการเรียน และผอนคลายให

ผูเรียนสามารถรวมกิจกรรมไดอยางดี 

   3. การตูนชวยพัฒนาการอานของผูเรียน โดยสรางความสนใจใหผูเรียนเกิดความ

ตองการในการอาน และสรางนิสัยรักการอาน อีกทั้งการตูนประกอบหนังสือใหความรูสงเสริมการอาน

ใหกับผูเรียนไดดีกวาหนังสือที่มีตัวอักษรเพียงอยางเดียว 
 3.5 ความสนใจตอการตูนของเด็ก 
  จุฑาทิพย และพะยอม (2531: 73-76) ไดกลาววาการตูนนั้นเปรียบเสมือนความฝนและ

จินตนาการของเด็กซึ่งเด็กสามารถแสดงออกมาไดอยางเต็มที่ และยังเปนเพื่อนของเด็กในยามที่เด็ก

รูสึกเหงา สาเหตุนั้นมาจากลายเสนของการตูนนั้นทําใหเด็กเกิดจินตนาการและทําใหเด็กคลอยตาม 

รวมไปถึงเด็กสามารถมีความสุขรวมไปกับตัวละครหรือตัวการตูนเหลานั้นได นอกจากนี้ เลฟเวอรี่ 

(Lavery. 1972: 60) ไดเสริมอีกวา การตูนเปนที่สนใจและชื่นชอบของทุกเพศทุกวัย ซึ่งโดยทั่วไปมัก

เปนการตูนภาพมากกวาการตูนที่มีแตเนื้อหา ซึ่งเหมาะสมสําหรับนําไปสอนภาษาในสถานการณตางๆ

ไดดี ในขณะที่ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2520: 35) ไดชี้ใหเห็นวานักเรียนทั้งในระดับ

ประถมศึกษาและในระดับมัธยมศึกษา มีความสนใจในการอานการตูนถึงรอยละ 90 แมในกระทั่ง

ตางประเทศ ผูเรียนที่มีอายุตั้งแต 6 ป ถึง 16 ป ในประเทศอังกฤษก็พบวาผูเรียนทั้งสองเพศกวารอยละ 

95 มีความสนใจตอการตูน ดังนั้นการตูนจึงเปนเครื่องมือในการเราความสนใจของผูเรียนในทุกวัยที่มี

ความเหมาะสม 

  ดังนั้นเด็กในหลากหลายชวงอายุจึงมีความสนใจในการตูน เนื่องจากมีเนื้อหาที่เปน

จินตนาการที่สามารถตอบสนองความตองการหรือความรูสึกบางประการของเด็กได ในขณะเดียวกัน

การตูนก็มีความใกลชิดในฐานะเพื่อนของเด็ก ทั้งมีการเคลื่อนไหว การแสดงอารมณและความรูสึก

เหมือนกับมนุษย โดยสามารถนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ และสามารถ

เราความสนใจของเด็กไดเปนอยางดี 
 3.6 งานวิจัยเกี่ยวกับการตูนกับการเรียนการสอน 
  การตูนได รับการยอมรับในฐานะเครื่องมือหรือส่ือที่ใชในการเรียนการสอนที่ทรง

ประสิทธิภาพโดยเฉพาะอยางยิ่ง ในผูเรียนวัยประถมศึกษาและมัธยมศึกษา จึงมีงานวิจัยจํานวนมากที่

ใชการตูนเปนเครื่องมือและสื่อการเรียนการสอน เชน 
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  โซนส (Sones.1994: 238-239) ไดทําการวิจัยโดยใชการตูนเปนสื่อการสอนกับผูเรียน

เกรด 6 และ 7 ซึ่งหนังสือการตูนที่ใชเปนรูปแบบ Comic Strip คือเร่ือง Wonder woman ผูวิจัยไดแบง

ผูเรียนออกเปน 2 กลุม โดยกลุมควบคุมนั้นใชหนังสือเรียนแบบธรรมดาที่ไมมีการตูน ในขณะที่กลุม

ทดลองใชหนังสือการตูน จากการวิจัยพบวา ในการทดสอบครั้งแรก กลุมทดองมีคะแนนมากกวากลุม

ควบคุมรอยละ 10-30 ในภายหลังผูวิจัยไดใหกุมควบคุมใชหนังสือการตูน และทําการทดสอบ ผล

ปรากฏวากลุมควบคุมมีคะแนนสูงขึ้น จึงสรุปไดวาการตูนนั้นสงเสริมประสิทธิภาพในการอานไดดีกวา

การเรียนแบบธรรมดา 

  คินเดอร (Kinder.1965: 68-69) ไดทําการสํารวจผลการใชการตูนในฐานะสื่อการสอน

ของครูระดับมัธยมศึกษาจํานวน 300 คนพบวา 

  1. ผูสอนทุกคนมีความพงึพอใจตอประโยชนที่ไดรับจากการตูน 

  2. ผูเรียนรอยละ 97 พงึพอใจตอครูที่ใชการตูนในการจัดการเรียนการสอน 

  3. การตูนเหมาะสมสาํหรับเนื้อหาวิชาสังคม คณิตศาสตร และภาษา 

  4. ประโยชนทีไ่ดรับจากการใชการตูนเปนสื่อประกอบการจัดการเรียนรูคือ สามารถดึงดูด

ความสนใจของผูเรียน สรางแรงจูงใจใหกบัผูเรียน อีกทัง้ใหความหมายที่ชัดเจนตอเนื้อหา และมุงเนน

ใหเกิดความสนุกสนานและอารมณขัน 

  5. ทั้งผูสอนและผูเรียนพึงพอใจตอแบบเรียนที่มีการตูนเปนภาพประกอบ 

  ประสงค สุรสิทธิ์ (2515: 38-39) ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานบทเรียน

ภาษาอังกฤษที่มีแตตัวอักษร กับบทเรียนภาษาอังกฤษที่มีตัวอักษรประกอบภาพการตูน และบทเรียน

ภาษาอังกฤษที่ผูกเรื่องเปนการตูนเรื่อง โดยทดลองกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 3 

กลุม กลุมละ 30 คน ผลการวิจัยพบวากลุมนักเรียนที่อานบทเรียนภาษาอังกฤษที่ผูกเรื่องเปนการตูน

เร่ืองมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนอีกสองกลุม 

  มนู ฉิมพิบูลย (2516: 241) ไดศึกษาเกี่ยวกับความสนใจและแนวการอานหนังสือของ

นักเรียนอายุ 13-18 ป ในโรงเรียนรัฐบาล จังหวัดกําแพงเพชร ตาก ลําปาง เชียงใหม พบวา นักเรียน

ชายในชวงอายุ 13-14 ปนั้นสนใจนวนิยายที่เกี่ยวกับการผจญภัยและตลกขบขันมาก ในขณะที่

นักเรียนหญิงในชวอายุเดียวกันมีความสนใจนวนิยายแนวตลกขบขันและนวนิยายที่เปนเรื่องลึกลับ 

  ศิริอร รัตนอุดม (2527: 64) ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสนใจ

ในการเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ระหวางกลุมที่ใช

การตูนเรื่องประกอบการสอนและกลุมที่ไมใชการตูนเรื่องประกอบการสอน พบวา ความเขาใจในการ

อานของนักเรียนสองกลุมไมตางกัน แตความสนใจในการรวมกิจกรรมการเรียนการสอนของทั้งสอง

กลุมนั้นแตกตางกัน 
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  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 89) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถดานความสามารถใน

การฟง-การพูด และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

สอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูน โดยแบงผูเรียนออกเปนสองกลุม กลุมทดลองใชการสอน

ตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูน แตอีกกลุมหนึ่งไดรับการสอนตามคูมือครูโดยไมใชการตูน จาก

การวิจัยพบวา ผูเรียนที่ไดรับการสอนดวยการตูนมีความสามารถดานความสามารถในการฟง-การพูด 

และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวาอีกกลุม 

  ปติมนัส บันลือ (2544: 58) ไดพัฒนาบทเรียนมัลติมีเดีย โดยใชการตูนดําเนินเรื่อง วิชา

ภาษาอังกฤษ “Englsih is fun” สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 พบวามีประสิทธิภาพตามเกณฑ

มาตรฐาน และไดใหคําอธิบายไววาการเรียนโดยใชคอมพิวเตอรมัลติมีเดียโดยใชภาพกราฟฟกและตัว

การตูนที่สามารถเคลื่อนไหวได และมีเสียงหรือดนตรีประกอบสามารถสรางความสนใจใหกับผูเรียน 

และลักษณะของบทเรียนสามารถทบทวนใหมได และมีการแจงผลคะแนนหลังการทําแบบฝกหัด เพื่อ

เปนการเสริมแรงผูเรียน และสําหรับผูเรียนในระดับเล็ก ตองควบคุมความเปนระเบียบเรียบรอยในชั้น

เรียน 

  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตูนพบวา การตูนเปนสื่อหรือเครื่องมือที่

เหมาะสมตอการจัดการเรียนการสอนเพื่อกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจไดงาย เนื่องจากการตูนมี

ความใกลชิดกับตัวเด็กในฐานะเพื่อน หรือตัวแทนของเด็ก เพราะการตูนมีการดําเนินเนื้อเร่ืองอยาง

ตอเนื่อง มีการแสดงอารมณ ความคิด ความรูสึกไดเชนเดียวกับมนุษย และสามารถสรางความ

สนุกสนานใหกับผูอานหรือผูชมได นอกจากนี้ยังมีการประยุกตใชการตูนเพื่อจัดการเรียนการสอนหรือ

สรางแบบเรียนใหมีความนาสนใจ เพราะการตูนนั้นเปรียบเสมือนภาพที่สะทอนความเปนรูปธรรม

ออกมาไดดี จึงสามารถนํามาใชในการสื่อความหมายไดอยางชัดเจนอีกดวย 

 

4. เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถในการฟง – การพูด 
 4.1 ความหมายของการฟง 
  การฟงเปนความสามารถขั้นพื้นฐานทางการสื่อสารของมนุษยดานหนึ่ง ที่ไดรับการใช

มากที่สุดในชีวิตประจําวัน ตั้งแตมนุษยยังไมปรากฏการใชการเขียน การวาด หรือการประดิษฐ

ตัวอักษร มนุษยใชการฟงในการรับรูขอมูลตางๆ และเก็บสะสมขอมูลเหลานั้นไวเพื่อนําไปใชประโยชน

ตอ การฟงเปนความสามารถที่มีความละเอียดออน ในดานของความหนักเบาของเสียง ทํานองเสียง 

ไปจนถึงการเขาใจความหมายผานการฟงอยางชัดเจน และสามารถโตตอบได โดยมีนักวิชาการไดให

ความหมายของการฟงไวดังนี้ 
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  วิดโดวสัน (Widdowson H.G. 1983: 59-60) ไดใหความหมายของการฟงไววา เปน

ความสามารถในการเขาใจประโยคทั้งในระดับความสัมพันธของคําในประโยค หนาที่ของประโยคใน

การสื่อสาร และมีการเลือกอยางเฉพาะเจาะจงในสิ่งที่ตรงกับวัตถุประสงคหรือความสนใจ 

  ริเวอรส (Rivers. 1982: 16) ไดบอกวาการฟงเปนความสามารถที่อาศัยความคิด

สรางสรรค ผูฟงตองเขาใจในหลากหลายแงมุมของคําหรือประโยค เชน ที่มา ลําดับคํา ทํานองคํา อยาง

เปนเอกลักษณ และสื่อความหมายตามความนึกคิดหรือประสบการณของผูฟง โดยขึ้นอยูกับความ

เขาใจในภาษาและวัฒนธรรมของภาษานั้นๆดวย 

  แครชเชน และรอบิน (Krashen; & Robin. 1982: 79-98) ไดเสนอความหมายของการฟง

ไววาคือการใสปจจัยปอนที่มีความหมายไดแกผูฟง โดยผูฟงตองรับรูภาษาอยางเพียงพอ และเพื่อให

การฟงมีประสิทธิภาพ อาจใชทาทาง หรืออุปกรณตางๆ เพื่อใหเกิดการฟงที่มีความหมายชัดเจน 

  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 13) ไดใหนิยามความหมายของการฟงไวอยางชัดเจนวาเปน

ความสามารถในการเขาใจประโยคที่เชื่อมกัน และสรางความหมาย โดยผูฟงตองมีความเขาใจ

เกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรมของผูพูด 

  อีกทั้ง ผอบ โปษะกฤษณะ (2536: 13) ไดเสริมความหมายไวอีกวา การฟงเปน

ความสามารถที่ตองไดรับการฝกฝน เพราะการฟงสามารถกอใหเกิดคุณหรือโทษได และชูเกียรติ จา

รัตน (2535: 11) ไดเพิ่มเติมวา การฟงเปนกระบวนการรับสารผานโสตสัมผัส และสรางความหมายขึ้น

ตามความเขาใจในเนื้อความ จุดประสงค หรือความสัมพันธของประโยค 

  กลาวคือการฟงเปนความสามารถและกระบวนการในการรับสาร ผานโสตสัมผัสคือหู 

โดยการฟงตองอาศัยการฝกฝนและตองประกอบดวยความเขาใจในภาษา วัฒนธรรมและสังคม อีกทั้ง

ตองมีความเขาใจตอความสัมพันธของประโยค หรือหนาที่ของประโยค จนนําไปสูการเขาใจ

ความหมายและการเลือกเฉพาะในจุดประสงคหรือความตองการ 
 4.2 ความหมายของการพูด 
  การพูดเปนความสามารถขึ้นพื้นฐานในการสื่อสารของมนุษย เปนเครื่องมือที่มี

ความสําคัญในชีวิตประจําวัน มีหนาที่ในการแสดงความคิด ความเห็น ความรูสึก ความตองการ หรือ

ใชเพื่อวัตถุประสงคเฉพาะแบบหนึ่ง การพูดเปนความสามารถที่มีความละเอียดออน ทั้งในเรื่องของ

เสียง ลักษณะการพูด การนําไปใชตามโอกาสและกาลเทศะ หรือสถานการณที่แตกตางกัน รวมถึง

วัฒนธรรม จารีตประเพณี และประสบการณที่สงผลตอการพูด โดยมีนักวิชาการไดใหความหมายไว

ดังนี้ 
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  ไฮมส (Hymes. 1972: 269)   กลาวเกี่ยวกับการฟงไววา เปนความสามารถหรือทักษะใน

การสื่อสาร ที่ผูใชสามารถใชเพื่อจุดประสงคบางอยาง โดยคํานึงถึงความเหมาะสมตามรูปแบบของ

ภาษา โอกาส สถานการณและบริบทที่แตกตางกัน 

  วาเลท และเอ็ดซิค (Valette; & Edsick. 1972: 120) ใหความหมายอีกวา การพูดเปน

ความสามารถในการออกเสียงคํา โดยคํานึงถึงความสูงต่ําของเสียง หรือลักษณะการพูด โดยตองทําให

ผูฟงเขาใจเนื้อหาหรือเนื้อความนั้น ทั้งนี้อาจใชลักษณะทาทางในการพูดก็มีความสําคัญ 

  พอลสตัน และซีเลคแมน (Paulston; & Selekman. 1983: 56-57) ไดนิยามความหมาย

ไปในแนวทางเดียวกันวา การพูดเปนความสามารถในการปฏิสัมพันธทางภาษา และเขาใจวัฒนธรรม 

สังคมของภาษานั้นๆ รวมถึงพฤติกรรมทางอวัจนภาษา เชน สีหนา ทาทาง ที่เกิดขึ้นระหวางการสื่อสาร 

  สกอต (Scott. 1956: 70) ไดกลาวอีกวา การพูดเปนพฤติกรรมระหวางบุคคลตั้งแต 2 คน

ข้ึนไปเพื่อผลในเชิงการสื่อสาร โดยเกิดขึ้นในขณะเดียวกันทั้งการฟงและการพูด คือเกิดการรับและการ

ตอบสนอง หรือมีปฏิสัมพันธอยางมีจุดประสงค 

  นอกจากนี้ ไบรน (Byrne. 1976: 8) ไดกลาวอีกวาการพูดและการฟงเปนเครื่องมือส่ือสาร

ทางวาจาระหวางบุคคลสองคนขึ้นไป โดยมีจุดมุงหมายในการสื่อสาร ทั้งนี้การสื่อสารจะตองทําใหเกิด

ความเขาใจที่ชัดเจนและถูกตองระหวางผูฟงและผูพูดเสียกอน 

  เซอรล (Searle. 1978: 85-90) ไดเสริมถึงองคประกอบของการพูดไว 3 ประการ ไดแก 

  1. การเปลงคํา หมายถึง การเปลงคําออกมาเพื่อการสื่อสารตามจุดมุงหมายหรือ

จุดประสงคของผูพูด 

  2. การบรรลุเปาหมายของการเปลงคํา หมายถึง การสําเร็จจุดประสงคตามสถานการณ

หรือความตองการของผูพูดไปยังผูรับ 

  3. การแสดงจุดประสงคในการเปลงคํา หมายถึง การแสดงความตองการของผูพูดที่มีตอ

ผูฟงวาเปนอยางไร เชน การทักทาย ขอโทษ แนะนํา หรือช้ีแจง 

  จากนิยามขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา การพูดคือความสามารถและกระบวนการใน

การสงสารหรือขอมูลตางๆ โดยมีจุดประสงค วัตถุประสงค เปาหมายหรือเจตนาเฉพาะ โดยการพูดเปน

ความสามารถที่มีความละเอียดออนและจําเปนตองอาศัยความเขาใจตอวัฒนธรรม จารีต ประเพณี ซึ่ง

ตองอาศัยประสบการณและการฝกฝน ทั้งนี้การพูดจะตองประกอบดวยบุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไป ทั้งนี้

ไมสามารถแยกการพูดจากการฟงออกจากกันได 
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 4.3 ความสัมพันธระหวางการฟงและการพูด 
  ความสามารถการฟงและการพูดเปนความสามารถที่ไมสามารถแยกออกจากกันได 

เนื่องจากเปนกระบวนการที่มีความเกี่ยวของและสัมพันธกันโดยตรง โดยมีนักวิชาการหลายทานได

อธิบายเกี่ยวกับความสัมพันธไวดังตอไปนี้ 

  สกอต และมิเชล (Scott; & Michale. 1962: 70) ไดกลาววา การพูดและการฟงเปน

กระบวนการที่เกิดขึ้นพรอมกัน ในขณะเดียวกัน โดยเกิดการรับสารและสงสาร หรือมีปฏิสัมพันธตอกัน

ระหวางผูพูดและผูฟง 

  ไบรน (Byrne. 1976: 8) ไดสนับสนุนอีกวา ความสามารถในการฟงและการพูดนั้นไม

สามารถแยกออกจากกันได โดยอธิบายไววาความสามารถในการฟงเปนความสามารถของการรับรู

อานลักษณะของเสียงและทาทาง ซึ่งนําไปสูการรับรูและเขาใจความหมาย ซึ่งดําเนินไปพรอมกับการ

พูด ซึ่งเปนความสามารถในการแสดงออกผานลักษณะของเสียงและกริยาทาทาง เพื่อแสดงออกถึง

ความหมายที่ชัดเจน 

  อัชเชอร (Asher. 1982: 17-29) ผูพัฒนาการสอนดวยวิธีตอบสนองดวยทาทาง (Total 

Physical Response หรือ TPR) ไดกลาวไววา กอนที่มนุษยจะสามารถสื่อสารโดยพูดภาษาออกมาได

คําหนึ่งนั้น ผูพูดตองผานประสบการณการฟงเปนระยะเวลานานจนกวาจะสามารถเลียนแบบสิ่งที่ได

ฟงและนํามาใชในการสื่อสารได และไดใหความเห็นเพิ่มเติมอีกวา ความเขาใจในการฟงนั้นเปน

เครื่องมือในการพัฒนาการพูด ตามธรรมชาติสมองสามารถเรียนรูการฟงไดกอนการพูด เชน ในมนุษย

วัยเด็กจะสามารถเขาใจและปฏิบัติตามคําสั่งที่ไดยินไดฟงอยางถูกตองไดถึงแมวาไมสามารถพูดได

เหมือนวัยผูใหญก็ตาม ซึ่งจากสาเหตุดังกลาว การพัฒนาการฟงมากๆจะชวยพัฒนาในเรื่องของการ

ออกเสียงและสําเนียงที่ถูกตองในการพูด กลาวคือการพัฒนาการฟงกอนการพูดมีผลตอการพัฒนา

ภาษาในภาพรวมทั้งการฟงและการพูดทีเดียว 

  ดังนั้นจึงสรุปไดวาความสามารถในการฟงและการพูด ไมสามารถแยกออกจากกันได 

เนื่องจากเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นไปพรอมๆกัน ทั้งนี้การพัฒนาการฟงก็จะนําไปสูการพัฒนาการพูด 

โดยผานระยะเวลาในการฟงจนเกิดความเขาใจ กอนจะพัฒนามาเปนการพูด 
 4.4 การพัฒนาความสามารถในการฟง 
  การฟงเปนความสามารถที่สําคัญและใชในชีวิตประจําวันเพื่อรับขอมูลและขาวสารที่

สนใจหรือมีความจําเปน และสามารถกอใหเกิดประโยชนกับการดํารงชีวิตได การฟงสามารถทําใหเกิด

คุณและโทษไดในเวลาเดียวกัน ทั้งนี้ข้ึนอยูกับจุดประสงคของผูฟง ดังนั้นการพัฒนาการฟงเพื่อใหไดรับ

ประโยชนสูงสุด จึงมีความสําคัญ โดยมีนักวิชาการเสนอแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการฟง

ไวดังตอไปนี้ 
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  เดคิน (Dakin. 1973: 11) กลาววา การฟงเปนเครื่องมือหนึ่งในกระบวนการสื่อสาร โดยมี

หนาที่ทําให ผูฟงรับรูและเขาใจสิ่งที่ฟง  โดยเพื่อใหการฟงมีประสิทธิภาพ  ตองประกอบดวย

องคประกอบดังนี้ 

  1. วัตถุประสงคในการฟง 

  2. สภาพแวดลอมที่เหมาะสม 

  3. ฟงอยางมวีจิารณญาณ 

  4. ปราศจากอคติตอตัวผูพูดหรือเนื้อหา 

  5. นําความรูหรือประสบการณมาเชื่อมโยงเขากับเนื้อหา 

  6. ฝกฝนการฟงตามโอกาส 

  7. ฟงแลวตรึกตรอง หาประโยชนและนําไปประยุกตใช 

  ในขณะเดียวกัน แม็คกี้ (Mackey. 1965: 261) กลาววา การฟงนั้นเปนพฤติกรรมรูปแบบ

หนึ่ง ซึ่งสามารถแบงออกได 2 ระดับ ไดแก 

  1. ระดับความจํา เปนพฤติกรรมระดับข้ันตนที่ผูฟงสามารถรับรูความแตกตางเบื้องตน

ของสิ่งที่ไดยิน เชน ความหนักเบาของเสียง เสียงสูงเสียงต่ํา เปนตน 

  2. ระดับความเขาใจ เปนพฤติกรรมระดับข้ันสูงที่ผูฟงสามารถรับรูและเขาใจความหมาย

ของสิ่งที่ไดยินหรือไดฟง 

  และริเวอรส (Rivers. 1982: 14-23) ไดเสริมวา ความสามารถในการฟง แบงออกเปน 2 

ระดับคือ 

  1. ระดับการรับรู เปนระดับที่แยกแยะสิ่งที่ไดยินในเชิงโครงสรางทางภาษา เชน คํา วลี 

ประโยค คําเชื่อม คําขยาย หรือความซับซอนของประโยค 

  2. ระดับการเลือก เปนระดับที่เลือกเอาเนื้อความที่มีความสําคัญหรือตรงตามจุดประสงค

ของการฟง หรือเปาหมายของผูพูด 

  ในขณะที่วาแลท และเอ็ดซิค (Valette; & Edsick. 1972: 88) ไดขยายไววา การฟงเปน

พฤติกรรมที่แบงออกไดถึง 5 ระดับดวยกันดังนี้ 

  1. การรับรู เปนพฤติกรรมที่ผูฟงสามารถแยกแยะความแตกตางของภาษา เชน การเนน

คํา ระดับเสียงสูงเสียงต่ํา 

  2. การจํา เปนพฤติกรรมที่ผูฟงเขาใจความหมายจากสิ่งที่ไดยิน 

  3. การรับความคิด เปนพฤติกรรมที่ผูฟงเขาใจเชิงโครงสรางทางไวยากรณ ประกอบกับ

คําศัพทหรือเนื้อหาสั้นๆ 



48 

  4. ความเขาใจ เปนพฤติกรรมที่ผูฟงสามารถจับใจความ หรือเขาใจความหมายของ

เนื้อความที่ไดยินหรือฟงอยางรวดเร็ว 

  5. การวิเคราะห เปนพฤติกรรมที่ผูฟงสามารถวิเคราะห แยกแยะ และประเมินผลในสิ่งที่

ไดยินหรือฟงในมิติอ่ืนๆของภาษา หรือตามมาตรฐานของสังคม เชน ลําดับข้ันของภาษา เปนตน 

  เยาวลักษณ บุญศิริ (2522: 16; อางอิงมาจาก Higgins :1987) ไดเสนอเพิ่มเติมวา การ

ฟงประกอบดวย 6 ลําดับข้ัน ดังนี้ 

  1. ข้ันรับรู คือ ผูฟงสามารถแยกแยะภาษาจากสิ่งที่ไดยินหรือไดฟง 

  2. ข้ันบันทึกความจําระยะสั้น คือ ผูฟงจดจําเนื้อหาไวโดยยังไมแปลหรือเขาใจ

ความหมาย 

  3. ข้ันเขาใจความหมายของคํา คือ ผูฟงจําแนกหนวยคําและเขาใจความหมายของคําแต

ละคํา 

  4. ข้ันเขาใจความสัมพันธทางไวยากรณ คือ ผูฟงสามารถวิเคราะหโครงสรางทางภาษา 

โครงสรางทางเสียง และองคประกอบอื่นๆทางภาษา 

  5. ข้ันอางอิง คือ ผูฟงนําเนื้อความที่ฟงหรือไดยินมาเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณ

ที่มีอยูแตเดิม รวมถึงสภาพหรือบริบทแวดลอมในขณะนั้น 

  6. ข้ันสรุปความหมาย คือ ผูฟงพิจารณาความหมาย ทําความเขาใจ และจดจํา

ความหมายเหลานั้นลงไปสําหรับการฟงอื่นๆ 

  เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 74) ไดเสนอแนวทางการพัฒนาการฟงภาษาตางประเทศ

ไวอยางนาสนใจวา เปาหมายในการพัฒนาความสามารถในการฟงภาษาตางประเทศ คือ เพื่อใหผูฟง

สามารถเขาใจภาษาพูดของเจาของภาษาในระดับปกติ ( การพูดปกติในระดับชีวิตประจําวัน ใน

สถานการณตางกัน ) ซึ่งการพัฒนาความสามารถในการฟงที่ดีจะนําไปสูการพัฒนาความสามารถใน

การพูดที่ถูกตอง ผูสอนมีบทบาทในการสนับสนุนและเสริมแรงผูเรียน โดยจัดกิจกรรมสงเสริมการฟง

จากระดับงายถึงยาก ซึ่งมีแนวทางดังนี้ 

  1. เพื่อใหผูเรียนเขาใจคําเดียว ควรเริ่มจากตัวเลข คําศัพทที่มีความหมายคลายกัน 

  2. เพื่อใหผูเรียนเขาใจประโยค มีกลวิธีดังนี้ 

   2.1 ใหผูเรียนปฏิบัติตามคําสั่งที่ไดรับ 

   2.2 ใชส่ือการสอนในการแนะนําหรือช้ีแนวทาง 

   2.3 แปลความหมายดวยภาษาแม สําหรับประโยคที่มีความยากและซับซอน 

  3. ฝกฟงเสียงเสียงที่ไมคุนเคยจากสื่อ เชน โทรทัศน วิทยุ ฯลฯ 

  4. ฝกความเขาใจจากบทความสั้นๆ เพื่อจดจําคําศัพทและโครงสราง 
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  5. ฝกฟงจากการบันทึกเสียง 

  6. ฝกฟงจากการสนทนาทั่วไป เชน การสัมภาษณ การถามทาง 

  7. ฝกฟงจากภาพยนตร วีดีทัศน วีดีโอ 

  8. ฝกฟงขอความในเชิงความคิดเห็น วิเคราะห วิจารณ อภิปราย ฯลฯ 

  พวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2521: 81-83) ไดเพิ่มเติมอีกวา เพื่อใหเกิดการฟงอยางเขาใจได

นั้น ผูสอนจะตองสอนองคประกอบ 2 ประการคือ 

  1. การแยกแยะเสียง ซึ่งทําใหผูเรียนสามารถแยกเสียงและออกเสียงไดชัดเจน 

  2. การเขาใจความหมายของหนวยเสียง 

  การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการฟงประสบความสําเร็จไดนั้นตองคํานึงถึงปจจัย

ทางสังคม ระดับของภาษา และรายละเอียดอื่นๆทางภาษา 

  กลาวไดวาการพัฒนาการฟงจะตองผานกระบวนการหลายขั้นตอน ทั้งนี้ตองคํานึงถึง

วัตถุประสงคของการฟงและทําใหผูฟงปราศจากอคติ จึงคอยพัฒนาตามลําดับของการพูด ตั้งแตเมื่อ

ไดยินเนื้อความ สูระดับความจําระยะสั้น จึงเขาใจความหมายของคํา ผนวกกับการเขาใจไวยากรณ 

เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณ จนสามารถสรุปความหมายได ซึ่งแตละขั้นตอนสามารถฝกฝน

ตามกลวิธีตางๆ โดยพัฒนาจากหนวยยอย หรือ คํา ไปจนถึงสามารถฟงความคิดเห็น คําวิจารณ การ

วิเคราะห หรือการอภิปรายได 
 4.5 การพัฒนาความสามารถในการพดู 
  สมมติฐานปจจัยปอนของทฤษฎีการรับรูภาษาที่สองนั้น แครชเชน และสการเซลลา 

(Krashen; & Scarcella. 1982: 21, 32-35) ไดกลาววา ความเขาใจในการฟงจะนําไปสูการพูด ซึ่งการ

พูดอยางคลองนั้นเกิดจากการฟงผานปจจัยปอนที่มีความหมายในระยะเวลาหนึ่ง โดยมีเวลาในการ

ปรับตัวตามอายุและปจจัยอ่ืน ในชวงแรกอาจพบขอผิดพลาดทั้งความหมายและโครงสราง หลังจาก

นั้นจะพัฒนาขึ้นตามลําดับ ทั้งนี้อาจใชส่ือตางๆเพื่อใหผูเรียนเกิดการรับรูภาษา 

  สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532: 54-55) ไดกลาวถึงการสอนความสามารถในการฟงและ

การพูดวา ผูสอนจะตองคํานึงถึงปจจัยตอผูเรียน 3 ประการ ไดแก 

  1. ผูเรียนตองมีความรูในเรื่อง เสียง ความหมาย และกฎทางไวยากรณ ซึ่งนําไปใชใน

สถานการณจริงได คือการมีความสามารถในภาษาและความสามารถในการสื่อสาร 

  2. ความยากงายของเนื้อหาตองเหมาะสมกับระดับของผูเรียน และเนื้อหาตองเปนภาษา

ที่ใชจริงในชีวิตประจําวัน 

  3. บรรยากาศมีความผอนคลาย ไมกดดัน ทําใหผูเรียนเกิดความสบายใจที่จะพูด 
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  สุไร พงษทองเจริญ (2519: 122) ไดเสริมวาการสอนความสามารถในการพูดนั้น สามารถ

แบงออกเปน 2 ระดับ คือ 

  1. ระดับเตรียมตัว คือ การใหผูเรียนมีโอกาสฝก ทดลองพูด หรือเลียนแบบจากตัวอยางที่

ถูกตอง 

  2. ระดับแสดงออก คือ การใหผูเรียนไดใชโอกาสในการพูดใหสอดคลองกับสถานการณ

ตางๆ 

  เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 66) ไดกลาวถึงการพัฒนาความสามารถในการพูดไววา 

หลังจากผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายและมีประสบการณในระดับหนึ่ง ผูสอนควรจัดกิจกรรม

ที่เปดโอกาสใหผูเรียนพูด โดยอาจเริ่มจากการพูดอยางอิสระ หรือพูดในหัวขอที่ผูเรียนสนใจ จนผูเรียน

เกิดความมั่นใจและสามารถพูดไดอยางเปนธรรมชาติ ทั้งนี้ผูสอนมีหนาที่ 2 ประการในการพัฒนา

ความสามารถในการพูดของผูเรียน คือ 

  1. ผูสอนจะชวยแกไขขอบกพรองทางภาษาของผูเรียนอยางเปนธรรมชาติ (ไมขัดผูเรียน

ขณะกําลังพูด และแกไขโดยไมตําหนิ) 

  2. ผูสอนมีหนาที่อํานวยความสะดวกแกผูเรียน และมีสวนรวมในการพูดของผูเรียน 

  กลาวคือ รากฐานของการพัฒนาความสามารถในการพูดนั้นคือการฟงที่ดี โดยผาน

ประสบการณในการฟงจนเกิดการรับรูภาษา ซึ่งอาจใชส่ือในการสงเสริมการรับรูภาษา หลังจากนั้น

ผูสอนตองดําเนินกิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนมีโอกาสใชภาษาอยางเต็มที่โดยปราศจากความกดดัน

หรือการบังคับ ซึ่งตองคํานึงถึงความยากงายของเนื้อหาและความสนใจของผูเรียนดวย ทั้งนี้ผูสอนตอง

ทําหนาที่ในการอํานวยความสะดวกแกผูเรียน และมีสวนรวมในกิจกรรมของผูเรียนดวย 

 4.6 การวัดความสามารถในการฟง-การพูด 
  การวัดประเมินผลทางภาษานั้นแตกตางจากการวัดผลในสาขาอื่น แตมีคุณสมบัติที่

ใกลเคียงกัน โดยออยเลอร (Oller. 1979: 50-52) ไดกลาวถึงคุณสมบัติหรือคุณลักษณะแบบทดสอบ

ทางภาษาที่ไดไว 4 ประการ ประกอบดวย ความเที่ยงตรง (Validity) คือแบบทดสอบตองสอดคลองกับ

เปาหมายของหลักสูตรหรือวิชา และตองเหมาะสมกับเปาหมายในการออกขอสอบดวย ความเชื่อมั่น 

(Reliability) คือมีความคงที่ของคําถาม เมื่อทดสอบผลการทดสอบทุกครั้งตองใกลเคียงกัน 

ประสิทธิภาพในการปฏิบัติ (Practicality) คือแบบทดสอบตองมีการเตรียม จัดการ บริหารการให

คะแนน การจัดการเวลา ผลลัพธและการแปลผลคะแนนที่เหมาะสม และคุณคาทางการสอน 

(Instructional Value) คือแบบทดสอบตองคํานึงถึงประโยชนในทางการสอนวาเหมาะสมกับการสอน

แบบใด สามารถบอกขอผิดพลาดของผูเรียนและชี้แนวทางการปรับปรุงการสอนใหกับผูสอนได 



51 

  ความแตกตางของแบบทดสอบทางภาษาคือตองคํานึงถึงองคประกอบของภาษา เพราะ

ภาษาไมใชเนื้อหาแตเปนทักษะ จึงตองคํานึงวาแบบทดสอบนั้นสามารถวัดความสามารถทางภาษา

ของผูเรียนไดมากกวาการวัดเนื้อหา (Oller. 1979: 196-197) 

  เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 182-183) ไดกลาวถึงแนวโนมของการวัดและประเมินผล

ทางภาษาในปจจุบันวา การเรียนการสอนภาษาเนนเพื่อใชในการสื่อสาร กลาวคือเปนทักษะการฟง 

พูด อาน และเขียน รวมถึงความเขาใจวัฒนธรรม การวัดประเมินผลจึงเนนที่การใชภาษาในบริบท

ตางๆ (Language use) เพื่อใหผูเรียนสามารถสื่อสารไดจริง การทดสอบควรใหผูสอบมีโอกาสไดแสดง

ความสามารถในการสื่อสารในภาษา โดยไมตองคํานึงถึงความเปนทางการ เพราะการสื่อสารภาษามี

องคประกอบหลายประการ ควรวัดจากบริบทที่แตกตางกันออกไป 

  รูปแบบของการทดสอบทางภาษาแบงออกเปนสามประเภท (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 

2550: 184-185) ไดแก แบบทดสอบชนิดจุดยอย (Discrete-point test) ซึ่งจะวัดองคประกอบยอยของ

ภาษาในระดับจุลภาค เชน แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ แบบทดสอบชนิดจับคู โดยแบบทดสอบชนิดนี้

ไมสามารถวัดความสามารถทางภาษาไดอยางเปนธรรมชาติ และไมสามารถบอกผลรวมของการใช

ภาษาได แตเหมาะกับการทดสอบทางภาษาเฉพาะเรื่องที่ตองการวัดเทานั้น แบบทดสอบชนิดรวม 

(Integrative test) แบบทดสอบชนิดวัดทักษะทางภาษาโดยรวมในแบบทดสอบฉบับเดียว ไมแยกเปน

สวน ไดแก การเขียนเรียงความ การเขียนตามคําบอก และแบบทดสอบเชิงปฏิบัติ (Pragmatic test) 

แบบทดสอบวัดกระบวนการลําดับองคประกอบของภาษาตามบริบท หรือการแวดลอมที่เปนธรรมชาติ 

โดยมักทดสอบการใชคํา วลี ประโยค หรือขอความตอเนื่อง รวมถึงการแสดงออกภายนอก เชน 

แบบทดสอบชนิดโคลซ (Cloze test) แบบทดสอบโคลซแบบปากเปลา (Oral Cloze procedure) การ

ทดสอบแบบเขียนตามคําบอกประกอบเสียง การทดสอบความเขาใจจากปริวลี (Paraphrase 

Recognition) การทดสอบการฟงแลวตอบคําถาม การสัมภาษณปากเปลา การเขียนเรียงความ การ

เลาเรื่อง และการแปล 

  ผูวิจัยไดเลือกใชการวัดประเมินผลทางภาษารูปแบบเชิงปฏิบัติรูปแบบการสัมภาษณปาก

เปลา โดยแบบทดสอบมีคําถามเฉพาะเจาะจงและมีเกณฑการใหคะแนนที่ชัดเจน โดยมีการใชรูปภาพ

ประกอบเพื่อใหผูเรียนดูภาพ กอนถามคําถาม โดยผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงาย 

อํานาจจําแนก และคาความเชื่อมั่นที่เหมาะสม และมีเกณฑการใหคะแนนที่แนนอน โดยสรางเกณฑ

การใหคะแนนที่ชัดเจน 
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5. เอกสารที่เก่ียวของกับความสนใจ 
 5.1 ความหมายของความสนใจ 
  ความสนใจเปนจุดเริ่มตนของการเรียนรู จึงมีผูศึกษาคนควาเกี่ยวกับความสนใจมากมาย 

นักวิชาการหลายทานไดใหคํานิยามของคําวาความสนใจไวดังตอไปนี้ 

  ดิวอ้ี (Dewey. 1959: 66) ไดยกความหมายของความสนใจวาเปนความรูสึกพึงพอใจตอ

บางสิ่งบางอยาง ความคิดบางประการ หรือกิจกรรมใดๆ 

  กูด (Good. 1959: 223) ไดนิยามวา ความสนใจเปนสภาพจิตรูปแบบหนึ่งของมนุษยซึ่ง

นําไปสูความรูหรือความเขาใจ โดยมีระยะเวลามากนอยตามความใครรูของแตละบุคคล อันมี

ประสบการณเปนปจจัยตอความสนใจ 

  เพจ; โทมัส และมารแชล (Page; Thomas; & Marshall. 1977: 81) ไดเสนอวา ความ

สนใจเปนความประสงคของมนุษยที่มีตอการกระทําหรือกิจกรรมดวยความสนุกสนาน 

  เจเกอร และฟรอชลิค (Jager; & Frochlick. 1947: 12) ไดใหความหมายอีกวา ความ

สนใจเปนแนวโนมเอาใจใสตอการกระทําหรือกิจกรรมใดเปนระยะเวลานาน ดวยความมุงมั่นและ

สม่ําเสมอ 

  นอมฤดี จงพยุหะ (2516: 258) ไดใหความหมายไววา ความสนใจคืออาการรูปแบบหนึ่ง

ที่แสดงออกถึงความสงสัยใครรู ความชอบในการทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ความเพลิดเพลินตอการกระทํา หรือ

ความซาบซึ้งตอคุณคาในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

  ในขณะที่ กมลรัตน หลาสุวงษ (2528: 233) ไดเสริมอีกวา ความสนใจเปนความรูสึกใน

เชิงบวกที่มีตอการทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

  อีกทั้งวัชรี ทรัพยมี (2520: 58) ไดอธิบายอีกวา ความสนใจเปนความรูสึกที่มุงตรงไปยัง

ส่ิงที่ใครรู และมุงมั่นในการกระทํา ซึ่งเปนปจจัยหลักตอแรงจูงใจ 

  นอกจากนี้ สุชาติ หลอนกลาง (2536: 58) ไดสรุปไววา ความสนใจคือความสงสัยใครรู 

อยากคนหาและมีสวนในกิจกรรมดวยความสนุกเพลิดเพลิน และรูถึงคุณคาของการกระทําหรือ

กิจกรรมนั้น 

  สรุปไดวา ความสนใจ เปนความรูสึกปรารถนาใครรูตอกิจกรรมหรือการกระทําใด และ

ปฏิบัติหรือกระทําดวยความพอใจ มีความมุงมั่นตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง และมีความสม่ําเสมอ อีกทั้งยัง

ตระหนักตอคุณคาในกิจกรรมหรือการกระทํานั้น 
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 5.2 สาเหตุที่ทําใหเกิดความสนใจและองคประกอบของความสนใจ 

  มีการศึกษาเกี่ยวกับความสนใจอยางแพรหลาย และผูศึกษาเหลนั้นพบวาความสนใจนั้น

มีสาเหตุหรือที่มาแตกตางกัน โดยจรินทร สกุลถาวร (ม.ป.ป: 61-62) ไดยกสาเหตุของความสนใจไว 5 

ประการ คือ 

  1. ความตองการ เชน ความตองการเปนผูนํา ความตองการทํากิจกรรม ความตองการ

เขาสังคม 

  2.  การเอาอยาง เชน เด็กเอาอยางพอแม วัยรุนเอาอยางนักแสดง 

  3. การอาน เชน การอานคูมือประกอบอาหาร การอานหนังสือแนะนําสถานที่ทองเที่ยว 

  4. การไดรับการฝกฝนหรืออบรม เชน การอบรมเรื่องการขายสินคาอยางชาญฉลาด การ

ฝกฝนยิงปน 

  5. การพบสิ่งแปลกใหม เชน การปลูกตนไมบนผนังบาน การสรางหุนยนตพลังลม 

  ในขณะที่ สุชา จันทนเอม และสุรางค จันทนเอม (2515: 108-109) ไดยกสาเหตุออกมา

ไดถึง 6 ประการ ไดแก 

  1. การตระหนักตอคุณคาของกิจกรรมหรือการกระทํา หรือส่ิงที่สนใจ 

  2. แรงจูงใจตอส่ิงเราที่กระตุนใหผูพบเห็นเกิดความสนใจ 

  3. มีความหมายตอตัวบุคคล หรือมีความสําคัญ 

  4. มีประสบการณหรือเชี่ยวชาญในสิ่งนั้น 

  5. มีความสัมพันธกับชีวิตของบุคคล 

  6. มีความแปลกใหม เราใหเกิดความตื่นเตน 

  อีกทั้ง สงวน สุทธิเลิศอรุณ (2528: 92) ไดเพิ่มเติมวา แทจริงแลวมีสาเหตุอยู 5 ประการ 

ซึ่งประกอบดวย 

  1. ความรู ซึ่งสามารถเชื่อมโยงกับเร่ืองราวตางๆ และกอใหเกิดความสนใจได 

  2. การเอาอยาง หรือการเลียนแบบคนใกลตัว เชน การเลียนแบบครอบครัว การ

เลียนแบบเพื่อน 

  3. ผลประโยชนที่เหมาะสม ซึ่งรวมทั้งผลประโยชนในทางตรงและทางออม 

  4. ความอยากรูอยากเห็น หรือความสงสัยใครรู 

  5. สาเหตุสวนบุคคลที่นอกเหนือจากปจจัยขางตน 

  จากการศึกษาดังกลาวพบวาสาเหตุของความสนใจนั้นมีหลายประการ ทั้งจากปจจัย

ภายในตัวบุคคล เชน ความรู ประสบการณ ความสําคัญและความหมายตอตัวบุคคล และปจจัย
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ภายนอกตัวบุคคล เชน ความแปลกใหม ประโยชน จึงกลาวไดวาความสนใจมีความแตกตางกันไปตาม

สาเหตุหรือปจจัยที่แตกตางกัน 

  นักวิชาการจึงมุงศึกษาองคประกอบของความสนใจวามีความเกี่ยวของใดกับตัวบุคคล 

ซึ่ง สุชา จันทนเอม และสุรางค จันทนเอม (2515: 72-73) ไดยกองคประกอบของความสนใจไว 4 

ประการคือ 

  1. ความสนใจมีความสัมพันธกับสุขภาพอยางมีนัยสําคัญ โดยระยะเวลาของความสนใจ

ข้ึนอยูกับความสมบูรณของสุขภาพ หากสุขภาพมีความสมบูรณจะใชเวลาไมนานนักในการเกิดความ

สนใจ แตหากสุขภาพไมสมบูรณอาจตองใชระยะเวลานานจึงจะดึงความสนใจออกมาได 

  2. ความสนใจมีความสัมพันธกับอายุ วัย และเวลาที่แตกตางกัน แตมีรูปแบบของความ

สนใจที่สามารถคาดคะเนได อายุและวัยที่แตกตางกัน ยอมมีความสนใจที่แตกตางกันตาม

สภาพแวดลอมและพัฒนาการทางรางกาย อีกทั้งเวลาที่เปลี่ยนแปลงไปสงผลตอความสนใจ 

  3. ความสนใจมีความสัมพันธตอระดับเชาวปญญาและสภาพจิต โดยผูที่มีเชาวปญญา

สูงมักมีความสนใจที่หลากหลายและซับซอนสูง ในขณะที่ผูที่มีเชาวปญญาไมสูงนักมักมีความสนใจ

เพียงเล็กนอยและเปนเรื่องที่เรียบงาย 

  4. ความสนใจมีความสัมพันธกับประสบการณในตัวบุคคล ผูที่มีประสบการณหรือ

ความรูความเชี่ยวชาญในเรื่องใดก็มักมีความสนใจในเรื่องดังกลาวดวย 

  ดังนั้นองคประกอบที่มีความสัมพันธกับความสนใจจึงประกอบไปดวยปจจัยสี่ดาน คือ 

สุขภาพ ซึ่งมีความสัมพันธกันในทางตรง สุขภาพที่ดียอมทําใหเกิดความสนใจที่นาน แตสุขภาพที่ไมดี

จะลดความสนใจลง, อายุ วัย และเวลาที่แตกตางกัน สงผลตอความสนใจตามพัฒนาการทางรางกาย 

ความคิด หรือเหตุผล, ระดับเชาวปญญาและสภาพจิตใจ หากมีระดับเชาวปญญาสูง และสภาพจิตใจ

อยูในระดับปกติ มีความพรอมก็จะมีความสนใจที่หลากหลาย และความสัมพันธกับประสบการณใน

ตัวบุคคลสงผลตอความสนใจ หากมีประสบการณที่ดีหรือมีความใกลชิดกับส่ิงใดสิ่งหนึ่งจะทําใหเกิด

ความสนใจได 
 5.3 ลักษณะของความสนใจ 
  ความสนใจมีลักษณะที่มีความเปนเอกลักษณ จึงมีนักวิชาการหลายทานศึกษาเกี่ยวกับ

ลักษณะของความสนใจ ไดแก 

  วนิช บรรจง (2525: 33) ไดเสนอวาลักษณะของความสนใจมีรูปแบบที่สําคัญอยูทั้งหมด 

5 ประการ คือ 

  1. ความสนใจเปนความรูสึกหรือเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งในลักษณะแคบและมีความ

ตอเนื่อง 
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  2. ความสนใจเปนเรื่องสวนบุคคล เปนเรือ่งเฉพาะตัว 

  3. ความสนใจทําใหเกิดความมุงมัน่จดจอ 

  4. ความสนใจทําใหเกิดจุดมุงหมายหรือเปาหมาย 

  5. ความสนใจนําไปสูการบรรลุเปาหมาย 

  อีกทั้งจันทมาศ ชื่นบุญ (2525: 45) ไดเพิม่เติมวา ความสนใจเปนลักษณะของการจดจอ

มุงมัน่ในบางสิง่และกอใหเกดิความตั้งใจ และเพาเวล (Powell. 1963:330) ไดเสริมวา การเกิดความ

สนใจจะทําใหเกิดความตัง้ใจ สมาธิ และสงผลตอประสิทธิภาพและความสาํเร็จ 

  กลาวไดวาความสนใจนั้นมีลักษณะเฉพาะขึ้นอยูกับบุคคล รวมไปถึงประสบการณที่

ไดรับและสั่งสมมา ซึ่งมีความแคบในการมุงหมาย แตมีความตอเนื่อง ซึ่งความสนใจจะสงเสริมใหเกิด

ความตั้งใจ กอใหเกิดสมาธิ และนําไปสูความสําเร็จ 
 5.4 ความสนใจในการเรยีน 
  เชปปส และคนอื่นๆ (Shepps; & others. 1971: 71-73) ไดกลาววาผูเรียนที่มีความ

สนใจในการเรียนวิชาใด มักประสบความสําเร็จในการเรียนไดดีกวาวิชาที่ปราศจากความสนใจ โดย

ทัศนคติที่เกิดขึ้นสงผลตอความสนใจอยางมีนัยสําคัญ 

  ในขณะที่สุชาติ หลอนกลาง (2536: 60) ไดกลาวถึงความสนใจในการเรียนไววาเปนการ

เอาใจใส การตระหนักความสําคัญของวิชา การเรียนอยางมีความสุข โดยมีแรงจูงใจและทัศนคติที่ดีตอ

วิชานั้น 

  อีกทั้งสําเริง บุญเรืองรัตน (2524: 7) เพิ่มเติมวา ในการจัดการเรียนการสอน ตองปลูกฝง

ทั้งวิชาความรูควบคูไปกับความสนใจในการเรียน ทั้งตอตัวผูสอนและตอวิชาที่เรียน 

  เปลื้อง ณ นคร (2525: 7) ไดสนับสนุนวา ความสนใจทําใหผูเรียนมีใจจดจอและแสดง

พฤติกรรมในเชิงบวกโดยปราศจากการบังคับ ซึ่งเปนประโยชนตอการเรียนรูและกอใหเกิดความสําเร็จ 

  ดังนั้นความสนใจในการเรียน คือ การตระหนักถึงความสําคัญของเนื้อหาวิชาที่เรียน โดย

มีความกระตือรือรน มีใจจดจออยูกับการเรียน ทั้งยังแสดงพฤติกรรมในเชิงบวกและมีทัศนคติที่ดีตอ

การเรียน 
 5.5 การวัดความสนใจ 
  ความสนใจเปนความรูสึก เปนสิ่งที่อยูภายในตัวบุคคลที่แตกตางกันออกไป การวัดความ

สนใจจึงมีความซับซอน แตมีนักวิชาการหลายทานไดเสนอวิธีการวัดความสนใจไวดังตอไปนี้ 

  เฮอรล็อค (Hurlock. 1955: 160-161) ไดเสนอวาการวัดความสนใจมี 3 วิธี คือ การ

สังเกต การสัมภาษณ และการใชแบบสอบถามวัดความสนใจ ในขณะที่เพาเวล (Powell. 1963: 238) 
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ไดเสนอเพิ่มเติมวา การวัดความสนใจอาจใชแบบสอบถามรูปแบบปลายเปดเพื่อวัดความสนใจ หรือ

อาจใชการสัมภาษณโดยตรง 

  เจเกอร และฟรอชลิค (Jager; & Frochlick. 1947: 12-14) ไดใหคําแนะนําเกี่ยวกับการ

วัดความสนใจไว 4 ประการ คือ 

  1. สังเกตการณกระทําของแตละบุคคล 

  2. พิจารณาการแสดงออกของแตละบุคคล 

  3. ศึกษากิจกรรมที่แตละบุคคลกระทํา 

  4. ใชแบบสํารวจวัดความสนใจโดยตรง 

  นอกจากนี ้ซุปเปอร (Super. 1980: 218-219) ไดอธิบายอีกวา ความสนใจสามารถศกึษา

ไดจาก 4 วิธีดงัตอไปนี ้

  1. ความสนใจสวนบุคคล อาจสังเกตจากการพูดคุยหรือแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ 

  2. ความสนใจขั้นอาสา อาจสังเกตไดจากงานอดิเรกหรอืส่ิงที่ชอบ 

  3. ความสนใจจากแบบทดสอบ อาจสังเกตจากสิ่งที่เรียน ส่ิงที่ตองเลอืก หรือส่ิงที่

ตัดสินใจ 

  4. ความสนใจจากแบบสํารวจ อาจสังเกตจากแบบสํารวจความชอบ ความพึงพอใจ และ

นําไปวิเคราะหออกเปนผลคะแนนความสนใจ 

  รวีวรรณ อังคนุรักษพันธุ (2533: 205) ไดเสนอเพิ่มเติมวา การวัดความสนใจ สามารถวัด

ไดจากการสังเกตพฤติกรรมที่บุคคลแสดงออกมา 

  กลาวคือการวัดความสนใจนั้นสามารถวัดไดหลายวิธีตามสถานการณหรือปจจัยอื่นๆ

อยางเหมาะสม โดยในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดใชแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ

ที่พัฒนาจากแบบวัดความสนใจในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ สุทธิชา เพชรวีระ (2550: 170-

172) และแบบวัดวามสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของภัทราวดี ยวนชื่น (2553: 100-102) แตผูวิจัย

ใชแบบสอบถามแบบ Yes-No Question 
 5.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัความสนใจ 
  แมคเคลแลนด และเดวิด (McClelland; & David. 1969: 1339A) ไดศึกษาและพบวา

ความสนใจเปนตัวแปรหนึ่งที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมีนัยสําคัญ 

  บล็อค (Block. 1970: 104-106) ไดศึกษาและพบวาสอดคลองกับงานวิจัยของแมคเคล

แลนดคือ ความสนใจสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเชิงบวก กลาวคือหากความสนใจสูงจะทํา

ใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงดวย 
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  บุญชู ยืนยงสกุล (2526: 57) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานความรู ความเขาใจ 

และความสนใจระหวางการเรียนจากการตูนเรื่องแบบธรรมดากับแบบที่นักเรียนมีสวนรวมในการ

ประกอบภาพเอง พบวาความสนใจของนักเรียนที่มีสวนรวมในการประกอบภาพเองสูงกวาการเรียน

จากการตูนเร่ืองแบบธรรมดา 

  สุชาติ หลอนกลาง (2536: 89) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบความสามารถดาน

ความสามารถในการฟง – การพูด และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ โดยใชการตูนกับการสอนตามคูมือครู 

พบวาความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใช

การตูนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 

  อุษา บุญมีประเสริฐ (2549: 93-95) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสนใจใน

การเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย 3 รูปแบบของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 ที่มีระดับความสามารถ

ทางการเรียนตางกันพบวา ผูเรียนมีความสนใจดีเพราะบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติเดียที่มีความแปลก

ใหม สนุกสนาน 

  สุทธิชา เพชรวีระ (2550: 112-116) ไดเปรียบเทียบความคิดรวบยอดทางภาษา ความ

คงทนในการเรียนรู และความสนใจในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีสรรคนิยม กับการสอนแบบเดิม ซึ่งพบวากลุมทดลองที่มีการจัดการ

เรียนการสอนตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมมีความสนใจในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูงกวาการสอน

แบบเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยใหเหตุผลวากิจกรรมการเรียนรูสงเสริมผูเรียนเกิดการเรียนรู

ดวยตนเอง โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและความตองการ จึงทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ 

ผิดกับการเรียนการสอนแบบเดิมซึ่งผูเรียนรับขอมูลเพียงดานเดียว ไมสามารถเลือกได จึงทําใหความ

สนใจเพิ่มข้ึนเพียงเล็กนอยเทานั้น 

  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสนใจพบวา ความสนใจเปนความรูสึกของ

มนุษยรูปแบบหนึ่งซึ่งเกิดจากความปรารถนาที่จะกระทําสิ่งใดหรือเอาใจใสตอการกระทําใดๆ หรือมี

ความมุงมั่นสม่ําเสมอในการกระทํานั้นๆ เปนระยะเวลานานรวมถึงเห็นคุณคาของการกระทํานั้น

ประกอบกับมีเจตคติที่ดีกับการกระทํา ซึ่งเกิดจากปจจัยหลายประการ เชน ความตองการ การเอา

อยางหรือการเลียนแบบ การอาน การฝกฝน การอบรม ประสบการณ และการคนพบสิ่งแปลกใหม โดย

ความสนใจจะแตกตางกันไปในแตละบุคคลจากปจจัยทางดานสุขภาพ อายุ วัย เชาวปญญา สภาพจิต 

และความสัมพันธหรือประสบการณในตัวบุคคล ทั้งนี้พบวาความสนใจจะทําใหทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งไดดีอีก

ดวย 
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บทที่ 3 

วธีิดาํเนินการวจิัย 
 

 ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ดําเนินการตามขัน้ตอน ดงันี ้

  1. การกําหนดกลุม่ประชากรและการเลือกกลุม่ตวัอย่าง 

  2. การสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

  3. แบบแผนท่ีใช้ในการค้นคว้า 

  4. การเก็บรวบรวมข้อมลู 

  5. การจดักระทําข้อมลูและการวิเคราะห์ข้อมลู 

 

1. การกาํหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร 

  ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี  ้คือนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปี

การศึกษา 2558 โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) แขวง

คลองเตยเหนือ เขตวฒันา กรุงเทพมหานคร จํานวน 4 ห้องเรียน จํานวนนกัเรียน 200 คน 

 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นีเ้ป็นนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒ นา 

กรุงเทพมหานคร โดยใช้วิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) โดยสุ่มจากห้องเรียน จํานวน 4 

ห้องเรียน ซึ่งมีการแบง่กลุ่มนกัเรียนออกเป็นกลุม่สงู กลุม่กลาง กลุม่ต่ํา ตามระบบการจดัชัน้เรียน และ

ในห้องเรียนท่ีสุ่มได้มีการแบง่นกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม แตล่ะกลุ่มมีการแบง่กลุ่มนกัเรียนออกเป็นกลุ่ม

สูง กลุ่มกลาง กลุ่มต่ํา ผู้ วิจัยสุ่มให้กลุ่มท่ี 1 เป็นกลุ่มทดลอง และกลุ่มท่ีสองเป็นกลุ่มควบคุม จึง

แบง่เป็น 

  กลุม่ทดลอง นกัเรียนจํานวน 25  คน ได้รับการสอนตามแนวทฤษฎี 

      ธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกั  

  กลุม่ควบคมุ นกัเรียนจํานวน  25  คน  ได้รับการสอนตามแบบเดมิ 

 

 เนือ้หาท่ีใช้ในการวิจัย 

  เนือ้หาดัดแปลงมาจากหนังสือ “Super Minds American English Student’s Book 5” 

ของ เฮอร์เบร์ิต และคนอ่ืนๆ (Herbert; et al. 2013) โดยเนือ้หาท่ีนํามาใช้ในการวิจยัมีดงัตอ่ไปนี ้
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ตาราง 2 กรอบเนือ้หาท่ีใช้ในการวิจยั 

 

Period Lesson 

1-4 Theme : The Science Class 

Story, Value and Skills 

- Follow the instruction carefully. 

- Problem solving skill. 

- Speaking skills 

- Listening skills 

Vocabulary 

Problem, Experiment, shelf, goggles, instructions, apron, explosion, bubbles, test 

tube, liquid, gloves, powder, safety, gates, step, spoonful, impress, drop, powder, 

fantastic, strange, glow, toward, flash 

5-8 Theme : Disaster 

Story, Value and Skills 

- A narrow escape 

- Helping people in danger 

- Speaking skills 

- Listening skills 

- Geography 

- Volcanoes 

Vocabulary 

earthquake, shake, suddenly, terrible, scare, balcony, neighbor, danger, clouds, 

thunder, blow, disaster, naughty, worse, fix, hill, breath, erupt, chance, flood, 

hurricane, avalanche, forest fire, happen, special equipment, damage, deadly, 

medical help, ash, magma chambers, crater, continent, ocean, dormant, extinct, 

pressure, temperature, eruption, possible, mudslide, tsunami 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

 

Period Lesson 

9-12 Theme : In the rain forest 

Story, Value and Skills 

- A narrow escape 

- Helping people in danger 

- Speaking skills 

- Listening skills 

Rain forest, creeper, beak, toucan, sloth, branch, anaconda, pool, jaguar, anteater, 

ocean, plants, fruit, mammal, fish, butterfly, mosquito, Jungle, pretty cool, shirt, long 

sleeve, sneaker, boot, way out, village, climb, hide, hairy, howler monkey, laugh, 

whisper, spear, chest, hut, middle, chief, penknife, waterfall, point, disappear, 

creature, killer, cobra, aggressive, poisonous, wild, bite, tribe, surprise, hidden, 

paint, protect, land, bow, arrow, contact, invention, electricity, cut down, wood, 

farm, disease, illness, vacation, rare, lung, planet, produce, oxygen, human, store, 

hunger, tropical, wildlife, logging, create, Asia, North America, South America, 

Africa, Europe, Australia, Antarctica, see, hear, smell, taste, exotic, feed, tank, 

depend, huge, quiet, noisy, tiny, unusual 

 

 ระยะเวลาท่ีใช้ในการวิจัย 

  ผู้ วิจยัทําการทดลองสอนทัง้กลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุ ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 

2558 โดยใช้เวลา 2 คาบเรียนตอ่สปัดาห์ เป็นเวลา 14 สปัดาห์ รวมทัง้หมด 28 คาบเรียน โดยแบง่เป็น

สามขัน้ตอนดงันี ้

  1. ปฐมนิเทศผู้ เรียนและทดสอบก่อนเรียนกบัผู้ เรียนทัง้สองกลุม่ 2 คาบ 

  2. ดําเนินการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใช้บทเรียน  24 คาบ 

      บนเครือขา่ยอินเตอร์เน็ตท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบหลกั 

  3. ทดสอบหลงัเรียนทัง้สองกลุม่     2 คาบ 

           รวม  28 คาบ 
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2. การสร้างเคร่ืองมือในการวิจัย 

 ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ใช้เคร่ืองมือในการทดลอง ซึง่มีดงันี ้

  1. แผนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกั 

  2. แผนการสอนแบบเดมิ 

  3. แบบสอบสมัภาษณ์วดัความสามารถในการฟัง – การพดูภาษาองักฤษ 

  4. แบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 

  5. บทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบหลกั 

 1. การสร้างแผนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติด้วยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตัว

การ์ตูนเป็นหลัก มีขัน้ตอนดงันี ้

  1.1 ศึกษาเป้าหมายในการจดัการเรียนรู้ภาษาในชัน้เรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติเพ่ือ

พฒันาความสามารถในการฟัง – การพดูของแครชเชน (Krashen. 1988: 67-70) 

  1.2 ศกึษาและเลือกเนือ้หาตามหวัข้อท่ีเก่ียวข้องกับเป้าหมายในชัน้เรียนตามแนวทฤษฎี

ธรรมชาติ โดยเลือกจากแบบเรียน “Super Minds American English Student’s Book 5” ของ เฮอร์

เบิร์ต และคนอ่ืนๆ (Herbert; et al. 2013) และจากบทความ วารสาร อินเตอร์เน็ต หรือส่ือท่ีพบเห็นได้

ในชีวิตประจําวัน โดยพิจารณาถึงความยากง่ายและความเหมาะสมสอดคล้องกับตัวชีว้ัดและ

มาตรฐานการเรียนรู้ของหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานปีพทุธศกัราช 2551 

  1.3 นําเนือ้หาท่ีใช้ในการทดลองสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใช้บทเรียนออนไลน์ท่ีมี

ตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบหลกัไปเสนอประธานและคณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์ แล้วจึงให้

ผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาองักฤษ จํานวน 3 ท่าน ตรวจสอบพิจารณาความถกูต้องเหมาะสมของ

เนือ้หา เคร่ืองมือ และกิจกรรมการเรียนรู้ และปรับปรุงแก้ไขตามท่ีประธานและคณะกรรมการควบคมุ

ปริญญานิพนธ์และผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาอังกฤษแนะนํา โดยมีค่าอัตราส่วนความตรงเชิง

เนือ้หาเท่ากบั 0.5 – 1.0 ซึ่งผู้ เช่ียวชาญได้แนะนําให้เลือกระดบัของคําศพัท์ท่ีใช้ให้เหมาะกบัระดบัของ

นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 และตดัคําศพัท์ท่ียาก และคําศพัท์ท่ีนกัเรียนเรียนมาแล้วออก 

  1.4 ศกึษาและสร้างแผนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ โดยมีขัน้ตอนการดดัแปลงมา

จากขัน้ตอนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตขิองเสาวลกัษณ์ รัตนวิชช์ (2550: 42) สามขัน้ตอนดงันี ้

        1.4.1. ขัน้ให้ปัจจยัป้อน 

             1.4.1.1 ครูชีแ้จงผู้ เรียนในการเข้าถึงบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลัก 

โดยครูนําเสนอเนือ้หาในบทเรียนด้วยการเปิดวิดีโอ Animation เพ่ือนําเสนอคําศพัท์ และปัจจยัป้อนท่ีมี

ความหมายผ่านบทเรียนออนไลน์ท่ีใช้ตัวการ์ตูนเป็นหลัก จากนัน้ครูนําเสนอคําศัพท์ทีละคําผ่าน
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บทเรียนออนไลน์ท่ีใช้ตวัการ์ตนูเป็นหลกั เว้นชว่งจงัหวะให้ผู้ เรียนได้เข้าใจความหมายของบทเรียนช้าๆ 

คําละ 2-3 วินาที โดยใช้เวลาทัง้หมด 30 นาที  

             1.4.1.2 ครูออกเสียงคําศัพท์นัน้ทีละคําอย่างช้าช้า พร้อมกับใช้บทเรียน

ออนไลน์ในการนําเสนอ ครูชีแ้จงให้ผู้ เรียนเข้าในส่วนของการนําเสนอคําศพัท์ในบนเรียนบนเครือข่าย

อินเตอร์เน็ตท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกั ผู้ เรียนใช้บทเรียนออนไลน์ไปพร้อมกบัฟังการออกเสียงของครู และ

ผู้ เรียนสามารถกดฟังการออกเสียงจากบทเรียนออนไลน์ได้ โดยใช้เวลาทัง้หมด 20 นาที 

             1.4.1.3 ครูเปิดโอกาสให้นกัเรียนได้ซกัถามเก่ียวกับคําศพัท์ท่ีตนเองไม่เข้าใจ

ความหมาย หรือได้ยินไม่ชดัเจน โดยอนญุาตให้ผู้ เรียนสามารถใช้ภาษาแม่ในการถามคําถามได้ และ

ครูตอบคําถามของนกัเรียนแตล่ะคนโดยใช้ภาษาเป้าหมาย ในบางครัง้นกัเรียนไมต่ัง้คําถาม ผู้สอนต้อง

ไม่บงัคบัให้นกัเรียนถาม แต่ครูนําเสนอคําศพัท์อย่างรวดเร็วผ่านบทเรียนออนไลน์ท่ีใช้ตวัการ์ตนูเป็น

หลกัอีกครัง้ โดยใช้เวลาทัง้หมด 10 นาที 

   นกัเรียนถามความหมายของคําศพัท์ท่ีไม่เข้าใจ ไม่มั่นใจ หรือนกัเรียนขอร้องให้ครู

ออกเสียงคําศพัท์ท่ีตนเองได้ยินไม่ชดัเจนอีกครัง้หนึ่ง ในขัน้ตอนนีผู้้ เรียนอาจใช้ภาษาแม่ในการถาม 

หรืออาจไมมี่การตัง้คําถามเกิดขึน้ 

        1.4.2. ขัน้การรับรู้ภาษา  

              1.4.2.1 ครูตรวจสอบความเข้าใจในปัจจัยป้อนท่ีมีความหมายหรือคําศัพท์

โดยตัง้คําถามผ่านการใช้บทเรียนออนไลน์ท่ีใช้ตวัการ์ตูนเป็นหลัก Yes-No Question เช่น Is this a 

test tube? หรือ Is there a toucan? โดยถามแบบไม่เฉพาะเจาะจง ผู้ เรียนบางคนอาจตอบและผู้ เรียน

บางคนอาจเงียบ ครูไม่บงัคบัให้ผู้ เรียนตอบ หากผู้ เรียนตอบผิดให้ครูแก้ไขด้วยนํา้เสียงท่ีเป็นมิตร และ

ให้กําลงัใจผู้ เรียน ใช้เวลาทัง้หมด 10-15 นาที  

              1.4.2.2 ครูใช้กิจกรรมเกมควบคู่กับการสอนโดยใช้ TPR (Total Physical 

Respond) กับนกัเรียน โดยให้นกัเรียนท่ีตอบว่า Yes ยืนขึน้ และให้ผู้ เรียนท่ีตอบว่า No นัง่เฉยๆ หรือ

ครูให้นักเรียนท่ีตอบว่า Yes ยกมือข้างขวาขึน้แนบใบหู และให้นักเรียนท่ีตอบว่า No ทํามือเป็นรูป

กากบาทท่ีบริเวณใบหน้า หลังจากใช้คําถาม Yes – No ผู้ เรียนบางส่วนอาจไม่ทํากิจกรรม ครูให้

กําลงัใจผู้ เรียนท่ีไม่ทํากิจกรรมเหล่านัน้ หรือให้จบักลุ่มกบัผู้ เรียนท่ีร่วมกิจกรรมอยู่เพ่ือให้มีส่วนร่วมใน

กิจกรรม โดยใช้เวลา 25 นาที  

              1.4.2.3 ครูตัง้คําถามเก่ียวกับคําศัพท์หรือปัจจัยป้อนท่ีมีความหมายท่ีได้

นําเสนอไปแล้ว เช่น What is this? หรือ What are they doing? เป็นต้น หากนกัเรียนไมต่อบ ครูไมค่วร

บงัคบัให้ตอบ แตใ่ห้ครูนัน้ตอบแทนนกัเรียน พร้อมกบัคําพดูให้กําลงัใจ เชน่ You’ve done it well. หรือ 

Good! Let’s try next time. เป็นต้น หากนกัเรียนตอบผิด ให้ครูแก้ไขให้กับนกัเรียนด้วยนํา้เสียงท่ีเป็น
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มิตร คือพูดคําท่ีถูกต้องช้าช้า และยิม้ให้กับนักเรียน และเม่ือนักเรียนแก้ไขคําพูดถูกต้องแล้วให้ครู

ชมเชยนกัเรียนด้วยคําพูด หรือการปรบมือ ในขัน้ตอนนีใ้ช้เวลา 10-15 นาที หากนกัเรียนใช้เวลาเรียน

มากกว่า 4 คาบเรียน ครูแบ่งนักเรียนออกไป 5 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน และให้นักเรียนเลือกคําศัพท์ท่ี

ตนเองชอบ หรือมีความเก่ียวข้องกบัตวัเอง และให้นกัเรียนวาดภาพประกอบและอภิปรายภายในกลุ่ม 

โดยครูคอยแนะนําการพดูหรือคําศพัท์ท่ีผู้ เรียนต้องการพดูด้วยภาษาเป้าหมาย โดยอาจใช้เวลา 20-30 

นาที 

   นักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมการตอบคําถามของครู โดยการตอบคําถาม Yes-No 

Question การตอบสนองด้วย TPR โดยนกัเรียนท่ีไม่พร้อมจะไม่ถกูครูบงัคบัให้ปฏิบตัิกิจกรรมหรือพูด

ภาษาเป้าหมาย และเม่ือนกัเรียนเกิดความไม่เข้าใจ นกัเรียนสามารถถามครูได้โดยใช้ภาษาแม่ หรือ

ภาษาเป้าหมาย 

        1.4.3. ขัน้ใช้ภาษา 

              1.4.3.1 ครูจดักิจกรรมให้กบันกัเรียน โดยกิจกรรมท่ีใช้เป็นตัง้แต่กิจกรรมคู่ไป

จนถึงกิจกรรมกลุ่ม เพ่ือให้ผู้ เรียนได้ใช้ปัจจยัป้อนท่ีมีความหมายในการส่ือสาร ครูแบง่กลุ่มผู้ เรียนแล้ว

แจ้งถึงกิจกรรมให้กบัผู้ เรียน โดยใช้กิจกรรมใดกิจกรรมหนึง่ตอ่ไปนี ้

                     1.4.3.1.1 กิจกรรมการสัมภาษณ์  ครูให้นัก เรียนแบ่งกลุ่มและ

สัมภาษณ์เก่ียวกับปัจจัยป้อนท่ีได้เรียนมาแล้ว เช่น การสัมภาษณ์เร่ือง In the rain forest คือให้

นักเรียนสัมภาษณ์ว่านักเรียนแต่ละคนในกลุ่มเคยพบสัตว์อะไรมาบ้าง ถ้าเคยพบสัตว์เหล่านัน้มี

ลกัษณะอย่างไร โดยใช้คําถาม Have you ever seen …….? โดยท่ีครูมีแบบในการสัมภาษณ์ให้กับ

นกัเรียน เชน่ 
 

ตาราง 3 ตวัอยา่งแบบสมัภาษณ์ 
 

Friend’s Name Have you ever 

seen an 

Anteater? 

What does it look like? /What 

do you think it looks like? 

When did you see 

it? /Do you want to 

see it? 

Nampun Yes It looks like a pig. But Its nose 

is long like an elephant. 

2 years ago with my 

family. 

Folk No I think it looks like a monkey. 

But it has a long tongue. 

Yes. I want to see it. 

……………… ………………… …………………………………. …………………… 

และให้นกัเรียนออกมานําเสนอหน้าชัน้เรียน ใช้เวลาโดยประมาณ 20-25 นาที 
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                    1.4.3.1.2 กิจกรรมบทบาทสมมต ิครูให้นกัเรียนแบง่กลุ่มและให้ผู้ เรียน

แสดงบทบาทสมมติโดยใช้ปัจจัยป้อนท่ีได้เรียนมาแล้ว เช่น การแสดงบทบาทสมมติเร่ือง Science 

class ให้ผู้ เรียนนําของท่ีตนเองจะนํามาทดลองออกมาหน้าชัน้เรียน และให้แสดงวิธีทําพร้อมอธิบาย

ประกอบโดยใช้คําศพัท์ท่ีผู้ เรียนรู้ ถ้าผู้ เรียนต้องการคําศพัท์หรือความชว่ยเหลือ ครูเป็นผู้คอยสนบัสนนุ

การแสดงบทบาทสมมติ ในการออกมาแสดงบทบาทสมมติอาจใช้ความสมัครใจของผู้ เรียน หรือ

อาสาสมคัร โดยใช้เวลา 25-30 นาที 

                    1.4.3.1.3 กิจกรรมการเล่าเร่ืองและการอภิปรายเก่ียวกับตนเอง ครู

แบง่กลุ่มให้ผู้ เรียนแตล่ะคนผลดักันใช้ปัจจยัป้อนท่ีได้เรียนมาแล้วในการอภิปรายภายในกลุ่มเก่ียวกับ

หวัข้อท่ีเรียน เช่น เร่ืองการแนะนําตวั ให้ผู้ เรียนแตล่ะคนผลดักนัแนะนําตวักบัเพ่ือนในกลุ่มทีละคน ครู

เดนิตรวจสอบการเข้าร่วมกิจกรรมและคอยให้ความชว่ยเหลือผู้ เรียนท่ีต้องการใช้คําศพัท์ใหม ่หรือคําท่ี

ผู้ เรียนไมรู้่ และครูคอยให้กําลงัใจผู้ เรียนขณะทํากิจกรรม โดยใช้เวลา 20-25 นาที 

                    1.4.3.1.4 กิจกรรมเกม ครูแบ่งกลุ่มผู้ เรียนให้ทําการแข่งขันตอบ

คําถามเก่ียวกับเนือ้หาและปัจจัยป้อนท่ีมีความหมายท่ีได้เรียนไปแล้ว หรือให้ปฏิบตัิตามคําสั่ง คํา

ขอร้อง หรือจําลองสถานการณ์ปัญหาให้นกัเรียนแก้ไข โดยใช้ภาษาเป้าหมาย และมีการให้คะแนน มี

ของรางวลั คําชม หรือการกระตุ้นผู้ เรียนด้วยการเสริมแรงทางบวก ครูต้องมีความยตุิธรรมในการตดัสิน

ให้คะแนน และกลุ่มผู้ เรียนท่ีไม่ชนะต้องได้รับกําลงัใจจากครูเพ่ือกระตุ้นผู้ เรียนให้เกิดกําลงัใจ อาจใช้

เวลาประมาณ 25-30 นาที 

            1.4.3.2 นกัเรียนตอบคําถามและร่วมกิจกรรมท่ีครูจดัให้ตามความชอบ ความ

ถนัด และความสนใจ ทัง้นีน้ักเรียนเม่ือเกิดความไม่เข้าใจขณะเข้าร่วมกิจกรรม นักเรียนสามารถ

ซกัถามได้ ในขณะท่ีเม่ือทํากิจกรรม ได้รับคําอธิบายแล้วได้ยินไม่ชดั หรือคําอธิบายเหล่านัน้เร็วเกินไป 

นักเรียนสามารถขอให้ครูพูดให้ช้าลง หรือพูดอีกครัง้หนึ่ง และเม่ือนกัเรียนไม่สามารถเข้าใจคําถาม 

กิจกรรม หรือตวักิจกรรมและข้อคําถามนัน้มีความซบัซ้อนมากเกินไป นกัเรียนสามารถขอคําอธิบาย

เพิ่มเตมิจากครูได้  

            1.4.3.3 นกัเรียนเลา่หรืออภิปรายเก่ียวกบักิจกรรมท่ีทําในชัน้เรียน และนกัเรียน

เป็นคนสรุปเก่ียวกับกิจกรรมและเนือ้หาทัง้หมดโดยครูคอยแก้ไขในจุดบกพร่องของนักเรียนด้วย

ภาษาเป้าหมายด้วยคําพูดและนํา้เสียงท่ีอ่อนโยน ไม่ตําหนิ แตแ่สดงความช่ืนชมในความพยายามใน

การพดู 

  1.5 ตรวจสอบและแก้ไขแผนการสอน โดยนําแผนไปเสนอประธานและคณะกรรมการ

ควบคุมปริญญานิพนธ์ แล้วจึงให้ผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาอังกฤษจํานวน 3 ท่าน ตรวจสอบ

ความถกูต้องของแผนการสอน จากนัน้นํามาปรับปรุงแก้ไขตามท่ีประธานและคณะกรรมการควบคมุ
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ปริญญานิพนธ์และผู้ เช่ียวชาญด้านภาษาองักฤษแนะนําโดยมีคา่อตัราส่วนความตรงเชิงเนือ้หาเท่ากบั 

0.5 – 1.0 ซึ่งผู้ เช่ียวชาญได้แนะนําให้มีการปรับปรุงเวลาของแต่ละกิจกรรมให้เหมาะสม และเสนอให้

ตกลงกบัผู้ เรียนถึงการใช้บทเรียนเครือข่ายบนอินเตอร์เน็ตนอกเวลา และระมดัระวงัการนําไปให้ผู้ เรียน

กลุม่ท่ีได้รับการสอนแบบเดมิใช้ 

 2. การสร้างแผนการสอนแบบเดมิ มีขัน้ตอนดงันี ้

  2.1 ศกึษาลําดบัขัน้การสอนแบบเดมิ 

  2.2 ศกึษาและเลือกเนือ้หาจากหนงัสือ “Super Minds American English Student’s 

Book 5” ของ เฮอร์เบร์ิต และคนอ่ืนๆ (Herbert; et al. 2013) ซึง่เป็นแบบเรียนมาตรฐานของนกัเรียน

ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) 

  2.3 นําเนือ้หาท่ีใช้ในการทดลองสอนแบบเดมิไปเสนอประธานและคณะกรรมการควบคมุ

ปริญญานิพนธ์ แล้วจงึให้ผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาองักฤษ จํานวน 3 ทา่น ตรวจสอบพิจารณา

ความถกูต้องเหมาะสมของเนือ้หา เคร่ืองมือ กิจกรรมการเรียนรู้ และปรับปรุงแก้ไขตามท่ีประธานและ

คณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์และผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาองักฤษแนะนํา โดยมีคา่

อตัราสว่นความตรงเชิงเนือ้หาเทา่กบั 0.5 – 1.0 ซึง่ผู้ เช่ียวชาญได้แนะนําให้ปรับปรุงภาษาองักฤษท่ีใช้

ในแผนให้ถกูต้อง 

  2.4 ศกึษาและสร้างแผนการสอนแบบเดมิ โดยมีขัน้ตอนดงันี ้

   2.4.1 ขัน้นํา ครูชีแ้จงถึงเนือ้หาและขอบข่ายของการเรียน โดยการถามถึงความรู้เดิม

ของนักเรียนว่าได้เรียนรู้อะไรเก่ียวกับเนือ้หาเหล่านัน้มาแล้ว โดยใช้คําถามตามรูปแบบในหนังสือ

แบบเรียนและคูมื่อครู 

   2.4.2 ขัน้อธิบาย ครูอธิบายเก่ียวกบัเนือ้หาในการเรียนอย่างชดัเจน โดยอธิบายอย่าง

เป็นลําดบัตามเนือ้หาท่ีต่อเน่ืองกัน และมีการยกตวัอย่างประกอบ ในระหว่างการบรรยายครูสงัเกต

ปฏิกิริยาของนักเรียนเพ่ือเน้นยํา้ หรือทบทวน และในระหว่างการบรรยายครูตัง้คําถามเพ่ือกระตุ้น

ความสนใจของผู้ เรียน 

   2.4.3 ขัน้สรุป ครูอธิบายเช่ือมโยงเนือ้หาตัง้แต่ต้นจนจบ และครูตัง้คําถามให้ผู้ เรียน

ได้วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความเห็น หลงัจากนัน้ครูเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนซกัถาม และชีแ้จงถึงเนือ้หาท่ี

จะเรียนในครัง้ตอ่ไป และให้นกัเรียนทําแบบฝึกหดัตามหนงัสือแบบฝึกหดั 

  2.5 ตรวจสอบและแก้ไขแผนการสอน โดยนําแผนไปเสนอประธานและคณะกรรมการ

ควบคุมปริญญานิพนธ์ แล้วจึงให้ผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาองักฤษจํานวน 3 ท่าน ตรวจสอบ

ความถกูต้องของแผนการสอน จากนัน้นํามาปรับปรุงแก้ไขตามท่ีประธานและคณะกรรมการควบคมุ
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ปริญญานิพนธ์และผู้ เช่ียวชาญด้านภาษาอังกฤษแนะนํา โดยมีค่าอัตราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา

เทา่กบั 0.5 – 1.0 ซึง่ผู้ เช่ียวชาญได้แนะนําให้ปรับปรุงแผนการสอนให้สอดคล้องกบัแบบเรียนมากขึน้ 

  2.6 ตรวจสอบและแก้ไขแผนการสอนท่ีสร้างเสร็จแล้ว โดยนําแผนไปเสนอประธานและ

คณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์ แล้วจึงให้ผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาองักฤษจํานวน 3 ท่าน 

ตรวจสอบความถกูต้องของแผนการสอน จากนัน้นํามาปรับปรุงแก้ไขตามท่ีประธานและคณะกรรมการ

ควบคุมปริญญานิพนธ์และผู้ เช่ียวชาญด้านภาษาอังกฤษแนะนําโดยมีค่าอัตราส่วนความตรงเชิง

เนือ้หาเทา่กบั 0.5 – 1.0 ซึง่ผู้ เช่ียวชาญได้แนะนําให้ปรับปรุงการใช้เวลาในแตล่ะขัน้ตอนให้กระชบั 

 

 3. การสร้างแบบสอบสัมภาษณ์วัดความสามารถในการฟัง – การพูดภาษาอังกฤษ มี

ขัน้ตอนดงันี ้

  3.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบสัมภาษณ์วัดความสามารถด้านการฟัง – การพูด

ภาษาองักฤษจากหนงัสือการสอนแบบมุ่งประสบการณ์ภาษา : กลยทุธ์สูค่วามสําเร็จในการพฒันาการ

รู้หนงัสือเพ่ือปวงชน ของ เสาวลกัษณ์ รัตนวิชช์ (2550: 197-201) และจากหนงัสือ Assessing Young 

Language Learner ของ เพนนี (Penny. 2006: 176-216)  

  3.2 สร้างแบบสอบสมัภาษณ์วดัความสามารถด้านการฟัง – การพูดภาษาอังกฤษเป็น

แบบทดสอบโดยดําเนินวิธีการสอบด้วยการสมัภาษณ์ตอบคําถามเก่ียวกบัสถานการณ์ท่ีกําหนดไว้ ซึ่ง

ได้บรูณาการเนือ้หาเข้าด้วยกนั โดยแตล่ะคําถามสอดคล้องกบัตารางวิเคราะห์วตัถปุระสงค์การเรียนรู้ 

เพ่ือให้ได้ข้อสอบท่ีมีความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา 

  3.3 นําแบบสอบสมัภาษณ์วดัความสามารถด้านการฟัง – การพูดภาษาองักฤษท่ีผู้ วิจยั

สร้างขึน้ไปให้ประธานและคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์ และผู้ เช่ียวชาญด้านการสอน

ภาษาอังกฤษจํานวน 3 ท่าน ตรวจความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา โดยใช้อตัราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา 

(Content Validity Ratio : CVR) ระหว่างข้อสอบ จุดประสงค์การเรียนรู้ จํานวนผู้ เช่ียวชาญท่ีตอบว่า

ตรงตามจดุประสงค์ ซึง่ใช้เกณฑ์ในการพิจารณาดงันี ้

  คะแนน +1 สําหรับข้อทดสอบท่ีแนใ่จว่าสอดคล้องกบัจดุประสงค์การเรียนรู้ 

  คะแนน 1 สําหรับข้อทดสอบท่ีไมแ่นใ่จวา่สอดคล้องกบัจดุประสงค์การเรียนรู้ 

         หรือไม่ 

  คะแนน 0 สําหรับข้อทดสอบท่ีแนใ่จว่าไมส่อดคล้องกบัจดุประสงค์การเรียนรู้ 

  แล้วนําค่าการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาอังกฤษ มาหาค่าอัตรา 

ส่วนความตรงเชิงเนื อ้หา (CVR) (Content Validity. 2014: Online) ในการวิจัยครัง้นี ไ้ด้คัดเลือก
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ข้อสอบท่ีมีค่าอตัราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา 0.5-1.0 ซึ่งได้แบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – 

การพดู จํานวน 4 ข้อ 

  3.4 นําแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – การพูดท่ีได้คดัเลือกและปรับปรุงแล้ว

ไปทดลองกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน

มิตร (ฝ่ายประถม) ท่ีไมใ่ช่กลุ่มทดลองจํานวน 25 คน เพ่ือหาคณุภาพของแบบทดสอบ ได้แก่ คา่ความ

ยากง่ายและคา่อํานาจจําแนกของแบบสอบสมัภาษณ์ โดยในการทดสอบให้เวลาในการทดสอบแตล่ะ

ข้อ ข้อละ 1 นาที และให้เวลาผู้ทดสอบในการสงัเกตรูปภาพ 2 นาทีก่อนเข้าทดสอบ 

  3.5 ตรวจให้คะแนนแบบทดสอบ ในการตรวจให้คะแนนนัน้จะใช้เกณฑ์ท่ีดดัแปลงมาจาก

เกณฑ์การให้คะแนนการวัดการทดสอบแบบสัมภาษณ์ของ เสาวลักษณ์ รัตนวิชช์ (2550: 200;  

อ้างอิงจาก Oller. 1979: 321-333) โดยกําหนดพฤติกรรมตามระดบัความสามารถของผู้ เรียนอย่าง

เป็นรูปธรรม ดงันี ้

 

ตาราง 4 เกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบสมัภาษณ์ 

 

เกณฑ์การตรวจให้คะแนน คะแนน 

สามารถฟังและโต้ตอบได้ทนัที โดยพดูตอบอยา่งเข้าใจหรือปฏิบตัติามคําสัง่ได้

ถกูต้อง 
5 

สามารถฟังและโต้ตอบได้ โดยพดูตอบอยา่งเข้าใจหรือปฏิบตัิตามคําสัง่ได้ถกูต้อง 

แตใ่ช้เวลา 
4 

สามารถฟังและโต้ตอบได้ โดยพดูตอบอยา่งเข้าใจหรือปฏิบตัิตามคําสัง่ได้ถกูต้อง 

แตต้่องอาศยัการถามซํา้ ขยายความ หรือยกตวัอยา่ง  
3 

สามารถฟังและโต้ตอบได้อยากตะกกุตะกกั หรือปฏิบตัอิยา่งเงอะงะ และต้องใช้

เวลาในการถามหลากหลายเพ่ือชีแ้จงหรืออธิบายขยายความ 
2 

สามารถฟังและโต้ตอบได้ โดยพดูส่ือความได้บางสว่น หรือปฏิบตัติามได้บาง

ประการ อาจใช้คําถาม การพดูขยายความหลายครัง้หรือการอธิบายเพิ่มเตมิ 

หรือยกตวัอย่างประกอบ 

1 

ไมส่ามารถฟังและโต้ตอบได้เลย ไมมี่ปฏิกิริยาตอบสนองใดๆ หรือแสดง

พฤตกิรรมอ่ืนนอกเหนือจากสิ่งท่ีได้ถาม 
0 
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  3.6 หาค่าความสอดคล้องในการตรวจให้คะแนนของผู้ ตรวจ จํานวน 2 ท่าน คือ

ผู้ เช่ียวชาญและผู้ วิจยั เพ่ือดคูวามสอดคล้องในการตรวจให้คะแนนของแบบทดสอบวดัความสามารถ

ในด้านการฟัง – การพดูภาษาองักฤษด้วยวิธีการสมัภาษณ์ โดยใช้สตูร RAI ของเบอร์ร่ี – สตอก (Burry 

– Stock; et al. 1966: 251-262) โดยมีคา่ความสอดคล้องในการตรวจให้คะแนนเทา่กบั 0.9 

  3.7 นําแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง-การพูดภาษาอังกฤษ มาวิเคราะห์เป็น

รายข้อ โดยใช้เทคนิค 25% ของกลุ่มสูงและกลุ่มต่ํา เพ่ือหาค่าความยากง่าย (𝑃𝑃𝐸𝐸 ) และค่าอํานาจ

จําแนก (D) จากสตูรของ Whitney และ Sabers (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2539: 199-201) 

  3.8 คดัเลือกแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง-การพูดภาษาองักฤษท่ีมีค่าความ

ยากง่าย (𝑃𝑃𝐸𝐸 ) ระหวา่ง 0.75-0.78 และคา่อํานาจจําแนก (D) ตัง้แต ่0.60-0.69  

  3.9 นําแบบทดสอบท่ีคดัเลือกแล้ว ไปทดสอบกบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 โรงเรียน

สาธิต มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) จํานวน 30 คนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง 

เพ่ือหาค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรคา่สมัประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบคั (ล้วน สายยศ 

และองัคณา สายยศ. 2539: 218-220) โดยคา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบท่ีได้คือ 0.99 

 

  ตวัอยา่งแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – การพดูภาษาองักฤษ 

คําชีแ้จง  Answer the question through looking this picture. 
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 Question 

  1. What do you see in the picture? 

  2. What is he doing? And what are the animals doing?   

  3. What is he going to do after this? 

  4. If you were in this picture, what would you want to do? And why? 

 4. การสร้างแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ มีขัน้ตอนดงันี ้

  ผู้ วิจยัสร้างแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษจํานวน 1 ฉบบั ได้แก่ 

แบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

  4.1 แบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ มีขัน้ตอนการสร้างและหา

คณุภาพเคร่ืองมือดงัตอ่ไปนี ้

    4.1.1 ศึกษาการสร้างและการวิเคราะห์เคร่ืองมือจากหนังสือ หลักการสร้างและ

วิเคราะห์เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัของวิเชียร เกตุสิงห์ (2530) เทคนิคการสร้างข้อสอบภาษาองักฤษ

สําหรับวดัและประเมินผลการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของ อจัฉรา วงศ์โสธร (2529) แบบวัด

ความสนใจในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ สุทธิชา เพชรวีระ (2550: 170-172) และแบบวัด

ความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของ ภทัราวดี ยวนช่ืน (2553: 100-102) 

   4.1.2 สร้างแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ ซึ่งข้อความใน

แบบสอบถามจะวดัด้านความรู้สึกชอบ ความพึงพอใจ ความกระตือรือร้น ความมานะมุ่งมัน่ เอาใจใส ่

และมองเห็นประโยชน์หรือคณุคา่ในการเรียนภาษาองักฤษ โดยใช้คําถามให้ตอบรับหรือปฏิเสธ (Yes-

No Question) ซึง่ผู้ วิจยัสร้างแบบสอบถามขึน้จํานวน 50 ข้อ และมีเกณฑ์การให้คะแนน ดงันี ้

 ข้อความแสดงความรู้สึกหรือการปฏิบตัใินทางบวกจะให้คะแนนดงันี ้

 ใช ่       ให้คะแนน 1 คะแนน 

 ไมใ่ช ่      ให้คะแนน 0 คะแนน 

 ข้อความแสดงความรู้สึกหรือการปฏิบตัใินทางลบจะให้คะแนนดงันี ้

 ใช ่       ให้คะแนน 0 คะแนน 

 ไมใ่ช ่      ให้คะแนน 1 คะแนน 

   4.1.3 นําแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษท่ีสร้างขึน้ ไปให้

ผู้ เช่ียวชาญ จํานวน 3 ท่าน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงพินิจพิจารณาดคูวามเหมาะสมการใช้ภาษา 

ลกัษณะข้อความแสดงความรู้สึกหรือการปฏิบตัใินเชิงบวกลบ และดวูา่ข้อคําถามนัน้มีความสอดคล้อง

กบันิยามความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ แล้วนํามาปรับปรุงแก้ไขตามความเห็นของผู้ เช่ียวชาญ 

โดยใช้เกณฑ์กําหนดคะแนนความคิดเห็นไว้ดงันี ้(ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2539: 248-249) 
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   คะแนน +1 สําห รับข้อคําถาม ท่ีสอดคล้องกับ นิยามความสนใจในการเรียน 

   ภาษาองักฤษ 

   คะแนน 0 สําหรับข้อคําถามท่ีไมแ่นใ่จวา่สอดคล้องกบันิยามความสนใจในการเรียน 

   ภาษาองักฤษ 

   คะแนน -1 สําหรับข้อคําถามท่ีไมส่อดคล้องกบันิยามความสนใจในการเรียน 

   ภาษาองักฤษ 

   แล้วบนัทกึผลการพิจารณาลงความเห็นของผู้ เช่ียวชาญแตล่ะทา่นลงในแตล่ะข้อ แล้ว

นําไปหาค่าอตัราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity Ratio : CVR) โดยมีค่าอตัราส่วนความ

ตรงเชิงเนือ้หา 0.5-1.0  

   4.1.4 นําแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษท่ีคดัเลือกไว้ตาม

เกณฑ์ และผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดสอบกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวฒันา จังหวัด

กรุงเทพมหานคร ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจํานวน 51 คน เพ่ือหาค่าอํานาจจําแนกของแบบวดัเป็นรายข้อ 

โดยนําแบบสอบถามมาตรวจให้คะแนนแล้วนําผลมาหาค่าอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวดัความ

สนใจจากค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพันธ์ระหว่างคะแนนของข้อคําถามแต่ละข้อกับคะแนนของคําถามทัง้

ฉบับ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์. 2547: 84) ผู้ วิจัยคัดเลือกข้อคําถามท่ีมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดบั .05 มีคา่อํานาจจําแนกของแบบสอบถามวดัความสนใจท่ีมีคา่ตัง้แต ่.26 - .54 จํานวน 20 ข้อ  

   4.1.5 นําแบบสอบถามท่ีวิเคราะห์หาคา่อํานาจจําแนกแล้วคดัเลือกไว้ตามเกณฑ์

จํานวน 20 ข้อ วิเคราะห์คา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถาม โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบคั 

(ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2539: 218-220) ได้คา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .84 

  ตวัอยา่งแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

 นิยามความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

  ความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษหมายถึง ความรู้สึกชอบหรือพึงพอใจในการเรียน

หรือทํากิจกรรมการเรียนภาษาองักฤษ โดยมีความเอาใจใส่ มมุานะ และพยายามในการเรียนหรือทํา

กิจกรรมให้สําเร็จ อีกทัง้มองเห็นคณุคา่หรือประโยชน์ของการเรียนภาษาองักฤษอยา่งตอ่เน่ือง 

คําชีแ้จง 

 1. แบบสอบถามฉบบันีถ้ามเก่ียวกับความรู้สึกหรือการกระทําท่ีมีตอ่การเรียนภาษาองักฤษ 

โดยการตอบแบบสอบถามนีไ้ม่มีถูกผิด นักเรียนสามารถตอบได้ตามความรู้สึกท่ีแท้จริง โดยจะเก็บ

ข้อมลูของนกัเรียนไว้เป็นความลบั 
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 2. แบบสอบถามฉบบันําไปใช้เพ่ือการปรับปรุงและพฒันาการจดัการเรียนรู้ภาษาองักฤษ จึง

ไมมี่ผลตอ่คะแนนหรือผลการเรียน 

 3. วิธีทําแบบสอบถามฉบบันี ้นักเรียนอ่านข้อความแต่ละข้อแล้วพิจารณาให้ถ่ีถ้วน แล้วทํา

เคร่ืองหมาย ⁄ เพ่ือเลือกคําตอบตามความคิดเห็นและความรู้สึกท่ีแท้จริงตอ่การเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

ตวัอยา่ง 

 

ตาราง 5 ตวัอยา่งแบบสอบถามความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

 

ข้อ ข้อความ (ความรู้สึกหรือการปฏิบตั)ิ 

ใช ่

ไมใ่ช ่

1. ข้าพเจ้ารอคอยด้วยความดีใจเม่ือมีคาบเรียนวิชาภาษาองักฤษ   

2. ข้าพเจ้าเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนภาษาองักฤษอย่างเตม็ใจ   

3.  ข้าพเจ้าไมช่อบกิจกรรมในคาบเรียนวิชาภาษาองักฤษ   

 

 5. การสร้างบทเรียนออนไลน์ท่ีใช้ตัวการ์ตูนเป็นหลัก มีขัน้ตอนดงันี ้

  4.1 ศกึษาหลักการและวิธีการสร้างบทเรียนออนไลน์เพ่ือนํามาใช้ในการสร้างเคร่ืองมือ 

โดยศึกษาจากหนังสือ “เทคนิคการผลิตบทเรียน เรียนรู้ด้วยตนเองเพ่ือการศึกษาทางไกลบน

อิ น เต อ ร์ เน็ ต  (e-Learning)” ขอ ง  ไพ โรจ น์  ตี รณ ธ น ากุ ล  แ ล ะ ค น อ่ื น ๆ  (2554) แ ล ะ ห นั ง สื อ  

“E-Instructional Design วิธีวิทยาการออกแบบการเรียนการสอนอิเล็กทรอนิกส์” ของใจทิพย์ ณ 

สงขลา (2550) 

  4.2 วิเคราะห์เนือ้หาจากหนังสือ “Super Minds American English Student’s Book 5” 

ของ เฮอร์เบิร์ต และคนอ่ืนๆ (Herbert; et al. 2013) โดยแบ่งเนือ้หาย่อยออกเป็น 12 แผนการจัดการ

เรียนรู้ เรียงเนือ้หาตามลําดบัการเรียนรู้ วางเค้าโครงของเนือ้หา และสร้างกิจกรรมและแบบทดสอบ

ระหว่างเรียน จากนัน้นําเนือ้หา กิจกรรม และแบบทดสอบระหว่างเรียนให้อาจารย์ท่ีปรึกษาและ

ผู้ เช่ียวชาญ จํานวน 3 ท่าน พิจารณาตรวจสอบอัตราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา กิจกรรม และ

แบบทดสอบ โดยข้อสอบ โดยเลือกข้อสอบท่ีมีคา่อตัราสว่นความตรงเชิงเนือ้หา ระหวา่ง 0.67 – 1.00  

  4.3 ศึกษาค้นคว้าวิธีการสร้างบทเรียนบทเครือข่ายอินเตอร์เน็ตด้วยโปรแกรม Adobe 

Captivate 
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  4.4 ออกแบบบทเรียนออนไลน์ และวางแผนการนําเสนอในรูปแบบของแผนภูมิสายงาน 

(Flow Chart) ดงัตอ่ไปนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 3 แผนการออกแบบบทเรียนออนไลน์ 

 

  4.5 เขียนสคริปต์บทเรียนออนไลน์ เพ่ือกําหนดรายละเอียดของข้อความ ภาพน่ิง 

ภาพเคล่ือนไหว โดยเน้นตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบ 

  4.6 สร้างบทเรียนโดยนําเนือ้หามาจดัรูปแบบการนําเสนอตามบทท่ีวางไว้ลงในบทเรียน

เครือขา่ยให้ครบทัง้ 12 แผนการจดัการเรียนรู้ ตามลําดบัการเรียนรู้ท่ีออกแบบไว้ 

  4.7 สร้างตวัการ์ตนูภาพน่ิง ภาพการ์ตนูเคล่ือนไหว ตกแต่งภาพเพ่ือใช้ประกอบบทเรียน 

และนําไปใสใ่นบทเรียนให้ตรงกบัเนือ้หาท่ีใช้ในการจดัการเรียนรู้ 

  4.8 ลําดบัภาพและเสียงให้สอดคล้องกนัแล้วนําไปใสใ่นบทเรียนตามท่ีออกแบบไว้ 

  4.9 เขียนคําสัง่สําหรับการควบคมุบทเรียนและกําหนดรูปแบบบทเรียนออนไลน์ผ่านทาง

เมน ูรวมถึงทําการเช่ือมโยงข้อมลูตามความเหมาะสม 

  4.10 นําบทเรียนท่ีเสร็จแล้วขึน้ไปบนเคร่ืองบริการแมข่า่ย 

เข้าสูเ่ครือขา่ยอินเตอร์เน็ตและเว็บไซต์บทเรียน 

ลงทะเบียนเข้าสูเ่ว็บไซต์และใสร่หสัชัน้เรียนเพ่ือเข้าใช้บทเรียน 

ศกึษาเนือ้หาในบทเรียนตามลําดบั 

มีแบบฝึกหรือกิจกรรมระหว่างเรียน 

 

 

 

 

 

 

ทําแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – การพดู 
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3. แบบแผนที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า 
  การวิจยัในครัง้นีเ้ป็นการวิจยัก่ึงทดลอง ผู้ วิจยัดําเนินการทดลองแบบ Non Randomized 

Control Group Pretest-Posttest Design (ล้วน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 249) โดยมี

รูปแบบดงันี ้

 

ตาราง 6 รูปแบบการดําเนินการทดลองแบบ Non Randomized Control Group Pretest-Posttest  

      Design 

 

กลุม่ สอบก่อน ทดลอง สอบหลงั 

E T1 X T2 

C T1 -X T2 

 

สญัลกัษณ์ท่ีใช้ในแบบแผนการทดลอง 

เม่ือ C แทน กลุม่ควบคมุ (Control Group) 

 E แทน กลุม่ทดลอง (Experimental Group) 

 X แทน ก า ร ส อ น ต า ม แ น ว ท ฤ ษ ฎี ธ ร ร ม ช า ติ โด ย ใ ช้ บ ท เ รี ย น บ น เค รื อ ข่ า ย 

    อินเตอร์เน็ตท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบ  

 -X  แทน การสอนตามแบบเดมิ  

 T1  แทน การทดสอบวดัผลก่อนการทดลอง (Pretest) 

 T2 แทน การทดสอบวดัผลหลงัการทดลอง (Posttest) 

 

4. วิธีการดาํเนินการศึกษาและเกบ็รวบรวมข้อมูล 

 ดําเนินการตามขัน้ตอนดงันี ้

  1. จดัปฐมนิเทศเพ่ือทําความเข้าใจกับนักเรียนเก่ียวกับการเรียนการสอน บทบาทของ

ผู้ เรียน เป้าหมายของการเรียน จดุประสงค์ของการเรียนในครัง้นีแ้ละวิธีประเมิลผลการเรียนรู้ 

  2. ทํ าการทดสอบก่อนเรียน  (Pretest) กับกลุ่มทดลองและกลุ่ม ควบคุม โดยใช้

แบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – การพดูภาษาองักฤษและแบบสอบถามวดัความสนใจในการ

เรียนรู้ภาษาองักฤษ 
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  3. ดําเนินการทดลอง โดยผู้ วิจยัทําการทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2558 โดยใช้

เวลา 2 คาบเรียนตอ่สปัดาห์ เป็นเวลา 14 สปัดาห์ รวมทัง้หมด 28 คาบเรียน ในชว่งเดือนมิถนุายน – 

เดือนกรกฎาคม พ.ศ. 2558 โดยแบง่เป็น 3 ขัน้ตอน ดงันี ้

  1. ปฐมนิเทศผู้ เรียนและทดสอบก่อนเรียนกบัผู้ เรียนทัง้สองกลุม่ 2 คาบ 

  2. ดําเนินการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตโิดยใช้บทเรียนบน  24 คาบ 

           เครือขา่ยอินเตอร์เน็ตท่ีใช้ตวัการ์ตนูเป็นหลกัตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ

  3. ทดสอบหลงัเรียนทัง้สองกลุม่     2 คาบ 

           รวม  28 คาบ 

  4. เม่ือดําเนินการทดลองโดยใช้ดําเนินการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใช้บทเรียน

ออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบหลกัครบทัง้ 12 แผนจงึทําการทดสอบอีกครัง้กบัทัง้กลุม่ทดลอง

และกลุม่ควบคมุ โดยใช้แบบทดสอบชดุเดียวกนักบัแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง – การพดู

ภาษาองักฤษ และแบบสอบถามด้านความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ แล้วบนัทึกผลการทดสอบ

ให้เป็นคะแนนหลงัเรียน (Posttest) 

  5. เม่ือตรวจให้คะแนนแบบทดสอบแล้ว นําผลคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทาง

สถิตเิพ่ือตรวจสอบสมมตฐิาน 

 

5. การจัดกระทาํข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  การวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยัมีลําดบัขัน้ตอนในการวิเคราะห์ข้อมลู ดงันี ้

  1. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดภาษาองักฤษ และความสนใจในการ

เรียนรู้ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ก่อนและหลังได้รับการสอนตามแนวทฤษฎี

ธรรมชาติโดยใช้บทเรียนออนไลน์ ท่ี มีตัวการ์ตูนเป็นองค์ประกอบหลัก โดยใช้สถิติ  t-test for 

dependent samples 

  2. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดภาษาองักฤษ และความสนใจในการ

เรียนรู้ภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตโิดยใช้

บทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบหลกักับการสอนตามแบบเดิม โดยใช้สถิติ t-test for 

independent samples 
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 2. สถติท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

  2.1 สถติิพืน้ฐาน 

   2.1.1 คา่เฉล่ียเลขคณิต (x�) โดยใช้สตูรคํานวณ ดงันี ้(ล้วน สายยศ; องัคณา สายยศ. 

2539: 306) 

      x�  = ∑x
𝑛𝑛

 

 

    เม่ือ x�   แทน คา่เฉล่ียของคะแนน 

     ∑x  แทน ผลรวมทัง้หมดของคะแนน 

     𝑛𝑛   แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

    1.1.2 คา่ความแปรปรวนของคะแนน 𝑆𝑆2 คํานวณโดยใช้สตูร ดงันี ้(ล้วน สายยศ; 

องัคณา สายยศ. 2539: 307-308) 

      𝑆𝑆2 =  𝑛𝑛∑X
2− (∑X)2

𝑛𝑛(𝑛𝑛−1)
 

    เม่ือ 𝑆𝑆2  แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

     ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

     ∑X2   แทน     ผลรวมของคะแนนดิบแต่ละจํานวนยกกําลงัสองที 

         ละจํานวน 

      X2   แทน คะแนนดบิแตล่ะจํานวนยกกําลงัสอง 

      𝑛𝑛   แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

 3. สถติท่ีิใช้ตรวจสอบและหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 

  3.1 หาค่าอัตราส่วนความตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity Ratio: CVR) ระหว่างข้อ

ทดสอบ กิจกรรมและจดุประสงค์การเรียนรู้ของแบบสอบสมัภาษณ์วดัความสามารถในการฟัง – การ

พูดภาษาองักฤษแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ และแบบประเมินคุณภาพ

บทเรียนออนไลน์ (Lawshe. 1975) 

        𝐶𝐶𝐶𝐶𝐶𝐶 =
(𝑛𝑛𝑛𝑛−𝑁𝑁2)

𝑁𝑁
2

 

    เม่ือ 𝐶𝐶𝐶𝐶𝐶𝐶  แทน อตัราสว่นความตรงเชิงเนือ้หา 

      𝑛𝑛𝑛𝑛  แทน จํานวนผู้ เช่ียวชาญท่ีตอบ +1 

      𝑁𝑁   แทน จํานวนผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด 
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  3.2 หาค่าความยากง่ายของแบบสอบสัมภาษณ์วดัความสามารถในการฟัง – การพูด

ภาษาองักฤษ โดยนําข้อสอบมาวิเคราะห์แบบอตันยั ใช้เทคนิค 25% (6 คน) ของกลุ่มสูงและกลุ่มต่ํา

หาคา่ความยากง่ายจากสูตร Whitney และ Sabers โดยใช้สูตรดงันี ้(ล้วน สายยศ; องัคณา สายยศ. 

2539: 307-308) 

       𝑝𝑝 = (𝑆𝑆𝐻𝐻+𝑆𝑆𝐿𝐿)−(𝑁𝑁𝑇𝑇𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚)
𝑁𝑁𝑇𝑇(𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚−𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚)  

 

    เม่ือ   𝑝𝑝   แทน คา่ความยากง่าย 

      𝑆𝑆𝐻𝐻   แทน ผลรวมคะแนนนกัเรียนท่ีได้คะแนนสงู 

      𝑆𝑆𝐿𝐿   แทน ผลรวมคะแนนนกัเรียนท่ีได้คะแนนน้อย 

     𝑁𝑁𝐻𝐻   แทน จํานวนนกัเรียนท่ีได้คะแนนสงู 

     𝑁𝑁𝑇𝑇   แทน จํานวนนกัเรียนทัง้กลุม่เก่งและกลุม่ออ่น 

     𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚   แทน คะแนนสงูสดุท่ีเป็นไปได้ 

     𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚  แทน คะแนนต่ําสดุท่ีเป็นไปได้ 

 

 

   3.3 หาค่าอํานาจจําแนกของแบบสอบสัมภาษณ์วดัความสามารถในการฟัง – การ

พดูภาษาองักฤษ โดยนําข้อสอบมาวิเคราะห์แบบอตันยั ใช้เทคนิค 25% ของกลุ่มสงูและกลุ่มต่ําหาค่า

อํานาจจําแนก 

𝑟𝑟 =
(𝑆𝑆𝐻𝐻 + 𝑆𝑆𝐿𝐿)

𝑁𝑁𝐻𝐻(𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚 − 𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚) 

 

    เม่ือ   𝑟𝑟   แทน คา่อํานาจจําแนก 

      𝑆𝑆𝐻𝐻   แทน ผลรวมคะแนนนกัเรียนกลุม่เก่ง 

      𝑆𝑆𝐿𝐿   แทน ผลรวมคะแนนนกัเรียนกลุม่ออ่น 

     𝑁𝑁𝐻𝐻   แทน จํานวนนกัเรียนของกลุม่เก่ง 

     𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚   แทน คะแนนท่ีนกัเรียนทําได้สงูสดุ 

     𝑋𝑋𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚  แทน คะแนนท่ีนกัเรียนทําได้ต่ําสดุ 
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   3.4 หาค่าความเช่ือมั่นแบบสอบสัมภาษณ์วดัความสามารถในการฟัง – การพูด

ภาษาอังกฤษ ใช้วิธีของสมัประสิทธ์ิแอลฟา มีสูตรดงันี ้(ล้วน สายยศ; อังคณา สายยศ. 2539: 218-

220) 

 

    ∝= 𝑁𝑁
𝑁𝑁−1

�1 − ∑𝑠𝑠𝑖𝑖
2

𝑠𝑠𝑡𝑡2
� โดยท่ี 𝑆𝑆2 = 𝑁𝑁∑𝑋𝑋2−(∑𝑋𝑋)2

𝑁𝑁(𝑁𝑁−1)  

    เม่ือ ∝   แทน คา่สมัประสิทธ์ิความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมือ 

      𝑁𝑁   แทน จํานวนข้อสอบขอเคร่ืองมือ 

     ∑𝑆𝑆𝑖𝑖2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมเป็นรายข้อ 

      𝑆𝑆𝑡𝑡2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมจากเคร่ืองมือทัง้ 

         ฉบบั 

 

  3.5 หาค่าความสอดคล้องของการตรวจให้คะแนนของแบบสอบสัมภาษณ์ วัด

ความสามารถในด้านการฟัง – การพูดภาษาอังกฤษ โดยคํานวณจากค่าความสอดคล้องระหว่างผู้

ประเมินของเบอร์ร่ี – สตอก (Burry – Stock; et al. 1966: 251-262) 

 

      RAI = 1 − ∑  𝐾𝐾
𝑘𝑘=1 ∑ |𝑅𝑅1𝑘𝑘𝑘𝑘−𝑅𝑅2𝑘𝑘𝑘𝑘|𝑁𝑁

𝑛𝑛=1
𝐾𝐾𝐾𝐾(𝐼𝐼−1)  

 

    เม่ือ RAI  แทน คา่ความสอดคล้องระหวา่งผู้ประเมิน 

     𝑅𝑅1𝑛𝑛𝑛𝑛    แทน คะแนนท่ีให้จากผู้ประเมินคนแรก 

      𝑅𝑅2𝑛𝑛𝑛𝑛  แทน คะแนนท่ีให้จากผู้ประเมินคนท่ีสอง 

      𝐾𝐾   แทน จํานวนคณุลกัษณะท่ีประเมินทัง้หมด 

      𝑁𝑁   แทน จํานวนผู้ได้รับการประเมินทัง้หมด 

      I   แทน จํานวนคะแนนท่ีเป็นไปได้ทัง้หมด 

 

   3.6 หาคา่อํานาจจําแนกของแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนภาษาองัฤษของ

ผู้ตรวจ โดยคํานวณจากคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ มีสตูรดงันี ้(บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2547: 84) 

 

      ɤ𝑥𝑥𝑥𝑥 = n∑𝑋𝑋𝑋𝑋−∑𝑋𝑋∑𝑌𝑌

�n∑𝑋𝑋2−(∑𝑋𝑋)2][n∑𝑌𝑌2−(∑𝑌𝑌)2
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    เม่ือ ɤ𝑥𝑥𝑥𝑥  แทน คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ 

      𝑆𝑆2  แทน คะแนนความแปรปรวนของเคร่ืองมือทัง้ฉบบั 

      ∑𝑋𝑋   แทน ผลรวมของคะแนน 𝑋𝑋 

      ∑𝑌𝑌  แทน ผลรวมของคะแนน 𝑌𝑌 

      ∑𝑋𝑋2  แทน ผลรวมของ 𝑋𝑋 แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

      ∑𝑌𝑌2  แทน ผลรวมของ 𝑌𝑌 แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

      ∑𝑋𝑋𝑋𝑋 แทน ผลรวมของผลคณุ 𝑋𝑋กบั 𝑌𝑌 ทกุคู ่

      n   แทน จํานวนคน 

 

   3.7 หาค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนรู้ภาษาองักฤษ 

โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิแอลฟา (∝-Coefficient) ของครอนบคั (Cronbach) มีสตูรดงันี ้(ล้วน สายยศ; 

องัคณา สายยศ. 2539: 218-220) 

 

    ∝= 𝑁𝑁
𝑁𝑁−1

�1 − ∑𝑠𝑠𝑖𝑖
2

𝑠𝑠𝑡𝑡2
� โดยท่ี 𝑆𝑆2 = 𝑁𝑁∑𝑋𝑋2−(∑𝑋𝑋)2

𝑁𝑁(𝑁𝑁−1)  

    เม่ือ ∝   แทน คา่สมัประสิทธ์ิความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมือ 

      𝑁𝑁   แทน จํานวนข้อสอบขอเคร่ืองมือ 

     ∑𝑆𝑆𝑖𝑖2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมเป็นรายข้อ 

      𝑆𝑆𝑡𝑡2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมจากเคร่ืองมือทัง้ 

         ฉบบั 

 

 4. สถติท่ีิใช้ในการทดสอบสมมตฐิาน 

  4.1 เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดภาษาองักฤษ และความสนใจในการ

เรียนรู้ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ก่อนและหลงัได้รับการจัดการเรียนรู้ทัง้กลุ่ม

ทดลองและกลุม่ควบคมุ โดยใช้สถิต ิt-test for dependent samples (ชศูรี วงศ์รัตนะ. 2546: 193) 

 

𝑡𝑡 =
∑𝐷𝐷

�𝑛𝑛∑𝐷𝐷2 − (∑𝐷𝐷)2
𝑛𝑛 − 1
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    เม่ือ 𝑡𝑡   แทน คา่ท่ีใช้พิจารณาใน t-distribution 

    เม่ือ ∑𝐷𝐷  แทน ผลรวมของความแตกต่างระหว่างคะแนนการ 

         ทดสอบก่อนและหลงัเรียน 

    เม่ือ (∑𝐷𝐷)2 แทน ผลรวมของกําลังสองของความแตกต่างระหว่าง 

         คะแนนการทดสอบก่อนและหลงัเรียน 

    เม่ือ 𝑛𝑛   แทน จํานวนนกัเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง 

 

  4.2 เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดภาษาอังกฤษ ระหว่างกลุ่มทดลอง

และกลุม่ควบคมุ โดยใช้สถิต ิt-test for independence samples (ชศูรี วงศ์รัตนะ. 2546: 193) 

 

𝑡𝑡 =
x�1 − x�2

�(𝑛𝑛1 − 1)𝑆𝑆12 + (𝑛𝑛2 − 1)𝑆𝑆22
𝑛𝑛1 + 𝑛𝑛2 − 2 { 1

𝑛𝑛1
+ 1
𝑛𝑛2

} 

 ;      𝑑𝑑𝑑𝑑 =  𝑛𝑛1 + 𝑛𝑛2 − 2 

 

    เม่ือ 𝑡𝑡   แทน คา่ท่ีใช้พิจารณาใน t-distribution 

    เม่ือ x�1   แทน คา่เฉล่ียของกลุม่ตวัอยา่งท่ี 1 

    เม่ือ x�2   แทน คา่เฉล่ียของกลุม่ตวัอยา่งท่ี 2 

    เม่ือ 𝑆𝑆12  แทน ความแปรปรวนของกลุม่ตวัอยา่งท่ี 1 

    เม่ือ 𝑆𝑆22  แทน ความแปรปรวนของกลุม่ตวัอยา่งท่ี 2 

    เม่ือ 𝑛𝑛1  แทน จํานวนกลุม่ตวัอยา่งของกลุม่ท่ี 1 

    เม่ือ 𝑛𝑛2  แทน จํานวนกลุม่ตวัอยา่งของกลุม่ท่ี 2 
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บทที่ 4 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การทําวิจยัในครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ใช้สญัลกัษณ์ในการแปลความหมายของการวิเคราะห์ข้อมลู

ดงัตอ่ไปนี ้

  𝑁𝑁   แทน จํานวนนกัเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง 

  𝑋𝑋�   แทน คา่เฉล่ียของคะแนน 

  𝑆𝑆𝑆𝑆   แทน คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

  𝑡𝑡   แทน คา่การแจกแจงแบบที (t-distribution) 

  *   แทน นยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

  **   แทน นยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

  กลุม่ทดลอง  แทน นกัเรียนท่ีได้รับการสอน 

  กลุม่ควบคมุ  แทน นกัเรียนท่ีได้รับการสอน 

 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้ วิจยัได้ดําเนินการวิเคราะห์ข้อมลูตามลําดบั ดงัตอ่ไปนี ้

  1. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 

ก่อนกบัหลงัได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกั 

  2. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 

ท่ีได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติด้วยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตัวการ์ตูนเป็นหลักกับการสอน

แบบเดมิ 

  3. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 

5 ท่ีได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติด้วยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลักกับการสอน

แบบเดมิ 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้ วิจยัดําเนินการศกึษาทดลอง ตามแบบแผนการทดลองแบบ Non Randomized Control 

Group Pretest-Posttest Design ข้อมลูท่ีได้สามารถแสดงคา่สถิต ิโดยจําแนกตามตวัแปรท่ีศกึษา ได้

ดงันี ้
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 1. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพดูของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 ก่อนกบั

หลงัได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกั โดยใช้สถิต ิt-

test for dependent sample ผลปรากฏดงัตาราง 6 

 

ตาราง 7 ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการฟัง-การพดูภาษาองักฤษของกลุม่ทดลอง ก่อนและ 

       หลงัการทดลอง 

 

ความสามารถด้านการฟัง-พดู

ภาษาองักฤษ 

กลุม่ทดลอง 𝑡𝑡 𝑝𝑝 
𝑁𝑁 𝑋𝑋 𝑆𝑆𝑆𝑆  

ก่อนการทดลอง 25 10.56 5.03 7.74** .000 

หลงัการทดลอง 25 14.44 3.00  

 

 จากตาราง 7 พบว่า ความสามารถในการฟัง-การพูดของนกัเรียนหลงัได้รับการสอนตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติด้วยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตูนเป็นหลักมีสูงขึน้กว่าก่อนได้รับการสอนอย่างมี

นยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั.01 

 

 2. เปรียบเทียบความสามารถในการฟัง – การพูดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับ

การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติด้วยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกักบัการสอนแบบเดิมโดย

ใช้สถิต ิt-test for independent sample ปรากฏผลดงัตาราง 7 

 

ตาราง 8 ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการฟัง-การพดูภาษาองักฤษ ของกลุม่ทดลองและกลุม่ 

      ควบคมุ 

 

ความสามารถด้านการ

ฟัง-พดูภาษาองักฤษ 

กลุม่ทดลอง กลุม่ควบคมุ 𝑡𝑡 𝑝𝑝 
𝑁𝑁 𝑋𝑋 𝑆𝑆𝑆𝑆 𝑁𝑁 𝑋𝑋 𝑆𝑆𝑆𝑆  

หลงัการทดลอง 25 2.84 1.92 25 0.2 0.5 6.62* .000 

 

 จากตาราง 8 พบวา่ นกัเรียนท่ีได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ี

มีตวัการ์ตนูเป็นหลกัมีความสามารถด้านการฟัง-การพดูภาษาองักฤษสงูขึน้กว่านกัเรียนท่ีได้รับการ

สอนแบบเดมิอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั.05 
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 3. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับ

การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นหลกักบัการสอนแบบเดมิโดย

ใช้สถิต ิt-test for independent sample ผลปรากฏดงัตาราง 8 

 

ตาราง 9 ผลการเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษ ของกลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุ  

       หลงัการทดลอง  

 

ความสนใจในการเรียน

ภาษาองักฤษ 

กลุม่ทดลอง กลุม่ควบคมุ 𝑡𝑡 𝑝𝑝 
𝑁𝑁 𝑋𝑋 𝑆𝑆𝑆𝑆 𝑁𝑁 𝑋𝑋 𝑆𝑆𝑆𝑆  

หลงัการทดลอง 25 17.64 1.82 25 14.36 3.95 3.77** .000 

 

 จากตาราง 9 พบวา่ นกัเรียนท่ีได้รับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตด้ิวยบทเรียนออนไลน์ท่ี

มีตวัการ์ตนูเป็นหลกัมีความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษสงูขึน้กว่านกัเรียนท่ีได้รับการสอนแบบเดมิ

อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั.01 

 

 



83 

บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการเปรียบเทียบความสามารถดานการฟง-การพูด และความสนใจในการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวย

บทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักกับการสอนแบบเดิม 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดตั้งความมุงหมายไวดังนี ้

    1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาองักฤษ ของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปน

หลักกอนและหลังไดรับการสอน 

    2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาองักฤษ ของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปน

หลักกับการสอนแบบเดิม 

    3. เพื่อเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักกับการสอน

แบบเดิม 

 

สมมติฐานการวิจัย 

 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนบทเครือขายอินเตอรเน็ตที่ใช

ตัวการตูนเปนหลักมีความสามารถในการฟง – การพูดหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสามารถในการฟง – การพูดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม 

 3. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสนใจในการเรียนรูภาษาองักฤษสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม 
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วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 
  1. ประชากรที่ใชในการวจิัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา 

กรุงเทพมหานคร จํานวน 4 หองเรียน จํานวนนักเรียน 200 คน 
 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) แขวงคลองเตยเหนือ เขตวัฒนา 

กรุงเทพมหานคร โดยใชวิธีสุมแบบกลุม (Cluster random sampling) โดยสุมจากหองเรียน จํานวน 4 

หองเรียน ซึ่งมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุมสูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ตามระบบการจัดชั้นเรียน และ

ในหองเรียนที่สุมไดมีการแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม แตละกลุมมีการแบงกลุมนักเรียนออกเปนกลุม

สูง กลุมกลาง กลุมตํ่า ผูวิจัยสุมใหกลุมที่ 1 เปนกลุมทดลอง และกลุมที่สองเปนกลุมควบคุม จึง

แบงเปน 

  กลุมทดลอง นักเรียนจํานวน 25  คน ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎี 

    ธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปน 

    หลัก  

  กลุมควบคุม นักเรียนจํานวน  25  คน  ไดรับการสอนตามคูมือครู 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
  1. แผนการสอนภาษาอังกฤษดวยบทเรียนออนไลนที่มตีัวการตูนเปนหลักตามแนว

ทฤษฎีธรรมชาติ 

  2. แผนการสอนภาษาอังกฤษแบบเดิม 

  3. แบบสอบสัมภาษณวัดความสามารถในการฟง-การพดูภาษาอังกฤษ 

  4. แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

  5. บทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนองคประกอบหลัก 
 4. วธิีดําเนินการทดลอง 
 ดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

  1. จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับนักเรียนเกี่ยวกับการเรียนการสอน บทบาทของ

ผูเรียน เปาหมายของการเรียน จุดประสงคของการเรียนในครั้งนี้และวิธีประเมิลผลการเรียนรู และทํา

การทดสอบกอนเรียน (Pretest) กับกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชแบบสอบสัมภาษณวัด

ความสามารถในการฟง – การพูดภาษาอังกฤษและแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนรู

ภาษาอังกฤษ จํานวน 2 คาบเรียน 
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  3. ดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยทําการทดลองในภาคเรยีนที่ 1 ปการศึกษา 2558 โดย

ใชเวลา 2 คาบเรียนตอสัปดาห เปนเวลา 12 สัปดาห รวมทัง้หมด 24 คาบเรียน ในชวงเดือนมิถนุายน – 

เดือนกันยายน พ.ศ. 2558  

   

  4. เมื่อดําเนนิการทดลองโดยใชดําเนนิการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใช

บทเรียนออนไลนที่มีตวัการตูนเปนองคประกอบหลกัครบทั้ง 12 แผนจึงทาํการทดสอบอีกครั้งกับทั้ง

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ โดยใชแบบทดสอบชดุเดียวกนักับแบบสอบสัมภาษณวัดความสามารถ

ในการฟง-การพูดภาษาองักฤษ และแบบสอบถามดานความสนใจในการเรียนรูภาษาอังกฤษ แลว

บันทกึผลการทดสอบใหเปนคะแนนหลงัเรียน (Posttest) จํานวน 2 คาบเรียน 

  5. เมื่อตรวจใหคะแนนแบบทดสอบแลว นาํผลคะแนนทีไ่ดมาวิเคราะหดวยวิธีการทาง

สถิติเพื่อตรวจสอบสมมติฐาน  

 

การวิเคราะหขอมูล 
 การวิจยัในครัง้นี้ผูวิจัยมีลําดับข้ันตอนในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

  1. เปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลักกอนและหลังไดรับการสอน โดยใชสถิติ t-test for dependent samples 

  2. เปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลักกับการสอนแบบเดิม โดยใชสถิติ t-test for independent samples 

  3. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักกับการสอน

แบบเดิม โดยใชสถิติ t-test for independent samples 

 

สรุปผลการวิจัย 
   1. นักเรียนหลังไดรับไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัว

การตูนเปนหลัก มีความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 
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   2. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   3. นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลัก มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผล 
   ในการศึกษาครั้งนี้ เปนการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูด

ภาษาอังกฤษ และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลัก และการสอนแบบเดิม จาก

ผลการศึกษาครั้งนี้สามารถอภิปรายผลตามลําดับผลของการวิจัยไดดังตอไปนี้ 

     1. การเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลักกอนและหลังไดรับการสอน จากการศึกษาพบวา นักเรียนหลังไดรับไดรับการสอนตามแนวทฤษฎี

ธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลัก  มีความสามารถดานการฟง-การพูด

ภาษาอังกฤษสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจสืบเนื่องมาจากเหตุผลดังตอไปนี้ 

 การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติสามารถตอบสนองการพัฒนาการฟง-การพูดได เนื่องจาก

การจัดกิจกรรมในชั้นเรียนซึ่งแบงออกเปนสามขั้น (Krashen. 1988: 75-92) ไดแก กิจกรรมความ

เขาใจในการฟง คือกิจกรรมที่เปดใหผูเรียนไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายอยางเหมาะสม โดยไม

บังคับผูเรียนใหพูด ปจจัยปอนเหลานั้นมักมีความใกลชิดกับผูเรียน เปนคําใกลตัว หรือเปนคําที่ใชใน

ชีวิตประจําวัน กิจกรรมการสื่อสารในขั้นตน คือ กิจกรรมที่เตรียมผูเรียนหลังจากไดรับปจจัยปอนที่

เพียงพอ โดยลดตัวกรองทางจิต และเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชปจจัยปอนที่ไดรับในระดับคําสั้นและงาย 

กิจกรรมขั้นขยายการพูด คือกิจกรรมหลังไดรับปจจัยปอนที่มีความหมายมาหลายชั่วโมง และไดใช

ปจจัยปอนในระดับคําแลว กิจกรรมในขั้นนี้ยังคงเนนการใหปจจัยปอนที่มีความหมายเพิ่มและลดตัว

กรองทางจิตลง แตเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชปจจัยปอนเหลานั้นในรูปแบบประโยคสําเร็จรูป หรือ

ประโยคที่มีคําตอบตายตัว โดยกิจกรรมทั้งสามนี้ผูสอนจะตองกระตุนผูเรียนใหมีความสนใจยัง

ภาษาเปาหมาย พัฒนาไปทีละระดับข้ันและคอยควบคุมตัวกรองทางจิต ซึ่งการสอนตามลําดับข้ัน

เชนนี้ทําใหการพัฒนาในการฟง-การพูดของผูเรียนเปนไปตามลําดับ และพัฒนาขึ้นอยางเปนธรรมชาติ 

ในขณะเดียวกันบทเรียนออนไลนมีสวนชวยในการพัฒนาการฟง-การพูดได เนื่องจากบทเรียนเครือขาย
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อินเตอรเน็ตสามารถนําเสนอไดในรูปแบบเสียง ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว โดยที่ผูเรียนสามารถ 

ศึกษาไดด วยตนเอง  หรือสามารถใชประกอบการสอนตามปกติ ได (สราวุธ  อนันตชาติ .  

2549: 4) ผูเรียนจึงมีเวลานอกเหนือจากการเขาเรียนในชั้นเรียน ในการไดรับปจจัยปอนที่มีความหมาย

ได อีกทั้งการนําการตูนเขามาใชในบทเรียนออนไลน ชวยทําใหผูเรียนเกิดความสนใจไดงาย ส่ือ

ความหมายไดชัดเจน และทําใหเขาใจไดเร็ว สรางบรรยากาศผอนคลายและทําใหผูเรียนติดตามการ

เรียนไดงาย (สมหญิง กลั่นศรี. 2523: 74)  

    2. การเปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ  ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลักกับการสอนแบบเดิม จากการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวย

บทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลัก มีความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษสูงกวา

นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจสืบเนื่องมาจากเหตุผล

ดังตอไปนี้ 

    การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติเนนการใหปจจัยปอนโดยตรงกับผูเรียนโดยใชภาษาแม 

ซึ่งเปนการเรียนรูตามธรรมชาติที่เกิดขึ้นในระดับจิตสํานึก สงผลใหการรับรูภาษานั้นเกิดจากการหยิบ

เอาภาษามาใชจากการเขาใจความหมาย ทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาภาษาไดอยางเปนธรรมชาติและ

ไมรูสึกถึงตัวกรองทางจิต ที่สงผลตอการรับรูภาษา (Krashen. 1988: 31) นอกจากนี้บทเรียนออนไลน

ยังชวยสนับสนุนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติได ผูเรียนสามารถเรียนไดอยางไมจํากัดเวลาและ

สถานที่โดยเชื่อมตอผานไดทั้งคอมพิวเตอร แท็ปเล็ต สมารทโฟน ผานระบบเครือขายอินเตอรเน็ต 

ผูเรียนจึงมีโอกาสที่จะฝกฝนไดเทาที่ตองการ ทั้งนี้บทเรียนออนไลนสามารถปรับปรุง เพิ่มเติม แกไข

เนื้อหาบนเครือขายไดตลอดเวลา บทเรียนจึงมีความทันสมัย และมีความยืดหยุนตอผูเรียน รวมถึงมี

ปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนดวยกัน ผูเรียนกับผูสอนไดงาย และสามารถวัดประเมินผลการเรียนไดงาย 

(Sanyal, 2001: 10 อางอิงจาก Capper, 2001) ในขณะที่การตูน มีสวนชวยในการเรียนรูของผูเรียน

ทุกวัย โดยสามารถกระตุนความสนใจไดงาย สามารถอธิบายความหมายหรือส่ือความหมายไดอยาง

ชัดเจน สามารถนําไปปรับใชในกิจกรรมได (พัน สุขเจริญ. 2525: 33-34)  และการตูนยังสามารถลด

ความเครียด และสรางบรรยากาศที่ผอนคลายใหกับผูเรียนได (จุฑาทิพย และพะยอม . 2531: 73-76) 

การตูนทําใหเกิดจินตนาการ และเปนที่สนใจของทุกเพศทุกวัย ในขณะที่การสอนแบบเดิมไม

เอื้ออํานวยตอการสอนการฟง-การพูด เนื่องจากการสอนแบบเดิมไมคํานึงถึงความสนใจ ความชอบ 

ความถนัด หรือความแตกตางของผูเรียน โดยเนนครูผูสอนเปนสําคัญมากกวาผูเรียน การสอนจึงเนน

เนื้อหา ไมมีความยืดหยุน กิจกรรมการฟง-การพูดมักเปนการใหออกเสียงตาม หรือการออกเสียงซ้ําไป
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มา นอกจากนี้ยังเนนความถูกตองของไวยากรณและวิธีการใช มากกวาการนําไปใช ผูเรียนจึงเกิด

ความวิตกกังวลในความถูกตองของโครงสรางรูปแบบภาษา (สุชาติ หลอนกลาง. 2536: 90,93) 

   3. การเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  

ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักกับการสอน

แบบเดิม จากการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลน

ที่มีตัวการตูนเปนหลัก มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจสืบเนื่องมาจากเหตุผลดังตอไปนี้ 

   การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาตินั้นสนับสนุนการลดตัวกรองทางจิต เชน ความเครียด 

ความกดดัน ความอืดอัด และไมบังคับใหผูเ รียนตองใชภาษาในขณะที่ยังไมพรอม (Krashen. 

1988: 25) ซึ่งทําใหบรรยากาศในชั้นเรียนผอนคลาย รวมไปถึงการเรียนผานกิจกรรมตางๆที่เกิดขึ้นใน

ชั้นเรียน ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางเปนลําดับข้ัน (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 42) ทําใหการ

พัฒนาทางภาษาสามารถเปนไปไดอยางเปนลําดับข้ัน บทเรียนออนไลนสงเสริมโอกาสในการพัฒนา

ทางภาษาของผูเรียน เนื่องจากไมมีขอจํากัดในเวลาและสถานที่ในการเขาถึงบทเรียน โดยผูเรียนมี

โอกาสฝกฝนไดจนกวาจะชํานาญ และมีโอกาสที่ไดรับปจจัยปอนมากกวาการเรียนในชั้นเรียนเพียง

อยางเดียว ถนอมพร เลาหจรัสแสง (2541: 7) และการตูนสงเสริมการพัฒนาทางภาษาดวยการสราง

ความนาสนใจใหกับเนื้อหา คณะนิสิตปริญญาโท เทคโนโลยีการศึกษา (2522: 204) สามารถสื่อ

ความหมายไดดี ซึ่งสงผลตอการรับปจจัยปอนที่มีความหมาย ลดความเครียดและสรางบรรยากาศ

ผอนคลาย สมหญิง กลั่นศรี (2523: 74) จากปจจัยเหลานี้ ไดพัฒนาความสามารถในการฟง-การพูด

ของผูเรียนอยางเปนธรรมชาติ เปนลําดับข้ัน 

   จากผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของสุชาติ หลอนกลาง (2553) ซึ่งไดศึกษา

เปรียบเทียบความสามารถในการฟง-การพูดและความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูนกับการสอนตามคูมือครู โดย

ผลการวิจัยปรากฏวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติโดยใชการตูนมีความสามารถ

ในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษและความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

สอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของภัทราวดี ยวนชื่น 

(2553) ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถดานการฟง-การพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติกับแนวการสอน

แบบเดิม ผลปรากฎวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบศูนยการเรียนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติและแนว

การสอนแบบเดิมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงานวิจัยของ สุรพันธ 

กุศลสง (2543) ซึ่งศึกษาเปรียบเทียบความสามารถและทัศนคติในการฟง-พูดภาษาอังกฤษของ
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติประกอบกับการจัดกิจกรรม

กลุมสัมพันธกับการสอนตามคูมือครู พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติประกอบ

กับการจัดกิจกรรมกลุมสัมพันธมีความสามารถในการฟง-พูดภาษาอังกฤษกับนักเรียนที่ไดรับการสอน

ตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ดังนั้นจึงสามารถสรุปไดวา การสอนภาษาอังกฤษตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียน

ออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักสามารถนําไปใชในการพัฒนาความสามารถในการฟง-การพูด

ภาษาอังกฤษ และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษไดอยางมีประสิทธิภาพ และเหมาะสมที่จะ

นําไปใชในการจัดการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการฟง-การพูดภาษาอังกฤษ 

 

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการเรียนการสอน 

     1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติตองใชภาษาเปาหมาย

ตลอดเวลา ไมเพียงในหองเรียนในระหวางกิจกรรมเทานั้น แตทุกครั้งที่เจอผูเรียน ผูสอนตองใช

ภาษาเปาหมายเพื่อใหผูเรียนไดรับปจจัยปอน และสรางความคุนเคยในการใชภาษาเปาหมายใหกับ

ผูเรียน ซึ่งสงผลใหผูเรียนไมรูสึกเขินที่จะใชภาษาเปาหมาย รวมถึงผูสอนควรสรางบรรยากาศใหผูเรียน

รูสึกตื่นตัว โดยการทํากิจกรรม หรือการตั้งคําถามงายๆเกี่ยวกับปจจัยปอนที่สอน ในขณะเดียวกัน

ผูสอนตองมีบุคลิกเปนผูนํา แตผูเรียนสามารถเขาถึงได เพื่อที่จะลดตัวกรองทางจิตของผูเรียนลง 

       1.2 บทเรียนออนไลนจําเปนตองมีอุปกรณที่พรอมจะรองรับ เชน คอมพิวเตอรสภาพ

สมบูรณ ระบบอินเตอรเน็ตที่มีความเสถียร ในสวนของตัวบทเรียนนั้นตองมีการเตรียมและจัดระเบียบ

ขอมูลใหดี มีการแบงแยกเปนหมวดหมูตามบทเรียนหรือเนื้อหาที่สอน เนื้อหาตองมีความถูกตองและ

ชัดเจน และตองมีความเที่ยงและความตรงของเนื้อหาดวย นอกจากนี้การดูแลปรับปรุงขอมูลที่

ผิดพลาดหรือเสียหายเปนสิ่งจําเปน รวมถึงการอัพเดตขอมูลใหทันสมัยอีกดวย ขอสําคัญคือการสอน

ใหผูเรียนใชระบบบทเรียนออนไลนอยางถูกตอง ควรมีการอบรมการใชกอนที่จะปฏิบัติการสอนจริง 

เพื่อใหผูเรียนสามารถใชบทเรียนไดอยางเต็มประสิทธิภาพ 

        1.3 เนื้อหาของบทเรียนที่เปนตัวการตูนนั้น ควรเลือกตัวการตูนใหเหมาะสมกับวัยของ

ผูเรียน และเนื้อหาควรมีความใกลชิดกับชีวิตประจําวันของผูเรียน หรือตัวละครมีความคลายคลึงกับ

ผูเรียน เชน หากเปนผูเรียนชั้นประถมศึกษา ตัวละครที่ใชควรมีลายเสนนารัก มีความละเอียดไมมาก 

ใชตัวละครที่เปนสัตวหรือเด็กในวัยเดียวกัน จะชวยใหผูเรียนเกิดความสนใจไดดี ในขณะที่เนื้อเร่ืองตอง

มีความตื่นเตน ออกแนวผจญภัย เปนเรื่องสมมติ หรือเกี่ยวกับจินตนาการ 
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     2. ขอเสนอแนะในการทาํวิจัยครั้งตอไป 

          2.1 การสอนการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปน

หลักสามารถนําไปใชกับทักษะการสื่อสารไดทั้งการฟง พูด อาน และเขียน ดังนั้นจึงควรศึกษาผลของ

การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติกับทักษะในทุกดานไปพรอมกัน หรือศึกษาพัฒนาการของผูเรียนที่

ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ โดยใชระยะเวลานาน 

          2.2 การสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติดวยบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลัก

สามารถใชกับภาษาที่สอง และภาษาตางประเทศไดหลายภาษา ดังนั้นควรศึกษาผลของการใชใน

ภาษาตางประเทศตางๆที่มีการจัดการเรียนการสอน เพื่อศึกษาผลของการใชการสอนดวยบทเรียน

ออนไลนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

          2.3 ควรศึกษาผลของบทเรียนออนไลนที่มีตัวการตูนเปนหลักตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 

ที่มีตอตัวแปรอื่น เชน ความสม่ําเสมอในการเรียน การมีสวนรวมในชั้นเรียน แรงจูงใจในการเรียน 

          2.4 ควรมีการสํารวจเวลาที่เหมาะสมในการสัมภาษณแตละคําถาม เนื่องจากคําถามแต

ละขอมีความยากงายตางกัน 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผู้เช่ียวชาญ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



107 
 

รายนามผู้ เช่ียวชาญ 

1. ผู้ เช่ียวชาญในการตรวจคณุภาพแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง-การพดูภาษาองักฤษ 

 1.1 อ.ดร. พรพิมล ประสงค์พร   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 1.2 อ.ดร. ลดัดา  หวงัภาษิต     โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) 

 1.3 ผศ. สจุิตตรา สิงหการ        โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายมธัยม) 

2. ผู้ เช่ียวชาญในการตรวจคณุภาพแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษ 

 2.1 อ.ดร. พรพิมล ประสงค์พร   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 2.2 อ.ดร. ลดัดา  หวงัภาษิต    โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) 

 2.3 ผศ. สจุิตตรา สิงหการ       โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายมธัยม) 

3. ผู้ เช่ียวชาญในการตรวจคณุภาพบทเรียนบนเครือขา่ยอินเตอร์เน็ตท่ีมีตวัการ์ตนูเป็นองค์ประกอบ

หลกั 

 3.1 อ.ดร. พรพิมล ประสงค์พร    มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 3.2 อ.ดร. ลดัดา  หวงัภาษิต     โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) 

 3.3 อ.พิไลพร  หวงัทรัพย์ทวี  โรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) 
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ภาคผนวก ข 
- ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (𝑷𝑷𝑬𝑬) ค่าอาํนาจจาํแนก (D) และค่าความเช่ือม่ันของ

แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการฟัง-การพูดภาษาอังกฤษ 

- ผลการวิเคราะห์ค่าอาํนาจจาํแนก (r) และค่าความเช่ือม่ันของแบบสอบถามวัดความสนใจใน

การเรียนภาษาอังกฤษ 

- คะแนนความสามารถด้านการฟัง-การพูดภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

ก่อนและหลังการทดลอง 

- คะแนนความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนและหลัง

การทดลอง 
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ตาราง 9 แสดงคา่ความยากง่าย (𝑃𝑃𝐸𝐸 ) คา่อํานาจจําแนก (D) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดั 

        ความสามารถด้านการฟัง-การพดูภาษาองักฤษ 

 

ข้อท่ี 𝑃𝑃𝐸𝐸  D 

1 0.78 0.60 

2 0.75 0.69 

3 0.76 0.64 

4 0.77 0.66 

 

 คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถด้านการฟัง-การพดู มีคา่เทา่กบั 0.99 
 

ตาราง 10 แสดงคา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียน 

       ภาษาองักฤษ 
 

ข้อ r 

1 0.37 

2 0.53 

3 0.46 

4 0.47 

5 0.51 

6 0.41 

7 0.42 

8 0.47 

9 0.34 

10 0.54 

11 0.28 

12 0.58 

13 0.28 

14 0.27 

15 0.40 

16 0.41 

17 0.42 

18 0.45 

19 0.48 

20 0.39 

 

คา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษมีคา่เท่ากบั 0.84 
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ตาราง 11 คะแนนความสามารถด้านการฟัง-การพดูภาษาองักฤษของกลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุ 
 

กลุม่ทดลอง กลุม่ควบคมุ 

คนท่ี Pre-test Post-test D 𝐷𝐷2 คนท่ี Pre-test Post-test D 𝐷𝐷2 

1 20 20 0 0 26 20 20 0 0 

2 20 20 0 0 27 20 20 0 0 

3 16 20 4 16 28 16 17 1 1 

4 15 18 3 9 29 15 16 1 1 

5 14 16 2 4 30 14 15 1 1 

6 12 17 5 25 31 12 13 1 1 

7 12 16 4 16 32 12 13 1 1 

8 12 15 2 4 33 12 13 1 1 

9 11 15 2 4 34 11 11 0 0 

10 11 14 3 9 35 11 11 0 0 

11 11 14 3 9 36 11 11 0 0 

12 11 14 3 9 37 11 11 0 0 

13 12 14 2 4 38 12 12 0 0 

14 12 14 1 1 39 12 12 0 0 

15 12 14 1 1 40 12 12 0 0 

16 12 14 1 1 41 12 12 0 0 

17 11 14 1 1 42 10 10 0 0 

18 11 14 0 0 43 11 11 0 0 

19 10 13 2 4 44 9 9 0 0 

20 6 13 5 25 45 6 6 0 0 

21 6 12 4 16 46 6 6 0 0 

22 2 12 6 36 47 2 2 0 0 

23 2 10 6 36 48 2 2 0 0 

24 2 10 5 25 49 1 1 0 0 

25 1 8 6 36 50 1 0 -1 1 
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ตาราง 12 คะแนนความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของกลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุ 

 

กลุม่ทดลอง กลุม่ควบคมุ 

คนท่ี Pre-test Post-test D 𝐷𝐷2 คนท่ี Pre-test Post-test D 𝐷𝐷2 

1 12 17 5 25 26 17 18 1 1 

2 16 17 1 1 27 11 12 1 1 

3 11 17 6 36 28 18 18 0 0 

4 18 18 0 0 29 15 15 0 0 

5 8 15 7 49 30 3 5 2 4 

6 10 18 8 64 31 9 11 2 4 

7 20 20 0 0 32 17 18 1 1 

8 18 18 0 0 33 6 8 2 4 

9 13 17 4 16 34 10 11 1 1 

10 14 18 4 16 35 7 13 6 36 

11 13 17 4 16 36 17 18 1 1 

12 18 20 2 4 37 10 12 2 4 

13 3 14 11 121 38 20 20 0 0 

14 7 16 9 81 39 20 20 0 0 

15 10 18 8 64 40 10 12 2 4 

16 9 18 9 81 41 13 16 3 9 

17 16 18 2 4 42 12 16 4 16 

18 13 15 2 4 43 10 13 3 9 

19 18 20 2 4 44 11 12 1 1 

20 20 20 0 0 45 19 20 1 1 

21 15 20 5 25 46 17 19 2 4 

22 18 20 2 4 47 13 14 1 1 

23 13 18 5 25 48 9 10 1 1 

24 14 18 4 16 49 14 15 1 1 

25 7 14 7 49 50 10 13 3 9 
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ภาคผนวก ค 
- แบบทดสอบวัดความสามารถในการฟัง-การพูดภาษาอังกฤษ 

- แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
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แบบทดสอบวดัความสามารถในการฟัง-การพดูภาษาองักฤษ 

Look at the picture and answer the question. 

 
1. What is the boy doing? 

2. What is he feeling? 

3. If you were in this picture, what would you want to do? And why? 

4. Do you think this picture can happen in Thailand? Why or why not? 
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แบบสอบถาม เร่ือง ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

แบบสอบถามชดุนีเ้ป็นแบบสอบถามเก่ียวกบัความสนใจในการเรียนของนกัเรียนชัน้

ประถมศกึษาปีท่ี 5 ให้นกัเรียนคิดให้รอบคอบก่อนตอบคําถาม โดยเลือกตอบความคิดเห็น

ท่ีตรงกบัความคิดของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

คาํชีแ้จง : ให้นกัเรียนกาเคร่ืองหมาย √ ลงในช่องท่ีตรงกบัความคิดเห็นของนกัเรียนมาก

ท่ีสดุ 

รายการ ระดบั 

ใช่ ไม่ 

1 ฉนัอยากเข้าร่วมกิจกรรมในคาบเรียนภาษาองักฤษ   

2 ฉนัตัง้ใจในการเรียน การทําการบ้าน หรือการทําแบบฝึกหดัภาษาองักฤษ   

3 ฉนัต้องการใช้ภาษาองักฤษกบัเพ่ือนครู หรือพอ่แม ่   

4 ฉนัไมอ่ยากใช้ภาษาองักฤษในคาบเรียนภาษาองักฤษ   

5 ฉนัไมต้่องการให้คาบเรียนภาษาองักฤษมาถึง   

6 ฉนัทําการบ้านวชิาภาษาองักฤษเสร็จทกุครัง้ด้วยความตัง้ใจ   

7 ฉนัลมืทําการบ้านวิชาภาษาองักฤษ   

8 ฉนัลอกการบ้านของเพ่ือนในวิชาภาษาองักฤษ   

9 ฉนัเก็บการบ้านวชิาภาษาองักฤษไว้ทําเมื่อใกล้ถงึเวลาสง่   

10 ฉนัไมใ่ช้ภาษาองักฤษแม้วา่จะเป็นบทเรียนท่ีเคยเรียนมาแล้วก็ตาม   

11. ฉนัทบทวนบทเรียนวิชาภาษาองักฤษด้วยตวัเองเสมอๆ   

12 ฉนัมาเข้าเรียนวิชาภาษาองักฤษสายบอ่ยครัง้   

13 ฉนัขาดอปุกรณ์ในการเรียนวชิาภาษาองักฤษบอ่ยครัง้   

14 ฉนัคิดวา่ภาษาองักฤษมีประโยชน์ และนําไปใช้ได้   

15 ฉนัคิดวา่ภาษาองักฤษไมจํ่าเป็นในชีวิตประจําวนั   

16 ฉนัคิดวา่คนท่ีเกง่ภาษาองักฤษ ไมต่า่งจากคนอ่ืน   

17 ฉนัรู้สกึสนกุสนานเมื่อได้เรียนวิชาภาษาองักฤษ   

18 ฉนัชอบทํากิจกรรมในวิชาภาษาองักฤษ   

19 ฉนัมีความสขุตลอดการเรียนภาษาองักฤษ   

20 ฉนัรู้สกึง่วงนอนเมื่อเรียนวิชาภาษาองักฤษ   
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ภาคผนวก ง 
แผนการสอนด้วยบทเรียนบนเครือข่ายอินเตอร์เน็ตท่ีใช้การ์ตูนเป็นหลักตามแนวทฤษฎี

ธรรมชาตแิผนการสอนตามคู่มือครู 
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แผนการสอนด้วยบทเรียนบนเครือขา่ยอินเตอร์เน็ตท่ีใช้การ์ตนูเป็นหลกัตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ
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Lesson plan for experimental group 

Grade 5 students, English Period 1-6 

Topic: Science class 

Title: Time portal       Period: 6 periods 

Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive comprehensible input 

in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free environment. In 

practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible input.  

Objectives: The student should be able to 

 1. talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in the story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about scientific tools and equipment. 

 2. Talk about their experiences. 

 3. Share the data. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s responses to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Problem, Experiment, shelf, goggles, instructions, apron, explosion, bubbles, test tube, liquid, gloves, powder, 

safety, gates, step, spoonful, impress, drop, fantastic, strange, glow, toward, flash 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Give Comprehensible Input 

Activities : 

1. Teacher introduces the new 

vocabulary through Web-based 

instruction.  

2. Students are given time to 

comprehend the meanings. Teacher 

walks around to help or aid the students 

who don’t understand the meaning. 

Teacher asks “Can you think of another 

word with a similar meaning?” or “Use it 

in a sentence” 

3. Teacher pronounces the new 

vocabulary words slowly. Some students 

may repeat in chorus and some students 

maybe silent. 

4. Teacher gives a little time to students 

to ask about incomprehensible words or 

meaning unclear words. 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 

 

*Students can 

use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher has 

to use the 

target 

language. 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Language Acquisition 

Activities:  

1. Teacher asks the Yes-No questions 

about the new vocabulary such as, “Is 

this a test tube?” or “Is this an apron?” 

and the teacher can use Total Physical 

Response to help the students who 

don’t want to use the target language. 

Such as, the teacher asks “Are these a 

goggles?”, students can answer “Yes” 

or raise their right hand instead of 

“Yes”. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 

 

*Students can 

use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher has 

to use the 

target languag 

e. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 2. Teacher uses picture cards or WBI to 

ask the students one-word answer 

questions.  

Such as, “Look at this picture. What do 

you call this in English?” 

3. Teacher tells about his/her own 

experience about science by using the 

words from the lesson. The teacher will 

try to speak slowly and use the pictures 

or WBI for describing to students. Such 

as, “Everybody, when I was young, I did 

an experiment about acids and bases. 

Do you know what these are?” 

 

   

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Language Output 

Activities: 

1. Teacher sets up the game for the 

students. The game is “How to 

make…?”. Teacher lets the students be 

in groups and gives time to the 

students. The students will brainstorm 

and then present it. 

2. Teacher randomly asks the students 

what they want to experiment on. Such 

as, “Have you ever done an 

experiment? If you haven’t, what kind of 

experiment are you interested in?” Or if 

the student volunteers himself or 

herself, let them speak. 

3. Teacher gives time to students to ask 

about experiments or what they want to 

know about an experiment. 

 

  

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 

 

 

 

  

*In activities, 

teacher have to 

walk around to 

check the 

student that 

they attend the 

activities or 

understand 

what they have 

to do. 
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Lesson plan for experimental group 

Grade 5 students, English Period 7-12 

Topic: Disasters 

Title: How to survive a disaster     Period: 6 periods 

Concept: Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive 

comprehensible input in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free 

environment. In practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible 

input. 

Objectives: The student should be able to 

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in the story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situations. 

Functions:  

 1. Talk about disasters. 

 2. Talk about rules and instructions. 

 3. Tell stories. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s responses to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Modern, marketplace, theater, storekeeper, smoke, volcano, temple, columns, fountain, horse and cart, 

servant, statue, vase, earthquake, shake, suddenly, terrible, scare, balcony, neighbor, danger, clouds, thunder, blow, 

disaster, naughty, worse, fix, hill, breath, erupt, chance, flood, hurricane, avalanche, forest fire, happen, special equipment, 

damage, statistic, deadly, organization, medical help, ash, magma chambers, crater, continent, ocean, dormant, extinct, 

pressure, temperature, eruption, decoration, cardboard, possible, mudslide, tsunami, avalanche 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Give Comprehensible Input 

Activities : 

1. Teacher introduces the new 

vocabulary through Web-based 

instruction.  

2. Students are given time to 

comprehend the meanings. Teacher 

walks around to help or aid the students 

who don’t understand the meaning. 

3. Teacher pronounces the new 

vocabulary words slowly. 

4. Teacher gives time for students to ask 

about incomprehensible words or 

unclear words. 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Language Acquisition 

Activities:  

1. Teacher asks Yes-No questions about 

new vocabulary such as, “Is this a 

Tornado?” or “Is this a fire extinguisher?” 

and the teacher can use Total Physical 

Response to help students who don’t 

want to use the target language. Such 

as, The teacher asks “Is this a first aid 

kit?”, students can answer “Yes” or raise 

their right hand instead of “Yes”. 

2. Teacher uses the picture card or WBI 

to ask the students using one-word 

answer questions. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

.  3. Teacher tells about his/her own 

experience in a disaster by using the 

words from the lesson. The teacher must 

try to speak slowly and use pictures or 

WBI. Such as, “Everybody, 2 years ago, 

my house was flooded. It was a difficult 

time but I made it. Do you know how I 

did it?” 

  .  

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Language Output 

Activities: 

1. Teacher sets up the game for the 

students. The game is “Action!”. 

Teacher lets the students be in groups. 

Teacher says a word of disaster like 

“Tornado” and the students act like a 

tornado happens. Some students may 

spin around like the tornado to 

performance to other students. 

2. Teacher lets the students be in 

groups and gives time. The students will 

brainstorm about how to survive a 

disaster and then present it. Such as 

“Let’s have a think! If a tsunami happens 

near our school, what should we do?” 

Or “If an earthquake happens, what 

should we do? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Observe the 

student’s responses 

to the activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly asks students what 

they can do in disaster situations. Such 

as “If you are outside your home and 

your family got stuck in a volcanic area, 

what would you do?” Or if the student 

volunteers himself or herself, let them 

speak. 

4. Teacher gives time for students to ask 

about disasters. 
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Lesson plan for experimental group 

Grade 5 students, English Period 13-18 

Topic: In the rain forest 

Title: The Tribe Culture       Period: 6 periods 

Concept: Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive 

comprehensible input in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free 

environment. In practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible 

input. 

Objectives: The student should be able to 

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in the story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situations. 

Functions:  

 1. Talk about Cultures. 

 2. Talk about the life in the forest. 

 3. Tell stories or experiences. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s responses to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Rain forest, creeper, beak, toucan, sloth, branch, anaconda, pool, jaguar, anteater, ocean, plants, fruit, 

mammal, fish, butterfly, mosquito, Jungle, pretty cool, shirt, long sleeve, sneaker, boot, way out, village, climb, hide, hairy, 

howler monkey, laugh, whisper, spear, chest, hut, middle, chief, penknife, waterfall, point, disappear, creature, killer, series, 

cobra, aggressive, poisonous, wild, bite, tribe, surprise, hidden, pilot, paint, protect, land, bow, arrow, contact, invention, 

electricity, cut down, wood, farm, disease, illness, vacation, rare, lung, planet, produce, oxygen, human, store, hunger, 

tropical, wildlife, logging, quality, create, space, Asia, North America, South America, Africa, Europe, Australia, Antarctica, 

see, hear, smell, taste, exotic, feed, tank, depend, huge, quiet, noisy, tiny, unusual, famous 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Give Comprehensible Input 

Activities : 

1. Teacher introduces new vocabulary 

through Web-based instruction.  

2. Students are given time to 

comprehend the meanings. Teacher 

walks around to help or aid the students 

who don’t understand the meanings. 

3. Teacher pronounces the new 

vocabulary words slowly. 

4. Teacher gives time to students to ask 

about incomprehensible words or 

unclear meanings. 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Language Acquisition 

Activities:  

1. Teacher asks Yes-No questions about 

new vocabulary such as, “Is this a 

mask?” or “Is this an anteater?” and use 

Total Physical Response to help the 

students who don’t want to use the 

target language. Such as, The teacher 

asks “Is this a creeper?”, students can 

answer “Yes” or raise their right hand 

instead of “Yes”. 

2. Teacher uses the picture cards or WBI 

to ask the student one-word answer 

questions.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher tells about his/her own 

experience about forest travel, hill travel, 

mountain travel, or getting lost in a forest 

by using the words in a lesson. Try to 

speak slowly and use the pictures or 

WBI for descriptions. Such as, 

“Everybody, when I was young, I had the 

experience of getting lost in the forest. 

Do you know how can I survived?....” 

   

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Language Output 

Activities: 

1. Teacher sets up the game for the 

students. The game is “My Culture!” The 

teacher lets the students be in groups. 

The students brainstorm if they have 

their own tribe, what style of culture do 

they have? And 15 minutes later, the 

teacher lets them to present (they can 

create their own clothes like the mini role 

play.)  For example: “Hi everybody, 

today you should be in a group of 3 

people. Think about if you had your own 

tribe, what style would you have?” 

2. Teacher puts the students in groups 

and gives time to the students. The 

students will brainstorm about how to 

survive in a forest and then let the 

students to present it. Such as “If you 

got lost in the forest, how would you 

survive? In the forest there aren’t any 

facilities.” 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly asks the students 

how they could survive in the forest. Or if 

the students volunteer himself or herself, 

let them speak. 

4. Teacher gives time for students to ask 

about the culture or what they want to 

know about culture. 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



128 
 

Lesson plan for experimental group 

Grade 5 students, English Period 19-24 

Topic: The rock ‘n’ roll show 

Title: Music Lover       Period: 6 periods 

Concept: Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive 

comprehensible input in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free 

environment. In practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible 

input. 

Objectives: The student should be able to  

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in the story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. talk in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about the music styles. 

 2. Talk about the experiences. 

 3. Tell time. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s responses to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: superstar, spotlight, bodyguards, fans, electric guitar, bass guitar, backup singers, dancer, drum set, stage, 

speaker, dressing room, confused, screaming, coat, wig, quarter, past, o’clock, join, loud, arrange, rhythm, clap, silence 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Give Comprehensible Input 

Activities : 

1. Teacher introduces new vocabulary 

through Web-based instruction.  

2. Students are given time to 

comprehend the meanings. Teacher 

walks around to help or aid the students 

who don’t understand the meaning. 

3. Teacher pronounces the new 

vocabulary words slowly. 

4. Teacher gives time for students to ask 

about incomprehensible words or 

unclear meanings. 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Language Acquisition 

Activities:  

1. Teacher asks the Yes-No questions 

about the new vocabulary such as, “Is 

this a electric guitar?” or “Is this drum 

set?” and use Total Physical Response 

to help the students who don’t want to 

use the target language. Such as, The 

teacher asks “Is this a piano?” Students 

can answer “Yes” or raise their right 

hand instead of “Yes”. 

2. Teacher uses the picture card or WBI 

to ask the student by using one-word 

answer questions. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Web-based 

instruction. 

 

Picture Card. 

 

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 

 

*Students 

can use 1st 

language or 

target 

language but 

the teacher 

has to use 

the target 

language. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher tells about his/her own 

experience about concert show, music 

party or music playing by using the 

words in a lesson. Try to speak slowly 

and use the pictures or WBI for 

descriptions. Such as, “Everybody, when 

I was young, I had the experience of 

music party near the river. It was the 

best memory that I had....” 

 

   

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Language Output 

Activities: 

1. Teacher sets up the game for the 

students. The game is “My Band!”. The 

teacher lets the students be in groups. 

The students brainstorm if they had their 

own music band, what style of music do 

they play? And 15 minutes later, the 

teacher lets them present (they can 

create their own clothes like the mini role 

play.) Such as “Be in groups of 3. Today 

we will make music band. What kind of 

band do you like? Brainstorm and write 

down.” 

2. Teacher puts the students in groups 

and teacher gives time to the students. 

The students will brainstorm about the 1 

day schedule and present it. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Observe the student’s 

responses to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly asks the students 

what kind of band they want to be in. Or 

if the students volunteer himself or 

herself, let them speak. 

 

4. Teacher gives time for students to ask 

about the music and time. 
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แผนการสอนตามคูมื่อครู 
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Lesson plan for control group 

Grade 5 students, English Period 1-6 

Topic: Science class 

Title: Time portal       Period: 6 periods 

Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive comprehensible input 

in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free environment. In 

practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible input.  

Objectives: The student should be able to 

 1. talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about scientific tools and equipment. 

 2. Talk about their experience. 

 3. Share their data. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s response to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Problem, Experiment, shelf, goggles, instructions, apron, explosion, bubbles, test tube, liquid, gloves, powder, 

safety, gates, step, spoonful, impress, drop, powder, fantastic, strange, glow, toward, flash 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Introduce the new vocabulary and 

grammatical forms. 

Activities : 

1. Teacher explains the new vocabulary 

using the pictures in student’s book word 

by word such as “Look at the picture. 

What do you see in the picture? The 

number one is shelf.” and asks students 

to repeat. 

2. Teacher plays the CD. Students listen 

to each word and repeat in unison. 

3. Teacher explains the new grammatical 

form in the student’s book. Such as 

“Look on page 5. This lesson is about 

past tense. Do you know what past tense 

is?” 

4. Teacher reads aloud each sentence of 

the grammatical form and students 

repeat in unison. 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 

 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Practice 

Activities:  

1. Teacher plays the CD (Conversation 

part) Students listen and repeat in unison 

2 times. 

2. Teacher lets students do the example 

in the student’s book in pairs or in small 

groups. Teacher walks around and help 

s students.  

Example: “Are you alright? If you don’t 

understand, you can ask me by raising 

up your hand. 

 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly picks some pairs or 

groups of students to practice in front of 

the classroom.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Usage and activities 

Activities: 

1. Set the students in small groups and 

take turns asking and answering about 

the stories. Such as, “How many people 

are in the story? Or “What did they do?” 

 

2. Put students into small groups. 

Students make their own stories about 

the science class. Teacher walks around 

and helps students. 

 

3. Students do their role play by 

volunteering or random order. 

 

  

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Lesson plan for control group 

Grade 5 students, English Period 7-12 

Topic: Disasters 

Title: How to survive in a disaster     Period: 6 periods 

Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive comprehensible input 

in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free environment. In 

practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible input. 

Objectives: The student should be able to 

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about disasters. 

 2. Talk about rules and instruction. 

 3. Tell stories. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s response to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Modern, marketplace, theater, storekeeper, smoke, volcano, temple, columns, fountain, horse and cart, 

servant, statue, vase, earthquake, shake, suddenly, terrible, scare, balcony, neighbor, danger, clouds, thunder, blow, 

disaster, naughty, worse, fix, temple, column, hill, breath, erupt, chance, flood, hurricane, avalanche, forest fire, happen, 

special equipment, damage, statistic, deadly, organization, medical help, ash, magma chambers, crater, continent, ocean, 

dormant, extinct, pressure, temperature, eruption, decoration, cardboard, possible, mudslide, tsunami, avalanche 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Introduce the new vocabulary and 

grammatical forms. 

Activities : 

1. Teacher explains the new vocabulary 

using the pictures in student’s book, 

word by word such as “Look at the 

picture. What do you see in the picture? 

The number one is smoke.” and asks 

students to repeat. 

2. Teacher plays the CD. Students listen 

to each word and repeat in unison. 

3. Teacher explains the new grammatical 

form in the student’s book. Such as 

“Look on page 11. Do you know what 

past continuous is? 

4. Teacher reads aloud each sentence of 

the grammatical form and students 

repeat in unison. 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 

 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Practice 

Activities:  

1. Teacher plays the CD (Conversation 

part) Students listen and repeat in unison 

2 times. 

2. Teacher lets students do the example 

in the student’s book in pairs or in small 

groups. Teacher walks around and helps 

students.  

Such as “Are you alright? If you don’t 

understand, you can ask me by raising 

up your hand. 

3. Teacher randomly picks some pairs or 

groups of students to practice in front of 

the classroom.  

 

 

 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Usage and activities 

Activities: 

1. Set the students in small groups and 

take turns asking and answering about 

the stories. Such as, “How many people 

are in the story? Or “What did they do?” 

2. Put students into small groups. 

Students make their own stories about 

the science class. Teacher walks around 

and helps students. 

3. Students do their role play by 

volunteering or random order. 

 

  

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Lesson plan for control group 

Grade 5 students, English Period 13-18 

Topic: In the rain forest 

Title: The Tribe Culture       Period: 6 periods 

Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive comprehensible input 

in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free environment. In 

practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible input. 

Objectives: The student should be able to 

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about cultures. 

 2. Talk about the life in the forest. 

 3. Tell stories or experiences. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s response to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: Rain forest, creeper, beak, toucan, sloth, branch, anaconda, pool, jaguar, anteater, ocean, plants, fruit, 

mammal, fish, butterfly, mosquito, Jungle, pretty cool, shirt, long sleeve, sneaker, boot, way out, village, climb, hide, hairy, 

howler monkey, laugh, whisper, spear, chest, hut, middle, chief, penknife, waterfall, point, disappear, creature, killer, series, 

cobra, aggressive, poisonous, wild, bite, tribe, surprise, hidden, pilot, paint, protect, land, bow, arrow, contact, invention, 

electricity, cut down, wood, farm, disease, illness, vacation, rare, lung, planet, produce, oxygen, human, store, hunger, 

tropical, wildlife, logging, quality, create, space, Asia, North America, South America, Africa, Europe, Australia, Antarctica, 

see, hear, smell, taste, exotic, feed, tank, depend, huge, quiet, noisy, tiny, unusual, famous 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Introduce the new vocabulary. 

Activities : 

1. Teacher explains the new vocabulary 

using the pictures in student’s book word 

by word such as “Look at the picture. 

What do you see in the picture? The 

number one is creeper.” and asks 

students to repeat. 

2. Teacher plays the CD. Students listen 

to each word and repeat in unison. 

3. Teacher explains the new grammatical 

form in the student’s book. Such as 

“Look on page 25. This lesson is about 

what you have to do. Is “have to” 

different from “must”?” 

4. Teacher reads aloud each sentence of 

grammatical form and students repeat in 

unison. 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 

 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Practice 

Activities:  

1. Teacher plays the CD (Conversation 

part) Students listen and repeat in unison 

2 times. 

2. Teacher lets students do the example 

in the student’s book in pairs or in small 

groups. Teacher walks around and helps 

students. Such as “Are you alright? If you 

don’t understand, you can ask me by 

raising up your hand. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly picks some pairs or 

groups of students to practice in front of 

the classroom.  

 

   

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Usage and activities 

Activities: 

1. Set the students in small groups and 

take turns asking and answering about 

the stories. Such as, “How many people 

are in the story? Or “What did they do?” 

2. Put students into small groups. 

Students make their own stories about 

the science class. Teacher walks around 

and helps students. 

3. Students do their role play by 

volunteering or random order. 

 

  

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Lesson plan for control group 

Grade 5 students, English Period 19-24 

Topic: The rock ‘n’ roll show 

Title: Music Lover       Period: 6 periods 

Concept: To practice listening-speaking competence by giving opportunities to students to receive comprehensible input 

in a natural way by aiming for language acquisition instead of language learning within a stress-free environment. In 

practicing, language output is not forced, but allowed to emerge after students get more comprehensible input. 

Objectives: The student should be able to  

 1. listen and talk about the story they have watched and heard. 

 2. tell the meanings of vocabulary in story through activities. 

 3. talk about their experiences. 

 4. speak in English with their friends freely in different situation. 

Functions:  

 1. Talk about the music styles. 

 2. Talk about the experiences. 

 3. Tell the time. 

Materials: 

 1. Web-based instruction 

 2. Picture cards 

Evaluation: 

 1. Observe the student’s response to the activities. 

 2. Listening and speaking test. (Interview) 

Vocabulary: superstar, spotlight, bodyguards, fans, electric guitar, bass guitar, backup singers, dancer, drum set, stage, 

speaker, dressing room, confused, screaming, coat, wig, quarter, past, o’clock, join, loud, arrange, rhythm, clap, silence 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

1-2 Step 1: 

Introduce the new vocabulary. 

Activities : 

1. Teacher explains the new vocabulary 

using the pictures in student’s book word 

by word such as “Look at the picture. 

What do you see in the picture? The 

number one is spotlight.” and asks 

students to repeat. 

2. Teacher plays the CD. Students listen 

to each word and repeat in unison. 

3. Teacher explains the new grammatical 

form in the student’s book. Such as 

“Look on page 35. This lesson is about 

the future tense. Do you know what 

future tense is?” 

4. Teacher reads aloud each sentence of 

the grammatical form and students 

repeat in unison. 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 

 

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

3-4 Step 2: 

Practice 

Activities:  

1. Teacher plays the CD (Conversation 

part) Students listen and repeat in unison 

2 times. 

2. Teacher lets students do the example 

in the student’s book in pairs or in small 

groups . Teacher walks around and help 

students. Such as “Are you alright? If you 

don’t understand, you can ask me by 

raising up your hand. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Student’s book, 

Student’s book CD 

 

 

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

 3. Teacher randomly picks some pairs or 

groups of students to practice in front of 

the classroom.  

 

   

Period Instructional Activities Materials Evaluation Note 

5-6 Step 3: 

Usage and activities 

Activities: 

1. Set the students in small groups and 

take turns asking and answering about 

the stories. Such as, “How many people 

are in the story? Or “What did they do?” 

2. Put students into small groups. 

Students make their own stories about 

the science class. Teacher walks around 

and helps students. 

3. Students do their role play by 

volunteering or random order. 

 

  

 

 

Observe the student’s 

response to the 

activities. 
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