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 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ราชบุรีเขต 1 โดยศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อความส าเร็จ กระบวนการด าเนินงาน กิจกรรม
ต่างๆของโครงการอ่านออกเขียนได้ เพื่อใช้ในการออกแบบการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 วิธีการ
ด าเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 พัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการ
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัยขั้นตอนที่ 1 
ได้แก่ 1) ศึกษานิเทศก์ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ราชบุรีเขต 1 และ 2) ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ครูผู้สอนและผู้ที่
เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน    ที่ประสบความส าเร็จในโครงการอ่านออก
เขียนได้จ านวน 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่ เครื่องมือที่ใช้งานวิจัย 
คือ แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างแบบปลายเปิด วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา 
(content analysis) และขั้นตอนที่ 2 ตรวจสอบคุณภาพของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัยขั้นตอนที่ 2 ได้แก่ 
1) นักวิชาการท่ีมีประสบการณ์สาขาการวัดและประเมินผลที่มีประสบการณ์การท างานมากกว่า 5 ปี 
จ านวน 2 ท่าน 2) อาจารย์ที่มีประสบการณ์การท างานในด้านการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย
มากกว่า 10 ปี จ านวน 2 ท่าน และ3) ผู้ส าเร็จในการขับเคลื่อนนโยบายอ่านออกเขียนได้ จ านวน 1 
ท่านโดยผู้วิจัยคัดเลือกแบบเจาะจง (purposive sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
คือ แบบสอบถามเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับ
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ 
ค่าความถี่ ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยพบว่า  
  การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน
ประถมศึกษา โดยภาพรวมองค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
โดยองค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ประกอบไป
ด้วย 4 ด้าน คือ ด้านปัจจัยน าเข้า ด้านกระบวนการ  ด้านผลผลิต และด้านผลลัพธ์  



  โรงเรียนขนาดเล็ก องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ ด้านปัจจัยน าเข้า จ านวน 7 องค์ประกอบ ด้านกระบวนการ 14 องค์ประกอบ ด้าน
ผลผลิตจ านวน 1 องค์ประกอบและด้านผลลัพธ์จ านวน 1 องค์ประกอบ 
  โรงเรียนขนาดกลาง องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการ
อ่านออกเขียนได้ ด้านปัจจัยน าเข้า จ านวน 6 องค์ประกอบ ด้านกระบวนการ 11 องค์ประกอบ ด้าน
ผลผลิตจ านวน1 องค์ประกอบและด้านผลลัพธ์จ านวน 1 องค์ประกอบ 
  โรงเรียนขนาดใหญ่ องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการ
อ่านออกเขียนได้ ด้านปัจจัยน าเข้า จ านวน 6 องค์ประกอบ ด้านกระบวนการ 17 องค์ประกอบ ด้าน
ผลผลิตจ านวน 1 องค์ประกอบและด้านผลลัพธ์จ านวน 1 องค์ประกอบ 
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This research aims to develop a logic model for the evaluation of literacy projects in a 
primary school in the Ratchaburi Primary Education Service Area Office One. The factors include 
success factors, procedures and the activities of the project. This research will help to design an 
evaluation of literacy projects in primary schools in the Ratchaburi Primary Education Service 
Area, Office One. The research methodology included two steps: first, the development of a logic 
model for the evaluation of literacy projects in a primary school and second, quality assessment of 
the logic model for an evaluation of literacy projects in a primary school. For the first step, the 
informants included 1) educational supervisors responsible for literacy projects in the Ratchaburi 
Primary Education Service Area Office One and 2) school executives, Thai teachers and other 
teachers involved in literacy projects. The three schools that had been successful in conducting  
literacy projects were selected: a small , medium - sized and large school. The research tools 
include an interview with open-ended questions. The data were analyzed by content analysis. For 
the second step, the informants included: 1) two academics with more than five years of 
experience in measurement and assessment, 2) two Thai teachers with more than ten years of 
teaching experiences and 3) one person who was successful in driving the literacy policy. The 
informants were selected by purposive sampling. The research tools were questionnaires on the 
appropriateness of the components in a logic model designed for evaluating a literacy project in a 
primary school. The statistics used in data analysis were frequency, average and standard 
deviations.The results revealed that the overall level of the appropriateness of the components of 
the logic model is at the maximum. The components of a logic model of a small, medium and 
large school consist of input, procedures, productivity and output.For a small school, the 
components of a logic model for evaluation of a literacy project included seven components of 
input, fourteen components of procedures, one component of productivity and one component of 
output. For a medium – sized school, the components of a logic model for evaluation of a literacy 
project include six components of input, fourteen components of procedures, one component of 
productivity and one component of output. For a large school, the components of a logic model 
for evaluation of a literacy project included six components of input, seventeen components of 
procedures, one component of productivity and one component of output. 
 

 



ประกาศคณุูปการ 
 
 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยความกรุณา การช่วยเหลืออย่างเต็มที่ในทุกๆเรื่อง     
การชี้แนะ ให้ค าปรึกษาในการแก้ไขข้อบกพร่องด้วยความตั้งใจและเอาใจใส่ ให้ก าลังใจที่ดีแก่ศิษย์
เม่ือศิษย์ท้อแท้และมอบค าสั่งสอนที่เป็นประโยชน์ จากผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เรืองเดช ศิริกิจ 
ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์ และอาจารย์ ดร. อุไร จักษ์ตรีมงคล กรรมการควบคุม
ปริญญานิพนธ์ นอกจากนี้ผู้วิจัยขอขอบคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านที่ได้เสียสละเวลาอันมีค่าในการ
พิจารณาเครื่องมือใช้ในงานวิจัย ตรวจสอบองค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะจนได้โมเดลที่มีความ
สมบูรณ์ รวมทั้งคณาจารย์ในหลักสูตรวิทยาการการประเมินทุกท่านที่สั่งสอนให้ความรู้ เป็น
แบบอย่างที่ดีให้แก่ศิษย์ ติดตามดูแลช่วยเหลือและห่วงใยศิษย์อย่างเสมอมา จนท าให้ผู้วิจัยเกิด
ความมุ่งมานะในการด าเนินการวิจัยจนส าเร็จลุล่วงด้วยดี ผู้วิจัยส านึกในพระคุณนี้เป็นอย่างยิ่งและ
ขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 
 ผู้วิจัยขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.สมคิด พรมจุ้ย และรองศาสตราจารย์          
ดร.สุทธิวรรณ พีรศักดิ์โสภณ คณะกรรมการสอบปากเปล่าปริญญานิพนธ์ที่ให้ความเมตตาให้
ข้อเสนอแนะ เพื่อปริญญานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบูรณ์ทางวิชาการเพิ่มขึ้น อีกทั้งขอขอบพระคุณ      
รองศาสตราจารย์ ดร.สุทธิวรรณ พีรศักดิ์โสภณ อาจารย์ ดร.ปิยพงษ์ คล้ายคลึง อาจารย์ ดร.
กาญจนา ตระกูลวรกุล และคณาจารย์ที่ให้ค าแนะน าในการแก้ไขในการสอบเค้าโครงปริญญานิพนธ์ 
 ขอขอบคุณส านักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา ที่สนับสนุนในการจัดท าปริญญา
นิพนธ์โดยมอบทุนท่าน ศาสตราจารย์ ดร.ชวาล แพรัตนกุล อันท าให้การจัดท าปริญญานิพนธ์
สามารถด าเนินได้อย่างต่อเนื่องและลุล่วงด้วยดีและขอขอบพระคุณอาจารย์ ดร.อมรา วิสูตรานุกูล ที่
มีส่วนมอบทุนให้กับนิสิตรุ่น 7.1 เพื่อให้นิสิตได้ทุนเท่าเทียมกันทุกคน 
 ขอขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัยที่สนับสนุนในการน าเสนอเผยแพร่ผลงานวิจัยในการ
ประชุมสัมมนาระดับนานาชาติรายการ 2017 ICCSAM The 5th International Conference On 
Social Science and Management ครั้งที่ 5 เกียวโต ประเทศญี่ปุ่น และขอขอบพระคุณ
ศึกษานิเทศก์ ผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 และทุกท่านที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการให้ข้อมูลเกี่ยวกับโครงการอ่านออก
เขียนได้ที่ได้ให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีในการเก็บข้อมูลวิจัยครั้งน้ี 
 สุดท้ายนี้ขอกราบขอบพระคุณ คุณแม่ คุณยาย คุณพ่อ และครอบครัวอยู่สถิตย์ทุกท่าน 
และเพื่อนทุกคนที่ได้มอบความรัก ก าลังใจ เพิ่มแรงผลักดันและให้การสนับสนุนในทุกๆเรื่องจนงาน
ท าวิจัยครั้งน้ีส าเร็จด้วยดี  
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บทที่ 1  
บทน ำ 

 

ภูมิหลัง 
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อเกิดความเป็นเอกภาพ
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพื่อ
สร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน สามารถประกอบกิจธุระ  การงาน และการด ารงชีวิต
ร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ 
ประสบการณ์ จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่างๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิด วิเคราะห์ 
วิจารณ์ สร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสต ร์ 
เทคโนโลยีตลอดจนการน าไปใช้พัฒนาอาชีพให้มีความม่ันคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อ
แสดงถึงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ าค่าควรแก่
การเรียนรู้ อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิด
ความช านาญในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพื่อน าไปใช้ในชีวิต
จริง ดังนั้น การอ่านและการเขียนจึงมีความส าคัญอย่างมากที่จะต้องได้รับการพัฒนาอย่างเร่งด่วน
(กระทรวงศึกษาธิการ,2551)  
 กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศนโยบายส าหรับปี 2558 ให้เป็น "ปีแห่งการปลอดนักเรียน
อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้"  เพราะปัญหาการอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้มีมาอย่างต่อเนื่อง จากการส ารวจ
พบว่ามีนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ จ านวนประมาณ 25,000-
26,000 คนทั่วประเทศกระจายอยู่ในหลายพื้นที่ เนื่องจากปัญหาต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นการย้ายถิ่นฐาน
ของพ่อแม่ ผู้ปกครอง เด็กติดตามมากับพ่อแม่ที่เป็นแรงงานต่างด้าว หรือเด็กชาติพันธุ์ซึ่งไม่ได้ใช้
ภาษาไทยเป็นภาษาหลักการอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ถือเป็นอุปสรรคส าคัญยิ่งในการท าให้เด็กไม่มี
การพัฒนาตนเอง หากอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ การที่จะไปเรียนวิชาอื่นย่อมเป็นไปไม่ได้ ส่งแรกที่
จะต้องท าคือ ท าให้เด็กทุกคนที่อยู่ในระบบการศึกษาอ่านออกเขียนได้ มีความเข้าใจในสิ่งที่อ่านและ
เขียน นี่คือหัวใจส าคัญของการศึกษาในระดับขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการจึงมีหน้าที่ในการจัด
การศึกษา เพื่อส่งเสริม สนับสนุน เร่งรัด และพัฒนาการจัดการศึกษาของทุกภาคส่วนที่เกี่ยวข้อง 
โดยจะต้องเน้นคุณภาพผู้เรียนเป็นส าคัญ(กระทรวงศึกษาธิการ, 2558) 

 จากรายงานประจ าปี  2558 ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
กระทรวงศึกษาธิการ ได้มีการประเมินและรายงานผลการอ่านของนักเรียนผ่านทาง (1) ระบบการ
ติดตามทางอิเล็กทรอนิกส์ (e-MES) ของส านักติดตามและประเมินผล โดยเก็บข้อมูลโรงเรียน
ระหว่างวันที่ 24 สิงหาคม – 4 กันยายน 2558 (2) เก็บข้อมูลด้วยวิธีการประชุมผู้อ านวยการ
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา และผู้บริหารของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา กรรมการสถานศึกษา 
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และผู้ปกครอง เพื่อรับทราบปัญหา อุปสรรค และข้อเสนอแนะ และ (3) การลงพื้นที่โรงเรียนที่มี
ปัญหาการอ่านการเขียน ได้สรุปผลการติดตามรายงานผลการด าเนินงาน โดยมีการเก็บข้อมูลดังนี้ 
 การเก็บข้อมูลครั้งที่ 1 เดือนมิถุนายน 2558 พบว่า ร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่ออก     
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ร้อยละ 11.58 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ร้อยละ 8.26 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
ร้อยละ 5.04 ร้อยละของนักเรียนที่เขียนไม่ได้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ร้อยละ 8.73 ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 2 ร้อยละ 11.27 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ร้อยละ 7.61 ร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่คล่อง 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ร้อยละ 4.42 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ร้อยละ 3.58 และชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 6 ร้อยละ 2.65  
 การเก็บข้อมูลครั้งที่ 2 เดือนกรกฎาคม 2558 พบว่า ร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่ออก   
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ร้อยละ 5.62 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ร้อยละ 5.06 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
ร้อยละ 2.86 ร้อยละของนักเรียนที่เขียนไม่ได้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ร้อยละ 5.09 ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 2 ร้อยละ 7.09 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ร้อยละ 5.34 ร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่คล่อง 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ร้อยละ 2.55 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ร้อยละ 1.96 และชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 6 ร้อยละ 1.50  
 จากการเปรียบเทียบร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่ออกและเขียนไม่ได้ของนักเรียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 และร้อยละของนักเรียนที่อ่านไม่คล่องในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 
4 – 6 ผลจากการเก็บข้อมูลครั้งท่ี 2 ลดลงจากครั้งท่ี 1 
 โดยการประเมินครั้งที่ 1 เป็นการประเมินช่วงเริ่มเปิดภาคเรียนที่ 1 นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มาจาก ชั้นอนุบาล โดยเฉพาะโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาการทางร่างกาย สติปัญญา สังคม อารมณ์ ส าหรับเตรียมความพร้อมให้กับนักเรียนในระดับที่
สูงขึ้น โดยไม่ได้สอนการอ่านการเขียน นักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน และการเขียนส่วนหนึ่งเกิดจาก
ปัจจัยทางครอบครัว เช่น อาศัยอยู่กับปู่ย่าตายาย ที่อ่านหนังสือไม่ออก บางครอบครัว  ประกอบ
อาชีพรับจ้าง ค้าขาย ไม่มีเวลาช่วยสอนนักเรียน การที่ร้อยละนักเรียนที่อยู่ในเกณฑ์อ่านไม่คล่อง 
เขียนไม่ได้ลดลง เนื่องจากการประเมิน ครั้งที่ 2 นักเรียนได้เรียนไปแล้วประมาณ 2 เดือน จึงได้
เรียนรู้เรื่องการอ่านการเขียนมาระยะหนึ่ง และครูผู้สอนได้มีการน าผลจากการประเมินครั้งที่ 1 ไปใช้
ในการพัฒนานกัเรียน เช่น จัดท าแผนซ่อมเสริมนักเรียนเป็นรายบุคคลตามสภาพปัญหา และภายใน 
2 สัปดาห์หลังการเปิดภาคเรียนทางโรงเรียนได้จัดซ่อมเสริมนักเรียนเป็นรายบุคคลก่อนเข้าสู่
ห้องเรียนปกติ ทั้งนี้มีข้อสังเกตที่ท าให้การพัฒนาการเรียนของนักเรียนยังไม่ได้ผลเท่าที่ควร 
เนื่องจากปจัจัยด้านครอบครัว และ ครูมีภาระงานมาก เช่น งานธุรการ การไปอบรม/ประชุม เป็นต้น 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยส านักทดสอบทางการศึกษา มีการประเมินผล
สัมฤทธิ์ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ในด้านการอ่านออกเขียนได้ (อ่านออกเสียง อ่านรู้เรื่อง การ
เขียน) ปลายภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 พร้อมกันทั้งประเทศในวันที่ 1 ตุลาคม 2558 การ
ติดตาม ประเมินผลการด าเนินงาน ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลการ
ติดตาม ประเมินผลการด าเนินงาน อ่านออกเขียนได้ อ่านคล่อง 4 ภูมิภาค ของส านักงานเขตพื้นที่
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การศึกษาประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ทุกระยะ และในโรงเรียน ที่มีผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาไทย
ต่ ากว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ และส านักงาน เขตพื้นที่การศึกษามีการติดตามให้ความช่วยเหลือ
โรงเรียนอย่างใกล้ชิด ในส่วนของโรงเรียนได้รายงานความก้าวหน้า ต่อผู้ปกครอง และส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษาทุกระยะ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นฐาน, 2558) แสดงให้เห็นว่า หากมี
การติดตามประเมินอย่างต่อเนื่องจะช่วยให้สถานศึกษาได้สารสนเทศไปใช้ในการปรับปรุงและพัฒนา
ผู้เรียนด้านการอ่านออกเขียนได้ 

ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของทางส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ได้มีการจัดท าโครงการ พัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนภาษาไทย  
(แก้ปัญหาเด็กอ่านไม่ออก) เพื่อตอบสนองนโยบายและตระหนักถึงการพัฒนาการเรียนการสอน
ภาษาไทย พัฒนาศักยภาพครูภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านการจัดการเรียนการสอน
ภาษาไทยให้กับนักเรียน ด้วยวิธีการและสื่อที่มีความหลากหลายอย่างต่อเนื่อง  โดยตั้งเป้าหมาย
ของโครงการคือ ให้นักเรียนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อ่านออก เขียนได้เ ม่ือเรียนจบ
                    1 และ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2  ขึ้นไปอ่านคล่องเขียนคล่อง มีความรู้
ความสามารถภาษาไทยตามมาตรฐานหลักสูตร ควบคู่กับการพัฒนาทักษะการคิด มีพื้นฐานที่ดีใน
การเรียนรู้ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูงขึ้นมากกว่าร้อยละ 50 การประเมินผลโครงการ
พัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนภาษาไทย ( แก้ปัญหาเด็กอ่านไม่ออก) มีตัวชี้วัดความส าเร็จคือ 
ร้อยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 6  อ่านออกและเขียนได้ตามเกณฑ์ วิธีการประเมินผล
คือ การทดสอบ และเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผลคือแบบทดสอบการอ่านและการเขียน 
 จากการสืบค้นของผู้วิจัยเกี่ยวกับงานวิจัยการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้มีจ านวน
ไม่มาก อาจเนื่องจากโครงการอ่านออกเขียนได้ รัฐบาลเพิ่งประกาศนโยบายเม่ือปี พ.ศ.2558 ท าให้
ยังไม่มีรูปแบบหรือแนวทางการประเมินความก้าวหน้า (formative evaluation) มากนัก ทั้งนี้จาก
การติดตามของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2558) ส่วนใหญ่เน้นประเมินที่
ผลลัพธ์ของผู้เรียน ไม่ค่อยเน้นการประเมินกระบวนการที่เป็นสาเหตุของการท าให้เกิดผลลัพธ์ตาม
เป้าหมายของนโยบาย นอกจากนี้การตั้งเป้าหมายของโรงเรียนในแต่ละเขตพื้นที่มีความแตกต่างกัน 
ท าให้การจัดการเรียนการสอนตามนโยบายนี้อาจเกิดความสับสน และไม่ทราบว่าผลผลิต ผลลัพธ์ 
และผลกระทบของโครงการในแต่ละสถานศึกษาควรเป็นเช่นไร ทั้งนี้แนวคิดการประเมินหนึ่งที่ช่วย
ท าให้เกิดความชัดเจนของผลลัพธ์คือ โมเดลเชิงตรรกะ (logic model) ซึ่งมีการน ามาใช้แพร่หลายใน
ต่างประเทศ (Lisa Jaegers,Ann Marie Dale, Nancy Weaver, Bryan Buchholz, Laura Welch, 
Bradley Evanoff, 2014; Michelle M. Butler, Mary C. Brosnan, Jonathan Drennan, Patricia 
Feeney, OrlaGavigan, Maureen Kington, Denise O’Brien, Lucille Sheehy, Maura C. Walsh., 
2014; Andrea A. Anderson., 2006; Marian Huhman, Carrie Heitzler, Faye Wong., 2004; 
Chaskin, 2009) 
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โมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง แผนภาพหรือรูปแบบที่เป็นระบบแสดงการท างานขององค์กร
ภายใต้ทฤษฎีและเงื่อนไขข้อตกลงที่ก าหนด โดยการแสดงความเชื่อมโยงรูปแบบที่เป็นระบบและ
สามารถมองเห็นเป็นภาพรวมได้ง่าย ในการท่ีจะน าเสนอเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากรที่มี
อยู่และส่งผลต่อกิจกรรมการวางแผนและผลลัพธ์ความส าเร็จที่คาดหวังไว้ซึ่งอาจมีการเปลี่ยนแปลง
ได้ โมเดลเชิงตรรกะสามารถอ้างถึงในฐานะเป็นทฤษฎีได้เนื่องจากว่าโมเดลตรรกะสามารถบรรยาย
ให้เห็นว่างานในโปรแกรมสามารถด าเนินการให้ไปสู่ผลลัพธ์ต่างๆ ของโปรแกรมได้อย่างไรจึงกล่าว
ได้ว่าโมเดลเชิงตรรกะเป็นแกนหลักทั้งในเรื่องของการวางแผนโปรแกรม (programme planning) 
และการประเมินผล (programme evaluation) (W.K. Kellogg Foundation, 2004 ; สุวิมล ว่อง
วาณิช ,2552; น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค, 2555) 
 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ ตัวอย่างเช่น Ellen Tylor-Powell 
และ Ellen Henet (2008 อ้างถึงใน น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค, 2555) โมเดลเชิงตรรกะ (logic model) 
อาจเรียกได้หลายค า เช่น ทฤษฎีการเปลี่ยนแปลง (theory of change), โมเดลการเปลี่ยนแปลง 
(model of change), การด าเนินงานโปรแกรม (programme action), แผนที่เชิงความคิด 
(conceptual map)หรือ แผนที่เชิงผลลัพธ์ (outcome map)ซึ่งไม่ว่าจะเรียกอย่างไรก็ขึ้นอยู่กับ
วัตถุประสงค์ในการน าต้นแบบไปใช้ประโยชน์ เช่น ถ้าเราใช้โมเดลเพื่อวางแผนโครงการ อาจเรียก
โมเดลว่า “การด าเนินงานโปรแกรม (programme action)” หรือถ้าใช้โมเดลอธิบายว่าท าไมต้องจัด
ชุดกิจกรรมแบบน้ี ด าเนินกิจกรรมแบบน้ี เพื่อให้เกิดผลลัพธ์ในระยะต่างๆ ทั้งระยะต้น (early), ระยะ
กลาง (intermediate) และระยะยาว (long-term) ในช่วงระยะเวลาหนึ่ง อาจเรียกโมเดลว่า “ทฤษฎี
การเปลี่ยนแปลง (theory of change)” แต่โมเดลเชิงตรรกะ (logic model ) ไม่ใช่ “ทฤษฎี (theory)” 
, ไม่ใช่ “ความเป็นจริง (reality)” และก็ไม่ใช่ “โมเดลหรือวิธีการที่ประเมิน (evaluation model or 
method)” 

จากสภาพปัญหาของการอ่านออกเขียนได้ดังกล่าวและประโยชน์ของแนวคิดการประเมิน
โดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าแนวคิดนี้มาใช้ในการประเมินโครงการอ่านออกเขียน
ได้ จะเห็นได้จากงานวิจัยใหม่ๆ ในช่วงคริสตวรรษ 2000 หลายเรื่อง (Lisa Jaegers และคณะ, 
2014; Michelle M. Butler และคณะ, 2014; Anderson และคณะ, 2006; Marian Huhmanและคณะ, 
2004; Chaskin, 2009) ซึ่งจุดเด่นของแนวคิดนี้คือ การสร้างความชัดเจนเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของ
ปัจจัยน าเข้า กิจกรรม และผลลัพธ์ ดังนั้นสารสนเทศในการวิจัยนี้จะได้โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการ
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ ตลอดจนได้แนวทางในการออกแบบกระบวนการด าเนินงานหรือ
กิจกรรมของโครงการอ่านออกเขียนได้ในระดับประถมศึกษาที่จะท าให้โครงการประสบความส าเร็จ 
และสถานศึกษาสามารถน าไปใช้ในการปฏิบัติงานได้จริง  
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ค ำถำมกำรวิจัย 
 1. ปัจจัยอะไรบ้างที่ส่งผลต่อความส าเร็จในการด าเนินงานโครงการอ่านออกเขียนได้ 
 2. โรงเรียนที่ประสบความส าเร็จในโครงการอ่านออกเขียนได้ มีกระบวนการด าเนินงาน 
โครงการอ่านออกเขียนได้เหมือนหรือแตกต่างกันอย่างไรบ้าง 
 3. โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ มีรูปแบบอย่างไร 
 
ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 
 เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 

 
ขอบเขตของกำรวิจัย 
 การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษาขนาดเล็ก  ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 การวิจัยครั้งนี้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อความส าเร็จ กระบวนการ
ด าเนินงาน กิจกรรมต่างๆของโครงการอ่านออกเขียนได้ เพื่อใช้ในการออกแบบการประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาการ
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 มีโรงเรียนทั้งหมด 182 โรงเรียน ประกอบด้วยโรงเรียนขนาดเล็กจ านวน 
109 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลางจ านวน 63 โรงเรียนโรงเรียนขนาดใหญ่จ านวน 8 โรงเรียน 
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษจ านวน 2 โรงเรียน โดยการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยท าการเก็บข้อมูลจ านวน 3 
โรงเรียนที่ประสบความส าเร็จได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ 
โดยการเลือกแบบเจาะจง (purposive samping) 
 เกณฑ์ในการเลือกโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จ ได้แก่ 
 1. เป็นโรงเรียนที่อยู่ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
 2. เป็นโรงเรียนที่มีการรายงานผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์  
คือ นักเรียนในระดับช้ัน ประถมศึกษาปีท่ี 1- 6 ที่ไม่มีผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ และ 
การอ่านคล่องเขียนคล่อง อยู่ในระดับปรับปรุงเร่งด่วน โดยเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง  
และขนาดใหญ่ ขนาดละ 1 โรง 

 
นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 1. โครงกำรอ่ำนออกเขียนได้ หมายถึง โครงการที่โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ได้รับนโยบายจากส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาในเขตจังหวัด ให้ด าเนินโครงการเกี่ยวกับการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยให้นักเรียน
ทุกคนในสถานศึกษาสามารถอ่านเขียนได้ ตามมาตรฐานหลักสูตร โดยเฉพาะนักเรียนที่อ่านไม่ออก
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เขียนไม่ได้ จะต้องมีการด าเนินการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยมีการจัดโครงการ
แก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานการอ่านการ
เขียนของนักเรียนต่อส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาอย่างต่อเนื่อง 

2. กำรพัฒนำโมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง การออกแบบแผนภาพแสดงข้อความที่แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่มีกระบวนการด าเนินงานประสบความส าเร็จตาม
เป้าหมายของโครงการ 
  
ประโยชน์ที่คำดวำ่จะได้รับ 

 การวิจัยในครั้งนี้ท าให้ได้โมเดลเชิงตรรกะส าหรับประเมินความส าเร็จของโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ที่จะน าไปปฏิบัติในโรงเรียน โดยสารสนเทศที่ได้จากการศึกษาครั้งนี้จะเป็นประโยชน์ 
ดังนี ้

 1. ประโยชน์ที่ได้รับในเชิงวิชาการท าให้ได้ตัวอย่างของการใช้แนวคิดการประเมินโมเดล
เชิงตรรกะในการประเมินความส าเร็จของโครงการอ่านออกเขียนได้ เพื่อเป็นแนวทางส าหรับ
นักวิชาการ ครู ผู้บริหาร หรือบุคคลที่มีความสนใจในการประเมินไปใช้ในการออกแบบการประเมิน
ต่อไป 

 2. ประโยชน์ที่ได้รับในระดับสถานศึกษา ท าให้ได้แนวทางในการออกแบบกระบวนการ
ด าเนินงานหรือกิจกรรมของโครงการอ่านออกเขียนได้ในระดับประถมศึกษาที่จะท าให้โครงการ
ประสบความส าเร็จ และสามารถน าไปใช้ในการปฏิบัติงานได้จริง   
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้อง 

 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง และได้น าเสนอตามหัวข้อ

ต่อไปนี ้
1. แนวคิดการประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ 

      2. เอกสารที่เกี่ยวข้องโครงการอ่านออกเขียนได้ 
 3. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 
ตอนที่ 1 แนวคิดการประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ 
 การน าเสนอแนวคิดการประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ แบ่งเป็น 4 หัวข้อ ได้แก่ (1.1) 
ความหมายของโมเดลเชิงตรรกะ (1.2) องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะ (1.3) การสร้างโมเดลเชิง
ตรรกะ และ (1.4) ประโยชน์และข้อจ ากัดของโมเดลเชิงตรรกะ โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
 1.1 ความหมายของโมเดลเชิงตรรกะ 
  Ellen Tylor-Powell และ Ellen Henet (2008 อ้างอิงจาก น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค, 2555) 
ตัวแบบเชิงตรรกะ (logic model) อาจเรียกได้หลายค า เช่น theory of change, model of change, 
programme action, conceptual map หรือ outcome map ซึ่งไม่ว่าจะเรียกอย่างไรก็ขึ้นอยู่กับ
วัตถุประสงค์ในการน าต้นแบบไปใช้ประโยชน์ เช่น ถ้าเราใช้ต้นแบบเพื่อวางแผนโครงการ อาจเรียก
ตัวแบบว่า “programme action” หรือถ้าใช้ตัวแบบอธิบายว่าท าไมต้องจัดชุดกิจกรรมแบบนี้ ด าเนิน
กิจกรรมแบบน้ี เพื่อให้เกิดผลลัพธ์ในระยะต่างๆ ทั้งระยะต้น (early), ระยะกลาง (intermediate) และ
ระยะยาว (long-term) ในช่วงระยะเวลาหนึ่ง อาจเรียกตัวแบบว่า “theory of change” แต่ logic 
model ไม่ใช่ “ทฤษฎี (theory)” , ไม่ใช่ “ความเป็นจริง (reality)” และก็ไม่ใช่ “ตัวแบบที่ใช้ในการ
ประเมินผล (evaluation model or method)” 

  W.K. Kellogg Foundation (2004) กล่าวว่า โมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง รูปแบบที่เป็น
ระบบและสามารถมองเห็นเป็นภาพรวมได้ง่าย ในการที่จะน าเสนอเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่าง
ทรัพยากรทีมี่อยูแ่ละส่งผลต่อกิจกรรมการวางแผนและผลลัพธ์ความส าเร็จที่คาดหวังไว้ซึ่งอาจมีการ
เปลี่ยนแปลงได้ โมเดลเชิงตรรกะท าให้เรารู้ว่าโครงการควรจะท างานอย่างไร ซึ่งอาจจะใช้เป็นค า
หรือรูปภาพที่อธิบายถึงกิจกรรมที่ส่งผลต่อเนื่องไปยังกับผลความส าเร็จของโครงการที่คาดหวังไว้ 
  สุวิมล ว่องวาณิช (2552) กล่าวว่า โมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง แผนภาพที่แสดงการ
ท างานขององค์กรภายใต้ทฤษฎีและเงื่อนไขข้อตกลงที่ก าหนด โดยการแสดงความเชื่อมโยงเป็น
แผนภาพเพื่อช่วยสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของทรัพยากรที่ใช้ในการด าเนินงาน 
กิจกรรม การเปลี่ยนแปลงหรือผลลัพธ์ทั้งระยะสั้นและระยะยาวของโปรแกรมที่ต้องการให้เกิด 
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โมเดลตรรกะสามารถอ้างถึงในฐานะเป็นทฤษฎีได้เนื่องจากว่าโมเดลตรรกะสามารถบรรยายให้เห็น
ว่างานในโปรแกรมสามารถด าเนินการให้ไปสู่ผลลัพธ์ต่างๆ ของโปรแกรมได้อย่างไร 
 น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค (2555) กล่าวว่า โมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง การแสดงแผนภาพ 
(depiction) ให้เห็นว่าจะต้องด าเนินการอะไรบ้างในแผนงาน/โครงการ (What the programme will 
do) และเม่ือด าเนินการแล้วเสร็จจะได้ผลสัมฤทธิ์ (ผลผลิตและผลลัพธ์) อะไรบ้าง (what it is to 
accomplish) โดยความสัมพันธ์ต่างๆเหล่านี้เป็นเหตุและผลซึ่งกันและกัน (if-then relationship) 
กล่าวคือ ถ้าด าเนินแผนงาน/โครงการตามที่วางแผนไว้แล้ว (Implemented as intended) จะน าไปสู่
ผลลัพธ์ที่ต้องการ (lead to the desired outcome) จึงกล่าวได้ว่า โมเดลเชิงตรรกะเป็นแกนหลักทั้ง
ในเรื่องของการวางแผน (programme planning) และการประเมินผล (programme evaluation) 
จึงอาจกล่าวได้ว่า โมเดลเชิงตรรกะเป็นแผนที่ในการเดินทาง (Load Map) ท าให้ผู้ที่ได้ใช้รู้ถึงความ
เชื่อมโยงของเหตุและผล ยกตัวอย่างในชีวิตประจ าวัน สถานการณ์ คือ ปวดศีรษะ ปัจจัยน าเข้า คือ 
รับประทานยาแก้ปวด ผลผลิตที่ได้ คือ ได้รับประทานยาแก้ปวด ผลลัพธ์คือ รู้สึกดีขึ้น (หายปวดหัว) 
หรือสถานการณ์ คือ หิวข้าว ปัจจัยน าเข้า คือรับประทานอาหาร ผลผลิตที่ได้ คือ ได้รับประทาน
อาหาร ผลลัพธ์ คือ รู้สึกดีขึ้น (หายหิว) Logic Model จึงเป็นหลักการของความเป็นเหตุเป็นผล     
(If and then) ของปัจจัยต่างๆที่เกี่ยวเนื่องกันไปดังรูปภาพที่ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

      ภาพประกอบ 1 ตัวแบบเชิงตรรกะท่ีเป็นสถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน (Simple Logic Model) 
 
             ที่มา: น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค (2555) 

 
 สรุปได้ว่า โมเดลเชิงตรรกะ (logic model) หมายถึง รูปแบบเชิงระบบที่แสดงด้วยรูปภาพ
หรือข้อความที่มีความสัมพันธ์กันระหว่างทรัพยากร กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต ผลลัพธ์ และ
ผลกระทบของโปรแกรมหรือโครงการ ซึ่งรูปแบบนี้จะท าให้เห็นถึงกระบวนการด าเนินงานที่น าไปสู่
ความส าเร็จตามเป้าหมายของโครงการ 
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 1.2 องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะ 
  W.K. Kellogg (2004) เสนอองค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะ ที่สร้างขึ้นมาได้จาก
ทฤษฎีโปรแกรมที่น าเสนอข้างต้น แต่น ามาเสนอในรูปของไดอะแกรมที่ง่ายต่อความเข้าใจ เป็นภาพ
ที่สะท้อนให้เห็นความเชื่อของโปรแกรมว่าโปรแกรมนั้นๆ จะสามารถด าเนินการได้อย่างไร มีการ
น าเสนอในรูปแบบถ้อยค าหรือรูปภาพเพื่อบรรยายล าดับของกิจกรรมเพื่อน าไปสู่การเปลี่ยนแปลง
และท าให้เห็นว่ากิจกรรมเหล่านี้เชื่อมโยงไปสู่ผลของโปรแกรมที่คาดหวังให้เกิดขึ้นได้อย่างไร 
  โดยพื้นฐานแล้วโมเดลเชิงตรรกะเป็นรูปแบบเชิงระบบและเป็นวิธีด าเนินการที่ท าให้
มองเห็นเป็นภาพได้เพื่อน าเสนอและให้ความเข้าใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากร แผน
กิจกรรม และผลต่างๆ ที่คาดหวังให้เกิดขึ้นกับโปรแกรม โมเดลเชิงตรรกะสามารถสร้างจากทฤษฎี
โปรแกรม 
 
 
 
                                                                              
              

การวางแผนงาน      ผลลัพธ์ที่เราตั้งใจ 
  

ภาพประกอบ 2 โมเดลเชิงตรรกะแบบพื้นฐาน 
 
            ที่มา: W.K. Kellog Foundation (1998) 

 
 จากรูปภาพที่ 2 โมเดลเชิงตรรกะแบบพื้นฐานที่น าเสนอข้างต้นจะเห็นว่ามีการเชื่อมกัน
ระหว่างที่วางแผนจะณ าและท่ีผลที่คาดหวังให้เกิดขึ้นโดยมีขั้นตอนท่ีเกี่ยวข้อง 5 ขั้นตอนดังน้ี 
  1. ทรัพยากร (input) ประกอบด้วย บุคลากร การเงินงบประมาณ องค์กรต่างๆ และ
ทรัพยากรชุมชนที่โปรแกรมสามารถด าเนินการได้ ซึ่งในบางครั้งองค์ประกอบที่เป็นแหล่งทรัพยากร
นี้อาจเรียกว่า ปัจจัย 
  2. กิจกรรมของโครงการ (activity) คือ เครื่องมือ สถานการณ์ เทคโนโลยี และการ
กระท าใดๆ จะท าให้เกิดขึ้นในโครงการ การด าเนินงาน การแทรกแซงจากแหล่งต่างๆ อาจท าให้
โครงการหรือผลที่คาดหวังไว้เกิดการเปลี่ยนแปลง 
  3. ผลผลิต (outputs) คือ ผลทีเ่กิดขึ้นโดยตรงของกิจกรรมโครงการ และอาจประกอบ
ไปด้วย ประเภท ระดับ และเป้าหมายของการบริการท่ีต้องการจัดให้โดยโปรแกรม 
  4. ผลลัพธ์ที่คาดหวัง (outcomes) คือ การเปลี่ยนแปลงโดยเฉพาะของผู้มีส่วน
ร่วมกับโปรแกรม เช่น พฤติกรรม ความรู้ ทักษะ สถานภาพและระดับของการท าหน้าที่ ผลลัพธ์ที่

ทรัพยากร 

หรือ Input กิจกรรม Output Outcomes Impact 
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คาดหวังในระยะสั้นควรเกิดขึ้นภายใน 1 - 3 ปี ขณะที่ผลลัพธ์ที่คาดหวังในระยะยาวควรเกิดขึ้นได้
ภายใน 4 - 6 ปีนอกจากนี้ความก้าวหน้าอย่างเป็นเหตุเป็นผลระหว่างผลลัพธ์ที่คาดหวังในระยะสั้น
กับผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นในระยะยาวจะสามารถสะท้องให้เห็นถึงผลกระทบท่ีจะเกิดขึ้นภายใน 7 – 10 ปี 
  5. ผลกระทบ (impact) คือ สิ่งที่เกิดขึ้นอาจเป็นสิ่งที่คาดหวังหรือไม่คาดหวังให้
เกิดขึ้นโดยพื้นฐานที่ปรากฏในองค์กร ชุมชนหรือ ระบบ ซึ่งเป็นผลของกิจกรรมในโปรแกรมภายใน
ระยะเวลาประมาณ 7 - 10 ปี  
 1.3 การสร้างโมเดลเชิงตรรกะ 
 W.K. Kellogg (2004) ได้กล่าวว่า การสร้างโมเดลเชิงตรรกะ ประกอบด้วย 
  1. การวางแผนโปรแกรม 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 3 การวางแผนโปรแกรม 

 
           ที่มา: W.K. Kellogg (2004) 

 
การสร้างความชัดเจนเกี่ยวกับทฤษฎีโปรแกรม มีดังนี้ 

  1.1 ประเด็นปัญหา (problem or issue statement) คือ ปัญหาที่ระบุถึงทางแก้ปัญหา
หรือวิธีการจัดการปัญหา 
  1.2 การต้องการจ าเป็นทางสังคม/สิ่งที่มีคุณค่า (community needs/assets) คือ การ
ระบุความต้องการหรือสิ่งที่มีคุณค่าของสังคม ซึ่งเป็นข้อมูลที่มีประโยชน์ต่อองค์กรในการวางแผน
และการจัดการปัญหา 
  1.3 ผลลัพธ์ที่ต้องการ (output, outcome, impact) คือ การระบุผลลัพธ์ที่ต้องการหรือ
วิสัยทัศน์ซ่ึงหมายถึงการคาดหวัง ผลส าเร็จทั้งในระยะสั้นและระยะยาว 
  1.4 ปัจจัยที่มีอิทธิพล (influential factors) คือ ปัจจัยที่ส่งผลต่อแรงจูงใจในการ
เปลี่ยนแปลงของสังคม 
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  1.5 กลยุทธ์ (strategies) คือ รายการท่ีบ่งบอกถึงความส าเร็จโดยทั่วไป หรือวิธีปฏิบัติ
ที่ดีที่สุดที่ช่วยให้องค์กรมีผลส าเร็จหรือท าให้ผลของโปรแกรมมีความม่ันใจในความส าเร็จมากยิ่งขึ้น 
   1.6 การสันนิษฐาน (assumption) คือ การตั้งข้อสังเกตที่อยู่ภายใต้ของค าว่า อย่างไร 
ท าไม ของการเปลี่ยนแปลงกลยุทธ์การท างานในชุมชน 
 2. การด าเนินการโปรแกรม   สามารถแสดงให้เห็นถึงความก้าวหน้าของโปรแกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 การด าเนินการโปรแกรม 
 
                 ที่มา: W.K. Kellogg (2004) 

 
 2.1 ผลผลิต (output) คือ กิจกรรมในแต่ละโปรแกรมที่ระบุเกี่ยวกับผลที่ได้จาก
โปรแกรม 
  2.2 ผลลัพธ์ (outcome) คือ การระบุผลที่ได้จากโปรแกรมที่คาดหวังในระยะสั้นและ
ระยะยาวในแต่ละกิจกรรม 
  2.3 ผลกระทบ (impact) คือ ผลที่เกิดขึ้นหลังสิ้นสุดโปรแกรมที่อาจส่งผลต่อโครงการ
ในแต่ละกิจกรรมภายในระยะเวลา 7-10 ปี 
  2.4 กิจกรรม (activities) คือ การอธิบายถึงในแต่ละกิจกรรมว่าจะต้องท าอะไรบ้าง
ตามที่ได้วางแผนไว้ในโปรแกรม 
   2.5 ทรัพยากร (resources) คือ อธิบายถึงปัจจัยต่างๆ ที่ส่งผลต่อการสนับสนุน
โปรแกรม 
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 3. การประเมินโปรแกรม จะแสดงถึงค าถามการประเมินโปรแกรมและตัวชี้วัด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 5 การประเมินโปรแกรม 

 
                 ที่มา: W.K. Kellogg (2004) 

 
  3.1 ประเด็นในการประเมิน (focus area) คือ ส่วนที่ช่วยให้เห็นองค์ประกอบที่ส าคัญ
ต่างๆ ของโปรแกรม 
  3.2 ผู้เข้าร่วม (audience) คือ ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในแต่ละประเด็นของการประเมิน 
  3.3 ค าถามการประเมิน (questions) คือ ในแต่ละประเด็นการประเมินและผู้มีส่วนร่วม
สามารถสร้างค าถามเกี่ยวกับโปรแกรมได้ 
  3.4 การใช้ข้อมูล คือ ผู้มีส่วนร่วมในแต่ละประเด็นการประเมินสามารถเลือกใช้ข้อมูล
ให้เหมาะสมกับการประเมิน 
  3.5 ตัวชี้วัด จะต้องสามารถอธิบายข้อมูลในการเลือกใช้ให้เหมาะสมกับโปรแกรมและผู้
มีส่วนร่วมในแต่ละประเด็นในการประเมิน 
  3.6 เทคนิคต่างๆ (technical assistance) ในการประเมินและการจัดการข้อมูลควรมี
ผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้องกับตัวชี้วัดต่างๆ ในการเลือกและวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อให้ได้ขอบเขตการ
ประเมินท่ีถูกต้อง 
 1.4 ประโยชน์และข้อจ ากัดของโมเดลเชิงตรรกะ (logic model) 
 Osbome และ Gaebler (1992 อ้างถึงใน น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค,2555) กล่าวถึง ประโยชน์
ของโมเดลเชิงตรรกะ ดังนี้ 
  1.  เพิ่มความเข้าใจในแผนงาน/โครงการ (programme) 
  2. แนะน าและช่วยในการให้ความส าคัญกับงาน (focus on work) 
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  3. ช่วยสร้างความแตกต่างระหว่างสิ่งที่ด าเนินการ (what we do) และผลลัพธ์ 
(results) 
  4. มุ่งเน้นและรับผิดชอบต่อ “ผลลัพธ์ (outcomes)” 
 5. น า ไปสู่ ก ารวางแผน ( planning)  และการด า เนินการ  (management)  ที่ มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 
  6. เพิ่มความมุ่งม่ันตั้งใจ (intentionality) และมุ่งเน้นวัตถุประสงค์ (purpose) ในการ
จัดท าแผนงาน/โครงการ 
  7. ท าให้เกิดความสอดคล้องเชื่อมโยง (coherence) ระหว่างภาระงานที่สลับซับซ้อน 
(complex task) และสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างหลากหลาย (diverse environment)  
  8. ใช้ภาษาที่เรียบง่าย สามารถเข้าใจได้ง่าย (common language) 
  9. ท าให้สมมุติฐานเป็นที่เปิดเผยหรือเห็นได้ชัดเจน (make assumption explicit) 

  10. สนับสนุนการปรับปรุงอย่างต่อเนื่อง(continuous improvement) 
  11. ส่งเสริมให้เกิดการสื่อสารเพื่อสร้างความเข้าใจ (communications) 
  12. ส่งเสริมการท างานเป็นทีม (teamwork) 
  13. เป็นตัวช่วยในการจัดล าดับความส าคัญ (prioritization) และการจัดสรรทรัพยากร
ทางการบริหาร (allocation) 
  14. สร้างแรงจูงใจ (motivation) ให้กับบุคลากรผู้ด าเนินโครงการ 
  15. ช่วยในการระบุตัวแปรที่ส าคัญเพื่อวัดผล และใช้ทรัพยากรในการประเมินผลอย่าง
ชาญฉลาด 
  16. ต้องการมีการด าเนินการซ  า ท าบ่อยๆ (replication) 
 W.K. Kellog Foundation (2009 อ้างถึงใน สุวิมล ว่องวาณิช, 2556) ได้อธิบายว่าแนว
ทางการสร้างโมเดลเชิงตรรกะไม่สามารถหาโมเดลที่ดีที่สุดได้ เพราะมีเงื่อนไขปัจจัยหลายประการที่
เข้ามาเกี่ยวข้องกับผลลัพธ์ที่ต้องการให้เกิด อย่างไรก็ตาม สิ่งที่ได้ประโยชน์จากการสร้างโมเดลเชิง
ตรรกะ มี 3 ประการ ดังนี้ 
 ประการแรก โมเดลตรรกะช่วยสร้างความกระจ่างเกี่ยวกับทฤษฎีโปรแกรม ซึ่งจะช่วยให้
เข้าใจว่ามีใครเข้ามาเกี่ยวข้องในโปรแกรมและมีกิจกรรมการด าเนินงานอะไรบ้าง เพื่อผลลัพธ์
อะไรบ้าง 
 ประการที่สอง โมเดลตรรกะช่วยท าให้สามารถออกแบบการเก็บข้อมูลเพื่อวัดความส าเร็จ
ตามผลผลิต ผลลัพธ์ และผลกระทบท่ีต้องการให้เกิด 

 ประการสุดท้าย ช่วยในการสร้างค าถามประเมินและการก าหนดตัวชี้วัดที่ใช้ในการ
ประเมิน การใช้การประเมินแบบทฤษฎีแรงขับ  ต้องมีการสร้างทฤษฎีโปรแกรม โดยการก าหนด
โมเดลตรรกะของโปรแกรม (program logic model) 



14 
 

สรุปว่า ประโยชน์ของโมเดลเชิงตรรกะ คือเป็นโมเดลที่ มีรูปแบบที่เข้าใจง่ายที่มุ่งเน้น
วัตถุประสงค์ของโปรแกรมหรือโครงการช่วยให้เห็นถึงการวางแผน จนถึงกระบวนการด าเนินงานที่มี
ความชัดเจนและมีประสิทธิภาพ ช่วยให้สามารถออกแบบการเก็บข้อมูลความส าเร็จของผลผลิตและ
ผลลัพธ์ให้เป็นไปตามที่คาดหวังไว้  

ข้อจ ากัดของโมเดลเชิงตรรกะ 
  น้ าเพชร ศรีวิจิตรโชค (2555) ได้กล่าวถึงข้อจ ากัดและข้อพึงระวังในการใช้โมเดลเชิง
ตรรกะ 
  1. เป็นแค่การแสดงถึงความตั้งใจ (intention) แต่ไม่ใช่ความจริง (reality) 
  2. มุ่งเน้นผลลัพธ์ที่คาดหวัง (expected outcome) จนอาจให้ความใส่ใจในปัจจัยน าเข้า 
(input) ผลผลิต (output) และความสัมพันธ์เชิงเหตุและผลน้อยเกินไป ซึ่งต้องไม่ลืมว่าส่วนประกอบ
ต่างๆ ก็เป็นส่วนท่ีน าไปสู่ผลลัพธ์สุดท้ายเช่นกัน 
  3. จากความสัมพันธ์ที่เป็นเหตุเป็นผลกัน (challenge in causal connection) เพราะยัง
มีอีกหลายปัจจัยท่ีอาจแทรกซ้อน และส่งผลต่อการด าเนินการและผลลัพธ์ที่เกิดขึ้น 
  4. โมเดลเชิงตรรกะอาจไม่ถูกต้องเสมอไป 
  5. อาจท าให้เสียเวลาเพราะโมเดลเชิงตรรกะเป็นแค่เอกสาร 
  6. กิจกรรมหรือกลยุทธ์ที่จะท าอาจไม่ตรงกับเป้าหมายตามที่ต้องการ จึงจ าเป็นต้อง
ตรวจสอบความเป็นเหตุเป็นผลว่าสามารถที่จะบรรลุผลลัพธ์ที่คาดหวังได้หรือไม่ 
  7. บางครั้ง การด าเนินการที่ดี อาจน าไปสู่ผลลัพธ์ที่ไม่ดีก็ได้ 
  8. ตัวแบบอาจซับซ้อนมีหลายระดับ (multi-level / multi-component) แต่ผู้ประเมิน
น ามารวมกันที่ตัวแบบเพียงตัวแบบเดียว 
  9. กลายเป็นความแน่นอนตายตัว (fixed) มากกว่าความยืดหยุ่น (flexible) และเป็น                
พลวัตร (dynamic) เพื่อปรับให้เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมภายนอก 
  10. การใช้ตัวแบบเชิงตรรกะ (logic model) ต้องค านึงถึงความเหมาะสมกับบริบททาง
วัฒนธรรม (cultural appropriateness) ด้วย เนื่องจากการประยุกต์ใช้ที่หนึ่งอาจเป็นเครื่องมือที่มี
ความเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ แต่อาจจะไม่เหมาะสมกับที่อื่นๆซึ่งผู้ประเมินต้องประยุกต์ใช้บน
พื้นฐานขององค์ความรู้ท่ีเหมาะสม และการศึกษาวิจัยท่ีดีพอสมควรก่อนจะน าตัวแบบมาใช้ 
 
ตอนที่ 2 โครงการอ่านออกเขียนได้ 
 ส านักติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (255 8) ความเป็นมา โครงการอ่านออกเขียนได้เป็น
โครงการทีก่ระทรวงศึกษาธิการได้มีการน านโยบายปฏิรูปการเรียนรู้ทั้งระบบให้สัมพันธ์เชื่อมโยงกัน  
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหา และเรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง  ทักษะส าคัญ
พื้นฐานจ าเป็นอย่างยิ่งที่ผู้เรียนทุกคนต้องมี  เพื่อให้สามารถด าเนินการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง  คือ 
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การอ่านออก  เขียนได้  การอ่านอย่างคล่องแคล่วและเข้าใจความหมาย  จะน ามาซึ่งความรู้และ
ส่งเสริมให้เกิดการคิดวิเคราะห์  มีวิจารณญาณ  แยกแยะและประยุกต์ใช้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อ
ชีวิต  พร้อมทั้งสามารถถ่ายทอดสื่อสารให้ผู้อื่นทราบและเข้าใจได้    
 กระทรวงศึกษาธิการจึงมีบทบาทส าคัญในการจัดการศึกษา เพื่อส่งเสริม สนับสนุน เร่งรัด 
และพัฒนาการจัดการศึกษาของทุกภาคส่วนที่เกี่ยวข้อง โดยจะต้องเน้นคุณภาพผู้ เรียนเป็นส าคัญ
โดยมีการด าเนินการดังนี ้

 (1) ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จะต้องก าหนดมาตรการเร่งรัดคุณภาพ
การอ่านออกเขียนได้ อ่านคล่องเขียนคล่อง และสื่อสารได้ ให้นักเรียนทุกระดับชั้นมีความสามารถ
อ่านออกเขียนได้ อ่านคล่องเขียนคล่อง และสื่อสารได้ ก ากับติดตามการด าเนินงานของส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษา และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานให้กับกระทรวงศึกษาธิการทราบเป็น
ระยะ 

 (2) ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาทุกเขต  จะต้องด าเนินการประกาศนโยบายให้กับ
โรงเรียนในสังกัด มีข้อมูลการอ่านการเขียนของนักเรียนทุกระดับชั้น วิเคราะห์ข้อมูล สรุปและ
รายงานต่อส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน รวมถึงการด าเนินการก ากับ ติดตาม นิเทศ 
จัดท าแผนงาน/โครงการ และกิจกรรมให้ความช่วยเหลือสถานศึกษาในการด าเนินงานแก้ไขปัญหา
การอ่านการเขียนภาษาไทยของนักเรียนอย่างจริงจัง และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานต่อ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นระยะ ซึ่งจะต้องด าเนินการอย่างเข้มงวดและ
เข้มแข็ง 

 (3) สถานศึกษาทุกแห่ง จะต้องก าหนดเป็นนโยบายให้ครูและผู้เกี่ยวข้องรับทราบ และต้อง
ด าเนินการทุกวิธี เพื่อให้นักเรียนทุกคนอ่านเขียนได้ ตามมาตรฐานหลักสูตร โดยเฉพาะนักเรียนที่
อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ ปรับระบบบริหารจัดการให้ครูทุกคนมีส่วนรับผิดชอบแก้ไขปัญหาการอ่าน
การเขียนของนักเรียน ไม่เฉพาะวิชาภาษาไทยเท่านั้น มีแผนซ่อมเสริมนักเรียนทุกคนที่มีปัญหา 
และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานต่อส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาอย่างต่อเนื่ อง เพราะ
สถานศึกษาเป็นองค์กรที่อยู่ใกล้ชิดและมีผลกับนักเรียนมากที่สุด 

การก าหนดระดับคุณภาพของค าว่า “อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้” ของแต่ละระดับชั้นจะแตกต่าง
กัน กล่าวคือ นักเรียนที่ศึกษาอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 จะหมายถึง การอ่านออก/
อ่านไม่ออก และเขียนได้/เขียนไม่ได้ นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จะใช้ค าว่า อ่านคล่อง/
อ่านไม่คล่อง และเขียนคล่อง/เขียนไม่คล่อง ส าหรับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 
จะเป็นการอ่านออก อ่านรู้เรื่อง แต่สรุปใจความไม่ได้ ต้องมีการวิเคราะห์ตัวนักเรียนเป็นรายบุคคล 
อีกทั้งจะมีการนิเทศ ติดตาม ใช้เครื่องมือประกอบการเรียนการสอน และแนะน าเทคนิคในภาพรวม 
ในการประกาศนโยบายในครั้งน้ี ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาจะติดตามกระบวนการด าเนินงานของ
โรงเรียน สร้างความตระหนักให้กับผู้เกี่ยวข้อง คือ ผู้ปกครอง ครู และนักเรียนให้เห็นถึงความส าคัญ
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ในเรื่องดังกล่าว จากนั้นจะมีการตรวจสอบนักเรียนเพื่อวิเคราะห์ปัญหาเป็นรายบุคคล และ
พัฒนาการเรียนการสอนโดยใช้นวัตกรรมที่ครูคิดค้นขึ้น 

วัตถุประสงค์ของโครงการ เพื่อติดตามความก้าวหน้าการด าเนินงานการเร่งรัดพัฒนา
คุณภาพผู้เรียนให้อ่านออก เขียนได้ อ่านคล่อง เขียนคล่องและสื่อสารได้ รวมทั้งรับทราบปัญหา
อุปสรรคที่เกี่ยวกับการด าเนินการ และข้อเสนอแนะเพื่อพัฒนา ปรับปรุงแก้ไข 

ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
1. ส านักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐานมีข้อมูลเกี่ยวกับผลการด าเนินงานตามนโยบาย 

“ปี 2558 เป็นปีปลอดนักเรียนอ่านไม่ออก เขียนไม่ได้” และ “นักเรียน ชั้นป. 1 เม่ือจบ ชั้นป.1 ต้อง
อ่านออกเขียนได้ และมีมาตรการประเมินผลให้เป็นรูปธรรม” ปัญหาอุปสรรค แนวทางแก้ไขการ
พัฒนาการอ่าน การเขียนที่ถูกต้องและเป็นปัจจุบัน 

2. ส านักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ข้อมูลและแนวทางในการปรับปรุงพัฒนา
นโยบายและมาตรการเร่งรัดพัฒนาการอ่านและการเขียนของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาได้อย่างมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

3. กระทรวงศึกษาธิการได้ทราบข้อมูลการพัฒนา การอ่าน การเขียนภาษาไทย และ
แนวทางในการขับเคลื่อนนโยบาย 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2558) ได้จัดท าเอกสารเกี่ยวกับแนวทางการ
จัดกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามจุดเน้นการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ด้านการอ่านออกเขียนได้ 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 6 โดยบริบทของโรงเรียนเป็นโรงเรียนขนาดกลาง ได้มีการจัด
กระบวนการเรียนรู้ดังต่อไปนี้ 
 1. ผู้บริหารแจ้งจุดเน้นของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านการอ่าน การ
เขียน ให้ครูทุกคน คณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครองทราบโดยการท าหนังสือ ติดประกาศตาม
บอร์ดประชาสัมพันธ์ ตามห้องเรียน 

2. ประชุมครู ผู้ปกครอง คณะกรรมการสถานศึกษาทุกคน เพื่อร่วมกันวางแนวทางในการ
พัฒนาด้านการอ่าน การเขียนของนักเรียน 

3. ก าหนดโครงการ / กิจกรรมเพื่อพัฒนาด้านการอ่านเขียนไว้ในตารางเรียนในกิจกรรมที่
สามารถจัดไว้ในตารางเรียนได้ และกิจกรรมนอกเวลาเรียนให้ชัดเจน 

4. แจ้งให้นักเรียนทราบถึงกิจกรรมพัฒนาด้านการอ่าน การเขียน แจกตารางเรียน /
ก าหนดการจัดกิจกรรม โดยให้นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญในการท ากิจกรรมต่างๆ เพื่อ
ประโยชน์ของนักเรียนทุกคน 

5. ด าเนินการจัดกิจกรรมพัฒนาด้านการอ่าน การเขียนทุกระดับชั้นทุกวัน และตามตารางที่
ก าหนด โดยด าเนินการ ดังนี้ 

  5.1 ทดสอบการอ่าน การเขียน เก็บข้อมูลไว้เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการ 
  5.2 ด าเนินกิจกรรมทุกกิจกรรมตามตารางเรียน 

  5.3 ทดสอบการอ่าน การเขียน 
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   5.4 เปรียบเทียบพัฒนาด้านการอ่าน การเขียน 
6. เมื่อด าเนินการครบทุกกระบวนการแล้ว ยังพบว่านักเรียนมีปัญหา อ่านไม่ได้ เขียนไม่ได้ 

อ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่อง ให้ครูประจ าชั้นหรือครูภาษาไทย ด าเนินการแก้ปัญหาโดยใช้
กระบวนการวิจัยเข้ามาแก้จนสามารถท าให้นักเรียนกลุ่มน้ี อ่านได้ เขียนได้ อ่านคล่อง เขียนคล่อง 

การประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของทางส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ราชบุรีเขต 1 ได้มีการจัดท า  โครงการพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนภาษาไทย 
            หลักการและเหตุผล 
 ในปีการศึกษา 2556 ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรี เขต 1 มีคะแนน
เฉลี่ยกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 (NT) ร้อยละ 49.93 ชั้นประถมศึกษา  ปี
ที่ 6 (O-NET)   ร้อยละ 43.88  และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  (O-NET) ร้อยละ 41.03 และส านักงาน
คณะกรรมการการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เน้นนักเรียนทุกระดับทุกคนสามารถอ่านรู้เรื่องและสื่อสาร
ได้ ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยทุกระดับชั้นอย่างน้อยร้อยละ 3 นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ทุกคนอ่านออกเขียนได้ และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ขึ้นไปอ่านคล่อง
เขียนคล่อง 
 ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรี เขต 1 พยายามพัฒนาการเรียนการสอน
ภาษาไทยตามนโยบายเร่งรัดคุณภาพการอ่านรู้เรื่องและสื่อสารได้ ทั้งนักเรียนในพื้นที่ปกติและพื้นที่
ชายแดนที่ใช้ภาษาถิ่นร่วมจัดการเรียนรู้ พัฒนาครู นักเรียน ด้วยวิธีการและสื่อที่มีความหลากหลาย
อย่างต่อเนื่อง จึงได้จัดท าโครงการนี้ข้ึน 
           วัตถุประสงค์ของโครงการ 

1. เพื่อพัฒนาศักยภาพนักเรียนด้านการอ่านรู้เรื่องและสื่อสารได้ตามช่วงวัย 
 2. เพื่อพัฒนาศักยภาพครู ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
 3. เพื่อพัฒนาศักยภาพครู ผู้บริหารและครูภูมิปัญญาของโรงเรียนที่ใช้ภาษาถิ่นร่วมจัด       
การเรียนรู้ 
 4. เพื่อยกย่องเชิดชูเกียรติครู  ผู้บริหาร ที่สามารถพัฒนานักเรียนให้มีความเป็นเลิศ 
           เป้าหมายของโครงการ 
 เชิงปริมาณ 
 1. นักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานทุกคน มีความสามารถด้านการอ่านรู้เรื่องและสื่อสาร
ได้ตามช่วงวัย 
 2. พัฒนาศักยภาพครูภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านการจัดการเรียนการสอน
ภาษาไทย 
 3. เพื่อพัฒนาศักยภาพครู ผู้บริหารและครูภูมิปัญญาภาษาถิ่นของโรงเรียนที่ใช้ภาษาถิ่นร่วม
จัดการเรียนรู้ จ านวน 20 คน 

4. เพื่อยกย่องเชิดชูเกียรติครู ผู้บริหาร ที่สามารถพัฒนานักเรียนให้มีความเป็นเลิศ 
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 เชิงคุณภาพ 
 1. นักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานทุกคน มีความสามารถด้านการอ่านรู้เรื่องและสื่อสาร
ได้ตามช่วงวัย 
 2. ครูภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความสามารถจัดการเรียนการสอนภาษาไทยได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 3. ครู ผู้บริหารและครูภูมิปัญญาภาษาถิ่นของโรงเรียนในโครงการสามารถจัดการเรียนรู้ตาม
หลักการได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 4. ครู ผู้บริหารโรงเรียนที่ได้รับการยกย่องเชิดชูเกียรติเกิดความภาคภูมิใจในวิชาชีพ 
           ขั้นตอนการด าเนินกิจกรรม 
         กิจกรรมที่ 1 พัฒนาการอ่าน คิดวิเคราะห์ สื่อสารได้ ประกอบด้วย 
      1. จัดท าฐานข้อมูลนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและเขียน 

     2. อบรมเชิงปฏิบัติการการสร้างบทอ่านตามแนว PISA 
     3. จัดท าแผนการนิเทศ ติดตามช่วยเหลือโรงเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านออกเขียนได้อ่าน

คล่องเขียนคล่องและสื่อสารได้ 
         4. ค่าตอบแทนการนิเทศติดตามนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านออกเขียนได้อ่านคล่องเขียน
คล่องและสื่อสารได้ 
        กิจกรรมที่ 2 ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ประกอบด้วย 

    1. วิเคราะห์ผลการสอบ O-NET, NT, LAST รายโรงเรียน/รายคน/รายข้อ 
   2. เร่งรัดพัฒนาการเรียนการสอนรายโรงเรียนตามนโยบายโดยสร้างความตระหนักให้แก

ผู้บริหารและส่งเสริมให้ครูปรับเปลี่ยนการเรียนการสอนและบูรณาการกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นๆ 
    3. ปฏิบัติการนิเทศ ติดตามช่วยเหลือโรงเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ต่ าและโรงเรียนท่ีใช้ภาษาถิ่นร่วม
จัดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง และติดตามการใช้สื่อแบบฝึกและหนังสือ E-BOOK 
    4. ประกวดกิจกรรมภาษาไทย เนื่องในวันภาษาไทยแห่งชาติ ตามที่ สพฐ.ก าหนดพร้อมมอบ
รางวัลและเกียรติบัตร 
    5. สนับสนุนนักเรียนและครูที่เป็นตัวแทนกิจกรรมตามข้อ 4  เดินทางไปร่วมแข่งขันระดับ 
สพฐ. (ค่าที่พัก/เบี้ยเลี้ยง/พาหนะ) 
   6. สรุปโครงการและจัดท าเอกสารเผยแพร่ 
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        การประเมินผล 

ที่ ตัวชี้วัดความส าเร็จ วิธีการประเมินผล 
เครื่องมือที่ใช้
ประเมินผล 

1. ร้อยละของนักเรียนชั้น  ป.1 - 6 อ่านออกและ
เขียนได้ตามเกณฑ์ 

การทดสอบ แบบทดสอบการอ่าน 
และการเขียน 

2. ร้อยละของครูท่ีจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาไทยได้อย่างมีคุณภาพ 

การตรวจผลงาน แบบตรวจผลงาน 

3. ร้อยละของครู ผู้บริหารและครูภูมิปัญญาภาษาถิ่น
ได้รับการพัฒนา 

การสอบถาม แบบสอบถาม 

 
ผลที่คาดว่าจะได้รับ 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 - 6 สามารถอ่าน เขียนได้ตามเกณฑ์ 
2. ครู ผู้บริหารโรงเรียนและครูภูมิปัญญาภาษาถิ่นของโรงเรียนท่ีใช้ภาษาถิ่นจัดการเรียนรู้

ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
3. ครู ผู้บริหารโรงเรียน ได้รับการยกย่อง เชิดชูเกียรติเพิ่มข้ึน 

 
 ตัวอย่างโครงการโรงเรียนขนาดเล็ก ชื่อโครงการ โครงการอ่านออกเขียนได้ 100 % 
หลักการและเหตุผล นโยบายส าคัญของกระทรวงศึกษาธิการที่กล่าวว่า  ปีการศึกษา 2558 เด็ก
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 เมื่อจบ ป.1 ต้องอ่านออก เขียนได้ และมีมาตรการการประเมินผลให้
เป็นรูปธรรมซึ่งส านักงานคณะกรรมการการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในฐานะเป็นหน่วยงานหลักในการ
จัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน และส านักงานเขตพื้นที่การประถมศึกษา รวมทั้งสถานศึกษาในฐานะ
หน่วยงานปฏิบัติการด าเนินงานจากนโยบายสู่การปฏิบัติที่เป็นรูปธรรม จึงก าหนดนโยบายให้
นักเรียนทุกระดับชั้นอ่านออกเขียนได้  อ่านคล่อง  เขียนคล่อง การอ่านจัดเป็นพื้นฐานที่ส าคัญของ
การเรียนรู้และการพัฒนาสติปัญญาของคนในสังคมไทย  การอ่านท าให้เกิดการพัฒนาด้าน
สติปัญญาความรู้ความสามารถพฤติกรรมและค่านิยมต่างๆรวมทั้งช่วยในการเปลี่ยนแปลงการ
ด าเนินชีวิตโดยพัฒนาไปสู่สิ่งที่ดีที่สุดของชีวิตการอ่านจึงมีความส าคัญต่อชีวิตมนุษย์อย่างยิ่ง  ทั้งนี้
เพื่อให้สอดคล้องกับนโยบายของรัฐบาลให้ “ ปี 2558 เป็นปีปลอดนักเรียนอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ ”  
โดยสถานศึกษา ต้องก าหนดเป็นนโยบายส าคัญให้ครูและผู้เกี่ยวข้องด าเนินการทุกวิธีให้นักเรียน
อ่านเขียนได้ตามมาตรฐานของหลักสูตร ปรับระบบบริหารจัดการให้ครูทุกคน ไม่เฉพาะครูวิชา
ภาษาไทย มีส่วนร่วมรับผิดชอบการแก้ไขปัญหาอ่านเขียนของนักเรียน มีแผนซ่อมเสริมนักเรียนทุก
คนที่มีปัญหา และซ่อมเสริมให้แล้วเสร็จ พร้อมประสานผู้ปกครองให้รับทราบปัญหา และมีส่วนร่วม
ในการดูแลบุตรหลานให้อ่านเขียนได้ ก ากับติดตาม นิเทศ ช่วยเหลือครู ในการแก้ปัญหาอ่านเขียน
ของนักเรียน พร้อมรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานต่อเขตพื้นที่อย่างต่อเนื่อง 



20 
 

จากการวิเคราะห์ผลการประเมินนักเรียน  ป.1 - 6  ปี  2558 ด้านการอ่านออกเขียน พบว่า  
มีนักเรียนที่อ่านไม่ออก  ดังนั้นเพื่อให้สอดคล้องกับประกาศนโยบายของรัฐบาลให้ “ ปี 2558เป็น    
ปีปลอดนักเรียนอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ ” จึงได้มีโครงการน้ีขึ้น 

วัตถุประสงค์ ได้แก่ (1) เพื่อให้ครูผู้สอนได้ตระหนักเห็นความส าคัญและรับผิดชอบในการ
เร่งรัดให้นักเรียนอ่านออกเขียนได้และสื่อสารได้อย่างยั่งยืน  และ (2) เพื่อให้เด็กนักเรียนทุกคน
สามารถอ่านออกเขียนได้ตามนโยบายของรัฐบาลโดยผ่านกระบวนการเรียนการสอนที่ มี
ประสิทธิภาพ 

เป้าหมาย เชิงปริมาณ ได้แก่ (1) เด็กนักเรียนระดับประถมศึกษาทุกคนสามารถอ่านออก
เขียนได้ เชิงคุณภาพ ได้แก่ (1) นักเรียนทุกชั้นสามารถอ่านออก เขียนได้ตามเกณฑ์มาตรฐาน
หลักสูตร  และ (2) นักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านได้รับการพัฒนาทางด้านการอ่านให้ดียิ่งขึ้น 
 กิจกรรมด าเนินการ มีขั้นตอน ดังนี้ (1) ประชุมวางแผน (2) เขียนโครงการ (3) จัดกิจกรรม
ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านออกเขียนได้ทางภาษาไทย ได้แก่ กิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อนช่วย
เพื่อนอ่านหนังสือ กิจกรรมบันทึกการอ่าน กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการเขียนในระดับ
ปฐมวัย และกิจกรรมเสียงตามสายเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านและการ
เขียน (4) คัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ ทุกห้องเรียน (5) การจัดประชุม
ผู้ปกครองเพื่อร่วมกันแก้ไขปัญหาการอ่านการเขียน (6) ประเมินผลพัฒนาการการอ่านออกเขียนได้ 
และจัดท ารายงานผล และ (7) น ำผลการประเมินมาจัดท าโครงการเพื่อปรับปรุงพัฒนา ให้บรรลุ 
วัตถุประสงค์ 
 การประเมินผลกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้วิธีการประเมิน เครื่องมือที่ใช้คือ แบบ
ประเมินในแต่ละกิจกรรม 

ผลที่คาดว่าจะได้รับ ได้แก่ (1) โรงเรียนปลอดนักเรียนอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ ตามนโยบาย
ของรัฐบาล (2) นักเรียนทุกคนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น และ (3) นักเรียนใช้เวลาว่างให้เกิด
ประโยชน์และสร้างนิสัยในการรักการอ่าน 

ตัวอย่างโครงการโรงเรียนขนาดกลาง ชื่อโครงการ พัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทย 
 หลักการและเหตุผล ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในการ
วัดผลประเมินผล การอ่านไม่ออก เขียนไม่ถูกต้องของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 และการ
อ่านไม่คล่องเขียนไม่คล่องของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 - 6 ปรากฏว่า  มีนักเรียนจ านวนหนึ่ง
ที่อ่านหนังสือไม่ออกเขียน ไม่ถูกต้อง   และบางส่วนอ่านไม่คล่อง   เขียนไม่คล่อง  ถึงแม้ว่าจะมี
จ านวนน้อย  แต่ก็ส่งผลกระทบถึงนักเรียนส่วนใหญ่ในเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
โรงเรียน  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นลดต่ าลง  ที่ส าคัญมีผล
ต่อการประเมินผล NT และ O- NET ของนักเรียนกลุ่มดังกล่าวลดต่ าลงไปด้วย  ดังนั้นเพื่อเป็นการ
แก้ปัญหานักเรียนอ่านไม่ออก เขียนไม่ถูกต้อง  และอ่านไม่คล่องเขียนไม่คล่องของนักเรียน  ทาง
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย จึงได้ก าหนดให้มีโครงการแก้ปัญหาการอ่านไม่ออก เขียนไม่ถูกต้อง 
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อ่านไม่คล่อง  เขียนไม่คล่อง ของนักเรียนโรงเรียน  เพื่อส่งเสริม ให้นักเรียนเกิดการพัฒนาในการ
อ่าน และการเขียน ซึ่งเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ต่อไป      

วัตถุประสงค์ ได้แก่ (1) เพื่อแก้ปัญหาการอ่านไม่ออก เขียนไม่ถูกต้อง  ของนักเรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่  1 – 3 (2)  เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านไม่คล่อง  เขียนไม่คล่อง ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 (3)  เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  และชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ให้สูงขึ้น ร้อยละ 5และ (4)  เพื่อ
ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3,6  ให้
สูงขึ้น ร้อยละ 5 

เป้าหมาย ได้แก่ (1)  นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 ทุกคน อ่านออก เขียนถูกต้อง 
ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 100 (2) นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 - 6 ทุกคน  ได้รับการพัฒนาทักษะการ
อ่านคล่องเขียนคล่อง ผ่านเกณฑ์ ร้อยละ 100 (3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 6 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สูงขึ้นร้อยละ 5 และ (4) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
3,6 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้  สูงขึ้นร้อยละ 5 
 กิจกรรมด าเนินการ มีขั้นตอน ดังนี้ (1) แต่งตั้งครูรับผิดชอบนักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน   
การเขียน (2) ครูผู้รับผิดชอบนักเรียนแต่ละกลุ่ม จัดท าข้อมูลสารสนเทศนักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน
ไม่ออก เขียนไม่ถูกต้องส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 -3 และอ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่อง 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 - 6  (3) ครูผู้สอนภาษาไทยทุกชั้นเรียน จัดท าแผนการอ่าน
ซ่อมเสริมเพื่อแก้ปัญหานักเรียนอ่านไม่ออก  เขียนไม่ถูกต้องและอ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่อง  กับ
ผู้บริหารโรงเรียน (4)  ก าหนดเนื้อหา  ตารางเรียน ปฏิทินการอ่าน การเขียน  จัดท าสื่อและ
นวัตกรรม  ให้เหมาะสม (5)  ฝึกอ่านทุกวัน ทุกชั้น วันละ  15 นาที  ในชั่วโมงสอนซ่อมเสริม         
(6) ฝึกเขียนทุกวันจากบัญชีค าพื้นฐานในแต่ละระดับชั้น ทุกชั้น วันละ 5 - 8 นาที ในชั่วโมงสอน
ซ่อมเสริม หลังจาการฝึกอ่านแล้วฝึกเขียน (7) ทดสอบสมรรถภาพการอ่านไม่ออก  เขียนไม่
ถูกต้อง  และอ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่องของนักเรียนรายบุคคลภาคเรียนละ 1 ครั้ง (8) ครูจัดท า
แฟ้มสะสมผลงานนักเรียนรายบุคคล และ (9) สรุปรายงานผลต่อผู้บริหารโรงเรียนและรายงานผล
การประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่ 
 การประเมินผล ตัวบ่งชี้สภาพความส าเร็จ วิธีวัดและประเมินผล เครื่องมือที่ใช้วัดและ
ประเมินผล (1) โรงเรียนมีฐานข้อมูลนักเรียนรายบุคคล ครบถ้วน ร้อยละ 100 ตรวจสอบข้อมูล
นักเรียนรายบุคคล แบบบันทึกข้อมูลนักเรียนรายบุคคล  (2) โรงเรียนมีแผนปฏิบัติที่ชัดเจน ปฏิบัติ
ได้ ร้อยละ ๑๐๐ ตรวจสอบแผนปฏิบัติการ แผนปฏิบัติที่ชัดเจน ปฏิบัติได้ (3) โรงเรียนมีการนิเทศ
ติดตามผลการด าเนินงาน การแก้ปัญหานักเรียน ร้อยละ 100 ตรวจสอบแบบบันทึกการนิเทศ
ติดตามผลการด าเนินงานการแก้ปัญหานักเรียนภายในศูนย์ฯ แบบบันทึกการนิเทศติดตามผลกา
ด าเนินงานการแก้ปัญหานักเรียนภายในโรงเรียน (4) ครูมีสื่อ/นวัตกรรมการแก้ปัญหานักเรียนอ่าน
ไม่ออก  เขียนไม่ถูกต้อง อ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่อง ร้อยละ 100 ตรวจสอบสื่อ/นวัตกรรม สื่อ/
นวัตกรรม (5) โรงเรียนร่วมกันแก้ปัญหานักเรียนอ่านไม่ออก  เขียนไม่ถูกต้อง อ่านไม่คล่อง เขียน
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ไม่คล่อง ร้อยละ 100 ตรวจสอบหนังสือเชิญผู้ปกครองนักเรียน เครือข่ายผู้ปกครองนักเรียน และ
(6)   โรงเรียนมีเครื่องมือวัดและประเมินผลที่หลากหลาย สามารถวัด ความสามารถ  การอ่านการ
เขียนของนักเรียนอย่างน้อยภาคเรียนละ 1  ครั้ง ตรวจสอบเครื่องมือวัดและประเมินผลเครื่องมือวัด 

และประเมินผลที่หลากหลาย ครอบคลุมการอ่านการเขียน 
 ผลที่คาดว่าจะได้รับ ได้แก่ เชิงปริมาณ (1) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1- 3 และชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 -6 อ่านออกเขียนได้ถูกต้อง อ่านคล่องเขียนคล่อง ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 100      
(2) โรงเรียน มีเครือข่ายร่วมกันแก้ปัญหานักเรียนอ่านไม่ออก  เขียนไม่ถูกต้อง อ่านไม่คล่อง เขียน
ไม่คล่อง ที่เข้มแข็งและมีประสิทธิภาพ (3) นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 -3  และช้ันประถมศึกษาปี
ที่ 4 -6  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  สูงขึ้นร้อยละ 5 (4) นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  3,6 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้   สูงขึ้นร้อยละ 5  
เชิงคุณภาพ ได้แก่ (1 ) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 ปลอด
จากการอ่านไม่ออกเขียนไม่ถูกต้อง และอ่านไม่คล่องเขียนไม่คล่อง มีคุณภาพตามมาตรฐาน
การศึกษา และ (2 ) ครู ทุกคนในโรงเรียนสามารถปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพเต็มตาม
ศักยภาพ 

 ตัวอย่างโครงการโรงเรียนขนาดใหญ่ ชื่อโครงการส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพการเรียนการ
สอนภาษาไทย 
 หลักการและเหตุผล การพัฒนาคุณภาพการศึกษา  เป็นการพัฒนาคนให้มีคุณภาพ นั่น
หมายถึงผู้เรียนเป็นคนดี  มีปัญญา   สามารถด ารงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข และภูมิใจใน
ความเป็นไทย  ตามจุดหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  โดยที่
ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงในความเป็นไทยสู่สากลได้อย่างสร้างสรรค์   ซึ่งเป็นสิ่งที่ทุกฝ่ายในสังคม
คาดหวัง  ดังนั้นสถานศึกษาจะต้องด าเนินการการวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล  เพื่อจะน าไปสู่การ
วางแผนในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน  เบื้องต้นสถานศึกษาต้องด าเนินการจัดการเรียนการสอนด้วย
นวัตกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 -  3 อ่านออกเขียนทุกคน  ซึ่งจะส่งผลให้การ
เรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4–6 เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพนักเรียนสามารถอ่านหนังสือ และ
เขียนหนังสือได้อย่างคล่องแคล่ว  โรงเรียน ได้ตระหนักและเห็นความส าคัญของปัญหานี้จึงได้จัดท า
โครงการนี้ข้ึนมา 
    วัตถุประสงค์ ได้แก่ (1) เพื่อส่งเสริมให้ครูผู้สอนจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมและ
พัฒนาการแก้ปัญหาด้านการอ่านและการเขียน และ (2) เพื่อแก้ปัญหาด้านการอ่านและการเขียน
ของผู้เรียนรายบุคคล 
    เป้าหมาย ด้านปริมาณ ได้แก่ (1) ครูผู้สอนร้อยละ 80 สามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมและพัฒนาการแก้ปัญหาด้านการอ่านและการเขียน ตลอดจนมีกระบวนการวัดผลและ
ประเมินผลที่มีประสิทธิภาพเหมาะสมตามกายภาพและวัยของผู้เรียน (2) ผู้เรียนร้อยละ 80 ที่มี
ปัญหาด้านการอ่านและการเขียนสามารถอ่านออกเขียนได้ ภายใน 4 เดือน ด้านคุณภาพ คือ 
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ครูผู้สอนสามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมและพัฒนาการแก้ปัญหาด้านการอ่านและการเขียน 
ตลอดจนมีกระบวนการวัดผลและประเมินผลที่มีประสิทธิภาพเหมาะสมตามศักยภาพและวัยของ
ผู้เรียน ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้เพื่อพัฒนาความสามารถทางการ
เรียนรู้ของตนเองได้เต็มตามศักยภาพ และ (3) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 – 6 อ่านออกเขียนได้
ทุกคน 
   ขั้นตอนด าเนินกิจกรรม ได้แก่ (1) ขั้นเตรียมการ ประกอบด้วย ศึกษานโยบายของโรงเรียน 
เขตพื้นที่การศึกษา ศึกษาผลการด าเนินโครงการในปีที่ผ่านมา ศึกษาบริบทและสภาพความเป็นไป
ได้ในการพัฒนาโครงการและ จัดท าโครงการน าเสนอต่อฝ่ายบริหาร (2) ประชุมคณะท างานเพื่อ
ชี้แจงโครงการและมอบหมายภาระงาน (3) ด าเนินงานตามโครงการพร้อมเตรียมสื่อการสอนของ
นักเรียนในแต่ละดับชั้น (4) ด าเนินกิจกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียนได้แก่ กิจกรรมฝึกอ่านก่อน
กลับบ้าน กิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ กิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอก 
และจัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริมวิชาภาษาไทย (5) ผู้รับผิดชอบโครงการนิเทศติดตามการด าเนินงาน 
และคอยอ านวยความสะดวกในการด าเนินกิจกรรมของผู้เกี่ยวข้องให้เป็นไปตามภาระงานที่โครงการ
ก าหนด และ (6) สรุปและรายงานผลต่อผู้บริหารและส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
 การประเมินผลการด าเนินงาน (1) นักเรียนได้เรียนซ่อมเสริมจากสื่อ นวัตกรรม  ที่ครูจัดท า 
และหามาประกอบการสอน วิธีการประเมินจากบันทึกการสอน เครื่องมือที่ใช้แบบบันทึกการสอน 
(2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 – 6 ทุกคนอ่านออกเขียนได้ วิธีการประเมินโดยการทดสอบ 
เครื่องมือที่ใช้แบบทดสอบ (3) ครูผู้สอนร้อยละ 80 สามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมและ
พัฒนาการแก้ปัญหาด้านการอ่านและการเขียน ตลอดจนมีกระบวนการวัดผลและประเมินผลที่มี
ประสิทธิภาพเหมาะสมตามศักยภาพและวัยของผู้เรียนในกิจกรรมต่างๆ วิธีการประเมิน ทดสอบ 
ส ารวจ และประเมินผล เครื่องมือที่ใช้ แบบทดสอบ แบบส ารวจ และแบบประเมินผล 
 ผลที่คาดว่าจะได้รับ ได้แก่ (1) นักเรียนได้พัฒนาทักษะการเขียน การอ่านภาษาไทยได้เกิด
ประสิทธิภาพมากขึ้น และ (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้น 
 
ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 โดยหัวข้องานวิจัยที่เกี่ยวข้องจะแบ่งเป็น 2 ตอนได้แก่ (3.1) งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการ
ประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ และ (3.2) งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาการเรียนการสอน โดย
มีรายละเอียดดังนี้  
 
 3.1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการประเมินโดยใช้โมเดลเชิงตรรกะ 
  Lisa Jaegers และคณะ (2014) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมโมเดลเชิงตรรกะและ
การวางแผนการประเมินส าหรับโครงการการมีส่วนร่ วมทางการยศาสตร์ในงานก่อสร้าง มี
วัตถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อหาเป้าหมายส าหรับการเปลี่ยนแปลงในการท างาน (2) เพื่อหา
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ความสัมพันธ์ของขั้นตอนในกระบวนการท างานส าหรับหาแนวทางแก้ไข โดยใช้กลุ่มตัวอย่างเป็น
ผู้รับเหมาที่ได้รับคัดเลือกในสามระดับและท างานในที่เดียวกัน กลุ่มตัวอย่างจะได้รับการฝึกอบรม
อย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ มีการประชุมประจ าปีเพื่อแลกเปลี่ยนวิธีการท างาน มีการ
ส ารวจการท างานและตารางการท างานของกลุ่มตัวอย่างในระยะเวลา 6 เดือน โปรแกรมการมีส่วน
ร่วมในการท างานจะด าเนินการอย่างต่อเนื่อง และใช้โมเดลเชิงตรรกะในการอธิบายการวางแผน
กระบวนการการท างานและการออกแบบการประเมินผลสรุปของโปรแกรมเพื่อให้โปรแกรมมี
ประสิทธิภาพ ผลการศึกษาพบว่า โมเดลเชิงตรรกะเป็นเครื่องมือที่มีประโยชน์ส าหรับใช้ในการ
อธิบายถึงการเปลี่ยนแปลงของโปรแกรม การประเมินกระบวนการในการวัดที่ช่วยส่งผลต่อการ
ตัดสินใจและสามารถบอกถึงความต้องการในการเปลี่ยนแปลงโปรแกรม เพื่อให้การประเมินผลสรุป
ของโปรแกรมมีประสิทธิภาพ 
 Michelle M. Butlerและคณะ(2014) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการออกแบบการประเมิน
ผลการรักษาพยาบาลโดยการผดุงครรภ์ โดยการใช้โปรแกรมโมเดลเชิงตรรกะในการเลือกผลลัพธ์ที่
จะรวมอยู่ในการประเมินผลมีวัตถุประสงค์ 2 ประการ ได้แก่ (1) เพื่อใช้โปรแกรมโมเดลเชิงตรรกะใน
การระบุทฤษฎีของโปรแกรมและเป็นกรอบบูรณาการในการออกแบบและการวิเคราะห์การ
ประเมินผลโดยใช้วิธีการเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  (2) เพื่อระบุผลลัพธ์ที่เกี่ยวข้องมากที่สุดที่จะ
หมายรวมถึงการประเมินผล โดยการระบุและการเชื่อมโยงโปรแกรม ( การรักษาทางการแพทย์โดย
การผดุงครรภ์และฝากครรภ ์) ผลลัพธ์กับเป้าหมาย ทรัพยากรและกระบวนการที่เกี่ยวข้อง มีวิธีการ
ศึกษาคือ ด าเนินการที่เกี่ยวข้องกับการทบทวนวรรณกรรม ทบทวนเอกสารนโยบายและความ
คิดเห็นก่อนหน้าของการรักษาทางการแพทย์, การสัมภาษณ์กับผู้ผดุงครรภ์ สูติแพทย์และผู้จัดการที่
จะระบุความเป็นไปได้ของผลลัพธ์, การสนทนากลุ่มระหว่างผู้ผดุงครรภ์ สูติแพทย์ ผู้จัดการและ
ผู้หญิงที่ได้รับการรักษาทางการแพทย์เพื่อปรับแต่งและจัดล าดับความส าคัญของผลลัพธ์ และ
ติดตามผลการส ารวจเพื่อปรับแต่งและจัดล าดับความส าคัญของผลลัพธ์ที่ระบุและการระบุแหล่งที่มา
ของข้อมูลผลลัพธ์แต่ละตัวได้แก่ (1) ตัวเลือก (2) ความสัมพันธ์ / การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้ดูแล (3) 
ประสบการณ์ในการดูแลรักษา (4) การเตรียมการและการศึกษาส าหรับการคลอดบุตรและบิดา
มารดา (5) ประสิทธิภาพของการดูแล (6) ผลลัพธ์องค์กร และ (7) ศักยภาพของโปรแกรม 
แหล่งที่มาของข้อมูลที่ได้รับการระบุผลลัพธ์แต่ละครั้ง ประกอบด้วยเอกสารข้อมูลที่มีอยู่  แผนภูมิ
ข้อมูล การส ารวจของผู้หญิงและการสัมภาษณ์และกลุ่มสนทนาระหว่างผู้ผดุงครรภ์ สูติแพทย์ 
ผู้จัดการและผู้หญิงผลการศึกษาคือ โปรแกรมโมเดลเชิงตรรกะได้รวมแนวทางที่เป็นระบบและมี
ความโปร่งใสในการระบุผลลัพธ์ที่เกี่ยวข้องที่จะรวมอยู่ในการประเมินผล ข้อมูลที่ได้ถูกน ามาใช้
ตั้งแต่การออกแบบการประเมินผลโครงการซึ่งมีก าลังมีการสรุปผล โปรแกรมโมเดลเชิงตรรกะเป็น
วิธีการท่ีมีประโยชน์ในการออกแบบการประเมินผลวิธีการจะต้องครอบคลุมถึงความสัมพันธ์ที่ส่งผล
ต่อผู้มีส่วนได้ส่วนเสียเพื่อให้แน่ใจว่าผู้มีส่วนได้เสียที่เกี่ยวข้องมีส่วนร่วมและมีส่วนร่วมในการเลือก
ผลที่เหมาะสมที่สุด เพื่อให้แน่ใจว่ามีวิธีการที่เหมาะสมกับผลลัพธ์ควรพิจารณาผ่านในช่วงของการ
รักษาพยาบาล การเงิน และมิติด้านกระบวนการ ความเข้าใจและความเกี่ยวข้องของผลลัพธ์ที่ระบุไว้
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ในการศึกษาครั้งนี้มีข้อก าหนดอย่างเข้มงวดและโครงร่างที่สอดคล้องกันส าหรับการประเมินผลของ
การฝากครรภ์การผดุงครรภ์  

Chaskin (2009) ได้ศึกษาทฤษฎีการเปลี่ยนแปลงในการฝึกปฏิบัติวัยรุ่นโดยใช้ชุมชนเป็น
ฐาน (community-based practice with youth): กรณีส ารวจเชิงกรณีศึกษา (a case-study 
exploration) การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะโดยใช้ทฤษฎีการเปลี่ยนแปลงใน
การพัฒนาวัยรุ่นของชุมชน วิธีการที่ใช้ในการวิจัยเป็นการศึกษากรณีศึกษาในตัวอย่างของชุมชน
โดยเริ่มศึกษาจากปัจจัยน าเข้า ผลผลิต และผลลัพธ์ที่คาดหวัง ใช้การวิจัยเชิงคุณภาพศึกษาบริบท
ของชุมชน และข้อมูลเกี่ยวการด าเนินกิจกรรมของโปรแกรม งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ ใช้
การวิเคราะห์แบบอุปนัย (inductive analysis) โดยได้ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก (in-depth 
interview) กับเจ้าหน้าที่โครงการที่เป็นผู้ให้ข้อมูลหลัก การสังเกตกิจกรรมของโปรแกรม การศึกษา
เอกสาร และการสอบถามโดยใช้แบบสอบถามปลายเปิด ผลการวิจัยพบว่า การวิเคราะห์โมเดลเชิง
ตรรกะในเบื้องต้นเริ่มจากการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยน าเข้าและผลลัพธ์ที่คาดหวังในระยะ
สั้น กลาง และยาว  

Anderson และคณะ (2006) ได้ศึกษาแผนผังความคิด (concept mapping) ซึ่งเป็น
โครงสร้างของแนวความคิดที่แสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างความคิดต่างๆ วัตถุประสงค์การ
วิจัยเพื่อน าแผนผังความคิดใช้ในการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะกับโครงการศูนย์วิจัยเพื่อป้องกันและ
ควบคุมโรค ซึ่งเป็นโครงการขนาดใหญ่และมีผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย (stakeholders) หลายกลุ่มในรัฐ 
การสร้างโมเดลเชิงตรรกะ 2 โมเดล ได้แก่ โมเดลระดับชาติ และโมเดลระดับท้องถิ่น โดยใช้ข้อมูล
จากกระบวนการแผนผังความคิดและเอกสารที่เกี่ยวข้องกับโปรแกรม วิธีการด าเนินการวิจัยมี 3 
ระยะ ได้แก่ (1) การพัฒนาค าถามการประเมินจากวัตถุประสงค์ของโครงการและการด าเนินงานขอฃ
โครงการ (2) เก็บรวบรวมข้อมูลจากผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในระดับชาติ จ านวน 145 คน และผู้มีส่วนได้
ส่วนเสียในระดับท้องถิ่น จ านวน 135 คน และ (3) ใช้การวิเคราะห์พหุตัวแปร (multivariate 
analysis) ในการสร้างแผนผังความคิด การปรับโมเดลเชิงตรรกะใช้ข้อมูลป้อนกลับ (feedback) จาก
ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในการประชุมระดับชาติและใช้เครื่องมือการให้ข้อมูลป้อนกลับแบบมีโครงสร้าง 
(structured feedback tool) ผลการวิจัยพบว่า แผนผังความคิดในระดับชาติประกอบด้วย 9 กลุ่มกับ 
88 นโยบาย ส าหรับแผนผังความคิดในระดับท้องถิ่นประกอบด้วย 11 กลุ่มกับ 75 นโยบาย ในแต่ละ
กลุ่มสามารถจัดอยู่ใน 3 องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะ ได้แก่ ปัจจัยน าเข้า กิจกรรม และผลลัพธ์  
 Marian Huhmanและคณะ (2004) ได้ศึกษาโมเดลเชิงตรรกะการรณรงค์กองทุน VERB: 
เครื่องมือส าหรับการวางแผนและการประเมิน งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อใช้โมเดลเชิงตรรกะเป็น
เครื่องมือในการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร อ านวยความสะดวกในการวางแผนโปรแกรม และชี้แนะ
แนวทางการประเมินเกี่ยวกับการรณรงค์กองทุน VERB การวิจัยนี้ใช้ทฤษฎีเข้ามาพัฒนาโมเดลเชิง
ตรรกะ จ านวน 5 ทฤษฎี ได้แก่ (1) ทฤษฎีการสร้างตราสินค้า (branding theory) (2) การออกแบบ
ข้อความ (message design) (3) ทฤษฎีพฤติกรรมตามแผน (theory of planned behavior) (4) 
ทฤษฎีการเรียนรู้ทางปัญญาเชิงสังคม (social cognitive theory) และ (5) ทฤษฎีกระบวนการข้อมูล
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ข่าวสาร (information processing theory) ผลการวิจัยพบว่า โมเดลเชิงตรรกะเกี่ยวกับการรณรงค์
กองทุน VERB เป็นเครื่องในการเรียนรู้และการบริหารจัดการตั้งแต่การเริ่มต้นการสร้างตราสินค้า
จนถึงสิ้นสุดการรณรงค์  โมเดลนี้ช่วยให้เกิดประสิทธิภาพในการแบ่งปันความรู้ระหว่างผู้มีส่วนได้
ส่วนเสีย ตัวแทนเชิงสร้างสรรค์ และเจ้าหน้าที่ของโปรแกรม น าไปสู่การเพิ่มประสิทธิของการ
วางแผนและจัดหาโครงสร้างเชิงความคิดและชี้แนะการประเมินท่ีสามารถน าไปปฏิบัติได้จริง 
 วิริณธิ์ กิตติพิชัย และคณะ (2553) ได้ศึกษาการประเมินผลหลักสูตรการพัฒนาผู้บริหาร
สถาบันอุดมศึกษา (นบอ.) ตามโครงการเสริมสร้างความเข้มแข็งด้านการบริหารมหาวิทยาลัยใหม่ มี
วัตถุประสงค์หลักเพื่อประเมินผลการใช้หลักสูตรการพัฒนาผู้บริหารสถาบันอุดมศึกษา โดยพิจารณา
จากปัจจัยบริบท น าเข้า กระบวนการ ผลผลิต ผลลัพธ์และผลตอบแทนจากการลงทุนในลักษณะการ
เพิ่มทุนมนุษย์ โดยประยุกต์ใช้ 3 แนวคิดในการประเมินได้แก่ CIPP MODEL , Logic model ,  ROI 
of Human capital และใช้การประเมิน 360 องศา เก็บข้อมูลกับผู้ที่เกี่ยวข้องหลักสูตร และใช้
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสอบถาม การสัมภาษณ์เชิงลึกและการสนทนากลุ่ม
ย่อย โดยข้อมูลเชิงคุณภาพใช้การวิเคราะห์เนื้อหา ข้อมูลเชิงปริมาณใช้ค่าสถิติการทดสอบค่าที 
ผลการวิจัยพบว่า (1)  หลักสูตรมีการอบรมที่เน้นผู้เข้าอบรมเป็นศูนย์กลาง มีรูปแบบการอบรมที่
แตกต่างจากหลักสูตรการอบรมอื่นๆ (2) รูปแบบการอบรมที่ผู้เข้าร่วมอบรมประทับใจมากที่สุดคือ 
การเรียนรู้กับมหาวิทยาลัยพี่เลี้ยง (Shadowing) และการท ารูปแบบการพัฒนาหน่วยงานน าร่อง 
(Pilot model) (3)  หลังการอบรมผู้เข้าร่วมอบรมมีผลผลิตและผลลัพธ์ที่ชัดเจน (4) หลังการอบรม
ผู้เข้าร่วมอบรม มีความรู้ ทักษะ พฤติกรรมการบริหาร การเป็นแบบอย่าง การยอมรับจาก
ผู้บังคับบัญชาและผู้ร่วมงาน และมีความพึงพอใจต่อการบริหารจัดการของหน่วยงาน สูงกว่าก่อน
อบรมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 (5)  หลังการอบรม ผู้บังคับบัญชา พึงพอใจต่อการ
ปฏิบัติงานของผู้เข้าร่วมอบรมสูงกว่าก่อนอบรมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 และ (6) 
หลักสูตรให้ผลตอบแทนการลงทุนในลักษณะทุนมนุษย์ที่คุ้มค่าโดยหน่วยงานและมหาวิทยาลัยที่มี
โครงการใหม่เพิ่มขึ้น ลดงบประมาณ งานส าเร็จตามเวลา งานมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล 
ผู้รับบริการพึงพอใจ รวมทั้งสร้างภาพลักษณ์ที่ดีให้กับหน่วยงานและมหาวิทยาลัย 
 ชนิตา ไกรเพชร (2555) ได้ศึกษาการพัฒนาระบบการประเมินประสิทธิผลองค์กรส าหรับ
สถาบันอุดมศึกษา สังกัดกระทรวง การท่องเที่ยวและกีฬา มีวัตถุประสงค์ (1) พัฒนาองค์ประกอบ
และตัวบ่งชี้ประสิทธิผลองค์กร ส าหรับสถาบันอุดมศึกษา สังกัดกระทรวง การท่องเที่ยวและกีฬา (2) 
พัฒนาระบบการประเมินประสิทธิผลองค์กร ส าหรับสถาบันอุดมศึกษา สังกัดกระทรวง การ
ท่องเที่ยวและกีฬา (3) ประเมินคุณภาพของระบบการประเมินประสิทธิผลองค์กร ส าหรับ
สถาบันอุดมศึกษา สังกัดกระทรวง การท่องเที่ยวและกีฬา กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคือ ผู้บริหาร 
คณาจารย์ และบุคลากรสายสนับสนุน สถาบันการพลศึกษา วิทยาเขตอุดรธานี และสถาบันการ   
พลศึกษา วิทยาเขตชลบุรี จ านวนทั้งหมด 41 คน การเก็บรวบรวมข้อมูลใช้การศึกษาเอกสาร การ
สัมภาษณ์ การสังเกตแบบมีส่วนร่วมและการสอบถามโดยใช้แบบประเมิน การวิเคราะห์ข้อมูลเชิง
ปริมาณใช้สถิติบรรยายและวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า 
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(1) องค์ประกอบและตัวบ่งชี้ประสิทธิผลองค์กรที่เหมาะสม ส าหรับสถาบันอุดมศึกษา สังกัด
กระทรวง การท่อง เที่ ยวและกีฬา (2 )  ระบบการประเ มินประสิทธิผลองค์กร ส าหรับ
สถาบันอุดมศึกษา สังกัดกระทรวง การท่องเที่ยวและกีฬาประกอบด้วยองค์ประกอบที่สัมพันธ์กัน 4 
ด้าน ได้แก่ ปัจจัยน าเข้า ด้านกระบวนการ ด้านผลผลิต ด้านข้อมูลย้อนกลับและการใช้ผลประเมิน
ท าให้สถาบันอุดมศึกษาตรวจสอบผลการด าเนินงานของสถาบันตามภารกิจได้ว่าเป็นไปตาม
เป้าหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่ มีจุดเด่น จุดที่ควรพัฒนาอย่างไร บุคลากรในองค์กรเห็นความส าคัญ
ของการประเมิน ตลอดจนน าสารสนเทศที่ได้จากการประเมินมาใช้ในการพัฒนาปรับปรุงการปฏิบัติ
หน้าที่ของบุคลากรได้และเกิดทักษะด้านการประเมินและมีความเชื่อม่ันในตนเองเกี่ยวกับการ
ประเมินเพิ่มขึ้น (3) ผลการประเมินคุณภาพของระบบการประเมินประสิทธิผลองค์กร มีความ
เหมาะสมอยู่ในระดับดีมาก 
 จากการศึกษางานวิจัยที่กล่าวมาข้างต้น จ านวน 7 เรื่อง พบว่า (1) ด้านวัตถุประสงค์ของ
การน าโมเดลเชิงตรรกะไปใช้ ส่วนใหญ่เน้นการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ (2) ด้านวิธีวิเคราะห์ข้อมูล 
ส่วนใหญ่ใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ (3) ด้านเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ส่วนใหญ่ใช้
แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ (4) ด้านบริบทที่ประเมิน ส่วนใหญ่ประเมินในบริบททางธุรกิจและ
สุขภาพ และ (5) ด้านทฤษฎีที่น ามาใช้ในการประเมิน พบว่า มีการใช้ทฤษฎีในการประเมิน ได้แก่ 
ทฤษฎีการเปลี่ยนแปลง (theory of change) ทฤษฎีการเรียนรู้ทางปัญญาเชิงสังคม (social 
cognitive theory)ทฤษฎีพฤติกรรมตามแผน (theory of planned behavior) และทฤษฎีกระบวนการ
ข้อมูลข่าวสาร (information processing theory )และไม่ใช้ทฤษฎี รายละเอียดดังตาราง 1 
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ตาราง 1 การสังเคราะหง์านวิจัยเกี่ยวกับโมเดลเชิงตรรกะจ านวน 7 เรื่อง 
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1. วัตถุประสงค์ของการน าโมเดลเชิงตรรกะไป
ใช ้

        

1.1 เพื่อออกแบบและวางแผนการประเมิน        3 
1.2 เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ        6 

2. การวิเคราะห์ข้อมูล         
2.1 วิธีวิเคราะห์เชิงปริมาณ (การวิเคราะห์พหตุัว
แปร  ร้อยละ ค่าเฉลี่ย) 

       4 

2.2 วิธวีิเคราะห์เชิงคุณภาพ (การวิเคราะห์แบบ
อุปนัย 

       3 

2.3 วิธีวิเคราะห์ทั้งเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ        2 
3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย         
3.1 แบบบันทึกเอกสาร        3 
3.2 แบบสัมภาษณ ์        5 
3.3 แบบสนทนากลุ่ม        2 
3.4 แบบแบบสอบถาม        5 
3.5 แบบสังเกต        1 

4. บริบทที่ประเมิน         
4.1 ธุรกิจ        3 
4.2 สุขภาพ        2 
4.3 ชุมชนและสังคม        1 
4.4 การศึกษา        2 

5. ทฤษฎีที่น ามาใช้ในการประเมิน         
5.1 ทฤษฎีการเปลี่ยนแปลง (theory of change)        2 
5.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ทางปัญญาเชิงสังคม (social 
cognitive theory) 

       1 

5.3 ทฤษฎีพฤติกรรมตามแผน (theory of 
planned behavior) 

       1 

5.4 ทฤษฎีกระบวนการข้อมูลข่ าวสาร 
(information processing theory) 

       1 

5.5 ไม่ใช้ทฤษฎี        5 
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 จากตารางการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับโมเดลเชิงตรรกะจ านวน 7 เรื่อง ท าให้ผู้วิจัยได้
เห็นถึงการน าโมเดลเชิงตรรกะไปประยุกต์ใช้ในการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ ส่วนใหญ่ใช้การ
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ โดยมีเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยคือ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์  ส่วน
ใหญ่บริบทที่ใช้โมเดลเชิงตรรกะในการประเมินคือ ธุรกิจ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาโมเดลเชิงตรรกะ
เพื่อการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะในบริบทของการศึกษา ในการออกแบบการประเมินความส าเร็จของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ในโรงเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่งเป็นวิจัยเชิงคุณภาพโดยเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย คือ (1) แบบ
บันทึกเอกสาร (2) แบบสอบถาม (3) แบบสัมภาษณ์ และ (4) แบบสนทนากลุ่ม 
 
               3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการเรียนการสอน 
 นิลวรรณ  ชูวิวัฒน์รัตนกุล (2554) ได้ศึกษา การพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์และเขียนสื่อ
ความภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
ร่วมกับชุดกิจกรรม มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์และเขียนสื่อความภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 
80/80 (2) เปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทยของนักเรียน ก่อนและหลัง
ได้รับการสอนโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับชุดกิจกรรม (3) เปรียบเทียบ
ความสามารถด้านการเขียนสื่อความภาษาไทยของนักเรียนก่อนและหลังได้รับการสอนโดยใช้การ
เรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับชุดกิจกรรม (4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการ
เรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับชุดกิจกรรม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในงานวิจัยได้แก่ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 20 คน โดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ (1) ชุด
กิจกรรม พัฒนาทักษะด้านการอ่านวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ (2) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC 3) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์              
(4) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียนสื่อความ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์คือ ค่าเฉลี่ยของ
คะแนน และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าประสิทธิภาพ (E1 / E2) และค่า t-test ผลการวิจัยพบว่า           
(1) ชุดกิจกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิ เคราะห์และเขียนสื่อความภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 2) ความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์
ภาษาไทยและความสามารถด้านการเขียนสื่อความภาษาไทยของนักเรียน หลังที่ได้รับการสอนโดย
ใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับชุดกิจกรรมสูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 และ 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC อยู่ในระดับ
มากที่สุด 
 สมร  เอกสะพัง (2553) ได้ศึกษา การพัฒนาการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ การศึกษา
ครั้งนี้มีจุดประสงค์เพื่อ (1) เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การอ่านพัฒนาการอ่านภาษาไทย
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ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบ  
จิกซอว์ ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 (2) เพื่อหาค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบ  
จิกซอว์ (3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนการพัฒนาการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้
กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ กลุ่มตัวอย่างคือ คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยการสุ่มแบบ
กลุ่ม (Cluster Random Samling) เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา คือ แผนการจัดการเรียนรู้และ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ ย    
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและค่า t-test (Dependent Samples) ผลการศึกษาพบว่า ประสิทธิภาพของ
แผนจัดการเรียนรู้การพัฒนาการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ประสิทธิผลของ
แผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้
กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการ
จัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบ
ร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง
สระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการ
เรียนรู้ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือ
แบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระ
เปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบ  
จิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูป
และสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและ
สระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและ
สระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและ
สระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและ
สระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียน
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ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์มี
ประสิทธิภาพ สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ เท่ากับ 
0.6134  และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนาการอ่าน
ภาษาไทย เรื่องสระเปลี่ยนรูปและสระลดรูป โดยใช้กลุ่มแบบร่วมมือแบบจิกซอว์ หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 นภาพร  พันธ์ชัย (2552) ได้ศึกษาการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนานักเรียน
ที่มีปัญหาในการอ่านและการเขียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านคางฮุงเจริญศิลป์ 
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาสกลนคร เขต 2 โดยการวิจัยใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันและปัญหาการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ 
เพื่อพัฒนานักเรียนท่ีมีปัญหาในการอ่านและการเขียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้าน
คางฮุงเจริญศิลป์ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาสกลนคร เขต 2 (2) เพื่อก าหนดแนวทางการ
พัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนานักเรียนที่มีปัญหาในการอ่านและการเขียน กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านคางฮุงเจริญศิลป์ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาสกลนคร 
เขต 2 (3) เพื่อศึกษาผลการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนานักเรียนที่มีปัญหาในการ
อ่านและการเขียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านคางฮุงเจริญศิลป์ สังกัดส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษาสกลนคร เขต 2 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย คือ ครู จ านวน 9 คน เป็น
นักเรียนที่มีปัญหาในการอ่านและการเขียน จ านวน 6 คน ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 
ชั้นละ 2 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมินพฤติกรรมของครู แบบ
ประเมินพฤติกรรมของนักเรียน แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง และแบบสังเกต การวิเคราะห์ข้อมูล
เชิงปริมาณ ใช้สถิติค่าเฉลี่ย ร้อยละ ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพ 
วิเคราะห์เนื้อหา (content analysis)ผลการวิจัยพบว่า (1) สภาพปัจจุบันและปัญหาเกี่ยวกับการ
พัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนานักเรียนที่มีปัญหาในการอ่านและเขียน ครูมีความรู้ความ
เข้าใจ ทักษะกระบวนการ วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ และการจัดการเรียนรู้ของครูกลุ่มสาระ
เรียนรู้ภาษาไทยมีค่อนข้างน้อย (2) แนวทางในการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนา
นักเรียนท่ีมีปัญหาในการอ่านและเขียน ได้ไปศึกษาดูงานโรงเรียนต้นแบบที่ประสบผลส าเร็จการตัด
การเรียนรู้ในการอ่านและการเขียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และอบรมเชิงปฏิบัติการในด้าน
การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้ (3) ผลการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ 
เพื่อพัฒนานักเรียนที่มีปัญหาในการอ่านและเขียน พบว่าก่อนการพัฒนาครู ความรู้ความเข้าใจ 
ทักษะกระบวนการ วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ และการจัดการเรียนรู้ของครูกลุ่มสาระเรียนรู้
ภาษาไทยมีค่อนข้างน้อย และสามารถเขียนแผนได้ถูกต้องร้อยละ 22.22 – 44.44 หลังการพัฒนา 
ครูมี ความรู้ความเข้าใจ ทักษะกระบวนการ วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ได้เหมาะสมคิดเป็น
ร้อยละ 100 ท าให้ครูสามารถเตรียมใช้แผนการสอนเพื่อเตรียมการจัดการเรียนรู้ ส่วนด้านการ
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จัดการเรียนรู้ พบว่านักเรียนที่มีปัญหาในการอ่านและการเขียน มีความสามารถอ่านและเขียนได้
ถูกต้อง 
 
กรอบแนวคิดการวิจัย 
 การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะเป็นกระบวนการส าคัญที่ใช้ส าหรับการประเมินความส าเร็จ
ของโครงการอ่านออกเขียนได้วิธีการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะจะต้องสร้างองค์ประกอบของโมเดลเชิง
ตรรกะด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิตและผลลัพธ์ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียน
ได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 6 กรอบแนวคิดโมเดลเชิงตรรกะของโครงการอ่านออกเขียนได้ 
 

ปัจจัยน าเข้า 

ทรัพยากรที่ต้อง

ใช้ในการด าเนิน

โครงการ ได้แก่ 

อุปกรณ์ /

เครือ่งมือ คน 

และงบประมาณ 

กระบวนการ 

การด าเนินงาน

ตามขั้นตอน 

กิจกรรมที่ได้

วางแผนไว้ 

ผลผลิต 

จ านวนนักเรียน

ที่อ่านไม่ออก

เขียนไม่ได้ 

ลดลง 

ผลลัพธ์ 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน

วิชาภาษาไทย

สูงขึ้น 
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บทที่ 3 
วิธีการด าเนินงานวิจยั 

 
งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์ เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออก

เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรี
เขต 1มี โดยวิธีการด าเนินการวิจัยในครั้งน้ีแบ่งออกเป็น 2 ขัน้ตอน ดังนี้ 

ขั้นตอนท่ี 1 พัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนระดับประถมศึกษา 

ขั้นตอนท่ี 2 ตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิงตรรกะ  ส าหรับ
การประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา 

ซึ่งล าดับขั้นตอนทั้ง 2 ขั้นตอนจะเสนอรายละเอียดของวิธีการด าเนินการวิจัยขั้นตอนดังน้ี 
 

ขั้นตอนที่ 1 พัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา  
 1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับโครงการอ่านออกเขียนได้ และการสัมภาษณ์จากศึกษานิเทศก์ของ
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
 2. น าข้อมูลการรายงานประเมินนักเรียนช้ัน ป.1 -6 ปีการศึกษา 2558 การอ่านออกเขียนได้
จากส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 เพื่อน าไปสู่การเลือกโรงเรียนที่ประสบ
ความส าเร็จในโครงการอ่านออกเขียนได้ จ านวน 3 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียน
ขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ เกณฑ์ในการเลือกโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จ ได้แก่ 
 1) เป็นโรงเรียนที่อยู่ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
 2) เป็นโรงเรียนที่มีการรายงานผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์  
คือ นักเรียนในระดับช้ัน ประถมศึกษาปีท่ี 1- 6 ที่ไม่มีผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ และ 
การอ่านคล่องเขียนคล่อง อยู่ในระดับปรับปรุงเร่งด่วน โดยเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง  
และขนาดใหญ่ ขนาดละ 1 โรงเรียน 
 3. เก็บข้อมูลการวิจัยโรงเรียนทั้ง 3 โรงเรียนโดยลงพื้นที่โรงเรียนละ 3 ครั้ง เพื่อให้ได้ข้อมูล
สารสนเทศเกี่ยวกับ ปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนิน ผลผลิต และผลลัพธ์ที่ได้จากการด าเนินงาน
ตามโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ 
 4. วิเคราะห์เนื้อหา (content analysis) ตามกระบวนการวิเคราะห์เนื้อหา จากข้อมูล
สารสนเทศที่ได้จากการศึกษาเอกสารโครงการและการสัมภาษณ์ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่าน
ออกเขียนของโรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ 
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 5. น ำผลกำรวิเครำะห์เนื้อหำมำสังเครำะห์เป็นแผนภำพที่แสดงควำมสัมพันธ์ระหว่ำงปัจจัย
น าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียน
ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ 
 6. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเกี่ยวกับการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการ
ประเมินโครงการต่างๆ และเอกสารแนวคิดรูปแบบโมเดลเชิงตรรกะ 

7. ร่างโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนขนาดเล็ก 
โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ่ โดยยึดหลักความสอดคล้องและหลักเกณฑ์เชิงทฤษฎีที่
เกี่ยวข้องเพื่อให้ได้ข้อสรุปส าหรับการก าหนดองค์ประกอบต่างๆในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ
ด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา 

8. ตรวจสอบความเหมาะสมของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่โดยการสัมภาษณ์ศึกษานิเทศก์
ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ผู้บริหารสถานศึกษาและครูผู้สอน ให้พิจารณาในประเด็น
เกี่ยวกับความครอบคลุม ความเหมาะสม ความชัดเจน และมีความเป็นไปได้ในการน าไปใช้ของ
องค์ประกอบโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา 
 9. น าเสนอโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต1 (ฉบับร่าง) เสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ ตรวจพิจารณา ให้ข้อเสนอแนะแล้วน ามาปรับปรุง 

 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลวิจัย 
กลุ่มผู้ให้ข้อมูลงานวิจัยในขั้นตอนท่ี 1 ประกอบด้วย 
1. ศึกษานิเทศก์ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของสังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
2. ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ครูผู้สอนและผู้ที่เกี่ยวข้องใน

โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนที่ประสบความส าเร็จในโครงการอ่านออกเขียนได้จ านวน 3 
โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่  

 
เครื่องมือ 
เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยเพื่อก าหนดปัจจัยและกระบวนการด าเนินงานที่ส่งผลต่อ

ความส าเร็จของโครงการอ่านออกเขียนได้ คือ แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างแบบปลายเปิด มี
วัตถุประสงค์ เพื่อใช้สัมภาษณ์ศึกษานิเทศก์ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1 ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ครูผู้สอน
และผู้ที่เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน 
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การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยในข้ันตอนท่ี 1 มีแนวทางการสร้างเครื่องมือ ดังนี้ 
1. ศึกษารายละเอียดของโครงการ เอกสำรแนวทำงในกำรด ำเนินงำนตำมโครงกำรงำนวิจัย

ที่เกี่ยวข้องกับอ่ำนออกเขียนได้ เพื่อก ำหนดประเด็นกำรตั้งค ำถำม 
2. ศึกษาการเขียนข้อค าถาม และการสร้างแบบสัมภาษณ์จากเอกสารและหนังสือที่

เกี่ยวข้อง  
3. สร้างข้อค าถามส าหรับสัมภาษณ์ให้ครอบคลุมประเด็นที่ต้องการวัดตามวัตถุประสงค์การ

วิจัย โดยแบบสัมภาษณ์ที่สร้างขึ้นเป็นแบบมีโครงสร้าง ที่มีการก าหนดข้อค าถามไว้ล่วงหน้าเพื่อเป็น
แนวทางในการสัมภาษณ์  

4. น าแบบสัมภาษณ์ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออำจำรย์ที่ปรึกษำปริญญำนิพนธ์ ตรวจพิจำรณำ ให้
ข้อเสนอแนะแล้วน ำมำปรับปรุง 

5. จัดพิมพ์แบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้ในการเก็บข้อมูลสัมภาษณ์ผู้ที่เกี่ยวข้อง 
โดยผู้วิจัยเป็นผู้สัมภาษณ์ 

 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
รายละเอียดการเก็บรวบรวมข้อมูล ในขั้นตอนท่ี 1 ผู้วิจัยด าเนินการดังนี้ 
1. ติดต่อประสานงาน ศึกษานิเทศก์ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของสังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ผู้บริหารโรงเรียนทั้ง 3 โรงเรียน เพื่อติดต่อ
เก็บข้อมูลเพื่อการวิจัยเกี่ยวกับปัจจัยและกระบวนการด าเนินงานที่ส่งผลต่อความส าเร็จของโครงการ
อ่านออกเขียนได้ 

2. ท าหนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บข้อมูลเพื่อการวิจัย จากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ และผู้วิจัยจัดส่งหนังสือขอความอนุเคราะห์ให้กับโรงเรียนทั้ง 3 โรงเรียนด้วย
ตนเอง 

3. ลงพื้นที่เก็บข้อมูลโดยการสัมภาษณ์ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ครูผู้สอนและผู้ที่เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาด
กลาง และขนาดใหญ่ โดยผู้วิจัยได้มีกรอบการด าเนินการเก็บข้อมูลในแต่ละโรงเรียน ดังตารางที่ 2 

 
 
 
 
 
 
 



36 
 

ตาราง 2 การด าเนินการเก็บข้อมูลวิจัย 
 

โรงเรียน ครั้งที่ ผู้ให้ข้อมูล วิธีการเก็บข้อมูล 

โรงเรียน
ขนาดเล็ก 

1 ผู้บริหารโรงเรียน 1. ศึกษาเอกสารโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียน 
2. การสัมภาษณ์ 

2 ครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 - 6 

1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแผนการสอนและ 
ผลงานของนักเรียน 
 2. การสัมภาษณ์ 

3 ผู้บริหารโรงเรียนและครู
ที่เกี่ยวข้องในโครงการ 

การสัมภาษณ์ 
 

โรงเรียน
ขนาดกลาง 

1 ครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 - 3 

1. ศึกษาเอกสารโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียน 
2. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแผนการสอนและ  
แฟ้มผลงานของนักเรียน 
 3. การสัมภาษณ์ 

2 ครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 4 – 6 

การสัมภาษณ์ 

3 ผู้บริหารโรงเรียน การสัมภาษณ์ 

รงเรียนขนาด
ใหญ่ 

1 ครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 - 3 

1. ศึกษาเอกสารโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียน 
2. การสัมภาษณ์ 
3. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแผนการสอนและ 
ผลงานของนักเรียน 

2 ครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 4 – 6 

1. การสัมภาษณ์ 
2. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแผนการสอนและ
ผลงานของนักเรียน 

3 ผู้บริหารโรงเรียน การสัมภาษณ์ 
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          การวิเคราะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการ การสัมภาษณ์ ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการแก้ปัญหาการอ่าน

ออกเขียนได้และบทสัมภาษณ์ของผู้ให้ข้อมูลเกี่ยวกับความเหมาะสมของปัจจัยและกระบวนการ
ด าเนินงานส่งผลต่อความส าเร็จของโครงการอ่านออกเขียนได้  ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การ
วิเคราะห์เนื้อหา ( content analysis ) 
 

ขั้นตอนที่ 2  ตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ 
( Logic model ) ส าหรบัประเมินโครงการอา่นออกเขียนได้ของโรงเรียน
ประถมศึกษา  
           ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

 1. น ำเสนอโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน
ระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต1 ( ฉบับร่ำง ) 
จ านวน 3 โมเดล คือ โมเดลเชิงตรรกะหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ เสนอต่ออำจำรย์ที่ปรึกษำปริญญำนิพนธ์ ตรวจ
พิจำรณำ ให้ข้อเสนอแนะแล้วน ำมำปรับปรุง 

 2. น ำเสนอ โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน
ระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต1 (ฉบับร่ำง)
จ ำนวน 3 โมเดล ที่ผ่ำนกำรปรับปรุงแก้ไขตำมข้อแนะน ำของอำจำรย์ที่ปรึกษำและน ำไปตรวจสอบ
ควำมเหมำะสมในองค์ประกอบต่ำงๆของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออก
เขียนได้ โดยผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ( content validity ) 
โดยพิจารณาความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ความครอบคลุม และมีความ
เป็นไปได้ในการน าไปใช้ในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต ผลลัพธ์  และน ามา
ปรับปรุงแก้ไข เพื่อน าไปพัฒนาเป็นโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต1 
(ฉบับสมบูรณ์) 
 3. ปรับปรุงองค์ประกอบต่างของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียน
ได้ของโรงเรียนประถมศึกษาตำมค ำแนะน ำของผู้ทรงคุณวุฒิ และน ำมำพัฒนำเป็นโมเดลเชิงตรรกะ 
ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษาการประถมศึกษาราชบุรีเขต1 ฉบับสมบูรณ์ 
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กลุ่มผู้ให้ข้อมูลวิจัย 
กลุ่มผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัยขั้นตอนท่ี 2 ประกอบด้วย 

  1. นักวิชำกำรท่ีมีประสบกำรณ์สำขำกำรวัดและประเมินผลที่มีประสบกำรณ์ 
กำรท ำงำนมำกกว่ำ 5 ปี จ ำนวน 2 ท่ำน 
  2. อำจำรย์ที่มีประสบกำรณ์กำรท ำงำนในด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
ภำษำไทยมำกกว่ำ 10 ปี จ ำนวน 2 ท่ำน 
  3. ผู้ส ำเร็จในกำรขับเคลื่อนนโยบำยอ่ำนออกเขียนได้ จ ำนวน 1 ท่ำนโดยผู้วิจัย
คัดเลือกแบบเจาะจง ( purposive sampling ) 
 

เครื่องมือ 
เครื่องมือที่ใช้ในขั้นตอนท่ี 2 มี ดังนี ้

 เครื่องมือที่ใช้ในการตรวจสอบควำมเหมำะสมในองค์ประกอบต่ำงๆของโมเดลเชิง
ตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีลักษณะเป็นแบบสอบถามเพื่อ
ตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับประเมินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา โดยพิจารณาองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะในด้าน
ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความเป็นไปได้ของปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต 
และผลลัพธ์ โดยแบบสอบถามแบ่งออกเป็น 2 ตอนดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ข้อค าถามเกี่ยวกับความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดล         
เชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา  ซึ่งประกอบด้วย
ปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่านออกเขียนได้ มีลักษณะ
เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า ( Rating Scale ) 5 ระดับ แบ่งเป็น มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย 
น้อยที่สุด โดยมีการให้ระดับคะแนนจากการตอบแบบสอบถามดังนี้ 
 ระดับการให้คะแนน 
 5 หมายถึง ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะอยู่ในระดับ มากที่สุด 
 4 หมายถึง ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะอยู่ในระดับ มาก 
 3 หมายถึง ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะอยู่ในระดับ ปานกลาง 
 2 หมายถึง ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะอยู่ในระดับ น้อย 
 1 หมายถึง ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะอยู่ในระดับ น้อยท่ีสุด 

  ตอนที่ 2 เป็นแบบสอบถามปลายเปิด โดยให้เขียนแสดงความคิดเห็น ข้อเสนอแนะ
เพิ่มเติมอื่นๆ เกี่ยวกับองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะส าหรับประเมินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา 
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ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
 1. ศึกษำทฤษฎี เอกสำร งำนวิจัยและเครื่องมือที่เกี่ยวข้องกับโครงกำรอ่ำนออกเขียนได้ 
เอกสำรแนวทำงในกำรด ำเนินงำนตำมโครงกำรงำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับอ่ำนออกเขียนได้  
 2. ก ำหนดองค์ประกอบต่างๆ และข้อค าถามที่จะใช้ในงานวิจัยโมเดลเชิงตรรกะส าหรับ
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ในด้าน ปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ 

3. ศึกษำแนวทำงกำรสร้ำงแบบสอบถำมจำกต ำรำและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง ในกำรร่ำงข้อ
ค ำถำมแบ่งเป็นสองส่วนหลัก ส่วนแรกสอบถำมเกี่ยวกับความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของ
โมเดลเชิงตรรกะ เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า ( Rating Scale ) 5 ระดับ แบ่งเป็น มากที่สุด 
มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุดและส่วนที่สองการเขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อเสนอแนะ
เพิ่มเติมอื่นๆ เกี่ยวกับองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา 

4. น าแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับ 
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่ร่างไว้เสนอต่อคณะกรรมการ
ควบคุมปริญญานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา รวมท้ังภาษาที่ใช้แล้วน ามาปรับปรุง  

5. น าแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับ 
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่ได้ปรับปรุงจากค าแนะน าของ
คณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์แล้วน าแบบสอบถามให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบ
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ( Content Validity ) และความชัดเจนในการสื่อความโดยใช้ค่าดัชนีความ
สอดคล้อง IOC ของแบบสอบถามตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ได้ค่า 0.60 – 1.00 

6. จัดพิมพ์แบบสอบถามฉบับสมบูรณ์ เพื่อให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน ได้ตรวจสอบ
ความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียนประถมศึกษา 

การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ( Content Validity ) โดยน าแบบสอบถามความ

เหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนระดับประถมศึกษา พร้อมรายละเอียดโครงร่างวิทยานิพนธ์ ให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน
ตรวจสอบความเที่ยงตรงของเนื้อหา ( Content Validity ) และความชัดเจนในการสื่อความของ
แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการ
อ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษาจ านวน 3 ฉบับ ได้แก่  

1. แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดเล็ก ได้ค่า IOC เท่ากับ 0.97 
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2. แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมิน 
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดกลาง ได้ค่า IOC เท่ากับ 0.98 

3. แบบสอบถามความ เหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับ 
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดใหญ่ ได้ค่า IOC เท่ากับ 0.99 

ผลการพิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ( Content Validity ) ของแบบสอบถาม
แต่ละฉบับ จากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน รายละเอียดดังตารางที่ 3 ( ภาคผนวก ค  หน้า 125 )   
 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจัยได้ท ำหนังสือขอควำมร่วมมือในกำรเป็นผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมใน

องค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ที่ออกโดยบัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และผู้วิจัยด าเนินการ
ติดตามประสานงานทางโทรศัพท์และเดินทางไปพบด้วยตนเอง 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
1. การวิเคราะห์แบบประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ 

ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา โดยการวิเคราะห์ด้วยสถิติ
พื้นฐานคือ ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ตามเกณฑ์ดังต่อไปนี้ 

 ช่วงคะแนน ( ค่าเฉลี่ย )   ผลการประเมิน 
4.51 – 5.00  องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความ 

       ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความ  
       เป็นไปได้ ในการน าไปใช้ในระดับมากที่สุด 
   3.51 – 4.50  องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความ 
       ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความ  
       เป็นไปได้ ในการน าไปใช้ในระดับมาก 
   2.51 – 3.50   องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความ 
       ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความ  
       เป็นไปได้ ในการน าไปใช้ในระดับปานกลาง 
      1.50 – 2.50   องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความ 
       ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความ  
       เป็นไปได้ ในการน าไปใช้ในระดับน้อย 
   1.00 – 1.50   องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความ 
       ความเหมาะสม ครอบคลุม และมีความ  
       เป็นไปได้ ในการน าไปใช้ในระดับน้อยท่ีสุด 

รวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามปลายเปิด มาจัดกลุ่มตามความถี่ของค าตอบแล้วน าเสนอ
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงบรรยาย 
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน
ระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 มีวัตถุประสงค์ 
เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ผู้วิจัยน าเสนอผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น  3  ตอน ดังนี้ 

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 

ตอนท่ี 2 ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับ
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาด
ใหญ่ 

ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับ
การประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาตามขนาดของโรงเรียน 

 
โดยมีรายละเอียดผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

 

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 

ในการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน
ระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาแนวคิดรูปแบบโมเดลเชิงตรรกะ ( logic model )  
(Lisa Jaegers,Ann Marie Dale, Nancy Weaver, Bryan Buchholz, Laura Welch, Bradley 
Evanoff, 2014; Michelle M. Butler, Mary C. Brosnan, Jonathan Drennan, Patricia Feeney, 
OrlaGavigan, Maureen Kington, Denise O’Brien, Lucille Sheehy, Maura C. Walsh., 2014; 
Andrea A. Anderson., 2006; Marian Huhman, Carrie Heitzler, Faye Wong., 2004; Chaskin, 
2009) ผู้วิจัยได้ท าการสังเคราะห์ปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต และผลลัพธ์ ส าหรับการประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่      
น าองค์ประกอบต่างๆมาจัดให้สอดคล้องกับแนวคิดดังกล่าว จากนั้นผู้วิจัยได้น าองค์ประกอบของ
แบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ ( Logic model ) ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับ
โรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ที่ได้จากการสังเคราะห์ไปให้
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ผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 5 ท่าน ได้แก่ นักวิชาการที่มีประสบการณ์สาขาการวัดและประเมินผลที่มี
ประสบการณ์การท างานมากกว่า 5 ปี จ านวน 2 ท่าน อาจารย์ที่มีประสบการณ์การท างานในด้าน
การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยมากกว่า 10 ปี จ านวน 2 ท่าน และผู้ส าเร็จในการขับเคลื่อน
นโยบายอ่านออกเขียนได้ จ านวน 1 ท่านโดยผู้วิจัยคัดเลือกแบบเจาะจง ( purposive sampling ) 
ตรวจสอบความเหมาะสมโดยใช้แบบประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง 
และขนาดใหญ่ พบว่า องค์ประกอบในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต และผลลัพธ์ ส าหรับ
การประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา มีความแตกต่างกัน โดยมี
รายละเอียดดังน้ี 

 โมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา
ขนาดเล็ก มีองค์ประกอบดังนี้ 
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ปัจจยัน ำเขำ้ กระบวนกำร ผลผลิต ผลลัพธ ์

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

งบประมาณที่เพียงพอ 

ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้

เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

ประชุมวางแผนการด าเนินงาน 

สถานที่ที่เอื้อต่อการอ่านและ     

การเขียนของนักเรียน 

สื่ออุปกรณ์ที่ส่งเสริมการอ่านและ

การเขียนเพียงพอ 

การท ากิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อน

ช่วยเพือ่นอ่านหนังสอื 

การท ากิจกรรมบันทึกการอ่าน 

กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้าน     

การอ่านเขียนในระดับปฐมวัย 

ประสบการณ์ของครูในการสอน

ภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขา 

 

 

กิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้นวตักรรม

เพื่อพัฒนาการอ่านและการเขียน 

เทคนิคการจดักิจกรรมต่างๆของ

ครูที่ส่งเสริมการอ่านและการเขียน 

 

ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมการเรียน

การสอนด้านการอ่านเขยีน 

ครูศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองเพือ่

พัฒนาและส่งเสริมเทคนิคการสอนวิชา

ภาษาไทย 

ครูศึกษาการท ากิจกรรมการเรียน    

การสอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอืน่

ที่อยู่บริเวณใกล้เคียง 

ระบบคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้าน

การอ่านและการเขียน 

ประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่มีปัญหา

ด้านการอ่านการเขียน 

การให้ความร่วมมือของผู้ปกครองใน   

การดูแลนักเรียนด้านการอ่านเขียนที่

บ้าน 

นิเทศ ก ากับ ติดตามการด าเนินงานของ

โครงการอ่านออกเขียนได้ 

ประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนิน

โครงการอ่านออกเขียนได้ทุกๆ            

2 สัปดาห์ 

ผู้บริหารและศึกษานิเทศก ์

จ านวนนักเรียนที่มีปัญหา    

การอ่านออกเขียนได้ลดลง 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการ

เรียนวิชา

ภาษาไทย

สูงขึ้น 

 

ด าเนินงานตามกิจกรรมในโครงการ 

ภาพประกอบ 7 โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดเล็ก 
 



44 
 

จากภาพประกอบที่ 7 พบว่า 
 1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
 งบประมาณที่เพียงพอ โดยงบประมาณมาจากการสนับสนุนของชุมชนบริเวณใกล้เคียง
โรงเรียน เพื่อน าไปสร้างสื่ออุปกรณ์การเรียนและสถานที่ที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนที่ส่งเสริม
และพัฒนาด้านการอ่านและการเขียน ประสบการณ์การสอนของครูสอนภาษาไทยและเทคนิคต่างๆ
ของครูในการจัดกิจกรรม นอกจากนี้โรงเรียนมีระบบคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการ
เขียน  การประเมินผลการด าเนินงานโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนได้แก่ ผู้บริหารและ
ศึกษานิเทศก์ผู้มีความรู้ความเข้าใจในการนิเทศ ก ากับ ติดตามช่วยเหลืออย่างต่อเนื่อง  
  2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 

  การประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน เพื่อให้
ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ได้ด าเนินการอย่างต่อเนื่อง โดยมีการประชุมวาง
แผนการด าเนินงานและด าเนินงานตามกิจกรรมในโครงการ 
  ด้านการด าเนินกิจกรรมต่างๆ จากประสบการณ์การสอนและเทคนิคต่างๆ ของครู เช่น 
กิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อนช่วยเพื่อนในการอ่านหนังสือ กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการ
อ่านเขียนในระดับปฐมวัย และกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านและ
การเขียน ด้านกระบวนการเพื่อเพิ่มพูนประสบการณ์การสอนของครูภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขา 
เช่น ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมการเรียนการสอนด้านการอ่านการเขียน  ครูศึกษาหาความรู้ด้วย
ตนเองเพื่อพัฒนาและส่งเสริมเทคนิคการสอนวิชาภาษาไทย และศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการ
สอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอื่นที่อยู่บริเวณใกล้เคียง การจัดประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียนเพื่อให้รับทราบถึงกระบวนการในการแก้ปัญหาด้านการอ่านเขียนของ
นักเรียน และขอความร่วมมือของผู้ปกครองในการดูแลนักเรียนด้านการอ่านเขียนที่บ้านเพื่อให้
นักเรียนได้รับการพัฒนาด้านการอ่านการเขียนอย่างเต็มที่     
  ด้านการนิเทศติดตามการด าเนินงานในโครงการอ่านออกเขียนได้ โดยมีผู้บริหารและ
ศึกษานิเทศก์ ทางโรงเรียนได้มีการจัดประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ให้กับบุคลากรในโรงเรียนโดยมีการจัดประชุมทุกๆ 2 สัปดาห์ และรายงานผลการประเมิน
นักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ต่อไป 
  3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆ  
 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 
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ภาพประกอบ 8 โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ 
      ประถมศึกษา ขนาดกลาง 

 โมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา
ขนาดกลาง มีองค์ประกอบดังนี้ 
ปัจจยัน ำเขำ้ กระบวนกำร ผลผลิต ผลลัพธ ์

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้

เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย 

กระบวนการท างานของโครงการอ่าน

ออกเขียนได้ให้กับครูทุกๆ 2 สัปดาห์ 
งบประมาณเพียงพอ 

สื่ออุปกรณ์ส่งเสริมการอ่านและ

การเขียนเพียงพอ 

ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอน 

การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วงเช้า 

การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชี

ค าพื้นฐาน 

ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงานนักเรียน

เกี่ยวกับการอ่านการเขียน 

ประสบการณ์ในการสอน

ภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขา  

ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหา

ด้านการอ่านและการเขียน 
ชี้แจงผู้ปกครองเกี่ยวกับปัญหาการอ่าน

เขียนของนักเรียนเพื่อขอความร่วมมือใน

การช่วยเหลอืด้านการอ่านเขียนที่บ้าน 

จัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับ

นักเรียนอ่านเขียนไม่คลอ่ง 

จัดชั่วโมงการอ่านเขียนเพิ่มเติมในช่วง

เย็นหลังเลิกเรียน 
ผู้บริหารและศึกษานิเทศก ์

จ านวนนักเรียนที่มีปัญหา

การอ่านออกเขียนได้

ลดลง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาไทย

สูงขึ้น 

 

การนิเทศก ากับ และติดตามผลการ

ด าเนินงาน 

ประชุมเพื่อรายงานผลการประเมินนักเรียน

การอ่านออกเขียนไดต้่อส านักงานเขตพื้นที่ 

เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของ

ครูที่ส่งเสริมการอ่านและการ

เขียน  
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            จากภาพประกอบที่ 8 พบว่า 
 1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
 งบประมาณที่เพียงพอในการสนับสนุนด้านการส่งเสริมการอ่าน และสื่ออุปกรณ์การ
เรียนการสอนภาษาไทย  มีระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน เทคนิคการ
จัดกิจกรรมต่างๆ ตามประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขา  ระบบการคัดกรอง
นักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน โดยมีผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ผู้มีความรู้ความเข้าใจใน
การนิเทศ ก ากับ ติดตามช่วยเหลืออย่างต่อเนื่อง ในการนิเทศก ากับและติดตามการด าเนินงาน 
 2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 
  การประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน โดยได้
มีการด าเนินการจัดประชุมกับผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนได้แก่ ครู 
และผู้บริหาร เพื่อชี้แจงเป้าหมาย กระบวนการด าเนินงานของโครงการเพื่อให้ทุกคนได้รับรู้และ
เข้าใจตรงกัน โดยด าเนินการจัดประชุมทุกๆ 2 สัปดาห์ ด้านการจัดท าสื่อการเรียนการสอนเพื่อให้
สอดคล้องกับการจัดกิจกรรมต่างๆ เช่น กิจกรรมการอ่านหนังสือในช่วงเช้าทุกวัน  กิจกรรมฝึกเขียน
ค าจากบัญชีค าพื้นฐาน โดยผลงานที่ได้จากการกิจกรรมต่างๆครูน ามาจัดท าแฟ้มสะสมผลงานของ
นักเรียนรายบุคคลเพื่อให้นักเรียนได้เห็นพัฒนาการของตนเองด้านการอ่านการเขียน นักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียนครูได้มีการด าเนินการชี้แจงผู้ปกครองของเพื่อขอความร่วมมือในการ
ช่วยเหลือดูแลนักเรียนที่บ้านให้เข้มงวดกับการอ่านการเขียนภาษาไทย และครูได้จัดท าแผนการ
อ่านซ่อมเสริมและจัดชั่วโมงการอ่านการเขียนเพิ่มเติมในช่วงเย็นหลังเลิกเรียนส าหรับนักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียน  
  ด้านการนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยผู้บริหารและ
ศึกษานิเทศก์ และรายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ต่อไป 
 3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆ  
 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 
โมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษาขนาดใหญ่ มี
องค์ประกอบดังนี้ 
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ปัจจยัน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต ผลลัพธ์ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น 

วาระส าคัญของโรงเรียน 

กระตุน้ครูเพือ่วางนโยบายพร้อมชี้แจงเป้าหมายของ

โครงการอ่านออกเขียนได้ 

ประชุมวางแผนการด าเนินงานตามโครงการรวมถึง

มอบหมายงานให้กบัผู้มสี่วนร่วมในโครงการ 

โรงเรียนเข้าร่วมโครงการต้นแบบด้านส่งเสริมการอ่าน

การเขียนของเขตพื้นที ่

งบประมาณที่เพียงพอ 

สื่ออุปกรณ์ที่ส่งเสริมและ

พัฒนาการอ่านการเขียน

ภาษาไทย 

เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆ

ของครูเพื่อพัฒนาการอ่าน

การเขียน 

ประสบการณ์ในการสอน

ภาษาไทยของครูที่จบไม่

ตรงสาขาและจบตรงสาขา 

ระบบการคัดกรองเด็กที่มี

ปัญหาด้านการอ่านเขียน 

การท าวิจัยในชั้นเรียนของครูเพื่อแกป้ัญหาการอ่าน 

การเขียน 
ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการ

และศึกษานิเทศก ์

ครูจัดชั่วโมงเรยีนซ่อมเสรมิวิชาภาษาไทยเพิ่มเตมิ 

กิจกรรมฝึกอ่านกอ่นกลับบ้านทุกวนั 

กิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ 

ส่งเสริมการเข้ารับการอบรมพัฒนาการเรียนการสอน 

คัดเลือกครูที่มีประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยอย่าง

น้อย 2 ปีขึ้นไป (ส าหรับครูทีไ่ม่จบตรงสาขา) 

ครูประจ าชั้นคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่าน

และการเขียนเบื้องต้น 

ครูประจ าชั้นจดัการประชุมผู้ปกครองเพื่อรายงานผลการอ่าน

ออกเขียนได้ และหาแนวทางแก้ไขเพื่อพฒันาการอ่านเขียน 

การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการ 

ประชุมรายงานผลการด าเนินงานของโครงการ 

ใช้สื่อที่สอดคลอ้งกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น 

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน

วิชาภาษาไทย

สูงขึ้น 

จ านวนนักเรียน

ที่มีปัญหาการ

อ่านออก      

เขียนได้ลดลง กิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอก 

รายงานผลการประเมินนักเรยีนการอ่านออกเขียนได้ต่อ

ส านกังานเขตพื้นท่ี 

ภาพประกอบ 9 โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา  
      ขนาดใหญ ่
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จากภาพประกอบที่ 9 พบว่า 
 1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
                งบประมาณสนับสนุนด้านการส่งเสริมการอ่านการเขียนที่เพียงพอ สื่ออุปกรณ์ที่
ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทย เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆ ตามประสบการณ์ใน
การสอนภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขาและครูที่จบไม่ตรงสาขา ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียน ผู้มีความรู้ความเข้าใจในการนิเทศ ก ากับ ติดตามช่วยเหลืออย่าง
ต่อเนื่องของโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนได้แก่ ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการ และ
ศึกษานิเทศก์ 
 2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 
  การประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียนเพื่อ
ด าเนินการชี้แจงเป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยมีการก าหนดเป้าหมายที่ชัดเจนในการ
ด าเนินโครงการว่า นักเรียนต้องอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์  ซึ่งก าหนดเป้าหมายให้
สอดคล้องกับเป้าหมายของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 โดยจัดประชุม
เพื่อกระตุ้นให้ครูวางแผนการด าเนินงาน ชี้แจงรายละเอียดตามแผนการด าเนินงานตามโครงการเพื่อ
มอบหมายงานให้กับผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน นอกจากนี้
โรงเรียนเข้าร่วมโครงการโรงเรียนต้นแบบด้านส่งเสริมการอ่านการเขียนของเขตพื้นที่การการศึกษา
ประถมศึกษาราชบุรีเขต 1  
  ด้านครูสอนภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขาทางโรงเรี ยนได้ มีการคัดเลือกครูที่ มี
ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป และส่งเสริมครูสอนภาษาไทยทุกคนให้เข้า
ร่วมการอบรมการเรียนการสอนด้านการอ่านเขียนภาษาไทย  
  ด้านการจัดกิจกรรม เช่น กิจกรรมฝึกอ่านภาษาไทยในช่วงหลังเลิกเรียน กิจกรรมเขียน
เรื่องจากค าที่ก าหนดให้ในทุกระดับชั้น กิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอกและครู
ต้องใช้สื่อที่สอดคล้องกับนักเรียนและเหมาะสมกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น ด้านการคัดกรอง
นักเรียนท่ีมีปัญหาด้านการอ่านการเขียนครูประจ าชั้นด าเนินการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการ
อ่านและการเขียนในเบื้องต้น และจัดประชุมผู้ปกครองเพื่อรายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และหา
แนวทางแก้ไขเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียนร่วมกัน โดยครูจัดชั่วโมงเรียนเรียนซ่อมเสริมวิชา
ภาษาไทย และท าวิจัยในช้ันเรียนเพื่อแก้ปัญหาการอ่านการเขียน 
  ด้านการนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยผู้บริหาร 
หัวหน้าวิชาการ และศึกษานิเทศก์ ทางโรงเรียนได้จัดการประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนินงานของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ในทุกเดือน และรายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อ
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ต่อไป 
  3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆ  
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 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 
 

ตอนที่ 2 ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ 

การประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ (Logic model ) 
ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ผู้วิจัยตรวจสอบโดย
การใช้ข้อมูลจากการท าแบบประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ 
(Logic model ) ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา 
ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ ซึ่งแบบสอบถามแบ่งออกเป็น 2 ตอนดังน้ี 

ตอนท่ี 1 ข้อค าถามเกี่ยวกับความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ 
ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ประกอบด้วยปัจจัยน าเข้า 
กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่านออกเขียนได้ มีลักษณะเป็นแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ แบ่งเป็น มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด  

ตอนท่ี 2 เป็นแบบสอบถามปลายเปิด โดยให้เขียนแสดงความคิดเห็น ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม
อื่นๆ เกี่ยวกับองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา โดยมีรายละเอียดดังนี ้

 
1. ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับการ 

ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก รายละเอียดดังตาราง 3 
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ตาราง 3 ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับการ 
     ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ( ขนาดเล็ก ) 
 

รายการ 
ค่าเฉลี่ยและคา่เบีย่งเบนมาตรฐาน 

( N = 5 ) 

   x  SD แปลผล 

ด้านปัจจยัน าเขา้ 
1. ประสบการณ์ของครใูนการสอนภาษาไทยที่จบ
ไม่ตรงสาขา 

4.40 0.55 มาก 

2. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของครูที่ส่งเสริม
การอ่านและการเขียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

3. ผู้บริหารและศึกษานิเทศก ์ 4.40 0.55 มากที่สุด 
4. งบประมาณที่เพียงพอ 4.40 0.55 มากที่สุด 
5. ส่ืออุปกรณ์ที่ส่งเสริมการอ่านและการเขียน
เพียงพอ 

4.80 0.45 มากที่สุด 

6. สถานที่ที่เอื้อต่อการอ่านและการเขียนของ
นักเรียน 

4.60 0.55 มากที่สุด 

7. ระบบคัดกรองเด็กทีม่ีปัญหาด้านการอ่านและ
การเขียน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

รวม 4.63 0.24 มากที่สุด 
ด้านกระบวนการ 

1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น
วาระส าคัญของโรงเรียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

2. ด าเนินโครงการอ่านออกเขียนได้อย่างต่อเนื่อง 4.80 0.45 มากที่สุด 
3. ประชุมวางแผนการด าเนินงาน 4.80 0.45 มากที่สุด 
4. ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมการเรียนการสอน
ด้านการอ่านเขียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

5. ครูศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองเพื่อพัฒนาและ
ส่งเสริมเทคนิคการสอนวิชาภาษาไทย 

4.60 0.55 มากที่สุด 

6. ครูศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาไทยจากครูโรงเรียนอ่ืนที่อยู่บริเวณ
ใกล้เคียง 

4.60 0.55 มากที่สุด 

7. การท ากิจกรรมพีช่่วยน้องและเพื่อนช่วยเพื่อน
อ่านหนังสือ 

5.00 0.00 มากที่สุด 

8. กิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนใชน้วัตกรรมเพื่อ
พัฒนาการอ่านและการเขยีน 

4.20 0.45 มากที่สุด 

9. การท ากิจกรรมบันทึกการอ่าน 4.80 0.45 มากที่สุด 

ตาราง 3 (ต่อ) 
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รายการ 
ค่าเฉลี่ยและคา่เบีย่งเบนมาตรฐาน 

( N = 5 ) 

   x  SD แปลผล 

10. ประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนินโครงการ
อ่านออกเขียนได้ทุกๆ 2 สัปดาห ์

4.60 0.55 มากที่สุด 

11. กจิกรรมการเตรยีมความพร้อมด้านการอ่าน
เขียนในระดับปฐมวัย 

4.80 0.45 มากที่สุด 

12. การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการ
อ่านออกเขียนได ้

4.60 0.55 มากที่สุด 

13. ประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่ได้รับการ
อ่านซ่อมเสริม 

4.80 0.45 มากที่สุด 

14. การให้ความรว่มมือของผู้ปกครองในการดูแล
นักเรียนด้านการอ่านเขียนที่บ้าน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

รวม 4.73 0.32 มากที่สุด 
ด้านผลผลิต 

จ านวนนักเรียนทีม่ีปัญหาการอ่านออกเขียนได้
ลดลง 

4.80 0.45 มากที่สุด 

ด้านผลลัพธ ์
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทยสูงขึ้น 4.80 0.45 มากที่สุด 

รวมทุกด้าน 4.70 0.28 มากทีสุ่ด 

 
จากตาราง 3 พบว่า การประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ 

ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก โดยรวมทั้ง 
4 ด้านอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.70 , SD = 0.28) องค์ประกอบต่างๆ โมเดลเชิงตรรกะ มีความ
เหมาะสมในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต และผลลัพธ์ ดังนี้ 

ด้านปัจจัยน าเข้า พบว่า องค์ประกอบต่างๆโมเดลเชิงตรรกะ มีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ( X = 4.63 , SD = 0.24) และมีความเห็นว่าประสบการณ์ของครูในการสอนภาษาไทยที่
จบไม่ตรงสาขาการใช้เทคนิคต่างๆ ในการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมการอ่านและการเขียน งบประมาณที่
เพียงพอจากเงินสนับสนุนของชุมชน สื่ออุปกรณ์และสถานที่ที่เอื้อต่อการอ่านและการเขียนที่
เพียงพอ ระบบคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน โดยมีผู้บริหารและศึกษานิเทศก์
เข้ามามีส่วนร่วมในการนิเทศก ากับติดตามการด าเนินงานโครงการอ่านออกเขียนได้ด้วย 

ด้านกระบวนการ พบว่า องค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ มีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.73 , SD = 0.32) และมีความเห็นว่ากระบวนการในการด าเนินโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ต้องเริ่มจาก โรงเรียนประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็นวาระส าคัญของ
โรงเรียน ประชุมวางแผนการด าเนินงาน ด าเนินงานตามกิจกรรมในโครงการ ส่งเสริมครูเข้ารับการ
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อบรมการเรียนการสอนด้านการอ่านเขียนและศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองเพื่อพัฒนาและส่งเสริม
เทคนิคการสอนวิชาภาษาไทย ศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอื่น
ที่อยู่บริเวณใกล้เคียง และด าเนินการท ากิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อนช่วยเพื่อนอ่านหนังสือ การท า
กิจกรรมบันทึกการอ่าน กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการอ่านเขียนในระดับปฐมวัย กิจกรรม
ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านและการเขียน การประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่
มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนเพื่อให้ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการดูแลด้านการอ่านเขียนของนักเรียน
ที่บ้านเม่ือได้ด าเนินกิจกรรมต่างๆแล้วมีการประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนินโครงการอ่านออก
เขียนได้ทุกๆ 2สัปดาห์ การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้เพื่อให้ด าเนิน
โครงการอ่านออกเขียนได้อย่างต่อเนื่อง  

ด้านผลผลิต พบว่า องค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ( X = 4.80 , SD = 0.45)  และมีความเห็นว่าเม่ือได้ด าเนินการตามกระบวนการต่างๆจะ
ท าให้จ านวนนักเรียนท่ีมีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 

ด้านผลลัพธ์ พบว่า องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
( X = 4.80 , SD = 0.45) และมีความเห็นว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้นเม่ือ
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 

 
2. องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ 

ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดกลาง รายละเอียดดังตาราง 4 
 
 
 
 
 
ตาราง 4 ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับการ 
     ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ( ขนาดกลาง ) 
 

รายการ 
ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 

(N = 5) 

x  SD แปลผล 
ด้านปัจจัยน าเข้า 

1. ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของ
ครูที่จบตรงสาขา 

4.80 0.45 มากที่สุด 

2. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อ 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการ 
ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 

(N = 5) 

x  SD แปลผล 
พัฒนาการอ่าน การเขียน 
3. งบประมาณเพียงพอ 4.60 0.55 มากที่สุด 
4. สื่ออุปกรณ์ส่งเสริมการอ่านและ       
การเขียนเพียงพอ 

5.00 0.00 มากที่สุด 

5. ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหา
ด้านการอ่านการเขียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

6. ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ 4.60 0.55 มากที่สุด 
รวม 4.77 0.32 มากที่สุด 

ด้านกระบวนการ 
1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้
เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

2. จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย 
กระบวนการท างานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ให้กับครูทุกๆ  2 สัปดาห์ 

5.00 0.00 มากที่สุด 

3. จัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับ
นักเรียนที่มีปัญหาการอ่านการเขียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

4. จัดชั่วโมงการอ่านเขียนเพิ่มเติมในช่วง
เย็นหลังเลิกเรียน 

4.60 0.55 มากที่สุด 

5. ชี้แจงผู้ปกครองเกี่ยวกับปัญหาการอ่าน
เขียนของนักเรียนเพื่อขอความร่วมมือใน
การช่วยเหลือด้านการอ่านเขียนให้เข้มงวด
ที่บ้าน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

6. การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วงเช้า 5.00 0.00 มากที่สุด 
7. การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชีค า
พื้นฐาน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

8. ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงานเกี่ยวกับอ่าน
เขียนเพื่อให้นักเรียนเห็นพัฒนาการของ
ตนเอง 

4.60 0.55 มากที่สุด 

9. การนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของ 4.60 0.55 มากที่สุด 

ตาราง 4 (ต่อ) 
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รายการ 
ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 

(N = 5) 

x  SD แปลผล 
โครงการอ่านออกเขียนได้ 
10. ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอน 4.80 0.45 มากที่สุด 
11.  ประชุมเพื่อรายงานผลการประเมิน
นักเรียนอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขต
พื้นที่ 

5.00 0.00 มากที่สุด 

รวม 4.84 0.13 มากที่สุด 

ด้านผลผลิต 
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก
เขียนได้ลดลง 

4.80 0.45 มากที่สุด 

ด้านผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น 

4.80 0.45 มากที่สุด 

รวมทุกด้าน 4.81 0.21 มากที่สุด 

 
จากตาราง 4 พบว่าการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดล            

เชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดกลาง 
โดยรวมทั้ง 4 ด้านอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.81 , SD = 0.21) องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิง
ตรรกะ มีความเหมาะสมในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต และผลลัพธ์ ดังนี ้

ด้านปัจจัยน าเข้า พบว่า องค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.77 , SD = 0.32) และมีความเห็นว่าประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของ
ครูที่จบตรงสาขา การจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อพัฒนาการอ่านและการเขียน งบประมาณที่เพียงพอ สื่อ
อุปกรณ์ส่งเสริมการอ่านและการเขียนที่เพียงพอ ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่าน
และการเขียน ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ในการก ากับติดตามการด าเนินงานโครงการอ่านออกเขียน
ได้ 

ด้านกระบวนการ พบว่า องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ มีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.84 , SD = 0.13) และมีความเห็นว่า การประกาศนโยบายการอ่านออกเขียน
ได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย กระบวนการท างานของโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ให้กับครูทุกๆ 2 สัปดาห์ ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอนและจัดท าแผนการอ่าน
ซ่อมเสริมส าหรับนักเรียนอ่านเขียนไม่คล่อง จัดชั่วโมงการอ่านเขียนเพิ่มเติมในช่วงเย็นหลังเลิก
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เรียน การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วงเช้าทุกวัน การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชีค าพื้นฐาน และ
ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงานเกี่ยวกับอ่านเขียนเพื่อให้นักเรียนเห็นพัฒนาการของตนเอง การชี้แจง
ผู้ปกครองเกี่ยวกับปัญหาการอ่านเขียนของนักเรียนเพื่อขอความร่วมมือในการช่วยเหลือด้านการ
อ่านเขียนให้เข้มงวดที่บ้าน การนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดย
ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ และการรายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้จ่อ
ส านักงานเขตพื้นที่ 

ด้านผลผลิต พบว่า องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ( X = 4.80 , SD = 0.45) และมีความเห็นว่าเมื่อได้ด าเนินการตามกระบวนการต่างๆจะท า
ให้จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 

 ด้านผลลัพธ์ พบว่า องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก
ที่สุด ( X = 4.80 , SD = 0.45) และมีความเห็นว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้นเม่ือ
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 

 3. ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับการ 
ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดใหญ่ รายละเอียดดังตาราง 
5 
 
ตาราง 5 ผลการประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆ ของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับการ 
     ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ( ขนาดใหญ่ ) 
 

 
รายการ 

ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 
(N = 5) 

X  SD แปลผล 
ด้านปัจจัยน าเข้า 

1. ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของครูท่ี
จบไม่ตรงสาขาและจบตรงสาขา 

4.80 0.45 มากที่สุด 

2. ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

3. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของครูเพื่อ
พัฒนาการอ่านการเขียน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

4. งบประมาณที่เพียงพอ 4.60 0.55 มากที่สุด 
5. สื่ออุปกรณ์ที่ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านการ
เขียนภาษาไทย 

4.80 0.45 มากที่สุด 

6. ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการและศึกษานิเทศก์ 4.80 0.45 มากที่สุด 

ตาราง 5 (ต่อ) 
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รายการ 

ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 
(N = 5) 

X  SD แปลผล 
รวม 4.83 0.24 มากที่สุด 

ด้านกระบวนการ 
1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น
วาระส าคัญของโรงเรียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

2. กระตุ้นครูเพื่อวางนโยบายพร้อมชี้แจง
เป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้ต้อง
อ่านออกเขียนได้ 100% เพื่อให้ตรงกับ
เป้าหมายนโยบายของเขตพื้นท่ี 

4.80 0.45 มากที่สุด 

3. โรงเรียนเข้าร่วมโครงการต้นแบบด้าน
ส่งเสริมการอ่านการเขียนของเขตพื้นที่ 

4.40 0.55 มาก 

4. ประชุมวางแผนการด าเนินงานตามโครงการ
รวมถึงมอบหมายงานให้กับผู้มีส่วนร่วมใน
โครงการพร้อมชี้แจงรายละเอียดการด าเนิน 
งานตามโครงการ 

4.80 0.45 มากที่สุด 

5. ส่งเสริมการเข้ารับการอบรมการเรียนการ
สอนด้านการอ่านเขียน (ส าหรับครูสอน
ภาษาไทยที่มีวุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขา) 

5.00 0.00 มากที่สุด 

6. คัดเลือกครูท่ีมีประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึน้ไป (ส าหรับครูสอน
ภาษาไทยที่มีวุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขา) 

4.40 0.55 มาก 

7. นักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านเขียน ครูใช้
สื่อที่สอดคล้องกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น 

4.80 0.45 มากที่สุด 

8. การจัดกิจกรรมฝึกอ่านก่อนกลับบ้าน 4.60 0.55 มากที่สุด 
9. การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. การจัดกิจกรรมทดสอบการอ่านและการ
เขียนตามค าบอก 

4.80 0.45 มากที่สุด 

11. ครูจัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริมวิชาภาษาไทย
เพิ่มเติม 

4.80 0.45 มากที่สุด 

12. ครูประจ าชั้นคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหา
ด้านการอ่านและการเขียนเบื้องต้น 

4.80 0.45 มากที่สุด 

ตาราง 5 (ต่อ) 
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รายการ 

ระดับความคิดเห็นและค่าเฉลี่ย 
(N = 5) 

X  SD แปลผล 
13. ครูประจ าชั้นจัดการประชุมผู้ปกครองเพื่อ
รายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และหาแนว
ทางแก้ไขเพื่อพัฒนาการอ่านเขียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

14. การท าวิจัยในช้ันเรียนของครูเพื่อแก้ปัญหา
การอ่านการเขียนของนักเรียน 

4.80 0.45 มากที่สุด 

15. การนิเทศติดตามการด าเนินงานของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ 
 

5.00 0.00 มากที่สุด 

16. ประชุมรายงานผลการด าเนินงานของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ทุกเดือน 

4.60 0.55 มากที่สุด 

17. รายงานผลการประเมินนักเรียนอ่านออก
เขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นท่ี 

5.00 0.00 มากที่สุด 

รวม 4.75 0.28 มากที่สุด 
ด้านผลผลิต 

จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้
ลดลง 

4.80 0.45 มากที่สุด 

ด้านผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้น 4.80 0.45 มากที่สุด 

รวมทุกด้าน 4.80 0.26 มากที่สุด 

 
จากตาราง 5 พบว่า การประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ 

ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดใหญ่ โดยรวมทั้ง 
4 ด้านอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.80 , SD = 0.26) องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ มี
ความเหมาะสมในด้านปัจจัยน าเข้า กระบวนการ ผลผลิต และผลลัพธ์ ดังนี ้

ด้านปัจจัยน าเข้า พบว่า องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.83 , SD = 0.24) และมีความเห็นว่าประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของ
ครูที่จบไม่ตรงสาขาและจบตรงสาขา เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของครูเพื่อพัฒนาการอ่านการ
เขียนของนักเรียน ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการอ่านเขียน งบประมาณที่เพียงพอ สื่อ
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อุปกรณ์ที่ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านการเขียน ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการและศึกษานิเทศก์ เป็นผู้
ก ากับติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้ 

ด้านกระบวนการ พบว่า องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.75 , SD = 0.28) และมีความเห็นว่าการประกาศนโยบายการอ่านออกเขียน
ได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน การกระตุ้นครูเพื่อวางนโยบายพร้อมชี้แจงเป้าหมายของโครงการ
อ่านออกเขียนได้ต้องอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์ เพื่อให้ตรงกับเป้าหมายนโยบายของเขต
พื้นที่ โรงเรียนได้มีการเข้าร่วมโครงการต้นแบบด้านส่งเสริมการอ่านการเขียนของเขตพื้นที่ มีการ
ประชุมวางแผนการด าเนินงานตามโครงการรวมถึงมอบหมายงานให้กับผู้มีส่วนร่วมในโครงการ
พร้อมชี้แจงรายละเอียดการด าเนินงานตามโครงการ คัดเลือกครูที่มีประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป ( ส าหรับครูสอนภาษาไทยที่มีวุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขา ) และ
ส่งเสริมการให้มีการเข้ารับการอบรมการเรียนการสอนด้านการอ่านเขียน ครูประจ าชั้นคัดกรอง
นักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียนเบื้องต้น นักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านเขียน ครู
ประจ าชั้นจัดการประชุมผู้ปกครองเพื่อรายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และหาแนวทางแก้ไขเพื่อ
พัฒนาการอ่านเขียน การท าวิจัยในชั้นเรียนของครูเพื่อแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน ครู
ใช้สื่อที่สอดคล้องกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น จัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริมวิชาภาษาไทยเพิ่มเติม การ
จัดกิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอก การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ 
การจัดกิจกรรมฝึกอ่านก่อนกลับบ้านทุกวัน การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้เพื่อประชุมรายงานผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้ทุกเดือนและรายงานผล
การประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่ 

ด้านผลผลิต พบว่า องค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ( X = 4.80 , SD = 0.45) และมีความเห็นว่าเมื่อได้ด าเนินการตามกระบวนการต่างๆจะท า
ให้จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 

ด้านผลลัพธ์ พบว่า องค์ประกอบของโมเดลเชิงตรรกะมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
( X = 4.80 , SD = 0.45) และมีความเห็นว่า เม่ือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้นเม่ือ
จ านวนนักเรียนท่ีมีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ลดลง 
ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของโมเดลเชิงตรรกะ
ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา
ตามขนาดของโรงเรียน 
 
ตาราง 6 ผลการเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการ 
     ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาตามขนาดของโรงเรียน 
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หัวข้อในการเปรียบเทียบ 
โรงเรียนขนาด

เล็ก 
โรงเรียนขนาด

กลาง 
โรงเรียนขนาด

ใหญ่ 
ปัจจัยน าเข้า 

1. งบประมาณเพียงพอ    
2. ครูสอนภาษาไทยท่ีมีวุฒิการศึกษาตรง
สาขา -   

3. สื่ออุปกรณ์ที่ส่งเสริมการอ่านการเขียน
เพียงพอ    

4. สถานท่ีที่เอื้อต่อการอ่านการเขียน  - - 
5. ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์มีบทบาทใน
การนิเทศก ากับติดตามการด าเนินงาน    

5. ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหา
การอ่านการเขียน    

6. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อ
พัฒนาการอ่านการเขียน    

กระบวนการ 
1. การประกาศนโยบายการอ่านออกเขียน
ได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน    

2. การจัดประชุมชี้แจงเป้าหมายของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ให้กับผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ 

   

3. การจัดประชุมผู้ปกครองเพื่อชี้แจงและ
หาแนวทางแก้ไขร่วมกันส าหรับนักเรียนที่
มีปัญหาการอ่านการเขียน 

   

    
4. การส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมเพื่อ
พัฒนาการเรียนการสอนด้านการอ่านการ
เขียนภาษาไทย 

   

5. การคัดเลือกครูท่ีมีประสบการณ์ในการ
สอนภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป 

- -  

6. ครูศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง  - - 
7. การศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการ  - - 

ตาราง 6 (ต่อ) 
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หัวข้อในการเปรียบเทียบ 
โรงเรียนขนาด

เล็ก 
โรงเรียนขนาด

กลาง 
โรงเรียนขนาด

ใหญ่ 
สอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอื่นท่ีอยู่
บริเวณใกล้เคียง 
8. การท าวิจัยในชั้นเรียนเพื่อแก้ปัญหา
การอ่านการเขียนของนักเรียน - -  

9. กิจกรรมการฝึกอ่านหนังสือ    
    
10. กิจกรรมบันทึกการอ่าน  - - 
11. กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้าน
การอ่านเขียนในระดับปฐมวัย  - - 

12. กิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้
นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียน  - - 

13. การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชี
ค าพื้นฐาน 

-  - 

14. จัดท าแฟ้มสะสมผลงานนักเรียน
เกี่ยวกับการอ่านการเขียน 

-  - 

15.กิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ - -  
16. กิจกรรมทดสอบการอ่านและเขียน
ตามค าบอก 

- -  

17. การให้ความร่วมมือของผู้ปกครองใน
การดูแลนักเรียนด้านการอ่านเขียนท่ีบ้าน    

18. การจัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริม
ส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการ
เขียน 

-   

    
 
19. การจัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริมวิชา
ภาษาไทย 

   

20. การจัดท าสื่อที่เหมาะสมนักเรียนท่ีมี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียน 

- -  

21. การนิเทศติดตามการด าเนินงานของ
โครงการอ่านออกเขียนได้     

ตาราง 6 (ต่อ) 
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หัวข้อในการเปรียบเทียบ 
โรงเรียนขนาด

เล็ก 
โรงเรียนขนาด

กลาง 
โรงเรียนขนาด

ใหญ่ 
22. การจัดประชุมให้กับบุคลากรใน
โรงเรียนเพื่อรายงานผลการนิเทศติดตาม
การด าเนินงาน 

   

23. รายงานผลการประเมินนักเรียนการ
อ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่    

ผลผลิต 
จ านวนนักเรียนที่อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้
ลดลง    

ผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น    

  
 จากตาราง 6 ผลการเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของโมเดลเชิงตรรกะ
ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาตามขนาดของ
โรงเรียน พบว่า  
 องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้าของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่ ที่
เหมือนกันได้แก่ 1) งบประมาณที่เพียงพอ 2) สื่ออุปกรณ์การเรียนที่ส่งเสริมการอ่านการเขียนมี
เพียงพอ 3) ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน 4) เทคนิคการจัดกิจกรรม
ต่างๆเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียน และ 5) มีผู้บริหาร ศึกษานิเทศก์ในการนิเทศก ากับติดตามผล
การด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้ สิ่งที่แตกต่างกันได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็กมีครูสอน
ภาษาไทยที่มีวุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขาและมีสถานที่ที่เอื้อต่อการอ่านการเขียนของนักเรียน
 องค์ประกอบด้านกระบวนการของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่ ที่
เหมือนกันได้แก่ 1) การประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 2) การ
จัดประชุมชี้แจงเป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้ให้กับผู้ที่ มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่าน
ออกเขียนได้ 3) การจัดประชุมผู้ปกครองเพื่อชี้แจงและหาแนวทางแก้ไขร่วมกันส าหรับนักเรียนที่มี
ปัญหาการอ่านการเขียน 4) การส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนด้านการ
อ่านการเขียนภาษาไทย 5) การให้ความร่วมมือของผู้ปกครองในการดูแลนักเรียนด้านการอ่านเขียน
ที่บ้าน 6) การจัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริมวิชาภาษาไทยส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการ
เขียน 7) กิจกรรมการฝึกอ่านหนังสือ 8) การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ 9) การจัดประชุมให้กับบุคลากรในโรงเรียนเพื่อรายงานผลการนิเทศติดตามการด าเนินงาน 
และ 10) รายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่  สิ่งที่แตกต่าง
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กันได้แก่ 1) โรงเรียนขนาดใหญ่ส าหรับครูที่มีวุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขาจะมีการคัดเลือกครูที่มี
ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป  2) โรงเรียนขนาดเล็ก มีครูสอนภาษาไทย
ที่มีวุฒิการศึกษาจบไม่ตรงสาขาจะมีกระบวนการเพื่อเพิ่มประสบการณ์การสอนของครูโดยครูศึกษา
หาความรู้ด้วยตนเองและศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอื่นที่อยู่
บริเวณใกล้เคียง 3) โรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญ่มีการจัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับ
นักเรียนท่ีมีปัญหาด้านการอ่านการเขียน 4) โรงเรียนขนาดใหญ่มีการจัดท าสื่อที่เหมาะสมนักเรียนที่
มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน และ 5) กิจกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียน โดยโรงเรียนขนาดเล็ก
ได้จัดกิจกรรมบันทึกการอ่าน กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการอ่านเขียนในระดับปฐมวัยและ 
กิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียน โรงเรียนขนาดกลางได้จัด
กิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชีค าพื้นฐาน และจัดท าแฟ้มสะสมผลงานนักเรียนเกี่ยวกับการอ่านการ
เขียน โรงเรียนขนาดใหญ่ได้จัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้และกิจกรรมทดสอบการอ่าน
และเขียนตามค าบอก 
 องค์ประกอบด้านผลผลิต ของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่ สิ่งที่
เหมือนกันคือ จ านวนนักเรียนท่ีอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ลดลง 
 องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ่ สิ่งที่
เหมือนกันคือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้น 
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บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ีเป็นการศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อความส าเร็จ กระบวนการด าเนินงาน 
กิจกรรมต่างๆของโครงการอ่านออกเขียนได้ เพื่อใช้ในการออกแบบการประเมินโครงการอ่านออก
เขียนได้โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
ซึ่งผู้วิจัยได้สรุปผล อภิปรายผล และมีข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งน้ี 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการ
อ่านออกเขียนของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ราชบุรีเขต 1 
 
วิธีการด าเนินการวิจัย 

การวิจัยในครั้งนี้แบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอน ดังนี้  
ขั้นตอนท่ี 1 พัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ

โรงเรียนระดับประถมศึกษา  
ขั้นตอนท่ี 2 ตรวจสอบคุณภาพของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออก

เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา 
 1. ประชากรและกลุ่มผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัย แบ่งเป็น  

1.1 กลุ่มผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัยในขั้นตอนที่ 1 ประกอบด้วย 1) ศึกษานิเทศก์
ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1 2) โรงเรียนที่
ประสบความส าเร็จในโครงการอ่านออกเขียนได้จ านวน 3 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาด
กลางและขนาดใหญ่ ซึ่งประกอบด้วย ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ครูผู้สอนและผู้ที่เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน โดยเกณฑ์ในการเลือกโรงเรียน
ที่ประสบความส าเร็จ ได้แก่ เกณฑ์ในการเลือกโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จ ได้แก่ 
 1. เป็นโรงเรียนที่อยู่ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
 2. เป็นโรงเรียนที่มีการรายงานผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์  
คือ นักเรียนในระดับช้ัน ประถมศึกษาปีท่ี 1- 6 ที่ไม่มีผลการประเมินการอ่านออกเขียนได้ และ 
การอ่านคล่องเขียนคล่อง อยู่ในระดับปรับปรุงเร่งด่วน โดยเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง  
และขนาดใหญ่ ขนาดละ 1 โรง 
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  1.2 กลุ่มผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัยในขั้นตอนที่ 2 ประกอบด้วย 1) เป็นนักวิชาการที่มี
ประสบการณ์สาขาการวัดและประเมินผลที่มีประสบการณ์การท างานมากกว่า 5 ปี จ านวน 2 ท่าน 
2) เป็นอาจารย์ที่มีประสบการณ์การท างานในด้านการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยมากกว่า 10 ปี 
จ านวน 2 ท่าน และ 3) ผู้ส าเร็จในการขับเคลื่อนนโยบายอ่านออกเขียนได้ จ านวน 1 ท่านโดยผู้วิจัย
คัดเลือกแบบเจาะจง (purposive sampling) 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลมี 2 ชนิด ประกอบด้วย 1) แบบสัมภาษณ์แบบมี
โครงสร้างแบบปลายเปิดเพื่อใช้สัมภาษณ์ ศึกษานิเทศก์ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของ
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1 ผู้บริหารโรงเรียน ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ครูผู้สอนและผู้ที่เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน  และ2) แบบสอบถามเพื่อ
ตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับประเมินโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา 
  3. การเก็บรวบรวมข้อมูลในขั้นตอนที่ 1 ผู้วิจัยได้ติดต่อประสานงาน ศึกษานิเทศก์
ผู้รับผิดชอบโครงการอ่านออกเขียนได้ ของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1 เพื่อขอ
อนุญาตและความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากผู้บริหารโรงเรียนทั้ง 3 โรงเรียน โดยใช้
เครื่องมือที่สร้างขึ้นเพื่อด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง ตั้งแต่เดือนสิงหาคมถึงเดือน
พฤษภาคม 2560 ได้ข้อมูลครบถ้วนทุกฉบับ เม่ือน ามาตรวจสอบความสมบูรณ์สามารถน ามา
วิเคราะห์ได้ครบทุกฉบับ และในขั้นตอนที่ 2 ผู้วิจัยได้ท าหนังสือขอความร่วมมือในการเป็น
ผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ที่ออกโดยบัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัย      
ศรีนครินทรวิโรฒ และผู้วิจัยด าเนินการติดตามประสานงานทางโทรศัพท์และเดินทางไปพบด้วย
ตนเอง 
  4. การตรวจสอบความถูกต้องและเชื่อถือได้ของข้อมูล โดยการตรวจสอบความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยน าแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดล
เชิงตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ให้ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 3 ท่านตรวจสอบความเที่ยงตรงของเนื้อหา (Content Validity) และความชัดเจนในการสื่อ
ความของแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบย่อยของโมเดลเชิงตรรกะ ส าหรับประเมิน
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา  
  5. วิเคราะห์ข้อมูลตามความเหมาะสมของประเภทข้อมูลโดยการวิเคราะห์เนื้อหา การแจก
แจงความถี่ ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป SPSS 
  6. ประมวลผลและเสนอผลการวิจัย โดยการพรรณนา แยกตามความมุ่งหมายของการวิจัย 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมูลด าเนินการตามแนวทางดังต่อไปนี้ 
  1. ใช้เทคนิคการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) หรือวิเคราะห์ความถี่ 
(Frequency) ส าหรับข้อมูลเชิงคุณภาพที่ได้จากการสัมภาษณ์ 
  2. ใช้วิธีการหาค่าเฉลี่ย ( X ) และหาค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
ส าหรับข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถาม จากนั้นจึงน าค่าเฉลี่ยไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 
  3. น าแบบสอบถามมาจัดท าทะเบียนข้อมูล และวิเคราะห์ข้อมูล 
  
สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้
ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 
โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ในตามขนาดของโรงเรียน สรุปได้
ดังนี ้

โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ขนาดเล็ก 
 1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
 1.1 งบประมาณที่เพียงพอ โดยงบประมาณมาจากการสนับสนุนของชุมชนบริเวณ
ใกล้เคียงโรงเรียน 
  1.2 สถานท่ีที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนเพื่อส่งเสริมด้านการอ่านและการเขียน 
  1.3 สื่ออุปกรณ์การเรียนเกี่ยวกับการส่งเสริมพัฒนาการอ่านและการเขียนที่เพียงพอ 
  1.4 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆ ของครูท่ีส่งเสริมและพัฒนาการอ่านและการเขียนของ
นักเรียน 
  1.5 ประสบการณ์การสอนของครูสอนภาษาไทยท่ีจบไม่ตรงสาขา 
  1.6 ระบบคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน 
  1.7 ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ ในการติดตามและประเมินผลการด าเนินงานของ
โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน 
 2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 
  2.1 ประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 
  2.2 ประชุมวางแผนการด าเนินงาน 
  2.3 ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ด าเนินโครงการอ่านออกเขียนได้ 
  2.3 การด าเนินกิจกรรมต่างๆจากประสบการณ์การสอนและเทคนิคต่างๆของครู ได้แก่ 
กิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อนช่วยเพื่อนในการอ่านหนังสือ กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการ
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อ่านเขียนในระดับปฐมวัย และกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านและ
การเขียน 
  2.4 กระบวนการเพื่อเพิ่มพูนประสบการณ์การสอนของครูภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขา 
ได้แก่ ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมการเรียนการสอนด้านการอ่านการเขียน  ครูศึกษาหาความรู้ด้วย
ตนเองเพื่อพัฒนาและส่งเสริมเทคนิคการสอนวิชาภาษาไทย และศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการ
สอนภาษาไทยจากครูโรงเรียนอื่นท่ีอยู่บริเวณใกล้เคียง 
  2.5 ครูจัดประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนเพื่อให้
รับทราบถึงกระบวนการในการแก้ปัญหาด้านการอ่านเขียนของนักเรียน 
  2.6 การให้ความร่วมมือของผู้ปกครองในการดูแลนักเรียนด้านการอ่านเขียนที่บ้าน
เพื่อให้นักเรียนได้รับการพัฒนาด้านการอ่านการเขียนอย่างเต็มที่  
  2.7 การนิเทศก ากับติดตามการด าเนินงานในโครงการอ่านออกเขียนได้ โดยมีผู้บริหาร
และศึกษานิเทศก์เป็นผู้ด าเนินการ 
  2.8 ประชุมรายเพื่องานผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้ให้กับ ผู้บริหาร 
ครู โดยมีการประชุมทุกๆ 2 สัปดาห์ และรายงานผลโครงการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ต่อไป 
 3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆในข้างต้น 
 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 

โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา ขนาดกลาง 

1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
  1.1 งบประมาณสนับสนุนด้านการส่งเสริมการอ่านท่ีเพียงพอ 
  1.2 สื่ออุปกรณ์ส่งเสริมเสริและพัฒนาการอ่านเขียนภาษาไทยท่ีเพียงพอ 
  1.3 ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขา 
  1.4 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อพัฒนาการอ่านเขียนภาษาไทย 
  1.5 ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน 
  1.6 ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์  

2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 
  2.1 ประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 
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  2.2 ด าเนินการจัดประชุมกับผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนได้แก่ ครู และผู้บริหาร เพื่อชี้แจงเป้าหมาย กระบวนการด าเนินงานของโครงการเพื่อให้ทุก
คนได้รับรู้และเข้าใจตรงกัน โดยด าเนินการจัดประชุมทุกๆ 2 สัปดาห์ 
  2.3 การด าเนินกิจกรรมต่างๆจากประสบการณ์การสอนและเทคนิคต่างๆของครู เช่น 
กิจกรรมการอ่านหนังสือในช่วงเช้า กิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชีค าพื้นฐาน โดยผลงานที่ได้จากการ
กิจกรรมต่างๆ ครูน ามาจัดท าแฟ้มสะสมผลงานของนักเรียนรายบุคคลเพื่อให้นักเรียนได้เห็น
พัฒนาการของตนเองด้านการอ่านการเขียน 
  2.4 ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอน 
  2.5 ครูชี้แจงผู้ปกครองของนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนเพื่อขอความ
ร่วมมือในการช่วยเหลือ ดูแลนักเรียนท่ีบ้านให้เข้มงวดด้านการอ่านการเขียนภาษาไทย 
  2.6 ครูจัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน 
  2.7 ครูจัดชั่วโมงการอ่านการเขียนเพิ่มเติมในช่วงเย็นหลังเลิกเรียนให้กับนักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียน 
  2.8 การนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยผู้บริหารและ
ศึกษานิเทศก์ 
  2.9 ประชุมเพื่อรายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขต
พื้นที ่
 3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆในข้างต้น 
 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 
โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา 
ขนาดใหญ่ 

1. องค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้า ประกอบด้วย 
 1.1 งบประมาณสนับสนุนด้านการส่งเสริมการอ่านการเขียนท่ีเพียงพอ  
  1.2 สื่ออุปกรณ์ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทยท่ีเพียงพอ 
  1.3 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อพัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทย 
  1.4 ประสบการณ์ในการสอนภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขาและครูท่ีจบไม่ตรงสาขา 
  1.5 ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนภาษาไทย 
  1.6 ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนได้แก่ ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการ และศึกษานิเทศก์ 
 2. องค์ประกอบด้านกระบวนการ ประกอบด้วย 
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  2.1 ประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 
  2.2 ด าเนินการชี้แจงเป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยมีเป้าหมายที่ชัดเจน
ในการด าเนินโครงการว่า นักเรียนต้องอ่านออกเขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์  ซึ่งวางเป้าหมายให้ตรงกับ
เป้าหมายของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1                                                      
  2.3 โรงเรียนเข้าร่วมโครงการโรงเรียนต้นแบบด้านส่งเสริมการอ่านการเขียนของเขต
พื้นที่การการศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1                                                       
   2.4 จัดประชุมวางแผนการด าเนินงานตามโครงการเพื่อมอบหมายงานให้กับผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนพร้อมชี้แจงรายละเอียดตามแผนการด าเนินงาน
ในโครงการ 
  2.5 ครูใช้สื่อที่สอดคล้องและเหมาะสมกับนักเรียนในแต่ละระดับช้ัน 
  2.6 ครูจัดชั่วโมงเรียนเรียนซ่อมเสริมวิชาภาษาไทยให้ส าหรับนักเรียนมีปัญหาด้านการ
อ่านการเขียน 
  2.7 การจัดกิจกรรมฝึกอ่านภาษาไทยในช่วงหลังเลิกเรียน 
  2.8 การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้ในทุกระดับชั้น 
  2.9 การจัดกิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอก 
  2.10 ครูสอนภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขาทางโรงเรียนได้คัดเลือกครูที่มีประสบการณ์ใน
การสอนภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป และส่งเสริมครูสอนภาษาไทยทุกคนให้เข้าร่วมการอบรม
การเรียนการสอนด้านการอ่านเขียนภาษาไทย 
  2.11 ครูประจ าชั้นด าเนินการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียนใน
เบื้องต้น 
  2.12 เมื่อครูประจ าชั้นด าเนินการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน
ในเบื้องต้นแล้ว ครูจัดประชุมผู้ปกครองเพื่อรายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และหาแนวทางแก้ไข
เพื่อพัฒนาการอ่านการเขียน 
  2.13  การท าวิจัยในช้ันเรียนของครูเพื่อแก้ปัญหาการอ่านการเขียน 
  2.14 การนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยผู้บริหาร 
หัวหน้าวิชาการ และศึกษานิเทศก์ 
  2.15 โรงเรียนจัดการประชุมรายงานผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้
ในทุกเดือน 
  2.16  รายงานผลการประเมินนักเรียนการอ่านออกเขียนได้ต่อส านักงานเขตพื้นที่ 
3. องค์ประกอบด้านผลผลิต ประกอบด้วย 
  จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆในข้างต้น 
 4. องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ประกอบด้วย 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น 
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อภิปรายผลการวิจัย 
จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออก

เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรี
เขต 1 สามารถอภิปรายผลการวิจัยได้ดังนี้ 

1. ด้านปัจจัยน าเข้า (Input) ประกอบด้วย  
  1.1 งบประมาณที่ใช้ในโครงการอ่านออกเขียนจะต้องมาจากการวางแผนการ
ด าเนินงานในโครงการ เพื่อโรงเรียนจะได้จัดสรรงบประมาณได้อย่างถูกต้องและเพียงพอต่อการ
ด าเนินกิจกรรมต่างๆ โดยงบประมาณอาจมาจากการสนับสนุนจากแหล่งต่างๆ เช่น ชุมชน 
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ซึ่งงบประมาณคือเครื่องมือส าคัญอย่างหนึ่งที่ท าให้แผนงาน กิจกรรม 
หรือโครงการต่างๆสามารถด าเนินการได้อย่างต่อเนื่องและบรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้  ซึ่งสอดคล้องกับ
ผลการศึกษาของ ( พรจันทร์ พรศักดิ์กุล : 2550 ) การบริหารงบประมาณเป็นระบบที่เน้นการ
กระจายอ านาจ ในการใช้จ่ายงบประมาณ โดยให้โรงเรียนเป็นผู้ตัดสินใจว่าใช้งบประมาณอย่างไร 
ดังนั้นระบบงบประมาณต้องมีการสร้างระบบความรับผิดชอบต่อผลส าเร็จ (Accountability System) 
ขึ้นมา มีความตระหนักในผลที่เกิดขึ้น และมีความระมัดระวังรอบคอบในการตัดสินใจเพื่อควบคุม
การใช้จ่ายให้เกิดผลผลิตและผลลัพธ์ตามที่ก าหนดไว้ในแผน และท าให้เป้าหมายท่ีต้องการบรรลุได้  
  1.2 สถานที่ที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนเพื่อส่งเสริมด้านการอ่านและการเขียน 
สถานท่ีหรือการสร้างบรรยากาศที่ก่อให้เกิดการเรียนรู้จะท าให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการศึกษาหา
ความรู้เพิ่มเติม มีความสนใจในการเรียนรู้และเป็นส่วนหนึ่งที่ท าให้กิจกรรมสามารถด าเนินการได้
อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับผลการศึกษาของ (พรรณี เสี่ยงบุญและคณะ: 2554) ได้ศึกษา
พบว่า การพัฒนาแหล่งเรียนรู้ในสถานศึกษาให้มีสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการจัดการเรียนรู้ เช่นมี
ห้องสมุด และห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์มีสื่อ-อุปกรณ์เพียงพอต่อการใช้บริการ และมีบรรยากาศที่
เอื้อต่อการศึกษาหาความรู้ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น มีแรงจูงใจในการแสวงหาความรู้ ครู
สามารถด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ เม่ือ
สถานศึกษาได้มีแหล่งเรียนรู้หรือสถานที่จะท าให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงและเกิดการจัดการเรียนรู้
เพิ่มมากขึ้น เป็นที่คาดหมายได้ว่าผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนจะดีขึ้นในโอกาสต่อไป ซึ่งสถานที่ที่เอื้อต่อ
การเรียนรู้ของนักเรียนอาจเป็นสถานที่ที่อยู่ในห้องเรียนหรือนอกห้องเรียน การใช้แหล่งเรียนรู้ควร
ใช้ให้สอดคล้องกับกิจกรรมเพราะการใช้รูปแบบการใช้แหล่งเรียนรู้ที่ เหมาะสมจะส่งผลให้การจัด
การศึกษาเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ เช่น โรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็กจะมีรูปแบบการใช้แหล่ง
เรียนรู้ในท้องถิ่นซ่ึงท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่หลากหลาย ซึ่งสอดคล้องกับการศึกษาของ ( พยุง 
ใบแย้ม และคณะ : 2558 ) ผลการศึกษาพบว่า รูปแบบการใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นสามารถ
น าไปใช้ในสถานศึกษาได้อย่างเหมาะสม ส่งผลต่อประสิทธิภาพของการจัดการศึกษาในระดับ
ประถมศึกษา ที่สถานศึกษาสามารถด าเนินการจัดการศึกษาอย่างหลากหลาย และก่อให้เกิดสังคม
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แห่งการเรียนรู้ตลอดชีวิตเงื่อนไขส าคัญในการใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นที่เหมาะสม ควรได้รับการ
ส่งเสริมและสนับสนุนจากบุคคล องค์กร และหน่วยงาน 
  1.3 สื่ออุปกรณ์การเรียนเกี่ยวกับการส่งเสริมพัฒนาการอ่านและการเขียน สื่อคือ
ตัวกลางในการถ่ายทอดความรู้จากผู้ส่งไปยังผู้รับเพื่อให้เข้าใจตรงกัน ในการจัดการเรียนการสอน
การใช้สื่อสามารถเป็นตัวกลางในระบวนการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี เพราะสื่อช่วยให้ผู้เรียนสนใจใน
กระบวนการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความจ าได้รวดเร็ว ส่งเสริมการคิดและแก้ปัญหากระบวนการ
เรียนรู้ที่ซับซ้อนหรือเข้าใจเม่ือมีสื่อมาประกอบการเรียนการสอนจะท าให้ผู้เรียนสามารถเรียนได้
ส าเร็จและบรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียน ซึ่งสื่อการเรียนการสอนมีหลากหลายรูปแบบครูควร
เลือกใช้สื่อการสอนให้เหมาะสมกับกิจกรรมในการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอนในแต่ละ
โรงเรียนก็จะมีความต้องการสื่อการสอนแตกต่างกันออกไปด้วยตามบริบทของโรงเรียน โดย
โรงเรียนขนาดใหญ่ค่อนข้างมีความพร้อมด้านสื่อการเรียนการสอนมากกว่าโรงเรียนขนาดเล็ก จึงท า
ให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแตกต่างกันไป ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ  (วรรณพงษ์        
ศิริเจียรนัย: 2545) ผลการวิจัยพบว่า ครูโรงเรียนขนาดใหญ่ ขนาดกลาง และขนาดเล็กมีความ
ต้องการนวัตกรรมสื่อการเรียนการสอนแตกต่างกัน ทั้งนี้อาจเป็นเพราะจ านวนครู ห้องเรียน ความ
พร้อมของบุคลากร งบประมาณ และอื่นๆที่ส่งผลให้สื่อการเรียนการสอนแตกต่างกัน การจัดการ
เรียนการสอนจึงอาจแตกต่างกัน แต่ส่วนใหญ่ครูโรงเรียนขนาดใหญ่ ขนาดกลาง และขนาดเล็กมี
ความต้องการสอนในวิธีต่างๆที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  
  1.4 เทคนิคต่างๆของครูในการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมและพัฒนาการอ่านและการเขียน
ของนักเรียน คือ กลวิธีต่างๆที่เสริมให้กระบวนการเรียนการสอนมีคุณภาพและประสิทธิภาพมากขึ้น 
ซึ่งเทคนิคการสอนมีหลากหลายวิธีเทคนิคการสอนในแต่ละวิธีจะมีลักษณะเด่นที่ช่วยมุ่งให้การสอน
บรรลุได้ดีเป็นพิเศษ ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และเทคนิคการเรียนการสอนที่ดีควร
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ครูผู้สอนควรเลือกเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับตัวผู้สอน ผู้เรียน และ
กิจกรรมที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสอดคล้องกับวิจัยการจัดการเรียนการสอนแบบสอง
ขั้นตอน (ชนกนันท์ ไพศิลป์: 2552) พบว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการสอนแบบสองขั้นตอน
เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้นักเรียนมีประสบการณ์ตรง เกิดความสนใจใฝ่รู้ จึงเกิดความ
ตั้งใจและความเพียรพยายามเรียนรู้ในเรื่องที่จัดการเรียนรู้ ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง ส่งผลให้เกิดการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนยิ่งขึ้น และสอดคล้องกับแนวคิดของ ส านักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแห่งชาติ (2542) ที่กล่าวว่า การให้นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง โดยมีครู
เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการเตรียมสื่ออุปกรณ์ และให้ข้อมูลย้อนกลับ เป็นการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ  
  1.5 ประสบการณ์การสอนของครู ครูเป็นผู้มีบทบาทในการด าเนินกิจกรรมการเรียน
การสอนให้ประสบความส าเร็จ โดยครูต้องอาศัยประสบการณ์ของตนเองในหลายด้าน เช่น การ
วางแผนการจัดการเรียนรู้ การเตรียมการสอน เตรียมแหล่งเรียนรู้ วิเคราะห์ข้อมูลผู้เรียน เพื่อจัดการ
เรียนรู้ให้สอดคล้องกับความรู้ความสามารถของผู้เรียน เพราะฉะนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หรือ
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การใช้เทคนิคการสอนต่างๆที่ท าให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้มากหรือน้อย ส่วนหนึ่งอาจมาจาก
ประสบการณ์ของครูผู้สอนของแต่ละคน ซึ่งครูผู้สอนสามารถเพิ่มประสบการณ์การสอนของตนเอง
ได้ด้วย เช่น การเข้ารับการอบรม การศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง การศึกษาการจัดการเรียนรู้จาก
ครูที่มีประสบการณ์มากกว่า ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย การเปรียบเทียบคุณลักษณะแบบพหุปัญญา
ของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีประสบการณ์การสอนและสาขาวิทยาศาสตร์ที่
แตกต่างกัน (สุภาพร คูหาทอง: 2550) ผลการวิจัยพบว่า การที่ครูวิทยาศาสตร์มีคุณลักษณะด้าน
รู้จักตนเอง และด้านธรรมชาติมากกว่าครูวิทยาศาสตร์ท่ีมีประสบการณ์การสอนน้อยกว่า อาจมาจาก
การที่ได้รับพัฒนาจากกระบวนการเรียนการสอนทั้งในระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา และระดับ
มหาวิทยาลัย และประสบการณ์ของครูสามารถพัฒนาได้อีกจากการศึกษาเล่าเรียนด้วยตนเอง 
ฝึกอบรม  
  1.6 ระบบคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน หมายถึง กระบวนการ
ด าเนินงานในการคัดเลือกนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านเขียนโดยเฉพาะ โดยท างานอย่างเป็น
ระบบ มีขั้นตอน มีวิธีการและเครื่องมือที่ชัดเจนในการคัดเลือกนักเรียน โดยครูประจ าชั้นเป็น
ผู้ด าเนินการ ประโยชน์ของระบบการคัดกรองนักเรียนจะท าให้นักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้ที่มี
ความจ าเพาะเจาะจงกับปัญหาของนักเรียนแต่ละคนเพื่อให้นักเรียนที่มีปัญหาสามารถแก้ไขและ
พัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างเต็มที่ สามารถเรียนรู้ร่วมกับนักเรียนอื่นได้อย่างมีความสุขและได้รับการ
ส่งเสริมพัฒนาเต็มตามศักยภาพ 
  1.7 ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์ โดยผู้บริหารมีบทบาทส าคัญในการสนับสนุนครูซึ่งเป็น
บุคลากรหลักและมีบทบาทส าคัญที่สุดในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้บริหารจึงต้อง
สนับสนุนให้ครูท าความเข้าใจในเรื่องที่เกี่ยวกับหลักการส าคัญ เช่น สนับสนุนสิ่งอ านวยความสะดวก
ต่างๆ สนับสนุนการนิเทศการจัดการเรียนการสอน และ ก ากับติดตามประเมินผล ซึ่งสอดคล้องกับ      
( พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ: 2542) ผู้บริหารเป็นผู้มีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งที่จะท าให้การ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญในการศึกษาประสบความส าเร็จ ส่งผลต่อคุณภาพของผู้เรียนให้
เป็นคนไทยที่สมบูรณ์  ผู้บริหารควรมีบทบาทในการติดตามและประเมินผลการด าเนินงานของ
โครงการ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ (อุดม ธาระณะ: 2553) ผลการวิจัยพบว่า ผู้บริหาร
สถานศึกษา ด้านบทบาทในการก ากับ ติดตาม และประเมินผล โดยสนับสนุน ส่งเสริมให้น าผลการ
ประเมินด้านต่างๆไปใช้ปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ อาจเป็น
เพราะว่าผู้บริหารสถานศึกษาสร้างความตระหนักและเห็นความส าคัญของการก ากับ ติดตาม และ
ประเมินผล เพื่อน าผลที่ได้เป็นข้อมูลย้อนกลับในการแก้ไข ปรับปรุง พัฒนาให้มีประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น ศึกษานิเทศก์ เป็นบุคลากรทางการศึกษาที่มีหน้าที่ในการนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการ
จัดการศึกษาของโรงเรียนของครูผู้สอนในโรงเรียนในสังกัดที่ตนเองรับผิดชอบ บทบาทหน้าที่ของ
ศึกษานิเทศก์ ที่ต้องปฏิบัติงานคือ หน้าที่ในการประสานงาน การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ทางด้านวิชาการ
กับครูผู้สอน  ผู้บริหารโรงเรียน  เพื่อส่งเสริมสนับสนุนให้การจัดการศึกษาบรรลุวัตถุประสงค์ตาม
หลักสูตร ฉะนั้นการด าเนินการให้โครงการประสบความส าเร็จได้ ในส่วนของการก ากับติดตามผล
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การด าเนินงานนอกจากบทบาทของผู้บริหารที่ต้องด าเนินการ ศึกษานิเทศก์ก็มีส่วนส าคัญในการ
นิเทศ ก ากับ ติดตามผลการด าเนินงาน เพื่อให้ข้อชี้แนะที่ครูสามารถน าไปพัฒนาโครงการให้ดีขึ้นได้
และอาจส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนด้วยซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย (ปิยฉัตร์      
โนนจาด: 2545) ผลการวิจัยพบว่า การนิเทศของศึกษานิเทศก์ควรปฏิบัติตามบทบาทด้านการนิเทศ
ติดตามโครงการอย่างมีคุณภาพ โดยใช้วิธีการที่สอดคล้องกับความต้องการความจ าเป็นของ
โรงเรียน โดยน าวิธีการท่ีหลากหลายมาใช้การนิเทศเพื่อจะช่วยให้ครูและบุคลากรสามารถปฏิบัติงาน
ได้บรรลุเป้าหมาย นอกจากนี้ยังสามารถช่วยพัฒนาครูให้ปฏิบัติงานในหน้าที่ให้อย่างเหมาะสม และ
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นตลอดจนส่งผลท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้นด้วย 
 2. ด้านกระบวนการ (Process) ประกอบด้วย  
  2.1 ประกาศนโยบายโครงการอ่านออกเขียนได้ให้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 
การประกาศใช้นโยบายจึงจ าเป็นต้องค านึงถึงกระบวนการที่จะน านโยบายไปปฏิบัติให้ประสบความ
ผลส าเร็จ โดยจะต้องได้รับความร่วมมือจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการ เพื่อน านโยบายไปวาง
แผนการด าเนินงานต่อไป 
   2.2 ด าเนินการจัดประชุมกับผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนได้แก่ ครู และผู้บริหาร เพื่อชี้แจงเป้าหมาย กระบวนการด าเนินงานของโครงการเพื่อให้ทุก
คนได้รับรู้และเข้าใจเป้าหมายของโครงการตรงกัน เพื่อหาแนวทางในการจัดการศึกษาตามบริบท
ของสถานศึกษา มีการวางแผน วิเคราะห์ความต้องการของผู้เรียน ซึ่งตรงกับค ากล่าว (อุทัย   
บุญประเสริฐ : 2539 ) ได้กล่าวว่า การใช้การประชุมเพื่อประโยชน์ในการบริหารของหน่วยงาน ใน
การติดต่อส่อสาร แถลงนโยบาย สั่งการ แจ้งให้ผู้ที่เกี่ยวข้องได้รับรู้รับทราบ การประชุมเป็น
เครื่องมือในการอ านวยการ และการประสานานเพื่อประโยชน์ในการแก้ปัญหาและตัดสินใจ ใช้การ
ประชุมในการติดตามและประเมินผลในการปฏิบัติงาน นอกจากนี้การจัดประชุมของผู้บริหารและ
ครูผู้สอนควรมีการวางแผนและเตรียมการประชุม เพื่อให้ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องได้มีส่วนร่วมและแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทางในการด าเนินการโครงการ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย (สุมิตร        
ปทุมนุกูลศรี : 2546 ) ผลการศึกษาด้านการด าเนินการประชุมผู้บริหารและข้าราชการครูผู้
ปฏิบัติการสอนในรงเรียน ระหว่างโรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดใหญ่ มีการปฏิบัติต่อการ
ประชุมภายในโรงเรียนโดยได้มีการวางแผนและการเตรียมการประชุมไม่แตกต่างกัน มีเพียงเรื่อง
การให้โอกาสผู้เข้าประชุมในการเสนอวาระเพิ่มเติมการดึงศักยภาพด้านความคิดของผู้เข้าประชุม
ออกมาใช้อย่างเต็มที่มีการกระตุ้นผู้เข้าประชุมให้แสดงความคิดเห็นอย่างทั่วถึงและมีการลงมติ   
   2.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจากประสบการณ์การสอนและเทคนิคการสอน
ของครู เม่ือครูได้วางแผนก าหนดแนวทางกิจกรรมต่างๆที่จะด าเนินตามโครงการเพื่อแก้ไขและ
พัฒนาการอ่านการเขียนของนักเรียน ขั้นตอนต่อมาครูจะต้องด าเนินการท ากิจกรรมตามแผนที่ได้
วางไว้ โดยกิจกรรมต่างๆจะมีความแตกต่าง มีความหลากหลาย   ผลการวิจัยพบว่า 1) การด าเนิน
กิจกรรมของโรงเรียนขนาดเล็ก เช่น กิจกรรม กิจกรรมพี่ช่วยน้องและเพื่อนช่วยเพื่อนในการอ่าน
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หนังสือ กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการอ่านเขียนในระดับปฐมวัย และกิจกรรมที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ใช้นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านและการเขียน 2) การด าเนินกิจกรรมของโรงเรียนขนาด
กลาง เช่น กิจกรรมการอ่านหนังสือในช่วงเช้า  กิจกรรมฝึกเขียนค าจากบัญชีค าพื้นฐาน โดยผลงาน
ที่ได้จากการกิจกรรมต่างๆครูน ามาจัดท าแฟ้มสะสมผลงานของนักเรียนรายบุคคลเพื่อให้นักเรียนได้
เห็นพัฒนาการของตนเองด้านการอ่านการเขียน 3) การด าเนินกิจกรรมของโรงเรียนขนาดใหญ่ เช่น 
การจัดกิจกรรมฝึกอ่านภาษาไทยในช่วงหลังเลิกเรียน การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากค าที่ก าหนดให้
ในทุกระดับช้ัน การจัดกิจกรรมทดสอบการอ่านและการเขียนตามค าบอก การจัดชั่วโมงการอ่านการ
เขียนเพิ่มเติมในช่วงเย็นหลังเลิกเรียนให้กับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนจะเห็นได้ว่า
กิจกรรมของโรงเรียนทั้ง 3 โรงเรียนที่กล่าวมามีกิจกรรมที่แตกต่างกันออกไปซึ่งการออกแบบ
กิจกรรมของครูอาจขึ้นอยู่กับประสบการณ์การสอนของครู เทคนิคการสอนของครู บริบทของ
โรงเรียน และสื่อการเรียนการสอนที่ไม่เหมือนกันส่งผลให้การด าเนินกิจกรรมก็แตกต่างกันด้วย แต่
ทุกกิจกรรมล้วนมีวัตถุประสงค์ที่มุ่งเน้นการพัฒนาการอ่านการเขียนของนักเรียนทั้งสิ้นและการจัด
กิจกรรมที่ดีจะส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้มากขึ้นและมีความสุขในการเรียนรู้ ถือว่าขั้นตอนการ
ด าเนินกิจกรรมมีความส าคัญยิ่งกับผู้เรียน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ (สมร ไพรตื่น: 2552) ได้
ศึกษาความต้องการและแนวทางในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญโดยใช้โครงงานของโรงเรียนบ้านโนนหนองแวง พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครู
ต้องมีความรู้และประสบการณ์ เพื่อท าให้การจัดกิจกรรมได้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ 
ครูต้องไม่จ ากัดความคิดที่หลากหลายของนักเรียน ครูต้องมีความกระตือรือร้นและพัฒนาตนเองใน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยู่เสมอ และสอดคล้องกับงานวิจัย (สมชัย อินมียืน: 2553)  
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี จะท าให้ผู้เรียนรู้สึกสนุกเพลิดเพลินกับการเรียน ไม่รู้สึกเบื่อกับ
เนื้อหาที่ตนก าลังเรียนอยู่ ปรึกษาหารือ ค้นหาความรู้ ฝึกฝนทักษะในบรรยากาศที่เป็นกันเองเข้าใจ
เนื้อหาที่เรียนอย่างชัดเจนและมีเหตุผลที่สามารถอธิบายได้ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ช่วยให้
การเรียนรู้เนื้อหาเข้าใจง่ายขึ้น การเรียนรู้กลายเป็นกิจกรรมที่ท าให้ผู้เรียนมีความสุข โดยมีครู
กระตุ้น แนะน าให้ก าลังใจ จึงส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์
อยู่ในระดับด ี
  2.4 การชี้แจงผู้ปกครองของนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนเพื่อขอความ
ร่วมมือในการช่วยเหลือ ดูแลนักเรียนที่บ้านให้เข้มงวดด้านการอ่านการเขียนภาษาไทยซึ่งตรงกับ
กล่าวของ ( พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ แก้ไขเพิ่มเติม ฉบับที่ 2: 2545) กล่าวว่า แนวทางใน
การจัดการเรียนรู้สามารถให้เกิดขึ้นได้ทุกเวลาทุกสถานที่ มีการประสานความร่วมมือกับบิดา 
มารดา ผู้ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพื่อร่วมกันพัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ 
   2.5 ครูจัดท าแผนการสอนอ่านซ่อมเสริมส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการ
เขียน เพราะการจัดท าแผนการสอนจะช่วยให้ครูมีความเข้าใจในเป้าหมายของการจัดกิจกรรมตาม
แผนการสอนและสามารถเลือกกิจกรรมได้เหมาะสมกับศักยภาพของนักเรียนซึ่งส่งเสริมให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ตามล าดับขั้นตอน เกิดการเรียนรู้ได้เร็วและเข้าใจเนื้อหา ซึ่งสอดคล้องกับค ากล่าวของ 
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(ทวีศักดิ์ ไชยมาโย อ้างถึงใน จีรัณดา กั้วพิสมัย: 2545) กล่าวว่า ความส าคัญของแผนการสอนจะ
ช่วยให้ครุเกิดการวางแผนวิธีการสอน เพราะการจัดท าแผนการเรียนการสอนเป็นการผสมผสาน
เนื้อหาสาระ และจุดประสงค์การเรียนจากหลักสูตร หรือนวัตกรรมการเรียนใหม่ๆ ตลอดจนปัจจัย
อ านวยความสะดวกของโรงเรียน และสภาพปัญหาความสนใจความต้องการของผู้เรียน ผู้ปกครอง 
และทรัพยากรในท้องถิ่น โดยใช้วิธีเชิงระบบ เพื่อให้การเรียนการสอนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ
และส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ครบถ้วน และทันเวลา 
   2.6 การนิเทศติดตามผลการด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียนได้โดยผู้บริหาร
และศึกษานิเทศก์ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย (สมร ไพรตื่น: 2552)  กล่าวว่า การนิเทศ ก ากับ ติดตาม
ผลการจัดการเรียนการสอนนั้น ผู้บริหารมีบทบาทหน้าที่ในการให้ค าแนะน า ช่วยเหลือ ให้ค าปรึกษา 
อ านวยความสะดวก คอยเอาใจใส่ ให้ก าลังใจแก่ครูและบุคลากรที่เกี่ยวข้องในการจัดการเรียนการ
สอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
  3. ด้านผลผลิต (Output) ประกอบด้วย 
 จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียนลดลงเนื่องจากได้มีการด าเนินงานตาม
กระบวนการต่างๆในข้างต้น เม่ือได้มีการด าเนินงานตามแผนงานที่ได้วางไว้ครบทุกระบวนการ
ขั้นตอนย่อมท าให้เกิดผลส าเร็จโดยตรงกับผู้เรียนสามารถดังจะเห็นได้จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทยของนักเรียนสูงขึ้น คือ การตรวจสอบว่าผู้เรียนได้บรรลุถึงเป้าหมายมากน้อยเพียงใด 
ซึ่งประเมินจากเกรดเฉลี่ยที่ทางโรงเรียนได้มีกระบวนการวัดผลทางการศึกษา และผลสัมฤทธิ์แสดง
ให้เห็นถึงความส าเร็จหรือความล้มเหลวของการศึกษาอีกด้วย โดยองค์ประกอบที่ส าคัญที่ส่งผล
ให้ผลสัมฤทธิ์เพิ่มขึ้นคือลักษณะของผู้เรียนที่มีความพร้อมในการเรียน ใฝ่เ รียนใฝ่รู้ มีความ
กระตือรือร้นในการเรียน ให้ความสนใจ และให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีในการร่วมกิจกรรมการเรียน
การสอนของครูที่ได้จัดเตรียมไว้ ซึ่งสอดคล้องกับค ากล่าวของ (กนกภรณ์ ทองระย้า: 2557) ได้
กล่าวว่า องค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ประกอบด้วย คุณลักษณะของผู้เรียน 
คุณภาพการสอนของครูผู้สอน และสภาพแวดล้อมต่างๆ ซึ่งคุณลักษณะของตัวนักเรียนมีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากที่สุด ซึ่งมีคุณภาพการสอนของครูและปัจจัยอื่นๆที่มีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรองลงมา 
 4. ด้านผลลัพธ์ (Outcome) ประกอบด้วย 
 เม่ือองค์ประกอบด้านผลผลิตได้แก่ จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านการเขียน
ลดลงก็ส่งผลท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้น เพราะผู้เรียนสามารถอ่าน
เขียนได้คล่องขึ้น เม่ือมีการสอบระดับชาติ (O-NET) ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ การอ่านการเขียน
ภาษาไทยที่ดีขึ้น  ก็จะส่งผลให้ผู้เรียนสามารถท าข้อสอบในการสอบระดับชาติได้เนื่องจากสามารถ
อ่านโจทย์ตีความ วิเคราะห์ของโจทย์ข้อสอบได้ จึงท าให้ผลการสอบระดับชาติ (O-NET) คะแนน
วิชาภาษาไทยสูงขึ้นเม่ือเทียบกับปีก่อน การวัดผลและประเมินผลระดับชาติ (O-NET) เป็นการ
ทดสอบความรู้ทางการศึกษาในระดับชาติขั้นพื้นฐานของผู้เรียนทุกคน ทุกสังกัดที่ก าลังศึกษาในชั้น
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ปีสุดท้าย คือ ป.6 ม.3 และม.6 การสอบในแต่ละปีสามารถบ่งบอกถึงการพัฒนาด้านคุณภาพ
การศึกษาของแต่ละโรงเรียน ว่านักเรียนมีคุณภาพการศึกษาอย่างไร เพื่อเป็นแนวทางการศึกษาให้
มีมาตรฐานเดียวกัน โรงเรียนและครูผู้สอนสามารถน าข้อมูลที่ได้จากการสอบไปปรับปรุงพัฒนาการ
เรียนการสอนของโรงเรียน อีกทั้งยังสามารถน าผลการประเมินของนักเรียนแต่ละคนไปใช้เป็นข้อมูล
ในการจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียนเพื่อพัฒนาความสามารถของ
ผู้เรียนอย่างไรโดยการวิจัยในครั้งนี้ได้น าผลการสอบระดับชาติของนักเรียน การเพิ่มผลสัมฤทธิ์
ทางการสอบระดับชาติ (O-NET) ผู้ที่เกี่ยวข้องด้านการศึกษาได้แก่ ผู้บริหาร ครูผู้สอน ผู้ปกครอง 
และผู้เรียนจะต้องให้ความร่วมมือและความพร้อมด้านต่างๆของโรงเรียน เช่น โรงเรียนให้การ
สนับสนุนงบประมาณ สื่ออุปกรณ์การเรียนการสอน กระตุ้นและสนับสนุนให้ครูท าโครงการต่างๆ 
เพื่อให้ผู้เรียนยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซึ่งจะส่งผลให้เพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการสอบระดับชาติ 
(O-NET) ด้วย  ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ (นคร เหมนาค: 2556) ได้ศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาจังหวัดปราจีนบุรี พบว่า ปัจจัยด้านครู ปัจจัยด้านผู้บริหาร ปัจจัยด้านหลักสูตร ปัจจัย
ด้านทรัพยากรเพื่อการเรียนการสอน และปัจจัยด้านครอบครัวเป็นปัจจัยที่มีความสัมพันธ์กับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษาจังหวัด ปราจีนบุรีในทางบวกอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กล่าวคือผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมีความสัมพันธ์โดยตรงกับปัจจัยด้านครู ปัจจัยด้านผู้บริหาร ปัจจัยด้านหลักสูตร ปัจจัย
ด้านทรัพยากรเพื่อการเรียนการสอน และปัจจัยด้านครอบครัว 
 
ข้อเสนอแนะ 
          1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1 ผู้วิจัยได้พัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ
โรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ ในสั งกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 รวมทั้งหมด 3 โมเดล การน าโมเดลไปปฏิบัติใช้ควรเลือก
โมเดลให้ตรงกับขนาดของโรงเรียน การน าองค์ประกอบในแต่ละปัจจัยไปปฏิบัติควรมีการปรับใช้ให้
เหมาะสมกับบริบท ความพร้อมด้านปัจจัยต่างๆของโรงเรียน และสอดคล้องกับนโยบาย หรือ
แนวทางการปฏิบัติตามเป้าหมายของแต่ละเขตพื้นที่การศึกษา เพื่อให้การด าเนินงานของโครงการ
อ่านออกเขียนได้ ด าเนินการได้อย่างต่อเนื่องและประสบความส าเร็จบรรลุเป้าหมายของเขตพื้นที่
การศึกษา 

  1.2 โมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา เป็นแค่แนวทางในการน าปัจจัย กระบวนการต่างๆไปปฏิบัติใช้ในระดับโรงเรียน และ
เมื่อได้ปฏิบัติตามโมเดลนั้นแล้วก็จะส่งผลท าให้เกิดผลผลิตและผลลัพธ์ตามเป้าหมาย นั้นคือโมเดลนี้
ไม่ได้เป็นผลการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน 
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         2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 
 2.1 ควรมีการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ

โรงเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  2.2 ควรมีการพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของ

ระดับเขตพื้นที่การศึกษาเพื่อเป็นแนวทางในการน านโยบายไปปฏิบัติ 
   2.3 ควรศึกษาเกี่ยวกับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ในระดับโรงเรียนและระดับ

เขตพื้นที่การศึกษาโดยใช้รูปแบบของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ 
  2.4 ควรศึกษาเกี่ยวกับองค์ประกอบด้านปัจจัยน าเข้าของโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการ

ประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน เช่น ผู้ปกครอง คุณสมบัติของผู้บริหารและ
ศึกษานิเทศก์ในการนิเทศติดตามการด าเนินงานของโครงการ    
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ภาคผนวก ก 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เร่ือง การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน

ระดับประถมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 

 

1. อาจารย์ ปานวาสน์  มหาลวเลิศ    ส านักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 

        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

2. อาจารย์ดวงพร  ปัญติภาณุวัฒน์  ครูช านาญการพิเศษ ฝ่ายวัดและประเมินผล 

        โรงเรียนอนุบาลราชบุรี 

 

3. อาจารย์พิสชา  แซมเขียว   ครูช านาญการพิเศษ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

    โรงเรียนอนุบาลราชบุรี 

 

4. อาจารย์อ านาจ  จิรชวาลวิสุทธิ์  ครูช านาญการพิเศษ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

    โรงเรียนอนุบาลราชบุรี 

 

5. นายเปลว   ปุริสาร                                   ผู้อ านวยการโรงเรียน ช านาญการพิเศษ 

       โรงเรียนกลุ่มนักข่าวหญิง 2 (บ้านบ่อหวี) 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ ( Logic model ) 
ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดเล็ก  

ค าชี้แจง 
 โปรดพิจารณาว่าแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ(Logic model) โครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับ
โรงเรียนประถมศึกษา ของโรงเรียนขนาดเล็ก มีความเหมาะสมตามองค์ประกอบในด้านต่างๆที่ก าหนด
หรือไม่ โดยเขียนเครื่องหมาย  ลงในช่อง “ระดับความเหมาะสม” ตามความเห็นของท่าน ดังนี้ 
   5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
   4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 
   3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
   2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 
   1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 หากองค์ประกอบใดควรมีการแก้ไข เพ่ิมเติมกรุณาให้ข้อเสนอแนะ 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

1. ด้านปัจจัยน าเข้า 
1.1 ประสบการณ์ของครูในการสอน
ภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขา 

      

1.2 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของ
ครูที่ส่งเสริมการอ่านและการเขียน 

      
 

1.3 ผู้บริหารและศึกษานิเทศก ์       
1.4 งบประมาณท่ีเพียงพอ       
1.5 สื่ออุปกรณ์ท่ีส่งเสริมการอ่าน
และการเขียนเพียงพอ 

      

1.6 สถานที่ที่เอ้ือต่อการอ่านและ
การเขียนของนักเรียน 

      
 

1.7 ระบบคัดกรองเด็กท่ีมีปัญหา
ด้านการอ่านและการเขียน 

      

 ด้านกระบวนการ 
2.1 ประกาศนโยบายการอ่านออก
เขียนได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

      

2.2 ด าเนินโครงการอ่านออกเขียน
ไดอ้ย่างต่อเนื่อง 
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

2.3 ประชุมวางแผนการด าเนินงาน       
2.4 ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมการ
เรียนการสอนด้านการอ่านเขียน 

      

2.5 ครูศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง
เพ่ือพัฒนาและส่งเสริมเทคนิคการ
สอนวิชาภาษาไทย 

      

2.6 ครูศึกษาการท ากิจกรรม      
การเรียนการสอนภาษาไทยจากครู
โรงเรียนอ่ืนที่อยู่บริเวณใกล้เคียง 

      

2.7 การท ากิจกรรมพ่ีช่วยน้องและ
เพ่ือนช่วยเพื่อนอ่านหนังสือ 

      

2.8 กิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้
นวัตกรรมเพ่ือพัฒนาการอ่านและ
การเขียน 

      

2.9 การท ากิจกรรมบันทึกการอ่าน       
2.10 ประชุมเพ่ือรายงานผลการ
ด าเนินโครงการอ่านออกเขียนได้
ทุกๆ 2 สัปดาห์ 

      

2.11 กิจกรรมการเตรียมความพร้อม
ด้านการอ่านเขียนในระดับปฐมวัย 

      
 

2.12 การนิเทศติดตามการ
ด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ 

      

2.13 ประชุมผู้ปกครองของนักเรียน
ที่ได้รับการอ่านซ่อมเสริม 

      

2.14 การให้ความร่วมมือของ
ผู้ปกครองในการดูแลนักเรียนด้าน
การอ่านเขียนที่บ้าน 

      

3. ด้านผลผลิต 
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

ออกเขียนได้ลดลง 

4. ด้านผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยสูงขึ้น 
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แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic model) 
ส าหรับการประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดกลาง  

ค าชี้แจง 
 โปรดพิจารณาว่าแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic model) โครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับ
โรงเรียนประถมศึกษา ของโรงเรียนขนาดกลาง มีความเหมาะสมตามองค์ประกอบในด้านต่างๆที่ก าหนด
หรือไม่ โดยเขียนเครื่องหมาย  ลงในช่อง “ระดับความเหมาะสม” ตามความเห็นของท่าน ดังนี้ 
   5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
   4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 
   3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
   2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 
   1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 หากองค์ประกอบใดควรมีการแก้ไข เพ่ิมเติมกรุณาให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 
 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

1. ด้านปัจจัยน าเข้า 
1.1 ประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยของครูที่จบตรงสาขา 

      

1.2 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆ 
เพ่ือพัฒนาการอ่าน การเขียน 

      

1.3 งบประมาณที่เพียงพอ       
1.4 สื่ออุปกรณ์ส่งเสริมการอ่านและ
การเขียนเพียงพอ 

      

1.5 ระบบการคัดกรองนักเรียนที่มี
ปัญหาด้านการอ่านการเขียน 

      

1.6 ผู้บริหารและศึกษานิเทศก์       
2. ด้านกระบวนการ 
2.1 ประกาศนโยบายการอ่านออก
เขียนได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

      

2.2 จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย 
กระบวนการท างานของโครงการ
อ่านออกเขียนได้ให้กับครูทุกๆ 2 
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

สัปดาห์ 
2.3 จัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริม
ส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการ
อ่านการเขียน  

      

2.4 จัดชั่วโมงการอ่านเขียนเพ่ิมเติม
ในช่วงเย็นหลังเลิกเรียน  

      

2.5 ชี้แจงผู้ปกครองเก่ียวกับปัญหา
การอ่านเขียนของนักเรียนเพ่ือขอ
ความร่วมมือในการช่วยเหลือด้าน
การอ่านเขียนให้เข้มงวดที่บ้าน  

      

2.6 การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วง
เช้า 

      

2.7 การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจาก
บัญชีค าพ้ืนฐาน 

      

2.8 ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงาน
เกี่ยวกับอ่านเขียนเพ่ือให้นักเรียน
เห็นพัฒนาการของตนเอง 

      

2.9 การนิเทศติดตามผลการ
ด าเนินงานของโครงการ 

      

2.10 ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการ
สอน 

      

2.11 ประชุมเพ่ือรายงานผลประเมิน
นักเรียนอ่านออกเขียนได้ต่อ
ส านักงานเขตพ้ืนที่ 

      

3. ด้านผลผลิต 
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน
ออกเขียนได้ลดลง 

      

4. ด้านผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยสูงขึ้น 
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แบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic model) 
ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนประถมศึกษา ขนาดใหญ่ 

ค าชี้แจง 
 โปรดพิจารณาว่าแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ(Logic model) โครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับ
โรงเรียนประถมศึกษา ของโรงเรียนขนาดใหญ่ มีความเหมาะสมตามองค์ประกอบในด้านต่างๆที่ก าหนด
หรือไม่ โดยเขียนเครื่องหมาย  ลงในช่อง “ระดับความเหมาะสม” ตามความเห็นของท่าน ดังนี้ 
   5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
   4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 
   3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
   2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 
   1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 หากองค์ประกอบใดควรมีการแก้ไข เพ่ิมเติมกรุณาให้ข้อเสนอแนะ 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

1. ด้านปัจจัยน าเข้า 
1.1 ประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยของครูที่จบไม่ตรงสาขา
และจบตรงสาขา 

      

1.2 ระบบการคัดกรองเด็กท่ีมีปัญหา
ด้านการอ่านการเขียน 

      

1.3 เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของ
ครูเพ่ือพัฒนาการอ่านการเขียน 

      

1.4 งบประมาณที่เพียงพอ       

1.5 สื่ออุปกรณ์ท่ีส่งเสริมและ
พัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทย 

      

1.6 ผู้บริหาร หัวหน้าวิชาการและ
ศึกษานิเทศก์ 

      

2. ด้านกระบวนการ 
2.1 ประกาศนโยบายการอ่านออก
เขียนได้เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

      

2.2 กระตุ้นครูเพ่ือวางนโยบายพร้อม
ชี้แจงเป้าหมายของโครงการอ่าน
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

ออกเขียนได้ต้องอ่านออกเขียนได้ 
100% เพ่ือให้ตรงกับเป้าหมาย
นโยบายของเขตพ้ืนที่ 
2.3 โรงเรียนเข้าร่วมโครงการ
ต้นแบบด้านส่งเสริมการอ่านการ
เขียนของเขตพ้ืนที่ 

      

2.4 ประชุมวางแผนการด าเนินงาน
ตามโครงการรวมถึงมอบหมายงาน
ให้กับผู้มีส่วนร่วมในโครงการพร้อม
ชี้แจงรายละเอียดการด าเนินงาน
ตามโครงการ 

      

2.5 ส่งเสริมการเข้ารับการอบรมการ
เรียนการสอนด้านการอ่านเขียน 
(ส าหรับครูสอนภาษาไทยที่มีวุฒิ
การศึกษาไม่ตรงสาขา) 

      

2.6 คัดเลือกครูที่มีประสบการณ์ใน
การสอนภาษาไทยอย่างน้อย 2 ปี 
ขึ้นไป (ส าหรับครูสอนภาษาไทยที่มี
วุฒิการศึกษาไม่ตรงสาขา ) 
 

      

2.7 การใช้สื่อที่สอดคล้องกับ
นักเรียนในแต่ละระดับชั้น 

      

2.8 การจัดกิจกรรมฝึกอ่านก่อนกลับ
บ้านทุกวัน 

      

2.9 การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจาก
ค าท่ีก าหนดให้ 

      

2.10 การจัดกิจกรรมทดสอบการ
อ่านและการเขียนตามค าบอก 

      

2.11 ครูจัดชั่วโมงเรียนซ่อมเสริม
วิชาภาษาไทยเพ่ิมเติม 
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

ข้อเสนอแนะ 
5 4 3 2 1 

2.12 ครูประจ าชั้นคัดกรองนักเรียน
ที่มีปัญหาด้านการอ่านและการเขียน
เบื้องต้น 

      

2.13 ครูประจ าชั้นจัดการประชุม
ผู้ปกครองเพ่ือรายงานผลการอ่าน
ออกเขียนได้ และหาแนวทางแก้ไข
เพ่ือพัฒนาการอ่านเขียน 

      

2.14 การท าวิจัยในชั้นเรียนของครู
เพ่ือแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของ
นักเรียน 

      

2.15 การนิเทศติดตามการ
ด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ 

      

2.16 ประชุมรายงานผลการ
ด าเนินงานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ทุกเดือน 

      

2.17 รายงานผลการประเมิน
นักเรียนอ่านออกเขียนได้ต่อ
ส านักงานเขตพ้ืนที่ 

      

3. ด้านผลผลิต 
จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่าน
ออกเขียนได้ลดลง 

      

4. ด้านผลลัพธ์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยสูงขึ้น 
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แบบสัมภาษณ์เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลโครงการอ่านออกเขียนได้  

ปัจจัยน าเข้า 

(INPUT) 

1. ข้อมูลของนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออกเขียนได้ในแต่ละระดับชั้นเป็น

อย่างไรบ้าง / นักเรียนที่มีปัญหามีจ านวนเยอะไหม / และช้ันในมีปัญหามาก

ที่สุด เพราะอะไร 

2. การจัดท าแผนซ่อมเสริมนักเรียนรายบุคคลที่มีปัญหาการอ่านออกเขียน

ได้จัดท าอย่างไร / และได้มีการจัดท าแผนเป็นรายวิชาหรือไม่    

3. ครูผู้สอนในสาระวิชาภาษาไทย / ครูที่มีความสามารถ / ตรงตามวิชาเอก

มีจ านวนเพียงพอต่อจ านวนนักเรียนท่ีเข้าร่วมโครงการอ่านออกเขียนได้

หรือไม่ / ถ้าไม่เพียงพอมีการแก้ปัญหาอย่างไร / 

4. นวัตกรรม/ สื่อการสอนในโครงการอ่านออกเขียนได้มีจ านวนเพียงพอ

หรือไม่ / ความพร้อมของการใช้สื่อต่างๆของแต่ละระดับชั้น / มีการ

ประเมินผลการใช้สื่อหรือไม่ / ถ้าสื่อไม่เพียงพอ จะมีวิธีการแก้ปัญหาอย่างไร 

/ นักเรียนมีความพึงพอใจในสื่อการสอนหรือไม่ / โรงเรียนคิดว่าสื่อมีผลต่อ

การแก้ปัญหาการอ่านออกเขียนได้มากน้อยเพียงใด / ถ้าไม่มีสื่อจะสามารถ

แก้ปัญหาได้หรือไม่ 

5. งบประมาณในโครงการอ่านออกเขียนได้เพื่อพัฒนาสื่อ พัฒนาครู ที่เป็น

ประโยชน์ต่อการแก้ปัญหาการอ่านออกเขียนได้ของนักเรียนเพียงพอหรือไม่ 

/ ทางส านักงานเขตได้มีงบสนับสนุนอย่างไรบ้าง 

6. วิธีการสอน / กิจกรรม ที่ช่วยเหลือการแก้ปัญหาการอ่านออกเขียนได้มี

รูปแบบอย่างไรบ้าง / การจัดกิจกรรมในแต่ละระดับชั้นแตกต่างกันหรือไม่ / 

การก าหนดกิจกรรมต่างๆใช้อะไรเป็นตัวก าหนดในการจัดกิจกรรมต่างๆ 

7. โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนมีการด าเนินการอย่างต่อเนื่อง

หรือไม่ / การก ากับติดตาม / การประเมินผลการด าเนินของโครงการเป็น

อย่างไร 
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8. ความร่วมมือของผู้ปกครอง คนในชุมชนในการแก้ปัญหาการอ่านออก

เขียนได้ให้ความร่วมมืออย่างไรบ้าง / การสนับสนุนของคนในชุมชน

เพียงพอหรือไม่ / ทางโรงเรียนต้องการความช่วยเหลือในด้านใดเพิ่มเติมอีก

เพื่อให้โครงการประสบความส าเร็จมากขึ้น 

กระบวนการ 

(PROCESS) 

1.โรงเรียนมีการประกาศนโยบายเป็นวาระส าคัญของโรงเรียนเพื่อสร้าง

ความตระหนักหรือไม่ / ความถี่ในการกระตุ้นเพื่อสร้างความตระหนัก 

2. โรงเรียนได้มีการแจ้งแนวทางปฏิบัติโดยการจัดประชุมชี้แจงแก่ครู 

คณะกรรมการสถานศึกษาและผู้ปกครองให้ทราบหรือไม่ / ดูหลักฐานเช่น 

เอกสารการบันทึกการประชุม 

3. โรงเรียนมีการจัดท าระบบการบริหารจัดการโครงการอ่านออกเขียนได้

อย่างไร / มีรูปแบบอย่างไรในการด าเนินงานของโครงการ 

4. การคัดเลือกครูภาษาไทยที่มีความรู้ ความสามารถในการพัฒนาการ

เรียนรู้ของนักเรียนเพื่อการแก้ปัญหาการอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้มีการ

คัดเลือกอย่างไร / ใครเป็นผู้รับผิดชอบในงานส่วนน้ี  

4. โรงเรียนได้มีการด าเนินการคัดกรองเด็กพิเศษและเด็กปกติหรือไม่ / ได้

จัดท าเป็นระบบสารสนเทศหรือไม่ 

5. การด าเนินการสแกนนักเรียน/จัดกลุ่ม/จัดระดับปัญหาในการอ่านออก

เขียนได้ได้ด าเนินการหรือไม่ จัดท าในระบบสารสนเทศหรือไม่ 

6. โรงเรียนได้มีการวางแผนการแก้ปัญหานักเรียนกลุ่มเป้าหมายตามระดับ

ปัญหาหรือไม่ / และมีการด าเนินการแก้ปัญหาอย่างไร / ใครเป็น

ผู้รับผิดชอบบ้าง / มีโครงการหรือกิจกรรมอื่นหรือไม่เพื่อแก้ปัญหาเด็กกลุ่มนี้ 

7. โรงเรียนมีการด าเนินการในการนิเทศ ติดตาม อย่างเป็นระบบต่อเนื่อง

หรือไม่ / ได้มีการติดตามตรวจสอบประเมินทุกเดือนหรือไม่ / ผู้ที่นิเทศ 

ติดตามการด าเนินงานคือใคร / และน าผลการนิเทศมาท าอย่างไรต่อบ้าง  
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ส าหรับคร1ู. โรงเรียนได้มีการแจ้งแนวทางปฏิบัติโดยการจัดประชุมชี้แจง

แก่ครู คณะกรรมการสถานศึกษาและผู้ปกครองให้ทราบหรือไม่ /ความถี่ใน

การประชุม/ ดูหลักฐานเช่น เอกสารการบันทึกการประชุม 

2. โครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียน มีรูปแบบอย่างไรในการ

ด าเนินงานของโครงการ/ มีกิจกรรมใดบ้าง / มีการสร้างเครื่องมือทดสอบ

การอ่านเขียนของนักเรียนหรือไม่ / การประเมินผลของโครงการเป็นอย่างไร 

/ ได้มีการปรับปรุงแก้ไขโครงการหรือไม่ 

3. ครไูด้มีการด าเนินการคัดกรองเด็กพิเศษและเด็กปกติหรือไม่ / ได้จัดท า

เป็นระบบสารสนเทศหรือไม่ 

4. การด าเนินการสแกนนักเรียน/จัดกลุ่ม/จัดระดับปัญหาในการอ่านออก

เขียนได้ได้ด าเนินการหรือไม่ ได้มีการจัดท าในระบบสารสนเทศหรือไม่ 

5. ครูได้มีการวางแผนการแก้ปัญหานักเรียนกลุ่มเป้าหมายตามระดับปัญหา

หรือไม่ / และมีการด าเนินการแก้ปัญหาอย่างไร / ใครเป็นผู้รับผิดชอบบ้าง / 

มีโครงการหรือกิจกรรมอื่นหรือไม่เพื่อแก้ปัญหาเด็กกลุ่มนี้ 

6. โรงเรียนมีการด าเนินการในการนิเทศ ติดตาม อย่างเป็นระบบต่อเนื่อง

หรือไม่ / ได้มีการติดตามตรวจสอบประเมินทุกเดือนหรือไม่ / ผู้ที่นิเทศ 

ติดตามการด าเนินงานคือใคร / และน าผลการนิเทศมาท าอย่างไรต่อบ้าง  

7. ครูได้มีการน าสื่อนวัตกรรมมาใช้ประกอบการเรียนการสอนหรือกิจกรรม

ของโครงการอ่านออกเขียนได้หรือไม่ 

ผลผลิต 

(OUTPUT) 

1. โรงเรียนได้มีการศึกษาและเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชา

ภาษาไทยหรือไม่ / ผลการเรียนเป็นอย่างไร 2. นักเรียนที่อยู่ในกลุ่มมีปัญหา

ด้านการอ่านออกเขียนได้ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้นไหม /  

ผลลัพธ ์

(OUTCOME) 

1. ทางโรงเรียนได้มีการศึกษาผลการทดสอบ NT/O-NET และได้มีการ

เปรียบเทียบผลของปีก่อนหรือไม่ / และด าเนินการอย่างไรต่อไป เพื่อพัฒนา

หรือปรับปรุง 
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แบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ 

(Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก 
 
 แบบสอบถามความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาฉบับนี้ใช้ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความ
เหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียน
ได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก 
ค าชี้แจง : โปรดพิจารณาแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิง
ตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา ความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหาและความชัดเจนในการสื่อความ โดยท าเครื่องหมาย  ลงในช่องค าตอบที่มีให้เลือกดังนี้ 

-1  หมายความว่า ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง
โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ ไม่ได้ประเมินในสิ่งที่ต้องการ
จะประเมิน 

 0 หมายความว่า ท่านไม่แน่ใจว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา

ประเมินได้ตรงกับสิ่งที่ต้องการประเมินหรือไม่ 
   +1 หมายความว่า   ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา 
  สามารถประเมินในสิ่งที่ต้องการประเมินได้  
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

1. โครงการอ่านออกเขียนได้ หมายถึง โครงการที่โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาการประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ได้รับนโยบายจากส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาในเขต
จังหวัด ให้ด าเนินโครงการเกี่ยวกับการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยให้นักเรียนทุกคนในสถานศึกษา
สามารถอ่านเขียนได้ ตามมาตรฐานหลักสูตร โดยเฉพาะนักเรียนที่อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ จะต้องมีการ
ด าเนินการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยมีการจัดโครงการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของ
นักเรียน และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานการอ่านการเขียนของนักเรียนต่อส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาอย่างต่อเนื่อง 

2. การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง การออกแบบแผนภาพแสดงข้อความที่แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่มีกระบวนการด าเนินงานประสบความส าเร็จตามเป้าหมายของ
โครงการ 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ปัจจัยน าเข้า  
 
 
 
 
 
 
 

1. กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการ
อ่านเขียนในระดับปฐมวัย 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
2. ครูสอนภาษาไทย (จบไม่ตรงเอก)    
ข้อเสนอแนะ: 
 
3. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
 
 
4. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
5. งบประมาณที่เพียงพอจากเงินสนับสนุน
ของชุมชน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
6. สื่อ อุปกรณ์การเรียนเพียงพอ    
ข้อเสนอแนะ: 
 
7. สถานที่ที่เอ้ือต่อการอ่านของนักเรียน    
ข้อเสนอแนะ: 
 

กระบวนการ 1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้
เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ข้อเสนอแนะ: 
 
2. จัดท าระบบคัดกรองเด็กพิเศษในระบบ
ช่วยเหลือนักเรียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
3.   ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมด้านการอ่าน
เขียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
4.  ครูศึกษาหาความรู้ด้านภาษาไทยเพ่ิมเติม
ด้วยตนเอง 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
5. ครูศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการ
สอนจากครูที่มีประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยจากครูโรงเรียนอ่ืนที่อยู่ในบริเวณ
ใกล้เคียง 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
6.การท ากิจกรรมพ่ีช่วยน้องอ่านหนังสือ    
ข้อเสนอแนะ: 
 
7. การท ากิจกรรมเสียงตามสายของโรงเรียน    
ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

 
8. การท ากิจกรรมบันทึกการอ่าน    
ข้อเสนอแนะ: 
 

 9.  ประชุมเพ่ือรายงานผลการด าเนิน
โครงการทุกสัปดาห์หรือทุกๆ 2 สัปดาห์ 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
10. ด าเนินโครงการอย่างต่อเนื่อง    
ข้อเสนอแนะ: 
11.  ศึกษานิเทศก์นิเทศติดตามการ
ด าเนินงานของโครงการ 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
12. ประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่ได้รับ
การอ่านซ่อมเสริม 

   

ข้อเสนอแนะ: 

13.ผู้ปกครองให้ความร่วมมือในการดูแล 
นักเรียนด้านการอ่านเขียนที่บ้าน 

 
 

 
 

 
 

ข้อเสนอแนะ 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ผลผลิต 
 
 
 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น    

ข้อเสนอแนะ: 
 

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 
เขียนได้ลดลง 

 
 

 
 

 
 

ข้อเสนอแนะ: 

ผลลัพธ์ 
 
 
 
 

1. ผลการสอบระดับชาติ (O-net) และผล
การสอบ NT สูงขึ้น 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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แบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ 

(Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดกลาง 
 
 แบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาฉบับนี้ใช้ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความ
เหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียน
ได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดกลาง 
ค าชี้แจง : โปรดพิจารณาแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิง
ตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา ความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหาและความชัดเจนในการสื่อความ โดยท าเครื่องหมาย  ลงในช่องค าตอบที่มีให้เลือกดังนี้ 

-1  หมายความว่า ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง
โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ ไม่ได้ประเมินในสิ่งที่ต้องการ
จะประเมิน 

 0 หมายความว่า ท่านไม่แน่ใจว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา

ประเมินได้ตรงกบัสิ่งที่ต้องการประเมินหรือไม่ 
   +1 หมายความว่า   ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา 
  สามารถประเมินในสิ่งที่ต้องการประเมินได้  
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

1. โครงการอ่านออกเขียนได้ หมายถึง โครงการที่โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาการประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ได้รับนโยบายจากส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาในเขต
จังหวัด ให้ด าเนินโครงการเกี่ยวกับการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยให้นักเรี ยนทุกคนในสถานศึกษา
สามารถอ่านเขียนได้ ตามมาตรฐานหลักสูตร โดยเฉพาะนักเรียนที่อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ จะต้องมีการ
ด าเนินการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยมีการจัดโครงการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของ
นักเรียน และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานการอ่านการเขียนของนักเรียนต่อส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาอย่างต่อเนื่อง 

2. การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง การออกแบบแผนภาพแสดงข้อความที่แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่านออก
เขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่มีกระบวนการด าเนินงานประสบความส าเร็จตามเป้าหมายของ
โครงการ 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ปัจจัยน าเข้า  
 
 
 
 
 
 
 

1. โครงการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านภาษาไทย    
ข้อเสนอแนะ: 
 
2. ครูสอนภาษาไทย (จบเอกภาษาไทย
โดยตรง) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
3. ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
4. การจัดกิจกรรมต่างๆของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
 
5. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
 
 
6. งบประมาณด้านการอุดหนุนและส่งเสริม
การอ่าน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
7. สื่ออุปกรณ์การเรียนเพียงพอ    
ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

กระบวนการ 1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้
เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
2. จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย 
กระบวนการท างานของโครงการอ่านออก
เขียนได้ให้กับครูทุกๆ 2 สัปดาห์ 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
3.   จัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับ
นักเรียนอ่านเขียนไม่คล่อง (นักเรียนที่มี
ปัญหาน้อย) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
4.  จัดช่วงโมงการอ่านเขียนเพ่ิมเติมในช่วง
เย็นหลังเลิกเรียน (นักเรียนที่มีปัญหาน้อย) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
5. ชี้แจงผู้ปกครองเกี่ยวกับปัญหาการอ่าน
เขียนของนักเรียนและขอความร่วมมือใน
การช่วยเหลือด้านการอ่านเขียนให้เข้มงวดที่
บ้าน (นักเรียนที่มีปัญหามาก) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
6.การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วงเช้าทุกวัน    
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ข้อเสนอแนะ: 
 
7. การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากเรื่องที่อ่าน    
ข้อเสนอแนะ: 

 
8. ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงานเกี่ยวกับอ่าน
เขียนเพ่ือให้นักเรียนเห็นพัฒนาการของ
ตนเอง 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 

 9.  ศึกษานิเทศก์เข้านิเทศการติดตามการ
ด าเนินงาน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
10. ผู้บริหารนิเทศติดตามผลการด าเนินงาน
ของครูผู้สอน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
11.  ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอนจาก
งบประมาณท่ีผู้บริหารจัดสรรให้ตามความ
เหมาะสม 

   

ข้อเสนอแนะ: 
ผลผลิต 
 
 
 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 
เขียนได้ลดลง 

 
 

 
 

 
 

ข้อเสนอแนะ: 

ผลลัพธ์ 
 
 
 
 

1. ผลการสอบระดับชาติ (O-net) และผล
การสอบ NT สูงขึ้น 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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แบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ 

(Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ 
 
 แบบสอบถามความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาฉบับนี้ใช้ส าหรับการประเมินแบบตรวจสอบความ
เหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียน
ได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ 
ค าชี้แจง : โปรดพิจารณาแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่างโมเดลเชิง
ตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา ความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหาและความชัดเจนในการสื่อความ โดยท าเครื่องหมาย  ลงในช่องค าตอบที่มีให้เลือกดังนี้ 

-1  หมายความว่า ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง
โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ ไม่ได้ประเมินในสิ่งที่ต้องการ
จะประเมิน 

 0 หมายความว่า ท่านไม่แน่ใจว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา

ประเมินได้ตรงกับสิ่งที่ต้องการประเมินหรือไม่ 
   +1 หมายความว่า   ท่านพิจารณาว่าแบบตรวจสอบความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของแบบร่าง 
  โมเดลเชิงตรรกะ (Logic Model) ของโครงการอ่านออกเขียนได้ส าหรับโรงเรียนประถมศึกษา 
  สามารถประเมินในสิ่งที่ต้องการประเมินได้  
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

1. โครงการอ่านออกเขียนได้ หมายถึง โครงการที่โรงเรียนระดับประถมศึกษาในสังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาการประถมศึกษาราชบุรีเขต 1 ได้รับนโยบายจากส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาในเขต
จังหวัด ให้ด าเนินโครงการเกี่ยวกับการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยให้นักเรียนทุกคนในสถานศึกษา
สามารถอ่านเขียนได้ ตามมาตรฐานหลักสูตร โดยเฉพาะนักเรียนที่อ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ จะต้องมีการ
ด าเนินการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของนักเรียน โดยมีการจัดโครงการแก้ปัญหาการอ่านการเขียนของ
นักเรียน และรายงานความก้าวหน้าการด าเนินงานการอ่านการเขียนของนักเรียนต่อส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาอย่างต่อเนื่อง 

2. การพัฒนาโมเดลเชิงตรรกะ หมายถึง การออกแบบแผนภาพแสดงข้อความที่แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยน าเข้า กระบวนการด าเนินงาน ผลผลิต และผลลัพธ์ของโครงการอ่านออก
เขยีนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่มีกระบวนการด าเนินงานประสบความส าเร็จตามเป้าหมายของ
โครงการ 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

ปัจจัยน าเข้า  
 
 
 
 
 
 
 

1. ครูสอนภาษาไทย (จบเอกภาษาไทย
โดยตรงและจบไม่ตรงเอก) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
2. การท าวิจัยในชั้นเรียนเพื่อแก้ปัญหาการ
อ่านเขียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
3. ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
4. การจัดกิจกรรมต่างๆของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
 
5. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู    
ข้อเสนอแนะ: 
 
6. งบประมาณด้านการส่งเสริมการอ่าน    
ข้อเสนอแนะ: 
 
7. สื่ออุปกรณ์การเรียนจากการส ารวจความ
ต้องการของครูผู้สอน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

8. สื่อเตรียมความพร้อมด้านการอ่านส าหรับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล ปีที่2 
ข้อเสนอแนะ: 
 

กระบวนการ 1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้
เป็นวาระส าคัญของโรงเรียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
2. กระตุ้นครเูพ่ือวางนโยบายและชี้แจง
เป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้ต้อง
อ่านออกเขียนได้ 100% เพ่ือให้ตรงกับ
เป้าหมายนโยบายของเขตพ้ืนที่ 

   

ข้อเสนอแนะ 
 
3. ประชุมวางแผนการด าเนินงานตาม
โครงการและมอบหมายงานให้กับผู้มีส่วน
ร่วมในโครงการพร้อมชี้แจงรายละเอียดการ
ด าเนินงานตามโครงการ 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
4. ส่งเสริมการเข้ารับการอบรมด้านการอ่าน
เขียน (ส าหรับครูที่ไม่จบเอกภาษาไทย
โดยตรง) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

5. คัดเลือกครูที่มีประสบการณ์ในการสอน
ภาษาไทยมาก่อนอย่างน้อย 2-3 ปี (ส าหรับ
ครูที่ไม่จบเอกภาษาไทยโดยตรง) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
6.โรงเรียนเข้าร่วมโครงการต้นแบบด้าน
ส่งเสริมการอ่านของเขตพ้ืนที่ 
 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
7. ครูประจ าชั้นคัดกรองนักเรียนเบื้องต้น    
ข้อเสนอแนะ: 

 
8. นักเรียนมี่มีปัญหาด้านการอ่านเขียน ครู
จัดชั่วโมงเรียนวิชาภาษาไทยเพ่ิมเติมและใช้
สื่อที่สอดคล้องกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 

 9.  การจัดกิจกรรมสอบอ่านและเขียนตาม
ค าบอก 

   

ข้อเสนอแนะ: 
10. การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากภาพ    
ข้อเสนอแนะ: 
 
 



110 
 

ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

11.  การจัดกิจกรรมฝึกอ่านก่อนกลับบ้าน
ทุกวัน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
12. ศึกษานิเทศก์เข้านิเทศการติดตาม 
การด าเนินงาน 

 
 

 
 

 
 

ข้อเสนอแนะ: 
 

 13. ผู้บริหารและหัวหน้าฝ่ายวิชาการนิเทศ
การติดตามการด าเนินงานตามโครงการ 
โดยวิธีการสุ่มประเมินผลตามชั้นเรียน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
14. ประชุมรายงานผลการด าเนินงานของ
โครงการทุกเดือน 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 
15. ประชุมผู้ปกครองเพ่ือรายงานผลการ
ด าเนินงานตามโครงการอ่านออกเขียนได้
ภาคเรียนละ 2 ครั้ง 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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ด้าน องค์ประกอบย่อย 

องค์ประกอบนี้ 

ไม่ตรงกับสิ่ง
ที่ต้องการ
ประเมิน 

(-1) 

 
ไม่แน่ใจ 

 
 

(0) 

ตรงกับ
สิ่งท่ี

ต้องการ
ประเมิน
(+1) 

16. ครูประจ าชั้นจัดการประชุมผู้ปกครอง
เพ่ือรายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และ
ร่วมกันหาทางแก้ไขเพ่ือพัฒนาการอ่าน
เขียน (ส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน) 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 

ผลผลิต 
 
 
 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น 

   

ข้อเสนอแนะ: 
 

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 
เขียนได้ลดลง 

 
 

 
 

 
 

ข้อเสนอแนะ: 

ผลลัพธ์ 
 
 
 
 

1. ผลการสอบระดับชาติ (O-net) และผล
การสอบ NT สูงขึ้น เมื่อเปรียบเทียบปี 
2558-2559 

   

ข้อเสนอแนะ: 
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ภาคผนวก  ค 
ตาราง 7 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาด
เล็ก) 
 
ตาราง 8 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาด
กลาง) 
 
ตาราง 9 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิง
ตรรกะ ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาด
ใหญ่) 
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ตาราง 7 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ  
     ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาดเล็ก) 
 

ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

ปัจจัยน าเข้า   
1. กิจกรรมการเตรียมความพร้อมด้านการ
อ่านเขียนในระดับปฐมวัย 

1.00 - 

2. ครูสอนภาษาไทย (จบไม่ตรงเอก) 0.67 ปรับข้อความเป็น “ วุฒิการศึกษาของ

ครูสอนภาษาไทยท่ีจบไม่ตรงสาขา” 

3. เทคนิคการจัดกิจกรรมต่างๆของครู 1.00 - 

4. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู 1.00 - 

5. งบประมาณที่เพียงพอจากเงินสนับสนุน
ของชุมชน 

1.00 - 

6. สื่อ อุปกรณ์การเรียนเพียงพอ 1.00 - 

7. สถานท่ีที่เอื้อต่อการอ่านของนักเรียน 1.00 - 

กระบวนการ   
1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น
วาระส าคัญของโรงเรียน 

1.00 
- 

2.จัดท าระบบคัดกรองเด็กพิเศษในระบบ
ช่วยเหลือนักเรียน 

1.00 - 

3. ส่งเสริมครูเข้ารับการอบรมด้านการอ่าน
เขียน 

1.00 เพิ่มเติมการอบรมเป็น “การอบรมการ

เรียนการสอน” 

4. ครูศึกษาหาความรู้ด้านภาษาไทยเพิ่มเติม

ด้วยตนเอง 

1.00 - 

5. ครูศึกษาการท ากิจกรรมการเรียนการสอน

จากครูที่มีประสบการณ์ในการสอนภาษาไทย

จากครูโรงเรียนอื่นท่ีอยู่ในบริเวณใกล้เคียง 

1.00 ข้อความไม่ชัดเจนใช้ค าฟุ่มเฟือย ควร
ปรับเป็น “ครูศึกษาการท ากิจกรรมการ
เรียนการสอนภาษาไทยจากครูโรงเรียน
อื่นท่ีอยู่บริเวณใกล้เคียง” 

6. การท ากิจกรรมพี่ช่วยน้องอ่านหนังสือ 1.00 - 
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ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

7. การท ากิจกรรมเสียงตามสายของโรงเรียน 1.00 - 

8. การท ากิจกรรมบันทึกการอ่าน 1.00 - 

9. ประชุมเพื่อรายงานผลการด าเนินโครงการ
ทุกสัปดาห์หรือทุกๆ 2 สัปดาห์ 

1.00 - 

10.ด าเนินโครงการอย่างต่อเนื่อง 1.00 ระบุชื่อโครงการอ่านออกเขียนได้ 

11. ศึกษานิเทศก์นิเทศติดตามการด าเนินงาน
ของโครงการ 

1.00 ปรับข้อความ “การนิเทศติดตามการ
ด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียน
ได้ของศึกษานิเทศก์” 

12.ประชุมผู้ปกครองของนักเรียนที่ได้รับการ
อ่านซ่อมเสริม 

1.00 - 

13. ผู้ปกครองให้ความร่วมมือในการดูแล 

นักเรียนด้านการอ่านเขียนท่ีบ้าน 

1.00 - 

ผลผลิต   

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 1.00 ระบุวิชาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย 

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 

เขียนได้ลดลง 

1.00 - 

ผลลัพธ์   

ผลการสอบระดับชาติ (O-net) สูงขึ้นเม่ือ

เปรียบเทียบปี 2557 และปี 2558 แต่คะแนน

ยังไม่ถึงเกณฑ์คะแนนระดับประเทศ 

0.67 ระบุผลการสอบวิชาว่าเป็นวิชาใด หรือผล
การสอบทุกวิชา 

 
 
 
 
 
 
 
 

ตาราง 7 (ต่อ) 



115 
 

ตาราง 8 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ  
     ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาดกลาง) 
 

ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

ปัจจัยน าเข้า   
1.โครงการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านภาษาไทย 1.00 - 

2. ครูสอนภาษาไทย (จบเอกภาษาไทย
โดยตรง) 0.67 

ปรับข้อความเป็น “ วุฒิการศึกษาของ

ครูสอนภาษาไทยท่ีจบไม่ตรงสาขา” 

3. ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน 

1.00 - 

4. การจัดกิจกรรมต่างๆของครู 1.00 - 

5. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู 1.00 - 

6. งบประมาณด้านการอุดหนุนและส่งเสริม
การอ่าน 

1.00 - 

7. สื่อ อุปกรณ์การเรียนเพียงพอ 1.00 ระบุชื่อวิชาภาษาไทยของสื่อ อุปกรณ์
การเรียน 

กระบวนการ   

1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น
วาระส าคัญของโรงเรียน 

1.00 - 

2. จัดการประชุมชี้แจงเป้าหมาย กระบวนการ
ท างานของโครงการอ่านออกเขียนได้ให้กับครู
ทุกๆ 2 สัปดาห์ 

1.00 
- 

3.  จัดท าแผนการอ่านซ่อมเสริมส าหรับ
นักเรียนอ่านเขียนไม่คล่อง (นักเรียนท่ีมี
ปัญหาน้อย) 

1.00 
- 

4.  จัดชัว่โมงการอ่านเขียนเพิ่มเติมในช่วงเย็น

หลังเลิกเรียน (นักเรียนที่มีปัญหาน้อย) 
1.00 

- 

5. ชี้แจงผู้ปกครองเกี่ยวกับปัญหาการอ่าน

เขียนของนักเรียนและขอความร่วมมือในการ

ช่วยเหลือด้านการอ่านเขียนให้เข้มงวดที่บ้าน 

(นักเรียนท่ีมีปัญหามาก) 

1.00 

เปลี่ยนค าว่า “และ” เป็น “เพื่อ” ปรับ

ข้อความให้ชัดเจนในการดูแลช่วยเหลือ

นักเรียน 
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ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

6.การท ากิจกรรมอ่านหนังสือช่วงเช้าทุกวัน 1.00 - 

7. การท ากิจกรรมฝึกเขียนค าจากเรื่องที่อ่าน 1.00 - 

8. ครูจัดท าแฟ้มสะสมผลงานเกี่ยวกับอ่าน
เขียนเพื่อให้นักเรียนเห็นพัฒนาการของ
ตนเอง 

1.00 
- 

9.  ศึกษานิเทศก์เข้านิเทศการติดตามการ
ด าเนินงาน 1.00 

ปรับข้อความ “การนิเทศติดตามการ
ด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียน
ได้ของศึกษานิเทศก์” 

10. ผู้บริหารนิเทศติดตามผลการด าเนินงาน
ของครูผู้สอน 

1.00 - 

11.  ครูผู้สอนจัดท าสื่อการเรียนการสอนจาก
งบประมาณที่ผู้บริหารจัดสรรให้ตามความ
เหมาะสม 

1.00 - 

ผลผลิต   

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น 

1.00  

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 

เขียนได้ลดลง 

1.00 - 

ผลลัพธ์   

ผลการสอบระดับชาติ (O-net) สูงขึ้น 1.00 1. ระบุวิชาของผลการสอบระดับชาติ 

 2. ควรระบุปีของผลการสอบระดับชาติเพื่อ

เปรียบเทียบ 

 
 
 
 
 
 
 

ตาราง 8 (ต่อ) 
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ตาราง 9 ผลการตรวจสอบแบบสอบถามความเหมาะสมในองค์ประกอบต่างๆของโมเดลเชิงตรรกะ  
     ส าหรับประเมินโครงการอ่านออกเขียนได้ของโรงเรียนระดับประถมศึกษา (ขนาดใหญ่) 
 

ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

ปัจจัยน าเข้า   
1. ครูสอนภาษาไทย (จบเอกภาษาไทย
โดยตรงและจบไม่ตรงเอก) 

1.00 ปรับข้อความเป็น “วุฒิการศึกษาของครู

สอนภาษาไทยที่จบไม่ตรงสาขา” 

2. การท าวิจัยในชั้นเรียนเพื่อแก้ปัญหาการ
อ่านเขียน 

1.00 เพิ่มเติมค าว่า ของครู ในการท าวิจัยใน

ชั้นเรียนและการอ่านเขียนของนักเรียน 

3. ระบบการคัดกรองเด็กที่มีปัญหาด้านการ
อ่านเขียน 

1.00 - 

4. การจัดกิจกรรมต่างๆของครู 1.00 - 

5. การนิเทศติดตามการท ากิจกรรมของครู 1.00 - 

6. งบประมาณด้านการส่งเสริมการอ่าน 1.00 ควรระบุชื่องบประมาณให้ชัดเจนว่าการ

อ่านอย่างเดียวหรือการเขียนด้วย 

7. สื่ออุปกรณ์การเรียนจากการส ารวจความ
ต้องการของครูผู้สอน 

1.00 - 

8. สื่อเตรียมความพร้อมด้านการอ่าน 

ส าหรับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล ปีท่ี2 

1.00 - 

กระบวนการ   

1. ประกาศนโยบายการอ่านออกเขียนได้เป็น
วาระส าคัญของโรงเรียน 

1.00 - 

2. กระตุ้นครูเพื่อวางนโยบายและช้ีแจง

เป้าหมายของโครงการอ่านออกเขียนได้ต้อง

อ่านออกเขียนได้ 100% เพื่อให้ตรงกับ

เป้าหมายนโยบายของเขตพื้นท่ี 

1.00 เปลี่ยนค าว่า “และ” เป็น “พร้อม” 
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ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

3. ประชุมวางแผนการด าเนินงานตาม

โครงการและมอบหมายงานให้กับผู้มีส่วนร่วม

ในโครงการพร้อมชี้แจงรายละเอียดการ

ด าเนินงานตามโครงการ 

1.00 เปลี่ยนค าว่า “และ” เป็น “รวมถึง” 

4. ส่งเสริมการเข้ารับการอบรมด้านการอ่าน

เขียน (ส าหรับครูที่ไม่จบเอกภาษาไทย

โดยตรง) 

1.00 1. ควรระบุการอบรม เป็นการอบรมการ
สอน  
2. ค าว่า “ส าหรับครูที่ไม่จบเอก
ภาษาไทยโดยตรง” เป็นภาษาพูดหรือ
ภาษาเขียนควรปรับให้เหมาะสม 

5. คัดเลือกครูท่ีมีประสบการณ์ในการสอน

ภาษาไทยมาก่อนอย่างน้อย 2-3 ปี (ส าหรับครู

ที่ไม่จบเอกภาษาไทยโดยตรง) 

1.00 ควรระบุว่า  อย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป เพื่อ
ความชัดเจนของข้อความ 

6.โรงเรียนเข้าร่วมโครงการต้นแบบด้าน

ส่งเสริมการอ่านของเขตพื้นที่ 

1.00 - 

7. ครูประจ าชั้นคัดกรองนักเรียนเบื้องต้น 1.00 ควรระบุการคัดกรองนักเรียนว่าคัด
กรองในเร่ืองอะไร 

8. นักเรียนม่ีมีปัญหาด้านการอ่านเขียน ครูจัด
ชั่วโมงเรียนวิชาภาษาไทยเพิ่มเติมและใช้สื่อที่
สอดคล้องกับนักเรียนในแต่ละระดับชั้น 

0.67 ควรแยกเป็น 2 ข้อคือ การจัดชั่วโมงเพิ่มเติม
และการใช้สื่อ 

9.  การจัดกิจกรรมสอบอ่านและเขียนตามค า
บอก 

1.00 - 

10. การจัดกิจกรรมเขียนเรื่องจากภาพ 1.00 - 

11.  การจัดกิจกรรมฝึกอ่านก่อนกลับบ้านทุก
วัน 

1.00 - 

12. ศึกษานิเทศก์เข้านิเทศการติดตาม 

การด าเนินงาน 

1.00 ปรับข้อความ “การนิเทศติดตามการ

ด าเนินงานของโครงการอ่านออกเขียน

ได้ของศึกษานิเทศก์” 

13. ผู้บริหารและหัวหน้าฝ่ายวิชาการนิเทศ 1.00 - 

ตาราง 9 (ต่อ) 
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ประเด็น ค่า IOC ข้อเสนอแนะส าหรับปรับปรุง 

การติดตามการด าเนินงานตามโครงการ โดย

วิธีการสุ่มประเมินผลตามชั้นเรียน 

14. ประชุมรายงานผลการด าเนินงานของ

โครงการทุกเดือน 

1.00 ควรระบุชื่อว่าเป็นโครงการอ่านออก

เขียนได้ให้ทุกข้อความในแบบสอบถาม

เพื่อความชัดเจนในการสื่อความ 

15. ประชุมผู้ปกครองเพื่อรายงานผลการ

ด าเนินงานตามโครงการอ่านออกเขียนได้ภาค

เรียนละ 2 ครั้ง 

1.00  

16. ครูประจ าชั้นจัดการประชุมผู้ปกครองเพื่อ

รายงานผลการอ่านออกเขียนได้ และร่วมกัน

หาทางแก้ไขเพื่อพัฒนาการอ่านเขียน 

(ส าหรับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านเขียน) 

 

1.00 เพิ่มค าว่า “หาแนวทางแก้ไข” 

ผลผลิต   

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงขึ้น 

1.00  

2. จ านวนนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านออก 

เขียนได้ลดลง 

1.00 - 

ผลลัพธ์   

ผลการสอบระดับชาติ (O-net) และผลการ

สอบ NT สูงขึ้น เม่ือเปรียบเทียบปี 2558-

2559 

1.00 1. ระบุวิชาของผลการสอบระดับชาติ 

  

 

 

 

 

 

ตาราง 9 (ต่อ) 
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ภาคผนวก  ง 
บทสัมภาษณ์ ผู้ให้ข้อมูลในงานวิจัย 
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บทสัมภาษณ์ โรงเรียนขนาดเล็ก 

ปัจจัยน ำเข้ำ “ โรงเรียนของเราส่วนใหญ่จะได้รับการสนับสนุนจากชุมชนเป็นส่วนใหญ่ บางที

ชุมชนจะมอบหนังสือให้ด้วยนะ และอีกอย่างโรงเรียนเรามีบริเวณที่เหมาะต่อการ

ท ากิจกรรมก็เลยได้ใช้เป็นสื่อในการอ่านเขียนได้ ” 

( ผู้บรหิารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

 

“ ที่น้ีเราไม่มีครูที่จบเอกภาษาไทยโดยตรง ผอ. ก็เลยจะส่งไปอบรมพัฒนาการ

สอนบ่อยๆอบรมไหนท่ีเกี่ยวกับการอ่านเขียนก็ไปครับ แต่เราก็ต้องศึกษาด้วย

ตนเองก่อน หาหนังสือภาษาไทยมาอ่านเพื่อศึกษาว่าเราควรจัดกิจกรรมแบบ

ไหนเด็กถึงจะได้เนื้อหาครบถ้วน และถ้าบางทีเราไม่เข้าใจเนื้อหาภาษาไทยก็จะ

ไปสอบถามครูข้างๆโรงเรียนเรานี้ แชร์ประสบการณ์กัน ก็ถือว่าได้เรียนรู้หลายๆ 

แบบครับ ” 

 ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

 

“ คนที่นิเทศติดตามการด าเนินงานโครงการก็คือผมกับท่าน ศน.ทางเขต ละครับ  

ช่วยๆกัน เพราะผมคนเดียวก็คงจะคอมเม้นครูเขาไม่ได้ครบถ้วน ”  

( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

กระบวนกำร “ ผู้บริหารควรให้ความส าคัญ สร้างความตระหนัก เป็นผู้น าในการท าในการลงมือ

จริง ถ้าผู้บริหารไม่ให้ความส าคัญงานจะแค่นั้น มีการถามต่อเนื่อง ท าต่อเนื่อง   

ท าให้ครูรู้สึกว่าเป็นทีมงานเดียวกัน ช่วยซ่ึงกันและกัน ” 

      ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

 “ เด็กที่นี้มีจ านวนน้อยเพราะฉะนั้นการจัดกิจกรรมก็จะท าได้ง่ายครับ 

แต่ผมก็จะไม่ค่อยถนัดท าสื่อสักเท่าไหร่ แต่ก็พยายามหามาให้ได้มากที่สุดละครับ 

ส่วนใหญ่ก็จะเป็นการอ่านแบบพี่ช่วยน้อง ช่วยกันสอนอ่านสอนเขียนทั้งใน

ห้องเรียนและนอกห้องเรียน โดยเราก็จะเป็นคนคอยสังเกตเขาอยู่ห่างๆ ให้

ค าแนะน าถ้าเขาสอนอ่านเขียนกันผิด ” 

( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดเล็ก ) 
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“ ส่วนใหญ่เด็กๆจะชอบกิจกรรมเสียงตามสาย การที่เขาได้พูดท าให้เขาได้ฝึก

ทักษะการอ่าน และก็ความกล้าแสดงออก เด็กๆก็จะแย่งกันเป็นคนพูดตามเสียง 

อยากพูดหน้าเสาธง บางครั้ง ผอ. ก็เลยจัดให้มีกิจกรรมหน้าเสาธงเกี่ยวกับการ

เล่าเรื่องที่มีประโยชน์อยากบอกเพื่อนๆประมาณนี้ ” 

( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

“ โรงเรียนขนาดเล็กโชคดีตรงท่ีติดต่อพูดคุยกับผู้ปกครองง่าย เข้าหาเข้าถึงง่าย

เบื้องต้นเราก็จะบอกเขาว่าเด็กคนน้ีมีปัญหาการอ่านเขียนนะช่วยดูแลที่บ้าน

หน่อยอันน้ีแบบไม่ทางการนะบอกแบบปากเปล่า และก็จะเป็นทางการโดยการ

จัดประชุมชี้แจงนี้ละ” 

( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

“ ผมจะจัดประชุมบ่อยมาก เพื่อให้ครูเขาได้หารือกันว่าที่ผ่านมา 2 อาทิตย์มี

ปัญหาอะไรและต้องการให้ช่วยเหลือยังไงบ้าง ผมถือว่าการประชุมนี้มีประโยชน์

นะเราได้แลกเปลี่ยนกันได้ช่วยกัน ทีมเวิร์คยังไงก็ส าคัญครับ” 

( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

ผลผลิต “ พอได้ท าโครงการมาสักระยะหนึ่งก็เห็นว่าเด็กอ่านได้ดีขึ้น เขียนผิดน้อยลง พอ

เด็กอ่านได้เขียนได้ไม่ว่าจะเรียนวิชาไร จะสอบอะไรก็มีคะแนนที่ดีขึ้น เชื่อว่าการ

อ่านเขียนเป็นสิ่งส าคัญของการเรียนทุกๆวิชาละค่ะ ” 

( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดเล็ก ) 

ผลลัพธ ์  
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บทสัมภาษณ์ โรงเรียนขนาดกลาง 

ปัจจัยน ำเข้ำ “ โรงเรียนน้ีเขาจะมีโครงการท่ีรองรับโครงการใหญ่อ่านออกเขียนได้ ก็คือโครงการ

พัฒนาการอ่านการเขียนภาษาไทย แต่ก็ทุกกลุ่มสาระก็ต้องน าการอ่านเขียนไปบูรณา

การด้วยนะไม่ใช่แค่ว่าวิชาภาษาไทย หรือหมวดภาษาไทยท าคนเดียว ส่วน ผอ. เขาก็

จะหางบประมาณมาสนับสนุนให้โครงการสามารถด าเนินการต่อเนื่องได้ เพียงพอต่อ

ความต้องการของครูผู้สอน คือก็ต้องช่วยกันทุกฝ่ายละไม่อย่างนั้นโครงการก็ด าเนิน

ต่อไปไม่ได้ หรือถ้าด าเนินได้ก็อาจจะสะดุดกลางทาง ผลก็ไม่เกิดกับเด็กอีก ” 

         ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดกลาง ) 

“ ครูส่วนใหญ่จบเอกภาษาไทยนะ แต่ถามว่าพอไหมก็โอเคนะ แต่ก็ยากได้เพิ่มอีก 

เพราะจะได้มาช่วยกับเด็กพิเศษที่เขามีปัญหาการอ่านเขียนแบบเจาะลึกแยกเป็นอีก

ห้องเรียนหนึ่งเลย แบบนั้นก็จะดีมากๆเลยทีเดียว” 

    ( ครูคนที่ 3 โรงเรียนขนาดกลาง ) 

กระบวนกำร “ พอ ผอ. ได้นโยบายก็จัดการช้ีแจงให้ครูทุกคนทราบและวางแผนกันว่าจะท าอย่างไร

เพื่อให้สนองนโยบายของเขต ครูเขาก็จะแบ่งงานกันละว่าใครท าอะไร งบประมาณ

เท่าไหร่ โดยครูหัวหน้ากลุ่มสาระภาษาไทยก็จะเป็นหัวหน้ารับผิดชอบโครงการน้ีละ”  

     ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดกลาง) 

“ เราจะมีกฎของห้องว่า ทุกๆเช้านักเรียนต้องมาอ่านหนังสือให้ครูฟังนะ แล้วเราก็จะ

เซนชื่อก ากับเพื่อเป็นการบอกความก้าวหน้าการอ่านของเขา ส่วนเด็กที่เขาสนใจใน

การอ่านมากๆ เขาจะชอบหยิบหนังสือพวกนิทานมาอ่านให้เราฟัง ”    

        ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดกลาง  

 “ สื่อเราจะเน้นบัตรค ามากกว่า เพราะเป็นสื่อที่ท าได้ง่าย ซึ่งเหมาะกับครูอย่างเรามาก

ครูไม่ค่อยมีเวลามากนัก บัตรค าอาจจะมีรูปภาพประกอบเพื่อให้น่าสนใจมากขึ้น ค าใน

บัตรค าก็จะเป็นค าที่เด็กๆคุ้นเคยหรือผ่านตามาในหนังสือเรียนของเขาอยู่แล้ว ” 

( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดกลาง ) 
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“ แฟ้มสะสมผลงาน ก็คือใบงานที่ท าในห้องเรียนนั้นละค่ะ แล้วให้เด็กเก็บในแฟ้มของ

เขาเอง แฟ้มน้ีจะท าให้เห็นว่าเขาท างานดีขึ้นไหม อ่านได้มากขึ้นเปล่า เขียนหนังสือ

เป็นอย่างไร และยังท าให้เราได้ท าเป็นคะแนนเก็บด้วย ” 

( ครูคนที่ 3 โรงเรียนขนาดกลาง ) 

“ การคัดกรองส่วนใหญ่ครูประจ าชั้นคัดกรองก่อน แล้วให้คนรับผิดชอบระบบคัดกรอง

คัดอีกทีอย่างละเอียดว่าเด็กมีปัญหาอะไร เราก็จะได้วางแผนถูกว่าจะสอนอย่างไรดี ใช้

สื่ออะไร แล้วควรเรียนซ่อมเสริมเพิ่มเติมไหม หรือเรียนร่วมกับเพื่อนได้ ” 

                    ( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดกลาง )

“ ถ้าครูมีความรับผิดชอบของครูในแต่ละหน้าที่ ก็จะสามารถท าให้งานส าเร็จได้  

        ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดกลาง ) 

 “ การก ากับติดตามส่วนมาก ผอ. เบื้องต้นจะเน้นพูดคุยกับครูมากกว่า เดิน

ไปดูบ้างเป็นบ้างโอกาสไม่ขนาดไปน่ังนิเทศจ้องว่าครูสอนยังไง เพราะจะท าให้ครูเขา

อึดอัด ส่วนใหญ่จะคุยกันถึงปัญหาในชั้นเรียนและหาแนวทางแก้ไข ”  

       ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดกลาง ) 

ผลผลิต  “ ผลของการด าเนินการโครงการอ่านออกเขียนได้ มีส่วนในการเพิ่มศักยภาพของเด็ก 

เพราะว่า ทุกกิจกรรมมีส่วนในการพัฒนาคุณภาพของเด็กถ้าเราจัดและเราใส่ใจจริงๆ

ในทุกกิจกรรมเด็กเขาจะได้ เพราะฉะน้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มันได้หมด มีผลเข้า

หากันหมด นอกจากเด็กจะได้ความรู้แล้วยังส่งผลต่อคุณธรรม คุณลักษณะของเด็ก ” 

 ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดกลาง ) 

ผลลัพธ ์     “ ครูเชื่อนะว่าการท าโครงการนี้มันดีมากนะจากเด็กที่อ่านไม่ค่อยได้ เขียนไม่ได้ ก็ดี

ขึ้น ก็ท าให้คะแนนเราดีขึ้น สูงกว่าปีก่อนที่ยังไม่มีโครงการนี้นะ ถือว่าโครงการนี้ดีควร

มีการสนับสนุนต่อไปและทุกโรงเรียนควรด าเนินกิจกรรมอย่างใจเพราะยังไงมันก็ส่งผล

ให้เด็กอ่านได้อยู่แล้ว” 

( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดกลาง ) 
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บทสัมภาษณ์ โรงเรียนขนาดใหญ่ 

ปัจจัยน ำเข้ำ “ นอกจากการคัดกรองนักเรียนที่มีปัญหาการอ่านการเขียนแล้วนะ ผอ. ว่าการท าวิจัย

ในชั้นเรียนก็ส าคัญนะเราะว่าการท าวิจัยคือการน าเอาปัญหามาแก้ปัญหาในชั้นเรียน 

จะได้แก้ตรงจุด หาวิธีได้เหมาะว่าวิธีไหนเด็กจะได้อ่านได้จริงๆ ผอ.ก็เลยสนับสนุนมาก 

 ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ การประเมินผลนิเทศติดตามก็จะแบ่งหลายฝ่ายค่ะ มีหัวหน้าวิชาการที่เขามอบหมาย

งานเราเขาก็จะคอยมาดูการเรียนการสอนเรา แล้วก็มี ผอ. และสุดท้าย ศน. ก็จะเข้ามา

นิเทศดูการท าโครงการเราค่ะ หลายๆคนก็จะได้หลากหลายข้อเสนอแนะ เอามาปรับใช้

การสอนของเราด้วยค่ะ” 

 ( ครูคนที่ 3 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

กระบวนกำร “ การสร้างความตระหนักให้ครูทุกคนนะ ผอ.ว่าส าคัญมากเลยนะเขาจะได้รู้ว่าท าไมเรา

ต้องให้ความส าคัญกับโครงการนี้ท าแล้วมันได้อะไร ครูต้องท าอย่างไร เพราะยังไงทุก

โครงการก็คือต้องการให้เด็กมีพัฒนาการที่ดีอยู่แล้ว และที่ส าคัญจะต้องท าโครงการให้

ส าเร็จตามเป้าหมายของเขตด้วย เพื่อจะได้เป็นการพิสูจน์ความสามารถและความ

ตั้งใจของครูโรงเรียนด้วย เด็กก็ได้ครูก็ได้ โอเคดีนะ” 

    ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

 “ เมื่อได้โครงการมาก็ช่วยกันคิดวางแผนกันว่าจะท าอย่างไรเพื่อให้เด็กอ่าน

ได้เขียนได้ 100 เปอร์เซ็นต์จริงๆตามที่เขตเขาหวังไว้ เราก็เลยต้องจัดประชุมกัน 

ชี้แจงปัญหา ให้งานกับครูแต่ละคนอีกด้วย” 

  ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ ถ้าครูภาษาไทยไม่พอจริงๆ ผอ. ก็จะคัดครูที่เขาแบบมีประสบการณ์การสอน

ภาษาไทย เคยสอนภาษาไทยมาก่อนอย่างน้อยสัก 2 ปี ให้มาช่วยสอนวิชาภาษาไทย 

เพราะยังไง ผอ.ก็เชื่อว่าเขาน่าจะสอนได้ ถ้ามีปัญหาไม่เข้าใจเนื้อหาตรงไหนก็ให้เขา

ไปปรึกษาครูที่จบไทยโดยตรงได้ ก็ถือว่าช่วยๆกัน เด็กจะได้อ่านได้เยอะๆ” 

           ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 
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“ เม่ือได้ไปอบรมแล้วครูต้องน าความรู้ที่ได้มาปรับใช้ในวิธีการสอน และจะได้มี

แนวทางในการด าเนินโครงการให้ส าเร็จ” 

         ( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ การท าแบบฝึกใบงาน จะซื้อหนังสือจากหลายส านักพิมพ์ มาเป็นตัวอย่างและมาปรับ

ใช้ในการจัดท าแบบฝึกหัดให้สอดคล้องกับบทเรียนและนักเรียน เพื่อเสริมการอ่าน

เขียนนอกเหนือจากต าราเรียน เพื่อให้เด็กได้ท ากิจกรรมที่หลากหลาย ใบงานสวยๆ

เด็กก็จะชอบท า” 

         ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ เราก็ท ากิจกรรมง่ายๆละค่ะ คือทดสอบการอ่านและก็เขียนค าตามค าบอก ก็เป็นค าที่

เขาอ่านจากที่อ่านละ ถึงเป็นกิจกรรมง่ายๆแต่ก็ท าให้เด็กได้รู้ว่าเขาอ่านได้เขียนได้

ไหม เราก็ได้น าคะแนนตรงนี้มาปรับการสอนเราด้วย” 

        ( ครูคนที่ 3 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ เด็กคนไปไหนถ้ามีปัญหาด้านการอ่านมากๆ เขียนไม่ได้เลย เราก็จะจัดชั่วโมง

เรียนเสริมให้เขาไปเรียนเพิ่มเติมโดยจะเรียนไม่เยอะ เพื่อให้เขาได้เรียนรู้เต็มที่ก็จะมี

ครูที่รับผิดชอบด้านนี้โดยเฉพาะ สื่อเขาก็จะแตกต่างกับสื่อที่ใช้ในห้องเรียนท่ัวไป ”  

       ( ครูคนที่ 2 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

“ เมื่อเรารู้ว่าเด็กคนไหนมีปัญหาด้านการอ่านเราจะก็จะมีการจัดประชุม

ผู้ปกครองเพื่อให้เขารับทราบว่าลูกหลานเขาเป็นไง คุณพ่อคุณแม่ก็ต้องช่วยเรื่องการ

อ่านเขียนท่ีบ้านด้วย เพราะถ้าครูท าคนเดียวคงไม่ได้ พ่อแม่น้ีละถึงจะช่วยให้มันเต็ม

ร้อยได้ ถ้าผู้ปกครองนักเรียนคนใดให้ความร่วมมือดีก็จะช่วยแก้ปัญหาได้เลย แต่ก็จะมี

ผู้ปกครองบ้างส่วนท่ีไม่ค่อยมีเวลา” 

 ( ครูคนที่ 1 โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 
 

ผลผลิต “ เม่ือได้มีการด าเนินโครงการนี้ก็สามารถท าให้เด็กมีผลสัมฤทธิ์ดีขึ้น อ่านเขียน

ภาษาไทยได้คล่องขึ้น มีการพัฒนาที่สูงขึ้น ถือว่าเป็นโครงการที่ดีและโรงเรียนควรท า

ต่อไป ”                  

 ( ผู้บริหารสถานศึกษา โรงเรียนขนาดใหญ่ ) 

ผลลัพธ ์  
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