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 เด็กปฐมวัย. ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การศึกษาปฐมวัย). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย 
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 รศ.ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ตองการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอความสามารถดาน

การเขียนของเด็กปฐมวัย โดยกําหนดจุดมุงหมายเฉพาะ เพื่อศึกษาระดับความสามารถดานการเขียน

ของเด็กปฐมวัย กอนและหลังจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ เด็กนักเรียนชาย–หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552  โรงเรียนวัดสีดาราม(เทพเชย

ประชานุกูล) อําเภอดําเนินสะดวก  จังหวัดราชบุรี  จํานวน 15 คน  ไดมาโดยการทดสอบความสามารถ

ดานการเขียนดวยแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนและคัดเลือกนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการ

เขียนใน  15  อันดับสุดทายเปนกลุมทดลองจํานวน  15  คน ระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห 

สัปดาหละ 5  วัน  วันละ 50 นาที 

            เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้คือแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยและกฎเกณฑ 

การใหคะแนนความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวยัที่ผูวจิัยสรางข้ึน ซึ่งมีคาดัชนีความสอดคลอง

ระหวางพัฒนาการกับจุดประสงค (IOC) เทากบั 1.00  มีคาความเชื่อมั่น .79  สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูล

คือ  t–test  แบบ  Dependent Sample 

 ผลการวิจัยพบวาหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีคะแนนความสามารถ

ดานการเขียนโดยรวมเฉล่ียสูงข้ึนกวากอนการจัดการเรียนรูเทากับ 11.67 ( D =11.67) มีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 (t =23.15) และเม่ือพิจารณารายดาน เด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการเขียนทุก

ดานเฉล่ียสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  โดยข้ันขีดเข่ียแทนเขียน เฉล่ียสูงข้ึนเทากับ 2.00  

ข้ันเขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ ตัวเฉลี่ยสูงข้ึน เทากับ 1.93  (t =12.61)  ข้ันเขียนโดยไมมี

แบบและกฎเกณฑ เฉล่ียสูงข้ึน เทากับ 2.60 (t=19.86) ข้ันเขียนโดยการลอกเลียนแบบ เฉล่ียสูงข้ึน 

เทากับ 2.40 (t = 18.33) และข้ันเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด ตัวเฉลี่ยสูงข้ึน เทากับ 2.73 (t = 

13.25) สรุปวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการเขียน

ทั้งโดยรวมและรายดานสูงข้ึนอยางชัดเจน 
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Waritha Maitreejit. (2009). The Effects of Children as Researchers Learning on Writing 

Ability of Preschool Children. Master Thesis M.Ed. (Early Childhood Education). 

Bangkok: Graduate School, Srinakharinwirot University. Advisor Committee: 

Assoc.Prof.Dr. Sirima Pinyoanuntapong, Assoc.Prof.Dr. Boonchird 

Pinyoanuntapong 

 

The purpose of this research was to study the effects of children as researchers 

learning on writing ability of preschool children. The specific objective was to investigate the 

levels of writing ability of preschool children before and after the use of children as 

researchers learning. The samples used in this study were 15 preschool boys and girls, with 

4-5 years of age, of Kindergarten 1, in 1st semester of 2009 academic year, at Watsidaram 

School in Damnoensaduak District, Ratchaburi Province. They were selected by using the 

test of writing ability and were 15 students with the lowest score. The experiment was 

carried out within the period of 8 weeks – 5 days a week and 50 minutes per day. The 

instruments used in this study were children as researchers learning plans and the test of 

writing ability of preschool children with the index of consistency (IOC) between 

development and objectives of 1.00 and the reliability of .86. The data were statistically 

analyzed by dependent sample t-test. 

The results of this study revealed that  the means of writing ability of preschool 

children after the use of children as researchers learning were generally higher than those 

before the experiment at 11.67 (D = 11.67) with statistical significance at the level of .01 (t = 

23.15). When considering in the individual areas, it was found that the means of writing 

ability of preschool children in all areas were higher with statistical significance at the level 

of .01. The mean of sketching instead of writing stage was higher at 2.00. The mean of 

writing names of work with various symbols stage was higher at 1.93 (t = 12.61). The mean 

of writing without formats and rules stage was higher at 2.60 (t = 19.86). The mean of writing 

by copying stage was higher at 2.40 (t = 18.33). The mean of writing in forms of character 

and drawing stage was higher at 2.73 (t = 13.25). The results showed that children as 

researchers learning could obviously increase the writing ability of preschool children both 

in general and in individual areas.             
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาอยางสูงจาก  รองศาสตราจารย ดร.สิริมา 

ภิญโญอนันตพงษ ประธานควบคุมปริญญานิพนธ รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ 

กรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธ ที่ไดใหคําแนะนําและเสนอแนะ ตลอดจนชี้แจงแนวทางแกไข

ขอบกพรองตางๆ เปนอยางดี  

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยดร.กุลยา ตันติผลาชีวะ อาจารยดร.สุจินดา ขจรรุงศิลป  

และคณาจารยประจําสาขาการศึกษาปฐมวัยทุกทาน ที่ไดกรุณาประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู ทักษะและ

คําแนะนําตางๆ จนทําใหประสบความสําเร็จในการศึกษาคร้ังนี้  

 ขอกราบขอบพระคุณ ทานผูเช่ียวชาญ  รองศาสตราจารย ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ 

อาจารยศิริลักษณ   วุฒิสรรพ   อาจารยพูนสุข สุขเสริม  อาจารยมิ่ง    เทพครเมือง    อาจารยนพวรรณ  

ศรีเกตุ  และอาจารยภัสลาภรณ  มูลโพธ์ิ  ที่กรุณาเปนผูเช่ียวชาญใหความชวยเหลือแนะนําตรวจแกไข

ขอบกพรองตางๆ ในการสรางเคร่ืองมือใหมีคุณภาพ  

 ขอกราบขอบพระคุณทานผูอํานวยการสถานศึกษา คณะครู นักเรียนช้ันอนุบาลปที่ 1 

โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล)ที่ใหความรวมมือและอํานวยความสะดวกแกผูวิจัยอยางดียิ่ง 

 ขอขอบคุณเพื่อนนิสิตปริญญาโท ตลอดจนรุนพี่ และรุนนองที่ใหคําแนะนําคําปรึกษาชวยเหลือ

และเปนกําลังใจในการทําปริญญานิพนธดวยดีเสมอมา  

 ขอขอบพระคุณ  คุณพอประเสริฐ   คุณแมทองหลอ  ไมตรีจิต และสมาชิกทุกคนในครอบครัวที่

ใหกําลังใจเปนพิเศษ รวมถึงผูที่มีพระคุณอีกหลายทาน ที่มิไดกลาวไว ณ ที่นี้  ที่กรุณาใหความชวยเหลือ

สนับสนุน และเปนกําลังใจจนทําใหปริญญานิพนธสําเร็จสมบูรณยิ่งข้ึน 

 คุณคาอันพึงมีจากปริญญานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเคร่ืองบูชาแก พระคุณบิดา มารดาในการ

อบรมเลี้ยงดู ใหโอกาสทางการศึกษา อีกทั้งพระคุณคณาจารยทุกทาน ทั้งในอดีตและปจจุบันที่ได

ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูทําใหผูวิจัยไดรับประสบการณอันทรงคุณคายิ่ง  

     

 

          วริฐา    ไมตรีจิต 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 เด็กมีความสําคัญอยางยิ่งตออนาคตของสังคมไทยและประเทศชาติ  ซึ่งเด็กวัยนี้เปนชวงวัย

สําคัญและจําเปนทีสุดของการพัฒนาสมองคือชวง 0-6  ปแรกของชีวิต  เพระถือเปนชวงวัยที่มีอัตรา

ของการพัฒนาการสูงสุดเปนการวางรากฐานการสงเสริมพัฒนาความเจริญเติบโตในทุกดาน เด็กจึง

ควรไดรับการเล้ียงดูที่ดี (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2546) และพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ไดกําหนดแนวทางการจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซ่ึงไมสามารถ

พึ่งตนเองได หรือบุคคลดอยโอกาส ตองจัดใหไดรับสิทธิและโอกาสไดรับการศึกษาขั้นพื้นฐานเปน

พิเศษ และมาตราบัญญัติวา การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยทุกคนใหเปนมนุษยที่

สมบูรณทั้งดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคมและสติปญญาความรู คุณธรรมจริยธรรมและวัฒนธรรม

ในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข  ในหมวด 4  มาตรา 22 และ24  บัญญัติวา 

การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได ถือวาผูเรียนมี

ความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติเต็ม

ศักยภาพ  และจัดเนื้อหาสาระกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน โดย

คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  ใหผูเรียนไดฝกทักษะกระบวนการคิด  การเผชิญสถานการณ 

และเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปนทําเปน  รักการอานและเกิดใฝรูอยาง

ตอเนื่อง  โดยผสมผสานสาระความรู รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึง

ประสงค (สํานักงานปฏิรูปการศึกษา.  2542)  

 ภาษานับวามีความสําคัญเปนอยางมากสําหรับทุกคน  เพราะการใชภาษาเพื่อการติดตอส่ือสาร

ระหวางกันในการดําเนินชีวิต เพราะภาษาเปนเคร่ืองมือที่จะชวยใหผูอ่ืนเขาใจกับส่ิงที่เราแสดงออกมา

ภาษาเปนไดทั้งศาสตรและศิลป ตองอาศัยทักษะทั้ง 4  ดาน คือการฟง พูด อานเขียน เพราะเปนทักษะ

ที่สําคัญในการรับและสงขอมูลไดทันกับสังคมยุคปจจุบันทีมีการเปลี่ยนแปลงทางดานเศรษฐกิจ และมี

ความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีในการสื่อสารมา ไวกอตสกี้ (ประไพ  แสงดา.  2544: 8; อางอิงจาก

Morrow.1993; citing Vygotsky. 1978; Literacy Development in the Early Years) ไดกลาววาเด็ก

พัฒนาเพื่อที่จะเขารวมในสังคม ฉะนั้นเด็กจึงตองเรียนรูที่จะเขาใจและสรางสัญลักษณข้ึน คือการส่ือ

ภาษาโดยใชสัญลักษณซึ่งเปนส่ิงที่มีความสําคัญมาก กระบวนพัฒนาสัญลักษณเด็กตองเรียนรูที่จะฟง 

พูด อานและเขียน ซึ่งเปนการพัฒนาทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดานโดยเร่ิมเรียนรูที่จะฟงเพื่อพูด หรือใช
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 2 

กริยาทาทาง การใชสัญลักษณหรือการวาดรูปจนกระทั่งพัฒนามาเปนการเขียน เพื่อใหบรรลุ

วัตถุประสงคดังกลาวเด็กตองสามารถอยางยอดเยี่ยมในการเขียน การฟง การพูดและกรรมวิธีส่ือสาร 

ดวยภาษาเปนกุญแจแหงการเรียนรูของมนุษย ริกส และ วิลคอกส (รัญจวน ประโมจนีย. 2544: 18; 

อางอิงจาก Rice & Wilcox. 1995: 4) หมายถึง “ภาษา” ตองดีพอจึงจะสื่อความหมายไดอยางมี

ประสิทธิภาพ ดังนั้น จึงมีความจําเปนในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาใหกับเด็กปฐมวัย เพราะ

ภาษาเปนเครื่องมือที่จะชวยในการสื่อความหมายระหวางกันและกัน พัฒนาการทางภาษาของเด็ก

ปฐมวัยนับไดวาเปนรากแกวของการเรียนรูของมนุษยโดยเฉพาะอยางยิ่งการใชภาษา (สิริพรรณ  ตันติ

รัตนไพศาล. 2545 : 7) และในวัยนี้เปนวัยแหงการเจริญเติบโตในทุกๆดาน โดยเฉพาะดานภาษาเรียก

ไดวาเปนวัยทองของภาษา พัฒนาการทางภาษาเจริญอยางมาก (วรรณภา หารชุมพล. 2530: 1-2) 

และถาไดรับการสงเสริมอยางดีแลว จะทําใหการเรียนรูของเด็กทางภาษาพัฒนาไปอยางรวดเร็ว ดังนั้น

เด็กปฐมวัยควรไดรับการพัฒนาทักษะทางดานภาษาทั้งการฟง พูด อานและเขียน 

 การสงเสริมทักษะการเขียนในเด็กปฐมวัยนั้น เด็กควรเรียนรูทักษะการเขียนอยางมีความสุข

และสนุกสนาน ควรใหเปนการเรียนรูตามธรรมชาติ จึงจะเกิดผลดี (อารี  สัณหฉวี.  2535: 64) สิริมา  

ภิญโญอนันตพงษ.  (2538: 25) กลาววา ในการจัดกิจกรรมสงเสริมทักษะการเขียน จึงตองคํานึงถึง

การสอนภาษาใหกับเด็กที่โรงเรียนควรสอนใหงายเหมือนกับที่บาน ครูควรสอนเด็กในทิศทางตาม

ธรรมชาติของการเจริญเติบโตและพัฒนาการของเรา เพราะเด็กในวัย 2-7 ป เปนวัยที่มีการพัฒนาเด็ก

จะตองเรียนรูวา  เพียงแตขีดเขียนเปนเสน ไมทําใหอักษรแตกตางกันไดแตเด็กจะตองเรียนรูการขีด

เขียนข้ึนลงจากซายไปขวา และการเขียนวงกลม  ถาหากเด็กมีโอกาสขีดเขียนเหมือนกับการที่เด็ก

สามารถตอภาพไดนั้นเอง (นิตยา ประพฤติกิจ. ม.ป.ป.: 173) แตการเขียนก็เปนทักษะทางภาษาที่ยาก

สําหรับเด็ก เพราะการขีดเขียนตองใชกลามเนื้อที่แข็งแรง และเด็กในวัย 3-6  ขวบ กลามเนื้อเล็กอยู

ระหวางพัฒนา ซึ่งสอดคลองกับ (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2542: 115-116 ) ไดกลาววา เด็กปฐมวัยมี

ความสามารถในการเขียนนอยมาก เพราะกลามเน้ือยังไมแข็งแรงการบังคับใหเด็กเขียนจึงเปนการ

ทําลายมากกวาการพัฒนาการเขียนของเด็กจึงควรใหเด็กมีความสามารถในการเขียน  โดยเขียน

ออกมาในรูปการสะทอนความคิด ในการส่ือความหมาย  ดวยการขีดเขียนสัญลักษณตางๆ โดยการ

วาดภาพและเขียนตัวอักษรโดยไมรูความหมาย ควบคูไปกับการพัฒนาทางรางกาย จิตใจ  สังคม 

สติปญญา และการปลูกฝงจิตสํานึกเปนกระบวนการที่มีรากฐานเร่ิมจากการที่บุคคลไดรับการศึกษา

อบรมเลี้ยงดู และขัดเกลาในระยะปฐมวัย (ภรณี ครุรัตนะ. 2540: 43)  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ   

สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2544: 149) ไดกลาวถึงเด็กปฐมวัยวาเปนวัยอยูในชวงอายุแรกเกิดจนถึง 8 

ป เปนระยะสําคัญที่สุดของการพัฒนาทั้งทางดานรางกายสติปญญา อารมณ จิตใจ สังคม และ

บุคลิกภาพ และเปนชวงพลังแหงการเจริญเติบโตงอกงามสําหรับชีวิต  ดังนั้นครูจึงเปนบุคคลที่มี

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 3 

ความสําคัญในการพัฒนาใหกับเด็กนั้นจะตองจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับพัฒนาการของแตละคน 

และที่สําคัญตองรับรูอยางมีความสุข 

สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545)  ไดพัฒนาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย และกลาวไววา 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย (Children as a Researcher) เปนการสอนที่ผสมผสานวิธีการสอน 

การเรียน การประเมินและการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกันในช้ันเรียน โดยให

ผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางของการเรียนรู ดวยการใหผูเรียน เรียนรูดวยวิธีการวิจัยซ่ึงมีความ

หมายถึงการใชปญญาทําใหเกิดปญญาซึ่งผูเรียนจะไดเรียนรูในเร่ืองที่ตนเองสนใจ ไดลงมือศึกษา

คนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตน  ในการ

เรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรูพรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหม ๆ  ซึ่งมีการวางแผนลวงหนาวา

จะศึกษาคนควาอยางไรมากนอยเพียงใด จากแหลงใดวิธีการอยางไรจากนั้นลงมือดําเนินการศึกษา

คนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล โดยผานกระบวนการเรียนรูแบบลงมือปฏิบัติ โดยครูกําหนดแหลง

เรียนรูที่อยูใกลตัวเด็ก จากนั้นพาเด็กไปศึกษาที่แหลงเรียนรูประสบการณตรงจากสถานที่จริง กระตุน

ใหเด็กคนหาคําตอบดวยตนเอง เพื่อใหเกิดความสามารถดานการเขียน ใหเด็กเลือกหัวขอที่ตองการ

จากแหลงเรียนรู  ต้ังประเด็นคําถามตามความสนใจเด็ก และกระตุนใหเด็กเลือกเร่ืองที่จะศึกษาตาม

ความสนใจของเด็กคนควาหาความรู พรอมทั้งทําแผนที่ความคิด ใหเด็กไดศึกษาคนควา เร่ืองที่

ตองการเรียนรู จากจดบันทึกผานการวาดภาพ ขีดเขียน  การปน การพับ การพิมพภาพ ฉีกปะ และทํา

กิจกรรมตามความสนใจ เพื่อ และใหเด็กสรุป จัดทําผลงานความรู และความสามารถดานการเขียน ให

เด็ก นําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม ดังนั้นผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาพัฒนาดานการเขียนของเด็ก

ปฐมวัย  

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ตอบสนองความแตกตางระหวาง

บุคคล เปนการเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกทางจินตนาการดวยการเช่ือมโยงประสบการณตาง ๆ 

และลงมือปฏิบัติจริงไดดวยตนเอง  วามีผลตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยมากนอย

เพียงใด  ผลที่ไดจากการศึกษาวิจัยในคร้ังนี้  จะเปนแนวทางใหแกครูและผูที่มีหนาที่เกี่ยวของกับเด็ก

ปฐมวัยจัดการเรียนรู เพื่อสงเสริมและพัฒนาความสามารถดานการเขียนเด็กปฐมวัย  ใหมี

ความสามารถเต็มตามศักยภาพตอไป 

 

ความมุงหมายของวิจัย 
        เพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยทีเ่ปนผลมาจากการจัดการเรียนรูแบบ

เด็กนักวิจัยวาจะไดผลอยางไร โดยกําหนดเปนจุดมุงหมายเฉพาะดังนี ้
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 1.  เพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลองและหลังการ

ทดลองวามีพัฒนาการดานการเขียนอยูในข้ันใด  

 2.  เพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนแตละข้ันมีการเปลี่ยนแปลงในระดับข้ันที่สูงข้ึน 

มากนอยเพียงใด 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 การศึกษาคร้ังนี้ทาํใหทราบถงึผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอความสามารถดาน

การเขียนของเด็กปฐมวัย ซึ่งจะชวยใหครูผูสอนและผูที่มสีวนเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูไดเลือกใช

และเปนแนวทางในการจัดกจิกรรมเกี่ยวกบัความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยเพื่อเด็กจะไดมี

พื้นฐานที่ดีในการเขียนตอไป 

    

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี ้เปนนกัเรียนชายหญิง อายุระหวาง  4-5  ป กาํลัง 

ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนวดัสีดาราม (เทพเชยประชานกุูล) 

สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาราชบุรี  เขต 2  จํานวน 1  หอง  จํานวนนกัเรียน  25   คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 

 กลุมที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้เปนเด็กนักเรียนชาย- หญิง อายุระหวาง 4-5  ป กําลังศึกษาอยูใน

ชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552   โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล) ตําบล

แพงพวย อําเภอดําเนินสะดวก จังหวัดราชบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 2  ไดมา

โดยการทดสอบความสามารถดานการเขียน ดวยแบบบันทึกเกณฑความสามารถดานการเขียน ที่

ผูวิจัยสรางข้ึน และคัดเลือกนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการเขียนใน 15  อันดับสุดทายเปน

กลุมทดลองจํานวน  15  คน 

  
 ตัวแปรที่ศกึษา 
 1.  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

 2.  ตัวแปรตาม    ไดแก  ความสามารถดานการเขียน 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  เด็กปฐมวัย หมายถึง  เด็กนักเรียนชาย- หญิง อายุระหวาง  4- 5  ปกําลังศึกษาอยูในช้ัน

อนุบาลปที่ 1   ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา  2552  โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล) สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต 2 

 2.  ความสามารถดานการเขียน หมายถึง  ความสามารถในการแสดงออกในการเขียนที่มี

การเปล่ียนแปลงความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่แตกตางไปจากเดิมและอยูในข้ันใดข้ัน

หนึ่งของความสามารถดานการเขียนจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยจํานวน 8 สัปดาหโดยจัด

กิจกรรมในวันจันทร วันอังคาร วันพุธ วันพฤหัสบดี และวันศุกร  รวม  5  วัน และเก็บผลงานวันแรก 

และวันสุดทายของหนวยการเรียนของเด็กมาใหคะแนนความสามารถดานการเขียนโดยใชเกณฑการ

ใหคะแนนที่ผูวิจัยสรางข้ึน  แบงเปน  1- 5  ข้ัน ดังนี้ 

  2.1  ขีดเข่ียแทนเขียน  หมายถึง การขีดเข่ียเปนเสนที่แตกตางกัน บอกความหมายของ

เสนที่ขีดเขียนและเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

  2.2  เขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ หมายถึง การขีดเขียนออกมาเปนรูป

สัญลักษณตางๆ บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนและเช่ือมโยงเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

  2.3  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  หมายถึง การขีดเขียนโดยคิดข้ึนเอง และไมรูวาถูก

หรือผิด บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียน และเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

  2.4  เขียนโดยลอกเลียนแบบ  หมายถึง การเขียนดวยการคัดลอกจากตนแบบบอก

ความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

  2.5  เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  หมายถึง การเขียนออกมาเปนภาพและ

สัญลักษณที่ไมสัมพันธกันกับเสียงของคําที่ตองการบันทึก บอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียน

เชื่อมโยงสัมพันธกัน 

 3.  การเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  หมายถึง ความสามารถ

ดานการเขียนที่เด็กปฐมวัยแสดงออกในขณะที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ผานกิจกรรม

แบบบูรณาการที่หลากหลายตามความสนใจโดยแสดงออกมาในรูปของการขีดเขียนในระหวางชวง

สัปดาหที่เพิ่มข้ึนหรือลดลง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

 4.  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  หมายถึง การจัดการเรียนรูที่เนนเด็กเปนสําคัญ

โดยการสอนที่ผสมผสานวิธีการสอนของครู  และการเรียนรูของเด็กดวยการใหเด็กลงมือศึกษาคนควา

แสวงหาความรูคนพบความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตนมีการวางแผน

ลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไรลงมือดําเนินการ

ศึกษาคนควาจัดทําผลงานความรู และนําเสนอสืบคน แสวงหาความรูตอไป โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
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  4.1  ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ คือการวางแผนการสอนของครูโดย

เปนการวางแผนการสอนท่ีครูใชหลักการจัด ยึดความตองการของเด็กเปนสําคัญในการเลือกหัวขอ

เร่ืองที่จะเรียนรู การจัดกิจกรรมที่สงเสริมความสามารถดานการเขียนแบบบูรณาการและการต้ัง

จุดมุงหมายในการเรียนรูใหมีความสัมพันธกลมกลืน เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูในเร่ืองนั้นๆ อยาง

เพลิดเพลิน สนุกสนาน 

  4.2  เด็กคนควาวิจัยหาความรู  คือ  การจัดกิจกรรม  แบบบูรณาการให เด็กเกิด

กระบวนการเรียนรูดวยตนเองโดยครูกําหนดแหลงเรียนรูที่ใกลตัวเด็ก จากนั้นพาเด็กศึกษาแหลงเรียนรู 

กระตุนใหเด็กคนควาหาคําตอบดวยตนเอง เพื่อใหเกิดความสามารถดานการเขียน ใหเด็กเลือกเร่ืองที่

ตองการศึกษาจากแหลงเรียนรู ต้ังประเด็นคําถามความสนใจของเด็ก พรอมทั้งทําแผนที่ความคิด ให

เด็กได จดบันทึกเร่ืองที่เรียนรู จากการวาดภาพ การขีดเขียน ปน พับ ขยํากระดาษ ฉีกปะ  พิมพภาพ 

เลนกับสี เลนเกม ปฏิบัติจริง ลอกเลียนแบบ จัดกิจกรรมบูรณาการใหเด็กศึกษาคนควาหาความรู และ

ใหเด็กสรุปจัดทําผลงานความรูและใหเด็กนําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม 

  4.3  การประเมินผล ครูใชวิธีการสังเกตพฤติกรรมในการทํากิจกรรม การพูดคุยระหวาง

การทํากิจกรรม การจดบันทึก การวาดภาพส่ือความหมาย การขีดเขียน การสรางผลงาน และจากแบบ

บันทึกเกณฑความสามารถดานการเขียนเพื่อทําการประเมินทักษะการเรียนรูและพัฒนาการดานการ

เขียนของเด็ก จากแบบบันทึกเกณฑความสามารถดานการเขียน 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนการจัดการเรียนรูที่เนนเด็กเปนสําคัญโดยการสอนที่

ผสมผสานวิธีการสอนของครู  และการเรียนรูของเด็กดวยการใหเด็กลงมือศึกษาคนควาแสวงหาความรู

คนพบความจริงตามความสนใจและความอยากรูอยากเห็นตามความถนัดของตนมีการวางแผน

ลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไรลงมือดําเนินการ

ศึกษาคนควาจัดทําผลงานความรู และนําเสนอสืบคน แสวงหาความรูตอไป โดยมีกระบวนการเรียนรู  

3  ข้ันตอน ไดแก ทบทวนความรูและการเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ  เด็กคนควาวิจัยหาความรู และการ

ประเมินผล  เพื่อพัฒนาความสามารถดานการเขียน ตามแนวคิดทฤษฎีพัฒนาการของเด็กปฐมวัย

ทางดานความสามารถในการเขียนของเด็กปฐมวัย ซึ่งไดแบงตามลําดับ ความสามารถดานการเขียน

โดยใชเกณฑการใหคะแนนท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  แบงเปน  1- 5  ข้ัน  เพื่อสงเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวยั

ทางดานความสามารถในการเขียนเพื่อสรุปการนําไปใช 
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 ตัวแปรอิสระ                                     ตัวแปรตาม 
 
           
  
 
 
 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
 1. เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย  มีความสามารถดานการเขียน

เปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึน 

 2. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีความสามารถดานการเขียนโดยรวม

และรายดานสูงข้ึน 

 

   

 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

ความสามารถดานการเขียนของเด็ก

ปฐมวัย 

มี  5  ข้ันตอนดังนี ้

1.  ขีดเข่ียแทนเขียน 

2.  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 

3.  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 

4.  เขียนโดยลอกเลียนแบบ 

5.  เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด 
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บทที่   2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และนําเสนอประเด็นสําคัญ 

ตามลําดับดังตอไปนี้ 

 1.  เอกสารและผลงานวิจัยที่เก่ียวของกับภาษาและการเขียน 
  1.1  ทฤษฎีพฒันาการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.2  ความหมายและความสําคัญของภาษา 

  1.3  ความหมายของการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.4  ความสําคัญของการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.5  จุดมุงหมายของการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.6  องคประกอบของการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.7  ความสนใจในการเขียนของเด็กปฐมวยั 

  1.8  ปจจัยเกีย่วของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.9  ลักษณะและพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.10  การเตรียมความพรอมในการเขียนของเด็กปฐมวยั 

  1.11  การสงเสริมพัฒนาการทางการเขียนของเด็กปฐมวัย 

  1.12  พัฒนาการความสามารถทางดานกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กปฐมวัย 

  1.13  งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการเขียนของเด็กปฐมวัย 

 2.  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมแบบเด็กนักวิจัย 
  2.1  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

  2.2  หลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

  2.3  ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

  2.4  กระบวนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 

  2.5  ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

  2.6  บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กจักวิจยั 

  2.7  ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

  2.8  ทักษะการเรียนรูของเด็กนักวิจัย 

  2.9  งานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับภาษาและการเขียน 
 1.1   ทฤษฎีพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 พัฒนาการเขียน และการเรียนรูจะเกิดข้ึนอยางเปนธรรมชาติ จากการส่ือสารทางภาษาของ

เด็กปฐมวัย  จะเจริญกาวหนา และพัฒนาไปอยางรวดเร็วถาไดรับการจัดกิจกรรมสรางเสริม

ประสบการณทางภาษา ที่เต็มไปดวยกระบวนการแหงการเรียนรูที่ตอเนื่องและเชื่อมโยงการพัฒนาการ

ทางภาษา  ตองมีความเจริญงอกงามที่ตอเนื่องกันโดยเฉพาะเด็กปฐมวัยเปนไปอยางรวดเร็วเด็กแตละ

คนมีแบบแผนของการพัฒนาภาษาไมแตกตางกันแตจะมีลําดับข้ันตอนของการเจริญงอกงาม

เหมือนกันแตอัตราและประสิทธิภาพของพัฒนาการนั้นแตกตางกันไปซ่ึงข้ึนอยูกับปจจัยหลายอยาง 

เชน ความสามารถที่มีอยูเดิม ความถนัดอัตราของการพัฒนา ประสบการณเดิม และความสนใจของ

เด็กและมีผูใหความหมายของพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยไวดังตอไปนี้ (รุงนภา วุฒิ.2543:11)  

 ซูลสบาย (อริยพร  คงนาวัง.  2542: 32 ; อางอิงจาก  Morrow. 1993  2541; citing  Sulzby. 

1985 Resding Research Quarterly) ไดทําการศึกษาการเขียนของเด็กปฐมวัย จํานวน  24  คน 

พบวาเด็กมีลักษณะการเขียนและการพัฒนาการเขียน ตามลําดับดังนี้   

 1.  การเขียนโดยผานการวาดรูป (Writing  Via  Drawing) เด็กจะใชการวาดรูปเปนพื้นฐาน

ของการเขียน ทั้งการวาดรูปและการเขียนจะไมมีความสําพันธกัน เด็กจะมองวาการวาดรูปและการ

เขียนเปนเร่ืองติดตอส่ือสารโดยเฉพาะ 

 2.  การเขียนโดยการผานการขีด ๆ เขียน (Writing  Via  Scrubbing)  เด็กจะขีดๆ เขียน ๆแต

จะไมเหมือนการเขียน  การเขียนจะพบวาเด็กขีดๆ เขียนๆ  จากซายไปขวาไดบอยคร้ัง เด็กจะเคลื่อน

ดินสอเหมือนที่ผูใหญทําและจะเขียน โดยทําใหเกิดเสียง การเขียนข้ันนี้จะเร่ิมคลายการเขียนจริง 

 3.  การเขียนโดยการผานการทําตัวอักษรเหมือนแบบ (Writing  Via  litter-like   forms)  

มองดูแลวการเขียนข้ันนี้จะเหมือนตัวอักษรจริง แตดูใกล ๆ  จะเห็นวาเด็กเขียนไมสมบูรณเหมือน

ตัวอักษรจริง แตเด็กคิดแบบการเขียนของตัวเองข้ึน 

 4.  การเขียนโดยผานการคัดลอกจากหนังสือ  (Writing  Via  reproducing well-earned) 

เด็กจะเขียนคัดลอกตัวอักษรเปนช่ือตัวเอง  การเขียนหนังสือของเด็กแตละคนแตกตางกัน บางคนอาจ

เขียนตัวอักษรยาว ๆ หรือคิดการเขียนตัวอักษรของตัวเองข้ึน 

 5.  การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองข้ึน  (Writing  Via  invented spelling) สวน

ใหญจะคิดแบบการเขียนของตัวเองข้ึน ซึ่งจะแสดงความรูสึกออกมา โดยไมวาสะกดจริงๆ ทําอยางไร 

ในการเขียนคํา ๆ หนึ่ง ตัวอักษรเดียวกันจะเปนตัวแทนของพยางคของคํานั้นทั้งหมด และจะมีบางคํา

เกินมา ซึ่งไมเกี่ยวของกัน เด็กบางคนจะเขียนอยางรอบคอบเหมือนแบบการเขียนจริง จะมีคําเพียง

เล็กนอยที่คิดข้ึนเอง  
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 6.  การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ (Writing  Via  conventional spelling) ในข้ันนี้เด็ก

จะเขียนเหมือนผูใหญ 

 โฮเวิรด  การดเนอร  กลาววาการสงเสริมทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ควรเปนในรูปแบบ

ของคําคลองจอง   เพลงพรอมทาทางประกอบ  การเลานิทาน  การจัดมุมหนังสือใหเด็กสนใจ ฯ  ครู

ควรสํารวจความพรอมทางวุฒิภาวะของเด็กในแตละวัย จัดหากิจกรรมที่เหมาะสมในการสงเสริม

ทักษะทางสติปญญาใหเหมาะกับวัยและวุฒิภาวะ  

 ไวกอตสกี้ (ประไพ  แสงดา. 2544: 8 ; อางอิงจาก Morrow. 1993; cutting Vygotsky.1978 

literacy development in the early Years) กลาววาเด็กพัฒนาการทางภาษาเพื่อที่จะเขารวมกิจกรรม

ในสังคม ฉะนั้นเด็กจะตองเรียนรูที่จะเขารวมกิจกรรมในสังคม เด็กจะเรียนรูและเขาใจการใชภาษาโดย

ใชสัญลักษณ เปนส่ิงที่มีความสําคัญมากกระบวนการพัฒนาสัญลักษณ เด็กตองเรียนรูที่จะฟง พูด 

อาน และเขียน ซึ่งคือการพัฒนาทักษะทางภาษาทั้ง  4  ดาน  เด็กเร่ิมเรียนรูภาษาต้ังแตทารกเรียนรูที่

จะฟงเพื่อที่จะพูดหรือใชกริยาทาทางหรือการใชสัญลักษณการวาดรูปและตอมาพัฒนามาเปนการ

เขียน 

 หรรษา  นิลวิเชียร และพรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร (หรรษา นิลวิเชียร. 2535ก: 93; อางอิงจาก  

หรรษา  นิลวิเชียร และพรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร.  ลักษณะการเขียนที่ปรากฏในเด็ก) ไดศึกษาลักษณะ

การเขียน  ที่ปรากฏในเด็กปฐมวัย  ระดับช้ันอนุบาลปที่ 1 และอนุบาลปที่  2  จํานวน 193  คน มา

วิเคราะหตามหลักเกณฑที่เท็มเพลและคณะ (หรรษา  นิลวิเชียร. 2535ข: 28 ; อางอิงจาก เท็มเพล 

และคณะ. 1982: 125  The begummimgs of eriting)  ไดศึกษาไว ปรากฏผลสอดคลองกับผล

การศึกษาของเท็มเพล และคณะ การเขียนดวยตัวของเด็กเอง ไมมีการดูแบบอยางไมคํานึงการเขียนให

ถูกตองเหมือนแบบและไมไดรับการสอนเขียนจากครูมาเลย ปรากฏผลดังตอไปนี้ 

 1.  กฎการเกิดข้ึนซํ้าๆ  (Recurring   Principle)  ลักษณะการเขียนของเด็กในข้ันนี้ แสดงให

เห็นวา  เด็กสังเกตเห็นความแตกตางระหวางการเขียนกับการวาดภาพ เด็กจะสังเกตการเขียนมี

ลักษณะการซ้ํา ๆ กันของเคร่ืองหมายซ่ึงอาจประกอบดวย เสนโคง เสนตรง ลักษณะเปนแถว ๆ 

 2.  กฎการซ้ําในรูปแบบที่แตกตางกัน  (Generative   Principle) เปนการคนพบวาการเขียน

ประกอบดวยตัวอักษรซึ่งมีรูปรางตาง ๆ กัน ถึงจะมีการซํ้า แตก็ซ้ําในลักษณะการประกอบของ

เคร่ืองหมายที่แตกตางกัน ถึงแมวาเด็กจะเขียนดวยกลุมตัวอยางไมกี่ตัวก็ตาม 

 3.  มโนทัศนเคร่ืองหมาย ( Sign   Concept)  คือการที่เด็กเรียนรูวาเคร่ืองหมายใชแทนบาง

ส่ิงบางอยางซ่ึงไมมีเหตุผลวาทําไมตัวอักษรชนิดนั้นถึงใชแทนความหมายนั้น  ตัวอักษรเปน

เคร่ืองหมายที่แตละชาติแตละภาษาคิดกําหนดข้ึนมา  และไดรับการสืบทอดตอ ๆ กันมาหลายช่ัวอายุ

คน  ส่ิงนี้เองเปนเคร่ืองหมายจําแนกความแตกตางระหวางการเขียนกับรูปภาพ เราเรียนรูตัวอักษรใช
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แทนคํา  และคําใชแทนความหมายบางส่ิง เด็กจะเกิดการเรียนรูวา การเขียนก็คือการใชเคร่ืองหมาย

เพื่อแสดงถึงบางส่ิง  ความเขาใจของเด็กเชนนี้ก็คือ  เด็กมีมโนทัศนเกี่ยวกับเคร่ืองหมายนั่นเอง   

 4.  กฎการยืดหยุน  (Flexibility  Principle)  เด็กเรียนรูตัวอักษรจากครอบครัว จากโรงเรียน 

และสังคม  การเขียนตัวอักษรนั้นจะมีขอจํากัดเกี่ยวกับเคร่ืองหมายที่เปนที่ตกลงกันในสังคม เชน  

ภาษาไทยมีพยัญชนะ 44  ตัว  มีเสนพื้นฐานประกอบดวยกันเปนตัวอักษร  13  เสน  ตัวอักษร

ประกอบดวยเสนหลายชนิดที่มีรูปรางตาง ๆ กัน ระหวางที่เด็กเรียนรูการทดลองเกี่ยวกับตัวอักษรนั้น 

เด็กจะคนพบวาตัวอักษรที่เด็กรู  อาจนําไปสูการเขียนตัวอักษรตัวอ่ืน   ก ถ ภ พ ฟ ดังนั้น บางคร้ังเด็ก

เกิดการคิดประดิษฐตัวอักษรข้ึนมาใหม ซึ่งแตกตางไปจากตัวอักษรทีมีอยูดัดแปลงตัวอักษรเดิมให

แตกตางออกไปจากเดิม นั่นก็คือ  เด็กคนพบกฎการยืดหยุนนั่นเอง 

 5. กฎการเรียงแถวและการจัดหนา (Linear Principle and Principle of Pang  Arrangement) 

การเขียนในระยะแรกของเด็กจะประสบปญหาเร่ืองทิศทาง นักจิตวิทยาการรับรูกลาววา ไมวาเด็กจะ

มองเกาอ้ีจากแงมุมไหน สายตาของเด็กก็ยังมองเห็นวาเปนเกาอ้ีเหมือนกันเด็กจะไมคํานึงถึงการ

เปล่ียนแปลงมุมมอง ดังนั้น ไมวาตัวอักษรจะอยูในลักษณะใด เด็กก็จะมองไมเห็นความแตกตาง เด็ก

จึงมักจะเขียนตัวอักษรกลับขางหรือกลับหัวไดอยางไมลําบาก นอกจากนี้เด็กยังมีความสับสนเร่ืองการ

จัดหนากระดาษ  การจัดหนากระดาษของแตละภาษาไมเหมือนกัน  ภาษาอังกฤษเขียนจากซายไมขวา 

เมือจบบรรทัดก็ข้ึนตนบรรทัดใหม ชาวฮิบรู อานจากขวาไปซาย คนจีนอานจากบนลงลาง และจากขวา

ไปซาย ในภาษาไทยนั้นเรามีระบบการเขียนเชนเดียวกับภาษาอังกฤษ คือจากซายไปขวา แตก็คนพบ

จากการวิจัยคร้ังนี้วาเด็กมีความสับสนเร่ืองทิศทาง 

 วิณี  เชิดชิดวงศ  (2537: 192) กลาววาพัฒนาการทางภาษาของเด็กในวัยนี้มีความสําคัญ

มาก เด็กพรอมที่จะฝกทักษะทางภาษาทั้งในดานการรูคําศัพท การออกเสียงคําใหชัดเจน การใช

ประโยคในการติดตอส่ือสาร การบอกวัตถุส่ิงของ แตทั้งนี้ตองข้ึนอยูกับปจจัยหลายอยาง เชน อายุ เพศ 

โอกาสและส่ิงแวดลอมที่จะมีสวนชวยพัฒนาความสามารถทางภาษาใหกับเด็กไดเปนอยางดี 

 แพรวพรรณ  เหลืองสุวรรณ (2537: 63-66) ไดกลาวถึงพัฒนาการทางภาษาและการพูดของ

เด็กปฐมวัยไวดังนี้ 

 1.  อายุแรกเกิดถึง 2  ป เด็กแรกเกิดมักแสดงอากัปกิริยาดวยวิธีอ่ืนๆ ที่ไมใชภาษาพูด เชน 

การรองให การทําทาทางตาง ๆ เมื่อทารกเปลงเสียงออกมาเปนคําพูด คําสวนใหญจะเปนคํางาย ๆ 

เบ้ืองตนเกี่ยวกับคํานามที่มุงถึงส่ิงของและบุคคลตาง ๆ ในสิ่งแวดลอมคํากิริยาที่แสดงอาการของ

ทาทาง เชน ยืน นั่งนอนเด็กอายุ 18  เดือน สามารถพูดไดประมาณ 10  คํา และเพิ่มข้ึนเร่ือย ๆ ถึง 30 

คํา เมื่ออายุประมาณ 2 ขวบ การเรียนรูคําศัพทมากนอยเพียงใดนั้น เปนเร่ืองที่เกี่ยวของกับสติปญญา

ของเด็กตลอดจนการสงเสริม  และโอกาสที่จะไดเรียนรูเด็กหลายคนในวัยนี้จะจดจําคําพูดและคําสบถ
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จากคนใกลชิดแตไมเขาใจความหมายท่ีแทจริง  เด็กวัยนี้มีความเจริญทางภาษามาก มักจะต้ังคําถาม

วา อะไร ทําไม 

 2. อายุ 3 ขวบ สามารถเขาใจภาษาพูดของผูใหญ ภาษางาย ๆ เบ้ืองตนยังไมเขาใจในส่ิงที่

มองไมเห็น ยังไมเขาใจความหมายจากคําส่ังหรือคําขอรองจากผูใหญ เนื่องจากพัฒนาการทางภาษา

ในวัยนี้เจริญเร็วมากสามารถต้ังคําศัพทใหมๆ หรือเรียกช่ือใหม ในส่ิงที่ตนเองไมทราบหรือไมเคยรูจัก

มากอน 

 3.  อายุ  4  ขวบ ใหความสนใจในภาษพูดของผูใหญ  โดยเฉพาะคําแสลง หรือคําอุทาน เด็ก

เร่ิมมีคําถามที่มีเหตุผลมากข้ึน การฟงนิทานเปนสิ่งที่เด็กชอบมาก 

 4.  อายุ  5 ขวบ เร่ิมมีพัฒนาการทางภาษามากข้ึนสามารถเขาใจภาษาพูดขอความยาว ๆ 

ของผูใหญไดดีพยายามพูดยาว ๆ   โดยเลียนแบบผูใหญ ในการสรางประโยค   ชอบฟงนิทาน และเทพ

นิยาย 

 5.  อายุ  6  ขวบ  เด็กสวนใหญจะสนใจในการพูด เด็กชอบสนทนากับเพื่อน ๆ หรือผูใหญ 

มากกวาการเลนส่ิงของ  และมีความสุขเม่ือไดสนทนากับผูอ่ืน ชอบฟงเร่ืองราวเกี่ยวกับธรรมชาติ และ

สนใจในการอานเทพนิยายที่มีภาพประกอบ 

 สรุปไดวา  พัฒนาการทางภาษาเปนกระบวนการที่ตอเนื่องต้ังแตแรกเกิดจากการทดลองเลน

กับเสียงของตนเองเปนความพยายามที่จะพัฒนาการใชคําพูด เพื่อการส่ือสารออกมาอยางมี

ความหมาย ตอมาจึงไดใชคํา  และประโยคที่มีความหมาย  สลับซับซอนมากข้ึนตามลําดับข้ัน

พัฒนาการของอายุเด็กในแตละวัย  ซึ่งอาจเหมือนหรือตางกันทั้งนี้ข้ึนอยูกับปจจัยแวดลอมและ

ประสบการณของเด็กรวมทั้งพัฒนาการดานการเขียนและการเรียนรูหนังสือจะเกิดข้ึนอยางเปน

ธรรมชาติในการใชภาษาส่ือสารกันในครอบครัว กระบวนการทางภาษาจะเร่ิมจากการเลนการขีดเขียน

เพื่อส่ือความหมายและพัฒนาเปนตัวอักษรทายสุดเด็กจะเขาใจความหมายของคําจากการเขียนและ

จะรูเกี่ยวกับคําที่เปนสัญลักษณที่แทจริง 
 1.2   ความหมายและความสําคัญของภาษา 
 มนุษยใชภาษาเปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกันและกันและ

ใชภาษาเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวจนทําใหเกิดการพัฒนาการดานสังคมและ

สติปญญา ภาษาเปนส่ือกลางในการตอบโต ทําความเขาใจระหวางบุคคลเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู

ส่ิงใหม ๆ ดังนั้นจึงมีนักการศึกษาไดใหความหมายของทักษะทางภาษาไวดังนี้ 

 เพียเจท  (Piaget)  ไดใหความหมายของภาษา  (บังอร จําปา ม.ป.ป.: 8;  อางอิงจาก Gabin. 

1952  Citing  Piaget: n.d.)  ไววาภาษาเปนส่ิงที่ชวยใหมนุษยส่ือความคิด ความรูสึกใหผูอ่ืนทราบซึ่ง
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สอดคลองกับ  คารโรลล  (Carroll. 1964: 4)  ที่กลาววาภาษาเปนเคร่ืองมือส่ือสารความรูสึก  ความคิด

ซึ่งกันและกัน 

 ศรีเรือน  แกวกังวาน  (2519: 20)  กลาวไววาภาษาเปนส่ือกลางในการตอบสนองขอตกลง 

การบอกกลาวทําความเขาใจระหวางบุคคลเปนเครื่องมือชวยในการเรียนรูส่ิงใหม ๆ ซึ่งสอดคลองกับ 

ศรียา   นิยมธรรม  (2519:21) ที่กลาววาภาษาเปนกิจกรรมชนิดหนึ่ง ซึ่งเปนตัวที่เด็กมีพัฒนาการทาง

สังคม ชวยใหเด็กเกิดความอบอุนมั่นคง และชวยใหเกิดการเรียนรูชวยเกิดแนวคิดความรูสึก ตลอดจน

เจตคติตาง ๆ 

 หรรษา  นิลวิเชียร  (2535: 201)  ไดกลาวไววา ภาษาเปนสิงที่มนุษยใชในการสื่อสารระหวาง

กันดวยวิธีการหลายรูปแบบ ซึ่งวิธีที่มีประสิทธิภาพมากที่สุดคือ การพูดและการเขียน ซึ่งพัฒนาใหเด็ก

เขาใจและเรียนรูส่ิงตาง ๆ  ในส่ิงแวดลอมไดดียิ่งข้ึน 

 ศรียา  นิยมธรรม และประภัสสร  นิยมธรรม (2541: 1) กลาววาความสามารถในการสื่อสาร

และความเขาใจภาษานั้นเปนส่ิงที่มนุษยสวนใหญมีติดตัวมาต้ังแตกําเนิด โดยเฉพาะการพูดที่เด็ก

สามารถพูดคําแรกได เมื่ออายุประมาณ 11-12  เดือน  ภาษาเปนถอยคําหรือเสียงพูดที่มนุษยตกลงกัน

ได  เพื่อใหทําหนาที่แทน มโนภาพของส่ิงตาง ๆ ที่คนดวยกันรับรูโดยใชประสาทสัมผัส  ทางหู  ตา  

จมูก ล้ิน  กาย   มนุษยเรียนรู  และใชภาษาในชีวิตประจําวันในสังคมของตน 

 ฉันทนา   ภาคบงกช  (2532: 1) กลาววาเด็กจะเรียนรูภาษาและการพูดคุย การปฏิสัมพันธ

กับแม บุคคลรอบขางและส่ิงแวดลอมที่มีการใชภาษา และการพูดในการส่ือความหมาย วิธีการพูดของ

แมมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางภาษาของลูก 

 อารี  สัณหฉวี  (2535: 23)  กลาววาการส่ือสารของเด็กสามารถพูดคุยที่มีความหมายและมี

ความเขาใจนั่นเอง  กิจกรรมที่ชวยสงเสริมทักษะพัฒนาการทางภาษาใหกับเด็กปฐมวัยมีหลากหลาย

รูปแบบ  เชน  การเลานิทาน  การเลนบทบาทสมมติ  การอภิปราย การเลนเกม   และกิจกรรมที่เปน

การเปดโอกาสใหเด็กสนทนาซักถามและแสดงความคิดเห็น   

 สรุปไดวาภาษาคือเคร่ืองมือที่ใชเพื่อการส่ือสาร การแสดงออกทางสังคม ความคิดความรูสึก  

ตลอดจนการทําความเขาใจโดยเนนภาษาเพื่อการส่ือความหมายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

ประสบการณและความรูสึกใหผูอ่ืนเขาใจเปนสําคัญ 
 ความสําคัญของภาษา 
 คนทุกคนเกิดมาตองรูจักการใชภาษา การพูดเพื่อส่ือความหมายและใชภาษา ของตนให

ถูกตองเหมาะสม กับสถานการณ การสอนศิลปะภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนการเตรียมความ

พรอมในการสื่อสารโดยใหเด็กเรียนรูพื้นฐานของภาษาไดอยางรวดเร็ว  จากการจัดกิจกรรมสงเสริม

ทักษะทางภาษาทั้งทางตรงและทางออม 
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 ดวงเดือน  ศาสตราภัทร (2529: 214 - 215) ไดใหความสําคัญของภาษาไว  3 ประการ คือ 

 1.  เด็กใชภาษาเพื่อการติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืน 

 2.  เด็กใชภาษาเปนคําพูดที่เกิดข้ึนภายในรูปแบบของการคิดและในระบบของสัญลักษณ 

 3.  ภาษาเปนการกระทําที่เกิดข้ึนภายในตัวเด็ก ดังนั้น เด็กปฐมวัยจึงไมตองอาศัยการจัด

กระทํากับวัตถุจริงเพื่อแกปญหา เด็กสามารถจินตนาการถึงวัตถุนั้นจะอยูนอกสายตา หรืออยูในอดีต

เด็กสามารถทําการทดลองในสมองและทําไดเร็วกวาการจัดกระทํากับวัตถุนั้นจริง 

 ทิศนา แขมมณี  และวารี  ถิระจิตร.  (2535: 107) ไดใหความสําคัญของภาษาไววา เด็ก

จําเปนตองรูภาษาเพื่อใชในการคิดและส่ือความหมาย การปรับตัว รับความรูใหม เด็กสามารถชา

ภาษาในการติดตอกับผูอ่ืน ทําใหเกิดความเขาใจซึ่งกันและกัน 

 ปยลักษณ  อัครรัตน (2547: 17) กลาววาภาษา เปนส่ิงสําคัญและจําเปนอยางยิ่งสําหรับ

มนุษยเปนรากฐานของการเรียนรูส่ิงตาง ๆ เด็กสามารถใชภาษาในการสื่อสารใชบอกถึงความรูสึกนึก

คิดของตัวเขาเองใหผูอ่ืนไดรับรู พัฒนาการดานภาษาของเด็กเกิดข้ึนแบบรวดเร็วมีการพัฒนาข้ันตอน

เร่ิมต้ังแตเล็ก เด็กสามารถพูดคําแรกออกมาไดภาษาของเด็กเกิดจากขบวนการความคิดมีการเลือก

และนําคํามาผสมผสานตามกฎกติกาของภาษาใหเกิดความหมายและส่ือสารกับผูอ่ืนไดดี 

 สรุปไดวา ภาษามีความสําคัญตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเปนอยางมาก เด็กจําเปนจะตอง

เรียนรูภาษาเพื่อใชในการสื่อสาร  และความรูสึกนึกคิดของตนเองใหผูอ่ืนเขาใจ ตลอดจนใชใหเปน

ประโยชนในการเรียนรูการดําเนินชีวิตในสังคม และการปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอม การเรียนรูเหลานี้  

จะเกิดข้ันไดเด็กจะตองมีความพรอมทางภาษาในดานการฟง การพูด การอาน การเขียน ไปพรอมๆ 

กัน เพื่อเด็กจะไดมีการพัฒนาการครบทุกดาน 
 1.3  ความหมายของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 การเขียนเปนทักษะหนึ่งของการใชภาษา ที่ตองไดรับการฝกฝนจนชํานาญ เพื่อที่จะถายทอด

ความรู ความคิดของตนใหผูอ่ืนเขาใจ ดังนั้นจึงมีผูใหความหมายของการเขียนไวมากมายดังนี้ 

 ทิศนา  แขมมณี ; และคนอ่ืน ๆ (2535: 107) กลาววาการเขียนเปนการฝกลีลาการใชมือให

เด็กมีความพรอมในการเขียนสามารถบังคับกลามเนื้อมือไดตามตองการ 

 ราศี  ทองสวัสด์ิ  (2527: 182) กลาววาการเขียนของเด็กปฐมวัย หมายถึงการเขียนเสนยุง ๆ 

หรือวาดภาพตาง ๆ ตามวัยหากเด็กสามารถพัฒนาการเขียนเหลานี้ไดก็จะชวยใหเด็กเขียนภาพที่มี

ความหมายได 

 หรรษา  นิลวิเชียร (2535 : 232-233)   กลาวถึงการเขียนของเด็กจะพัฒนาความสามารถใน

การเขียนจากข้ันงาย ๆไปสูข้ันที่ซับซอนข้ึนทั้งนี้เพื่อแสดงออกถึงความประทับใจของตนเพือ่แลกเปล่ียน
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ความรู หรือเพื่อสนองส่ิงบันเทิง เด็กตองการประสบการณการทําเคร่ืองหมาย  การทดลองเขียนคํา

เขียนประโยค  เพื่อจะไดเกิดการคนพบวาเคร่ืองหมายเหลานั้นมีความหมาย 

 นิตยา  ประพฤติกิจ  (2539: 172 ) กลาววาการเขียนของเด็กที่มีอายุนอยกวา 6  ป เปนการ

เขียนในลักษณะการจับปากกา ดินสอ หรือสีแลวลากไปลากมาในกระดาษ และสามารถบอกไดวาส่ิง

นั้นคืออะไร พรอมทั้งสามารถเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวได 

 รัญจวน  ประโมจนีย. 2544: อางอิงจาก Rachel  Keidar. 1993: 246) ไดอธิบายวาการเขียน

หมายถึงการส่ือสารการแสดงความคิดความรูสึกออกมาอยางมีความหมาย ดังนั้นการเขียนและการ

อานจะดําเนินไปพรอมกันเนื่องจากการเปนนักเขียนที่ดีไดนั้น ตองอาศัยการอานที่แตกฉานในเร่ืองนั้น 

ๆ สวนการฝกฝนใหเด็กเขียนหนังสือใหไดนั้น  ครูตองตระหนักวาการฝกเขียนที่ใหลอกเลียนแบบ  โดย

เด็กไมไดใชความคิด แตเปนการฝกกลามเนื้อ หรือฝกเฉพาะความสวยงามของลายมือ นั้นแตกตางกัน

โดยส้ินเชิงกับการเขียนที่มาจากความคิดซึ่งเกิดจากการฝกคิดและถายทอดความคิดออกมาเปนภาษา 

สัญลักษณคือตัวอักษรอยางธรรมชาติจากการไดฟงมาก ไดอานมาก  จนสามารถถายทอดเองได และ

มาฝกฝนความถูกตองสวยงามภายหลัง 

 เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต. (2534: 7) กลาววา การเขียนเปนการส่ือสารความรู ขอเทจ็จริง ความ

เขาใจ จินตนาการ อารมณ และความคิดเห็นระหวางผูสงสารและผูรับสาร 

 สรุปไดวา การเขียนของเด็กปฐมวัย หมายถึง การที่เด็กขีดเขียนลากเสนถายทอดความคิด 

ความรูสึกออกมาเพื่อส่ือความหมาย เด็กสามารถบอกไดวาเขาวาดหรือเขียนอะไร การเขียนของเด็ก

อาจไมเหมือนจริงไมสวยงามหรือถูกตองตามหลักการเขียน แตการเขียนของเด็กจะเปนไปตาม

พัฒนาการและความสามรถเฉพาะของแตละคนที่ตองใชความคิดความรูสึกจากประสบการณเดิมหรือ

สภาพแวดลอมรอบตัวที่สามารถชวยสรางเสริมแนวความคิด 
 1.4   ความสําคัญของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 กรรณิการ   พวงเกษม (2535: 31) กลาววาการเขียนเปนวิธีการหนึ่งที่เด็กไดแสดงออกเปน

พัฒนาการทางภาษาอีกดานหนึ่งที่มีความสําคัญ   เชนเด่ียวกับการพูด   การเขียนเปนเคร่ืองมือที่จะ

พัฒนาความมีเหตุผลในเด็ก เปนการแสดงออกซึ่งสุนทรียะและความคิดสรางสรรคของเด็กเปนทางท่ี

จะระบายอารมณ เปนการเพิ่มความเช่ือมั่น ใหมีข้ึนในตนเอง ครุควรแนะนําใหเด็กรูจักเขียนโดยใช

ความคิด ประสบการณ ความพอใจ  ตลอดจนทักษะทางภาษาในระดับของเด็กเอง 

 นภดล   จันทรเพ็ญ (2531: 9) ไดกลาวความสําคัญของการเขียนไววา 

 1.  การเขียนเปนการส่ือสารของมนุษย 

 2.  การเขียนเปนเคร่ืองมือถายทอดความรู 

 3.  การเขียนสามารถสรางความสามัคคีในมนุษยชาติ 
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 4.  การเขียนเปนเคร่ืองระบายออกทางอารมณของมนุษย 

 สนิท  ต้ังทวี  (2519: 118) ไดสรุปความสําคัญของการเขียนไวดังนี้ 

 1.  เปนเคร่ืองมือแสดงออกทางความรู ความคิดและความรูสึกของมนุษย 

 2.  เปนเคร่ืองมือสําคัญในการจัดความเจริญของมนุษย 

 3.  เปนเคร่ืองมือส่ือสารในอดีต ปจจุบันและอนาคต 

 4.  เปนเคร่ืองมือใชตอบสนองความปรารถนาของมนุษย เชนความรัก ความเขาใจ ความ

ตองการสิ่งตาง ๆ เปนตน 

 5.  เปนเคร่ืองมือสําคัญทางวัฒนธรรมที่ถายทอดมรดกทางดานสติปญญาของมนุษย 

 6.  เปนส่ือที่ชวยกระจายความรู ความคิดใหกวางไกลยิ่งข้ึน 

 7.  เปนส่ือกลางที่ใหความรู ความคิด และความเพลิดเพลินแกคนทุกเพศทุกวัย 

 8.  เปนบันทึกทางสังคมที่ใหประโยชน แกคนรุนปจจุบันและอนาคต 

 9.  เปนงานอาชีพที่สําคัญอยางหนึ่งในปจจุบัน 

 สรุปไดวา  การเขียนมีความสําคัญ คือ เปนการส่ือสารที่ผูเขียน สงถึงผูรับโดยที่การเขียนนั้น

สามารถแสดงออกใหเห็นถึงความรูสึก  อารมณ สุนทรียะ ความตองการ ภูมิปญญา  และประสบการณ 

ของผูเขียน  การเขียนสามารถเก็บไวไดนานและถือเปนเคร่ืองมือถายทอดวัฒนธรรมอยางหนึ่ง 
 1.5  จุดมุงหมายของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 การถายทอดความรูสึกนึกคิดของผูเขียนนั้นผูเขียนยอมตองมีจุดมุงหมายไวในใจวาจะเขียน

อะไร เขียนอยางไร  เขียนเพือ่ใครเขียนทําไม จึงจะทาํใหผูอานเขาใจเปนอยางดี  ซึ่งผกาศรี   เยน็บุตร  

(2526: 95)  ไดกําหนดจุดมุงหมายของการเขียนแตละคร้ังไวดังนี ้

 1.  เพื่ออธิบายหรือบอกเลาใหทราบ ตองการใหผูอานรับรู  ความคิด ประสบการณ  ชน 

บทความ ตําราทางวิชาการฯ 

 2.  เพื่อพรรณนา เปนการบอกความรูสึกใหทราบ ตองการใหผูอานทราบความรูสึกตอส่ิงใด

ส่ิงหนึ่ง หรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง เชน รูสึกรัก โกรธ ฯลฯ เชน การเขียนเรียงความ การเขียนนวนิยาย 

เร่ืองส้ัน 

 3.  เพื่อเปลี่ยนความคิด เปล่ียนใจ เปล่ียนความรูสึกของผูอานตามที่ผูเขียนตองการเชน

ชักชวนใหเห็นจริงหรือปฏิบัติตาม 

 หรรษา  นิลวิเชียร  (2535: 232-234) กลาวถึงการกําหนดจุดมุงหมายการเขียนในเด็ก

ปฐมวัยไววาเด็กจะพัฒนาความสามารถในการเขียนจากข้ันงาย ๆ ไปสูข้ันที่ซับซอนยิ่งข้ึนทั้งนี้เพื่อ

แสดงออกถึงความประทับใจของตนเพื่อแลกเปล่ียนความรูสึก แสดงความตองการหรือเพื่อเสนอสิ่ง
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บันเทิงเด็กตองการประสบการณ การทําเคร่ืองหมาย การทดลองเขียนคํา เขียนประโยค เพื่อที่จะได

เกิดการคนพบวา เคร่ืองหมาย เหลานั้นมีความหมาย 

 บุญยงค  เกศเทศ  (2524: 6-7)  กลาววา การถายทอดความรูสึกนึกคิดของผูเขียนนั้น ผูเขียน

ตองมีจุดมุงหมายไวในใจกอนแลววาจะเขียนเพื่อใคร เขียนทําไม เขียนอยางไร และไดจําแนก

จุดมุงหมายของการเขียนไวดังนี้ 

 1. เพื่อเลาเร่ือง เลาเหตุการณ และเลาประสบการณ 

 2. เพื่ออธิบายคําถามหรือความหมาย 

 3. เพื่อโฆษณาจูงใจ เชน โฆษณาสินคา 

 4. เพื่อปลุกใจเชน เพลง บทความปลุกใจ 

 5. เพื่อแสดงความคิดเห็นหรือแนะนํา 

 6. เพื่อสรางจินตนาการ เชน เร่ืองส้ัน 

 7. เพื่อลอเลียน เสียดสี เชน เร่ืองทํานองตลกแฝงแงคิด 

 8. เพื่อประกาศ แจงความ เชิญชวน ประชาสัมพันธ  

 9. เพื่อวิเคราะห เชน วิเคราะหวรรณกรรม 

 10.   เพื่อวิจารณ เชน วิจารณหนังสือ 

 11.  เพื่อเปนขาว เชน การนําเสนอขาว 

 12.  เพื่อเฉพาะกิจ เชน การเขียนประกอบการตูน การเขียนจดหมาย 

 สรุปไดวา  จุดมุงหมายของการเขียน เปนการถายทอดความรูสึกนึกคิดของผูเขียนตองการ

ส่ือสารใหผูอานเขาใจรับรูความรูสึกหรือขอความนั้นๆ สวนเด็กปฐมวัยมีจุดมุงหมายเพื่อแสดงออกถึง

ความประทับใจหรือเพื่อแลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็น เพื่อแสดงความตองการหรือเพื่อเสนอสิ่ง

บันเทิง 
 1.6   องคประกอบของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
    สนิท  ฉิมเล็ก (2540: 181-182)  และวรรณี  โสมประยูร (2537: 142)  กลาวไวสอดคลองกัน

วา  การเขียนมีองคประกอบสําคัญ  4  ประการคือ 

 1.  ผูเขียน หรือผูสงสาร ผูเขียนเปนจุดกําเนิดที่ทําใหเกิดงานเขียนข้ึน ลักษณะตาง ๆ ของ

ผูเขียนที่ชวยใหเกิดงานเขียนไดแก ความรู การแสดงความคิดเห็น ความสมารถในการใชภาษา ลําดับ

ความสําคัญ ลักษณะทางการเขียนที่สงผลไปถึงลายมือของผูเขียน และความมีมารยาทในการเขียน

ของเด็กปฐมวัย 
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 2.  ภาษา ภาษาที่ใชในการเขียนมี  3  ระดับ  คือ ภาษาพูด ภาษากึ่งแบบแผน และภาษาที่มี

แบบแผนสามารถสอนผูเขียนภาษาไดทั้ง  3  ระดับ แตความสําคัญอยูที่การเลือกใชภาษาอยาง

เหมาะสมกับกาลเทศะบุคคล จุดมุงหมายสถานที่ เวลาและสถานการณส่ิงแวดลอม 

 3.  เคร่ืองมือ  เคร่ืองมือที่ทําใหเกิดสาร คือเคร่ืองเขียน เชนดินสอปากกากระดาษหรืออ่ืน ๆ ที่

ใชแทนกันได  และตัวอักษรที่อาจจะเรียกอีกอยางหนึ่งวา ลายมือถาลายามือสะอาดเรียบรอย ถูกตอง

และชัดเจน ถือวาเปนเคร่ืองมือที่มีประสิทธิภาพ 

 4.  ผูอาน   ผูอานเปนองคประกอบที่สําคัญ ที่ผูเขียนตองคํานึงถึงเพราะเปาหมายสําคัญของ

การเขียน คือมุงใหผูอานเกิดการรับรูและเขาใจในส่ิงที่ส่ือสารออกไป ดังนั้นผูเขียนจึงจําเปนตองเลือก

เนื้อหา ภาษาวิธีเขียน รูปแบบการเขียนใหเหมาะสม และสอดคลองกับผูอานจึงจะทําใหการสื่อสารเกิด

ประสิทธิภาพ 

 สรุปไดวา  องคประกอบของการเขียนมี 4  ประการ คือผูเขียน  หรือผูสงสาร  ภาษา เคร่ืองมือ  

ผูอาน ซึ่งในการสอนเพื่อพัฒนาการเขียนครูตองยึดหลักการและคํานึงถึงเสมอกอนที่จะวางแนวทางใน

การสอนเขียน วาวนปจจัยที่ เกี่ยวของกับการสอน เพื่อพัฒนากรเขียนใหเด็ก คือดานรางกาย 

สติปญญา  ส่ิงแวดลอมรอบตัวเด็ก และครูที่เปนตนแบบในการเขียนใหกับเด็ก 
 1.7   ความสนใจในการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 การเขียนตามความรูสึกของเด็กปฐมวัย เปนงานที่ซับซอน  และยากมาก เนื่องจากการเขียน

เปนทักษะที่ตองใชการประสานสัมพันธระหวางสมอง สายตา และการเคล่ือนไหวของกลามเนื้อการฝก

เด็กเล็กๆ ใหเขียนหนังสือครูหรือพอแมขาดความเขาใจในพัฒนาการของเด็ก  และวิธีการเขียนที่

เหมาะสมแลวก็เปนการส้ินเปลืองทั้งเวลาและพลังงาน  การเรงรัดใหเด็กเขียนหนังสือตามรอยปะหรือ

แบบไมถูกตองเปนผลเสียกับเด็กๆ หลายประการ เชน เด็กจะใชสายตามากเกินไปทําใหสายตาส้ัน เด็ก

จะเกิดความเครียดทางอารมณ  เพราะเด็กเกร็งมือเมื่อจับดินสอ  และเด็กจะรูสึกผิดหวังที่ไมสามารถ

เขียนไดดีสมความต้ังใจ ที่รายที่สุดคือ  เมื่อเด็กทําแลวครูหรือผูปกครองลบใหเขียนใหม และบอกวาไม

สวยหรือไมไดเร่ือง เด็กอาจเกิดทัศนคติที่ไมดีตอการเขียน เกลียดการเขียนและเบ่ือไมอยากมาโรงเรียน 

(พูนสุข  บุณยสวัสด์ิ.  2533: 7 )ซึ่งความคิดนี้สอดคลองกับคํากลาวของ บุษบง  ตันติวงค (2538:141) 

กลาววาที่ใหเด็กเรียนเขียนต้ังแตอยูในระดับชั้นอนุบาล  ไมแตกตางจากการสอนในชั้นประถมศึกษา  

คือเรียนแบบผสมคําสะกดคําและสอนใหจําประโยค จะทําใหเด็กเครียดและเกิดทัศนคติที่ไมดี และ 

อารี  สัณหฉวี  (2535: 3-5) มีความเห็นตรงกันวาการเรียนในสภาพดังกลาว  ทําใหเด็กเรียนอยาง

ครํ่าเครงไมมีการพัฒนาเทาที่ควร เพราะเด็กวัยนี้เรียนรูจาการเลน การเคลื่อนไหว  การพูดจา  การรอง

รําทําเพลง ดังนั้นกอนที่จะใหเด็กเขียนควรใหเด็กมีความพรอม มีความรูสึกอยากเขียนและครูจะตอง

ชวยเหลือสงเสริมใหเด็กไดลงมือเขียนทันที จึงจะทําใหการเขียนของเด็กไดผลเต็มที่ 
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 ทิศนา   แขมมณี  (อุทัย  ดวงใหญ.  2549: 19  อางอิงมาจาก ทิศนา  แขมมณี. 2536: 34) 

กลาวถึงความพรอมดานการเขียนในเร่ืองความสนใจในการเขียนดังนี้ 

 1.   ทํากิจกรรมที่ใชดินสอ  หรือสี 

 2.   แสดงทาทางการเขียนหนังสือในการเลนสมมติ 

 3.   ทําทาเขียนหนังสือ คัดลอกคํา หรือขอความโดยครูไมไดส่ัง 

 4.   นําผลงานที่ตนเขียนใหผูอ่ืนดูอยางภาคภูมิใจ 

 5.   เขียนคําหรือขอความอยางคลองแคลวและสนุกสนาน 

 6.   สนใจงานเขียนผูอ่ืน 

 ประทีป จินงี่  กลาวถึงพฤติกรรมความสนใจในการเขียนของเด็กวาเปนพฤติกรรมมองดูผูอ่ืน

เขียนดวยความสนใจ พยายามนําส่ิงตาง ๆ มาเขียนถามผูอ่ืนกําลังเขียนวาทําอะไร วาดภาพแทนการ

เขียนและวาดภาพประกอบการขีดเข่ีย (อําพร ศรีหรัญ.  2540: 30) 

 นอกจากนี้มูลนิธิไฮสโคป  (High/Scope)  กลาววา การเร่ิมตนการเขียนของเด็กวาพฤติกรรม

นี้ เด็กไมพยายามที่จะเขียน เด็กเขียนโดยใชอักษร สัญลักษณที่อานไมออก และเคร่ืองหมายราวกับ

ตัวหนังสือเด็กลอกหรือเขียนตามแบบตัวอักษรบางตัวเขียนปนกับชื่อของตนเองหรือประโยคที่แตกตาง

กัน  (อุทัย   ดวงใหญ.  2549: 19) 

 สรุปไดวา ความสนใจในการเขียนของเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสนใจใน

การเขียนและจะเกิดข้ึนไดนั้น ครูมีอิทธิพลและบทบาทที่สําคัญ ในการจัดส่ิงแวดลอมที่ชวยสงเสริมการ

เขียน โดยการจัดหาวัสดุอุปกรณที่เหมาะสม  เราความสนใจในการเขียนมีการจัดกิจกรรมตาง ๆ ที่

สงเสริมการเขียนของเด็ก แตไมควรเรงรัดเด็กมากเกินไป จะทําใหเด็กเกิดความเบ่ือหนายไมอยาก

เขียน  ควรใหเด็กเร่ิมเรียนการเขียนจากการเลน การทํากิจกรรมที่ตนเองสนใจดวยตัวของเด็กเอง  จะ

เปนการสรางใหเด็กเกิดแรงจูงใจในการเขียนเมื่อเด็กเกิดแรงจูงใจที่จะเขียน ก็จะทําใหเด็กมีแรงกระตุน

ใหตนแสดงพฤติกรรมที่ตนสนใจอีกในโอกาสตอไป 
 1.8  ปจจัยท่ีเกี่ยวของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 
   การเขียนเปนการถายทอดความคิดความรูสึกและความเขาใจของตนเองออกมาเพื่อ 

ส่ือความหมายของตนใหผูอ่ืนเขาใจ  เปนเคร่ืองมือสําหรับพัฒนาความคิดสติปญญาตลอดจนเจตคติ

ดวยการเขียนจึงเปนการแสดงออกที่สําคัญ และสลับซับซอนซ่ึง วรรณี  โสมประยูร (2537: 146-148)   

กลาววาปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนมีหลายประการดังนี้ 

 1. อวัยวะที่เกี่ยวของกับการเขียน 

 การเขียนเปนทักษะที่ตองใชอวัยวะของรางกายหลายอยางประกอบกนัดังนี ้
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  1.1 มือ  การพัฒนากลามเนื้อมือมีสวนสําคัญในการเขียน เด็กบางคนไมสามารถบังคับ

กลามเนื้อมือใหเขียนได บางคนมือพิการทําใหเขียนไดไมถนัด หรือไมสามารถเขียนไดเลย การเขียน

ตองใชมือเปนประการสําคัญ ดังนัน้จงึตองมีการฝกกลามเนื้อมือดวย 

  1.2  ตา  การเขียนจําเปนตองใชสายตาในการดู ขณะเขียนสําหรับเด็กที่มีพฒันาการทาง

อวัยวะตาไมเจริญไปตามปกติ จะมองภาพกลับกนักับสภาพจริงคือ มองตัวอักษรกลับหัว 

  1.3  ความสัมพันธระหวางตากับกลามเนื้อ การเขียนตองอาศัยการมอง เพื่อรับเขาและใช

มือเขียนส่ิงที่มองเหน็นัน้ นอกจากน้ีตายังมองส่ิงที่เขียนวาเหมือนที่คิดไวหรือไม 

 2. สมองหรือสติปญญา 

  เมื่อการเขียนเปนการถายทอดความคิดความเขาใจและเปนเคร่ืองมือสําหรับพัฒนา

ความคิดและสติปญญา ดังนั้นสมองก็จะเปนปจจัยหนึ่งที่จําเปนตอการเขียนอยางยิ่งเพราะถาสมองไม

คิดส่ิงใดแลวก็ไมมีความตองการที่จะเขียนแสดงส่ิงนาส้ันออกมาใหผูอ่ืนเขาใจ นอกจากนี้ สมองยัง

เกี่ยวของกับการเขียนในเร่ืองตาง ๆ อีกเชนกัน 

  2.1  ความสามารถในการรับรูคําส่ัง  เชนการสังเกตส่ิงที่เขียนวามีลักษณะอยางไร การ

เห็นความสัมพันธของเร่ืองที่เขียน  การลําดับความคิดเพื่อบรรยายเร่ือง และการจําลักษณะตัวอักษร 

คําประโยค และขอความ 

  2.2  ความสามารถในการแสดงออกที่ตางกันเนื่องจากความสามารถในการรับและการ

ถายทอดของแตละบุคคลแตกตางกัน คือบางคนเขียนไดเร็ว แตบางคนบังคับกลามเนื้อใหเขียนไดไมดี 

  2.3  ชวงความสนใจและความต้ังใจตางกัน เด็กที่มีชวงความสนใจส้ันมักเขียนไดนอยทํา

ใหทักษะการเขียนไมดีเทาที่ควร และมีความต้ังใจเรียนนอยลง 

  2.4  การเขียนมีความจําเปนตองโยงความคิดใหสัมพันธ ตอเนื่องกันเพราะความคิดที่

สัมพันธและตอเนื่องกันจะเปนส่ือใหเด็กเขียนเร่ืองราวตาง ๆ ใหติดตอสัมพันธกันไดมากข้ึน 

 3. ส่ิงแวดลอม 

 การเขียนตองอาศัยประสบการณพื้นฐานอื่น ๆ ทั้งจากบาน โรงเรียนและสังคมซึ่งเปนปจจัยที่

เกี่ยวของกันและมีอิทธิพลตอการพัฒนาทักษะการเขียนของเด็กปฐมวัยดังนี้ 

  3.1  ส่ิงแวดลอมทางบาน ไดแกฐานะทางเศรษฐกิจ สังคม ความสัมพันธในครอบครัว

ภาษาพูด จํานวนพี่นองในครอบครัว และการอบรมเล้ียงดู  ส่ิงแวดลอมที่กลาวมานี้นับเปนส่ิงแวดลอม

ที่มีอิทธิพล ตอพัฒนาการทางภาษาของเด็กมาก  ทั้งนี้เพราะบานเปนส่ิงแวดลอมที่เด็กประสบกอน

และอยูใกลตัวมากที่สุด นอกจากน้ีกระบวนการเรียนรูภาษาอยางหนึ่งที่เด็กใชเปนอ้ันดับแรกคือการ

เอาอยางและเลียนแบบพฤติกรรมการออกเสียง การแสดงทาทาง เม่ือบานมีอิทธิพลตอการฟงการพูด 
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การอาน ดังนั้นบานจึงเปนอันดับแรกที่มีอิทธิพลตอการเขียนเพราะ เด็กยอม ขีด เขียนตามสิ่งที่ตนเอง

สนใจ ไดฟงหรือประทับใจ เร่ืองราวและประสบการณในชีวิตประจําวัน 

  3.2  ส่ิงแวดลอมทางโรงเรียน ที่ทําหนาที่สรางเสริมปรับปรุงแกไขพฤติกรรมตาง ๆดังนั้น

ทักษะทางภาษาของเด็ก ซึ่งรวมทักษะการเขียนดวยยอมพัฒนาไปตามสภาพแวดลอม ไดแกตัวครู 

เพื่อน   ตัวครูเปนส่ิงแวดลอมที่มีอิทธิพลตอภาษาของเด็กมาก โดยเฉพาะอยางยิ่งการเขียนของเด็กมัก

เร่ิมตนจากครูเชน วิธีเขียนของครูเปนตนแบบการเขียนของเด็ก เจตคติครู บรรยากาศการเรียนรู

ประสบการณดานฝกกลามเนื้อมืออยางสรางสรรคทําใหเด็กมีความสุขเพลิดเพลินกับส่ิงที่ไดลงมือ

ปฏิบัติอยางอิสระสรางสรรค สวนเพื่อนถือเปนส่ิงแวดลอมที่อยูใกลตัวเด็กมาก เพราะในการเขียนเด็ก

จะซักถาม ชักชวน และเลาเร่ืองที่เขียนใหเพื่อนไดรับรูอยางภาคภูมิใจหรือขีดเขียนตามเพื่อน 

  3.3  ส่ิงแวดลอมทางสังคมและชุมชน เด็กตองเก่ียวของกับสังคมและชุมชนตลอดเวลา 

ดังนั้นสภาพแวดลอมรอบตัวเด็กยอมมีบทบาทสําคัญ  ในการพัฒนาเด็กในดานพฤติกรรมบุคลิกภาพ 

เจตคติ ทักษะทางภาษาและอ่ืน ๆ ดานการเขียนของเด็กปฐมวัยจะเขียนตามประสบการณที่พบเห็น

จากส่ิงตางๆ รอบตัวที่พบเห็นจากสังคม ชุมชน ส่ือมวลชนหนังสือพิมพ  โทรทัศน ฯ 

 พูนสุข  บุณยสวัสด์ิ  (2532: 9-14) กลาวถึงปจจัยที่มีอิทธิพลสําคัญในการสรางความสนใจ

ในการเขียนใหเด็กมีความรูสึกอยากเขียนจนกระทั่งฝกหัดเขียนไดอยางคลองแคลว มีดังนี้ 

 1.  บุคคลใกลชิด เชน พอ แม พี่ ผูปกครอง เปนบุคคลสําคัญอยางยิ่งในการวางพื้นฐานการ

เขียนใหกับเด็ก ควรใหความสนใจ สงเสริมการเขียน ทั้งทางตรงและทางออม โดยการจัดเตรียม

อุปกรณ การใหความเอาใจใสและการใหคําชมเชย เพราะจากการวิจัยพบวาเด็กที่พอแมประกอบ

อาชีพคาขายจะมีความสามารถดีกกวาเด็กที่มีผูปกครองประกอบอาชีพรับจางและพอคาทีข่ายอุปกรณ

จําพวกเคร่ืองเขียนจะมีอิทธิพลทําใหเด็กเขียนไดเร็วกวาที่พอแมมีอาชีพอ่ืน  

 นอกจากนี้ ถาพอแมปลอยปละละเลยไมสนใจการเขียนของลูก มี่การสงเสริมการเขียนปลอย

ใหเปนหนาที่ของครู เด็กจะเขียนไมคอยคลองและไมประสบผลสําเร็จในการเขียน 

 2. ครูตองใจเย็น เขาใจและรักเด็กรูจักการใหกําลังใจและตองมีความรูหลายอยางคือตองรู

จุดมุงหมายของการสอน รูพัฒนาการ และความพรอมในการเขียนของเด็ก อีกทั้งการจัดกิจกรรมที่

สงเสริมการเขียน 

 3.  อุปกรณที่ใชในการเขียน เชนดินสอ ปกกา ยางลบ กระดาษ โตะ เกาอ้ี  ครูที่สอนตองรูวา

อุปกรณใดมีลักษณะอยางไร ควรมีขนาดใดจึงเหมาะสมตามวัยและวุฒิภาวะของเด็กพรอมทั้งวิธีใช 

 4.  ส่ิงแวดลอม ประกอบดวยสภาพบรรยากาศ  ทั้งในและนอกหองเรียน กลาวคือภาพ

บรรยากาศในหองเรียน ผูสอนที่สามารถจัดหองเรียนไดดี  จะชวยสงเสริมการเขียนทําใหเกิดความ

กระตือรือรน กระตุนความอยากรูอยากเห็นใหเด็กอยากเขารวมในกิจกรรมตาง ๆ หองเรียนโปรงใส
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อากาศถายเทไดสะดวก  มีแสงสวางพอเหมาะ  เกาอ้ีนั่ง และโตะมีขนาดเหมาะสมกับเด็กมีสวน

สงเสริมใหการเขียนมีประสิทธิภาพ ในหองเรียนควรมีพยัญชนะไทย พรอมภาพประกอบที่มีสีสัน มี

ขนาดใหญเด็กสามารถเห็นไดอยางชัดเจน มีมุนมหนังสือเปนมุมสงบที่เด็กนั่งนอนดูหนังสือได สภาพ

บรรยากาศนอกหองเรียน ควรมีปายประกาศตาง ๆ ที่มีตัวหนังสือเขียนไวถูกตอง สวยงามเปน

แบบอยางที่ดีใหแกเด็ก มีคําขวัญตัวโตเขียนใหเด็กดู 

 5.  ส่ือมวลชน โทรทัศนเปนส่ือมวลชนที่มีอิทธิพลตอเด็กมากที่สุดในดานการใชภาษาทั้งพูด

และเขียน โดยเฉพาะรายการโฆษณา  เพราะเปนภาพสีสวยงาม เคล่ือนไหวไดมีตัวอักษรตัวโต ๆ สี

สดใส บางคร้ังมีการเคลื่อนไหวออกมาทีละอยาง ทําใหเด็กเห็นไดชัดเจน การใหเด็กดูบอย ๆ ทําใหเด็ก

จําไดแมนยํา ในการที่เด็กวาดเลนจะเห็นคํา ภาพ ที่ไดจากการดูโฆษณาอยูดวย 

 6. หนังสือ  หนังสือนิทานหนังสือภาพ การตูน ควรมีการเลือกใหเหมาะสมกับวัยของเด็กใน

แตละชวงอายุ มีความคงทนภาพสวยงามสีสดใส แตไมสะทอนตาเด็กมากเกินไป จึงดึงดูดความสนใจ 

ของเด็กในการเขามาดูมาอาน และลองหัดขีดเขียน 

 สรุปไดวา  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนประกอบดวย อวัยวะที่เกี่ยวของกับการเขียน เชน 

มือ ตา ซึ่งตองมีความสัมพันธกัน  สมองหรือสติปญญาเปนตัวคิดวาจะเขียนอะไรสวนส่ิงแวดลอม

รอบตัวจากครอบครัว สังคม ชุมชน ส่ือตาง ๆ  ดังนั้นเด็กจึงเขียนตามประสบการณที่พบเห็นและ

ประทับใจนํามาขีดเขียนเพื่อเลาประสบการณการเรียนรูตาง ๆ 
 1.9   ลักษณะและพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  (2550: 124-125) กลาววา การสอนเขียนแกเด็กตามแนวนี้จะไม

เปนทักษะการสอนเขียนที่แยกทักษะใหเขียนโดดๆ อยางเดียว แตจะเปนกระบวนการที่เด็กไดรับ 

คัดลอกตัวอักษร ข้ันเขียนตัวอักษรอยางอิสระ และข้ันเขียนตัวพยัญชนะได หรือเขียนเปนคําวลี

ประโยค และเด็กซึมซับจาการอานหนังสือนิทาน สามารถจดจําสวนตางๆ โดยไมรูความหมายในข้ัน

แรก ซึ่งนับเปนการใหเด็กไดมีทักษะการเขียนโดยไมมีการบังคับ  แตเปนพลังอํานาจในตัวเด็กที่อยาก

เขียนถายทอดออกมาเปนภาษาเขียน ซึ่งนํามาสูความสามารถเขียนไดในที่สุด การสอนเขียนและสอน

อานเปนทักษะที่สอนควบคูไปพรอมๆ กัน การที่เด็กฝกอานคํา นําไปสูการที่เด็กสามารถเขียนคําได ซึ่ง

เด็กสามารถเขียนเปนเนื้อเร่ืองไดในที่สุด 
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ภาพประกอบ  1  การขีดเข่ีย 

 ข้ันขีดเข่ียเปนความสามารถที่เด็กเร่ิมตนขีดเข่ียเสนตางๆ ทั้งที่มีความหมายและไมมี

ความหมาย 
 

 ที่มา: สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2550) เอกสารชุดวิชา 201 : การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุดิต. 
 

 

 
 

 

 

 

ภาพประกอบ  2  ข้ันวาดภาพอิสระ 

 ข้ันวาดภาพอิสระ เปนความสามารถที่เด็กวาดภาพตามความคิดและจินตนาการ 
 

 ที่มา: สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2550) เอกสารชุดวิชา 201 : การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุดิต. 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  3  ข้ันคัดลอกตัวอักษร 

ข้ันคัดลอกตัวอักษร เปนความสามารถขีดเขียนตามตัวอักษรตนแบบ 
  

 ที่มา: สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2550) เอกสารชุดวิชา 201 : การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุดิต. 
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ภาพประกอบ  4  ข้ันเขียนตัวอักษรอยางอิสระ 

 ข้ันเขียนตัวอักษรอยางอิสระ เปนความสามารถเขียนตัวอักษรดวยตนเอง 
 

 

 ที่มา: สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2550) เอกสารชุดวิชา 201 : การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุดิต. 
 

 

    

                                  

 

      

 

ภาพประกอบ  5  ข้ันเขียนตัวพยัญชนะหรือเขียนเปนคํา 

 

 ที่มา: สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2550) เอกสารชุดวิชา 201 : การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุดิต. 

 

 ข้ันเขียนตัวพยัญชนะหรือเขียนเปนคํา เปนความสามารถเขียนเปนคําสะกด วลีหรือประโยค

ส้ัน ๆ ดวยตนเอง อาจเขียนสะกดผิดก็ได 

 ทิศนา  แขมมณี  และคณะ (2536: 76-77) ไดแบงพฤติกรรมการเขียนตามธรรมชาติของเด็ก

ปฐมวัย ออกเปน  7  ลักษณะดังนี้ 

 1.  วาดแทนเขียน เด็กส่ือการคิดโดยใชการวาดแทนเขียน 

 2.  ขีดเข่ียแทนเขียนเด็กพยายามที่จะเขียนหนังสือแบบผูใหญแตการเขียนของเด็กคือการขีด

เข่ียในระยะแรก เด็กอาจขีดเข่ียไปทั่วหนากระดาษอยางไมมีระบบตอมาเด็กจะรูจักขีดเข่ียจากซายไป

ขวา ส่ิงที่ขีดเข่ียดูคลายตัวอักษรแตเปนรูปรางตัวอักษรที่เด็กคิดข้ึนเอง 
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 3.  เขียนทําเคร่ืองหมายคลายตัวหนังสือ เด็กพยายามเขียนตัวหนังสือบางตัวคลายตัวอักษร

บางตัวก็ไมคลายตัวอักษรแตเปนรูปรางตัวอักษรที่เด็กคิดข้ึนเอง 

 4.  เขียนตัวอักษรที่รูจักดวยวิธีที่คิดข้ึนเอง เด็กอาจเขียนคําที่เขียนไดแลว เชน ชื่อของตัวเอง

ดวยการสลับที่ตัวอักษรหรืออาจเขียนตัวอักษรสลับ 

 5.  คัดตัวอักษรเด็กอาจคัดลอกตัวอักษรที่เนนอยูรอบตัว หรือบอกขอความที่ตองการจะเขียน

ใหผูใหญชวยเขียนใหแลวจึงนําไปลอก บางคร้ังอาจเปนการลอกหมดทุกตัวบางครั้งเปนการลอกเฉพาะ

คําที่ตองการไปผสมกับคําที่เขียนแลว 

 6.  เขียนโดยคิดสะกดข้ึนเอง เด็กจะคิดวิธีสะกดข้ึนเองเมื่อเขาไมทราบวิธีสะกดแบบผูใหญ 

เชน เด็กเขียน คม แทนคําวา ดมดอกไม 

 7.  เขียนสะกดคําใกลเคียงหรือเหมือนกีบวิธีสะกดของผูใหญ เชน เขียนวา ขอบคุณคะ โดย

ผสมพยัญชนะและสระตามเสียงของคําที่เขาพูดหรือไดยิน 

 นิตยา  ประพฤติกิจ (2539: 178-179) ไดแบงพัฒนาการทางการเขียนของเด็กปฐมวัยไดดังนี้ 

 เด็ก 2 ขวบ ลากเสนขยุกขยิก ลากเสนตามรูปวงกลมได จับดินสอหรือปากกา สีเทียน โดยใช

ทั้งมือทั้งแขนขยับเขยื้อนจะขีดเขียนจนเต็มหนากระดาษ พอใจกับรอยขีดเขียนของตนเอง 

 เด็ก 3 ขวบชอบเขียนตัวอักษรตัวโตๆทุกหนทุกแหงชอบวาดและระบายสี 

 เด็ก 4 ขวบจดจําตัวอักษรบางตัวได รวมทั้งจําช่ือตนเองได อาจเขียนช่ือตนเองไดหรือเขียนได

เปนบางตัว ชอบวาดและระบายสี การวาดรูปคน วาดแคเพียงเสนตรงแนวต้ังและรางแบบหยาบ ๆ แต

วาดรูปกลมและส่ีเหล่ียมได 

 เด็ก  5  ขวบ เขียนชื่อตนเองได การเขียนพยัญชนะตัวเลข อาจเขียนไมเรียงลําดับและบางที

เขียนหัวกลับก็มี สามารถเขียนตัวเลขไดแตตัวไมเทากันและมีขนาดพอดีๆ จับดินสอ  ปากกา สีเทียน

หรือพูกันไดดี ชอบวาดและระบายสีสามารถวาดภาพท่ียากข้ึนได ภาพมีความสมบูรณมากข้ึน ชอบ

เลียนแบบสามารถวาดรูปส่ีเหล่ียมและวงกลมเขาดวยกัน ชอบถามถึงตัวสะกดของคํา 

 ราศี   ทองสวัสด์ิ  (2537: 29)   กลาววา การสอนหนังสือในระดับปฐมวัยสวนใหญนั้นจะเปน

ในลักษณะที่ครูเร่ิมสอน อาน เขียน เร็ว แตเด็กมิไดเรียนรูไปดวย การเรียนอานเขียนไดชาหรือเร็วยอม 

เปนไปตามพัฒนาการของเด็ก 

 อิลลิส  (Ellis. 1994: 277)  กลาววา กระบวนการเขียนของเด็กประกอบดวย  4  ข้ันตอน

ดวยกันคือ 

 1.  ข้ันกอนเร่ิมการเขียน (Prewriting)   ข้ันนี้เปนการเตรียมความพรอม ในการเขียน คิด

เกี่ยวกับหัวขอที่จะเขียน   ครูสังเกตไดจากสิ่งที่เด็กมักชอบพูดถึง 
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 2.  ข้ันราง (Drafting) ข้ันมีความสําคัญมากคือ การเปดโอกาสใหเด็กพูดเกี่ยวกับสิงที่เขาคิด

ออกแบบที่จะเขียนและรางงานเขียน 

 3.  ข้ันแกไข (Revising)  เปนข้ันใหเวลาเด็กตัดสินใจ แกไขงานของตนเอง ครูอาจให

คําแนะนํา โดยกระตุนใหเด็กไดคิดหลายแงมุม 

 4.  ข้ันปรับปรุง (Editing)  เปนข้ันสุดทายเด็กตองอานทบทวนตรวจตัวสะกด รูปแบบการ

เขียน เคร่ืองหมายตางๆ และอ่ืน ๆ เพื่อใหผูอานเขาใจอานเขียนยิ่งข้ึน 

 หรรษา  นิลวิเชียร และพรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร (หรรษา นิลวิเชียร. 2535ก: 93; อางอิงจาก  

หรรษา  นิลวิเชียร. และพรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร.  ลักษณะการเขียนที่ปรากฏในเด็ก) ไดศึกษาลักษณะ

การเขียน  ที่ปรากฏในเด็กปฐมวัย  ระดับช้ันอนุบาลปที่ 1 และอนุบาลปที่  2  จํานวน 193  คน มา

วิเคราะหตามหลักเกณฑที่เท็มเพลและคณะ (หรรษา  นิลวิเชียร. 2535ข: 28; อางอิงจาก เท็มเพล และ

คณะ. 1982: 125  The begummimgs of eriting)  ไดศึกษาไว ปรากฏผลสอดคลองกับผลการศึกษา

ของเท็มเพล และคณะ การเขียนดวยตัวของเด็กเอง ไมมีการดูแบบอยางไมคํานึงการเขียนใหถูกตอง

เหมือนแบบ และไมไดรับการสอนเขียนจากครูมาเลย ปรากฏผลดังตอไปนี้ 

 1.  กฎการเกิดข้ึนซํ้าๆ  (Recurring   Principle)  ลักษณะการเขียนของเด็กในข้ันนี้ แสดงให

เห็นวา  เด็กสังเกตเห็นความแตกตางระหวางการเขียนกับการวาดภาพเด็กจะสังเกตการเขียนมี

ลักษณะการซ้ํา ๆ กันของเคร่ืองหมาย  ซึ่งอาจประกอบดวย เสนโคง เสนตรง ลักษณะเปนแถว ๆ ดัง

ภาพประกอบ 6 

 

                                       

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 6   ลักษณะการเกิดข้ึนซํ้าๆ 

 

  

 ที่มา: ทิศนา  แขมมณี และคณะ. (2536).หลักการและรูปแบบการพัฒนาเด็กปฐมวัยตามวิถี

ชีวิตไทย. กรุงเทพฯ: หนวยปฏิบัติการวิจัยศึกษาปฐมวัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
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2.  กฎการซํ้าในรูปแบบที่แตกตางกัน  (Generative   Principle) เปนการคนพบวาการเขียน

ประกอบดวยตัวอักษรซึ่งมีรูปรางตางๆ กัน ถึงจะมีการซํ้า แตก็ซ้ําในลักษณะการประกอบของ

เคร่ืองหมายที่แตกตางกัน ถึงแมวาเด็กจะเขียนดวยกลุมตัวอยางไมกี่ตัวก็ตาม ดังภาพประกอบ 7 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 7  ลักษณะการซ้ําในรูปแบบที่แตกตางกัน 
 

 ที่มา: ทิศนา  แขมมณี และคณะ. (2536).หลักการและรูปแบบการพฒันาเด็กปฐมวัยตามวิถี

ชีวิตไทย. กรุงเทพฯ: หนวยปฏิบัติการวิจัยศึกษาปฐมวัย  จุฬาลงกรณมหาวิทลัย 
 

 3.  มโนทัศนเคร่ืองหมาย ( Sign   Concept)  คือการที่เด็กเรียนรูวาเคร่ืองหมายใชแทนบาง

ส่ิงบางอยาง ซึ่งไมมีเหตุผลวาทําไมตัวอักษรชนิดนั้นถึงใชแทนความหมายนั้นตัวอักษรเปนเคร่ืองหมาย

ที่แตละชาติแตละภาษาคิดกําหนดข้ึนมา  และไดรับการสืบทอดตอ ๆ กันมาหลายชั่วอายุคนส่ิงนี้เอง

เปนเคร่ืองหมายจําแนกความแตกตางระหวางการเขียนกับรูปภาพ เราเรียนรูตัวอักษรใชแทนคํา และ

คําใชแทนความหมายบางส่ิง เด็กจะเกิดการเรียนรูวา การเขียนก็คือการใชเคร่ืองหมายเพื่อแสดงถึง

บางส่ิงความเขาใจของเด็กเชนนี้ก็คือเด็กมีมโนทัศนเกี่ยวกับเคร่ืองหมายนั่นเอง  ดังภาพประกอบ 8 
 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 8  ลักษณะการมีมโนทัศนเคร่ืองหมาย 
  

 ที่มา: ทิศนา  แขมมณี และคณะ. (2536).หลักการและรูปแบบการพัฒนาเด็กปฐมวัยตามวิถี

ชีวิตไทย. กรุงเทพฯ: หนวยปฏิบัติการวิจัยศึกษาปฐมวัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
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 4.  กฎการยืดหยุน  (Flexibility  Principle)  เด็กเรียนรูตัวอักษรจากครอบครัว จากโรงเรียน 

และสังคม  การเขียนตัวอักษรนั้นจะมีขอจํากัดเกี่ยวกับเคร่ืองหมายที่เปนที่ตกลงกันในสังคม เชน  

ภาษาไทยมีพยัญชนะ 44  ตัว  มีเสนพื้นฐานประกอบดวยกันเปนตัวอักษร  13  เสนตัวอักษร

ประกอบดวยเสนหลายชนิดที่มีรูปรางตาง ๆ กัน ระหวางที่เด็กเรียนรูการทดลองเกี่ยวกับตัวอักษรนั้น 

เด็กจะคนพบวาตัวอักษรที่เด็กรู  อาจนําไปสูการเขียนตัวอักษรตัวอ่ืน   ก ถ ภ พ ฟ ดังนั้น บางคร้ังเด็ก

เกิดการคิดประดิษฐตัวอักษรข้ึนมาใหม ซึ่งแตกตางไปจากตัวอักษรทีมีอยูดัดแปลงตัวอักษรเดิมให

แตกตางออกไปจากเดิม นั่นก็คือ  เด็กคนพบกฎการยืดหยุนนั่นเอง ดังภาพประกอบ 9 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                       ภาพประกอบ 9  ลักษณะการยืดหยุน 

 

 ที่มา: ทิศนา  แขมมณี และคณะ. (2536).หลักการและรูปแบบการพฒันาเด็กปฐมวัยตามวิถ ี

ชีวิตไทย. กรุงเทพฯ: หนวยปฏิบัติการวิจัยศึกษาปฐมวัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

    

 5. กฎการเรียงแถวและการจัดหนา(Linear  Principle  and  Principle  of  Pang  

Arrangement) การเขียนในระยะแรกของเด็กจะประสบปญหาเร่ืองทศิทาง นกัจิตวิทยาการรับรูกลาว

วา ไมวาเด็กจะมองเกาอ้ีจากแงมมุไหน สายตาของเด็กก็ยงัมองเห็นวาเปนเกาอ้ีเหมือนกันเด็กจะไม

คํานึงถึงการเปล่ียนแปลงมมุมอง ดังนัน้ ไมวาตัวอักษรจะอยูในลักษณะใด เด็กก็จะมองไมเหน็ความ

แตกตาง เด็กจึงมักจะเขียนตัวอักษรกลับขางหรือกลับหัวไดอยางไมลําบาก นอกจากนี้เด็กยงัมคีวาม

สับสนเร่ืองการจัดหนากระดาษ  การจัดหนากระดาษของแตละภาษาไมเหมือนกนั  ภาษาอังกฤษเขียน

จากซายไมขวา เมือจบบรรทัดก็ข้ึนตนบรรทัดใหม ชาวฮิบรู อานจากขวาไปซาย คนจีนอานจากบนลง

ลาง และจากขวาไปซาย ในภาษาไทยนัน้เรามีระบบการเขียนเชนเดียวกับภาษาอังกฤษ คือจากซายไป

ขวา แตก็คนพบจากการวิจยัคร้ังนี้วาเด็กมคีวามสับสนเร่ืองทิศทาง ดังตัวอยางในภาพประกอบ 10 
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ภาพประกอบ 10  ลักษณะการเรียงแถวและการจัดหนา 

 

 ที่มา: ทิศนา  แขมมณี และคณะ. (2536).หลักการและรูปแบบการพฒันาเด็กปฐมวัยตามวิถ ี

ชีวิตไทย. กรุงเทพฯ: หนวยปฏิบัติการวิจัยศึกษาปฐมวัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

  

 ซูลสบาย (citing Sulzby. 1985 Reading Research Quarterly) ไดทําการศึกษาการเขียน

ของเด็กปฐมวัย จํานวน  24  คน พบวาเด็กมีลักษณะการเขียนและการพัฒนาการเขียน ตามลําดับ

ดังนี้ (อุทัย ดวงใหญ. 2549: 30 อางอิงจาก Sulzby. 1985: 241)  

  1.  การเขียนโดยผานการวาดรูป (Writing  Via  Drawing) เด็กจะใชการวาดรูปเปน

พื้นฐานของการเขียน ทั้งการวาดรูปและการเขียนจะไมมีความสําพันธกัน เด็กจะมองวาการวาดรูปและ

การเขียนเปนเร่ืองติดตอส่ือสารโดยเฉพาะ  ดังภาพประกอบ 11 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 11  การเขียนโดยผานการวาดรูป 

 

ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 
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 2.  การเขียนโดยการผานการขีด ๆ เขียน (Writing Via  Scrubbing)  เด็กจะขีดๆ เขียน ๆแต

จะไมเหมือนการเขียน การเขียนจะพบวาเด็กขีดๆ เขียนๆ จากซายไปขวาไดบอยครั้ง เด็กจะเคล่ือน

ดินสอเหมือนที่ผูใหญทําและจะเขียน โดยทําใหเกิดเสียง การเขียนข้ันนี้จะเร่ิมคลายการเขียนจริงดัง

ภาพประกอบ 12 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  12   การเขียนโดยผานการขีดๆ เขียนๆ 

 

 ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 

  

 3.  การเขียนโดยการผานการทําตัวอักษรเหมือนแบบ (Writing  Via liter-like  forms)  มองดู

แลวการเขียนข้ันนี้จะเหมือนตัวอักษรจริง แตดูใกล ๆ  จะเห็นวาเด็กเขียนไมสมบูรณเหมือนตัวอักษร

จริง แตเด็กคิดแบบการเขียนของตัวเองข้ึน  ดังภาพประกอบ 13 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 13   การเขียนโดยผานการทาํตัวอักษรเหมือนแบบ 

 

ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 
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 4.  การเขียนโดยผานการคัดลอกจากหนงัสือ  (Writing  Via  reproducing well-earned) 

เด็กจะเขียนคัดลอกตัวอักษรเปนชื่อตัวเอง  การเขียนหนงัสือของเด็กแตละคนแตกตางกนั บางคนอาจ

เขียนตัวอักษรยาว ๆ หรือคิดการเขียนตัวอักษรของตัวเองข้ึน ดังภาพประกอบ  14 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 14  การเขียนโดยการคัดลอกจากหนังสือ 

 

ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 

 

 5.  การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองข้ึน  (Writing  Via  invented spelling) สวน

ใหญจะคิดแบบการเขียนของตัวเองข้ึน ซึ่งจะแสดงความรูสึกออกมา โดยไมวาสะกดจริงๆ ทําอยางไร 

ในการเขียนคํา ๆ หนึ่ง ตัวอักษรเดียวกันจะเปนตัวแทนของพยางคของคํานั้นทั้งหมด และจะมีบางคํา

เกินมา ซึ่งไมเกี่ยวของกัน เด็กบางคนจะเขียนอยางรอบคอบเหมือนแบบการเขียนจริง จะมีคําเพียง

เล็กนอยที่คิดข้ึนเอง  ดังภาพประกอบ 15 
 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 15 การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองข้ึน 
 

ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 
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 6.  การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ (Writing  Via  conventional spelling) ในข้ันนี้เด็ก

จะเขียนเหมือนผูใหญ  ดังภาพประกอบ 16 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 16  การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ 

   

ที่มา: อุทัย ดวงใหญ. (2549) อางอิงจาก citing  Sulzby. 1985  Reading Research 

Quarterly.  p 241. 

                               

 สรุปไดวา ลักษณะและพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย จะเร่ิมจากการวาดรูปเพื่อส่ือ

ความคิดโดยการขีด ๆ เขียน ๆ การคิดแบบเขียนของตัวเองข้ึนมา การคัดลอกตัวอักษรจากตนแบบ

จนกระทั่งสามารถเขียน  และสะกดไดถูกตองตามแบบการเขียนจริง  ซึ่งจะเหมือนการเขียนของผูใหญ 

กระบวนการเขียนของเด็กจะแตกตางจากผูใหญ และมีความแตกตางกันข้ึนอยูกับวุฒิภาวะพัฒนาการ

และประสบการณของแตละบุคคล 
 1.10  การเตรียมความพรอมในการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 ฮิลเดร็ท  (Hildreath. 1950: 327-330)  ไดกลาวถึงความพรอมในการเขียนวา  การเขียนตอง

ประกอบดวยปจจัย  2  อยางคือ วุฒิภาวะทางการเคลื่อนไหวของกลามเนื้อ และวุฒิภาวการณรับรูเด็ก

ที่ยังไมบรรลุวุฒิภาวะในดานหนึ่งดานใดก็ตาม การเขียนของเขาก็จะไมไดผล อนึ่งความพรอมของการ

ประสานสายตากับมือนั้นมีความจําเปนตอการเขียนมาก   

 เบเกอร  (Baler. 1988: 192)  ไดใหความคิดเห็นสนับสนุนเกี่ยวกับความพรอม ดานการเขียน

โดยเนนวา กอนจะสอนเขียน ผูสอนควรจะพิจาณาถึงความพรอมในดานตาง ๆ  ของเด็กเสียกอนหาก

ยังไมพรอมก็หาทางสงเสริม โดยจัดประสบการณเบ้ืองตนอันจะนําไปสูการเขียนใหกับเด็กเมื่อเด็กมี

ความพรอมทางสมอง สําหรับความพรอมทางกลามเนื้อนั้นสงเสริมไดโดยใหเด็กใชมือในงานตาง ๆ 

เชน วาดเขียน ปน เย็บ ถัก และสาน เปนตน  
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 ดาวสัน  (Dawson. 1957: 391-392) ไดกลาวถึงความพรอมไววา วุฒิภาวะของการรับรูทาง

ภาพเปนปจจัยสําคัญของความพรอมทางการเขียนนั่นคือ เด็กพรอมที่จะเขียนก็ตอเมือสามารถที่จะ

จําแนกภาพที่เขาเห็นไดวาเปนภาพอะไรและการเขียนมิใชจะเปนแตเพียงกระบวนการของการใช

แรงงานทางกลามเนื้อหรือเปนการตอบสนองของกิริยา สะทอนข้ันตํ่าเทานั้น   แตเปนกระบวนการแหง

การคิดเปนกระบวนการที่ตองใชกิจกรรมของระบบประสาทสวนกลางดวย  

 ราศี  ทองสวัสด์ิ  (2527: 182)   ไดกลาวถึงจุดประสงคในการเตรียมความพรอมใหกับเด็ก

ปฐมวัย เกี่ยวกับการเขียน  ดังนี้ 

 1.  เพื่อพัฒนาดานทักษะในการแสดงออกทางความคิด 

 2.  เพื่อพัฒนากลามเนื้อละเอียด เชน นิ้วมือ ใหสามารถจับดินสอ หรือสีเทียน ไปใน 

ทิศทางที่ตองการ 

 3.  เพื่อพัฒนาประสานสัมพันธระหวางมือกับตา  ซึ่งอาจฝกดวยเคร่ืองเลนที่ตองเลน 

ดวยมือ เชนการเลนภาพตัดตอ การเลนไมบล็อกนอกจากนี้อาจฝกโดยการใหทํางานศิลปะ การปน 

การวาดภาพดวยสีน้ํา  สีเทียน 

 4.  เพื่อพัฒนาการเคล่ือนสายตาจากซายไปขวา  ใหทราบวาสัญลักษณของหนังสือไทยจะ

เร่ิมเขียน จากซายไปขวาในบรรทัดเดียว เมื่อจบบรรทัดที่หนึ่งก็จะเล่ือนลงมาเขียนในบรรทัดที่สอง 

ตอไป 

 5.  เพื่อพัฒนาการสังเกตมาคิดหาเหตุผลใชเปนประโยชนในกิจกรรมศิลปะ 

 6.  เพื่อฝกลีลามือที่จะนําไปสูการเขียนตัวอักษรที่ถูกตอง ตามทิศทางที่ควรฝกเม่ือเด็กมี

ความพรอมดีแลว  

 พูนสุข  บุณยสวัสด์ิ. (2532: 53-54) กลาววาการเตรียมความพรอมทางพัฒนาการตาง ๆ 

กอนการเขียนดังนี้ 

 1.  การเตรียมความพรอมดานรางกาย   เปนการเตรียมความพรอมในการรับรูทางตา 

สามารถสังเกต และจําแนกส่ิงที่เห็น การเคลื่อนสายตา จับภาพจากซายไปขวา 

  1.1   เตรียมความพรอมของกลามเนื้อแขน มือ นิ้วมือ ใหมีนิ้วที่แข็งแรงในการจับดินสอ

ใหมั่นคง   เตรียมความพรอมที่จะใชตาและมือใหสัมพันธกันอยางดี สามารถจับดินสอลากไปตาม

ทิศทาง และเปนรูปรางที่ตามองเห็นได 

  1.2   การเตรียมความพรอมทางสติปญญา  เตรียมความพรอมในการจํา คือใหสามารถ

จําภาพของตัวอักษร และการจําลีลาการเขียนอักษรแตละตัว เตรียมความพรอมในการคิดและการ

เขาใจ 
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  1.3   การเตรียมความพรอมดานอารมณ และจิตใจ คือใหมีสุขภาพจิตดี อารมณดี มี

ความสุข มีคุณธรรม 

  1.4   การเตรียมความพรอมดานสังคม คือรูจักพูดคุย เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน 

 2.   การเตรียมความพรอมดานการเขียน 

  2.1  การฝกลีลามือในการเขียน 

   2.1.1   ฝกเขียนเสนอยางเสรี 

   2.1.2   ฝกเขียนเสนพื้นฐาน  13  เสน จากงายไปหายาก  คือ เสนตรง เอียง ซายขวา 

ลากลง  และลากข้ึน  เสนแนวนอนจากซายไปขวา และขวามาซาย เสนโคงคร่ึงวงกลม ข้ึน ซาย -ขวา   

เสนโคงคร่ึงวงกลมลง ซาย-ขวา   วงกลมวนซาย –ขวา  

  2.2   ฝกการเขียนพยัญชนะและสระที่มีรูปรางงายรวม  30  ตัว 

  2.3   ฝกการเขียนพยัญชนะที่รูปรางยากรวม  14  ตัว 

  2.4   ฝกเขียนสระ วรรณยุกต เคร่ืองหมายตาง ๆ 

 3.   การเขียนคํา ประโยค และขอความงายๆ 

 สรุปไดวา แนวทางการสงเสริมพัฒนาการทางการเขียนของเด็กปฐมวัย  ควรจัดกิจกรรมที่

สอดคลองกับพัฒนาการและความสนใจของเด็กเพื่อฝกประสบการณตามวัย  จัดสภาพแวดลอม

รอบตัวเด็ก มีอุปกรณที่สงเสริมการเขียนอยางหลากหลายที่สนุกสนาน กระตุนความสนใจ เพื่อเอ้ือตอ

การเรียนรูใหอิสระกับการคิด การสํารวจ การสังเกต คนควา ทดลองทําดวยตัวของเด็กเอง  เพื่อ

พัฒนาการทักษะความสามารถดานการเขียน ครูหรือผูปกครองควรสนทนาซักถามเกี่ยวกับผลงานที่

เด็กสราง ตอบคําถามเมื่อเด็กสงสัย และประการสําคัญครูควรเปนนักสังเกตที่ดีวาเด็กสนใจอะไร เพื่อ

เชิญชวนใหเด็กเขียนในส่ิงนั้น   
 1.11 การสงเสริมพัฒนาการทางการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 ความสามารถทางการเขียนของเด็กปฐมวัยเปนส่ิงที่ตองสงเสริมเพราะเด็กจะไดรับการ

พัฒนาทั้งดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคมและสติปญญา  ซึ่งสวนใหญเร่ิมตนที่การวาดภาพถาเด็ก

ไดรับการพัฒนาดวยการใชความคิด โดยการขีดเขียนสัญลักษณตาง ๆ เปนประจําก็สามารถพัฒนามา

เปนการเขียนตัวอักษรได 

 เกล็บ  (รัญจวน  ประโมจนีย. 2544:  อางอิงจาก Ratana  Siripanich. 1973: 25; citing  

Gelb.n.d.) ไดใหความเห็นเกี่ยวกับการเรียนของเด็ก  เร่ิมเขียนไววาการเขียนตามความรูสึกของเด็ก

เปนงานยากและซับซอนกวาการอานมากเพราะการอานนั้นเด็กใชเพียงแตสังเกต ความแตกตางของ

ตัวอักษรกับทําความเขาใจความหมายตัวอักษรและใชความสัมพันธระหวางสายตากับสมองเทานั้น 
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แตการเขียนเด็กจะตองเพิ่มการประสานสัมพันธระหวางสมอง สายตา และการเคล่ือนไหวของ

กลามเนื้อมือดวย 

 มอรโรว. (Morrow. 1993: 245)   กลาววาแนวทางสงเสริมพฤติกรรมการเขียนใหเด็กปฐมวัย

สามารถทําไดดังนี้ 

 1.  ควรจัดส่ิงแวดลอมใหมีอุปกรณที่หลากหลายสําหรับใหเด็กไดฝกเขียน 

 2.  ควรจัดกิจกรรมที่สนุกสนาน ใหเด็กไดเขารวมกิจกรรมเพราะเด็กจะทําผลงานจาก

ประสบการณที่เขาพอใจ 

 3.  เด็กจะสังเกตการณเขียนของผูใหญเสมอทั้งขณะทํางานและในเวลาวางเพราะฉะนั้น 

ผูใหญควรทําตนใหเปนแบบอยางที่ดีแกเด็ก 

 4.  เด็กตองการโอกาสและวัสดุอุปกรณที่จะเขียนดวยตนเอง 

 5.  บางคร้ังเด็กตองการความชวยเหลือในการตัดสินใจที่จะเขียน  อยาปลอยใหเด็กเขียนคน

เดียว 

 6.  เด็กจะใหความหมายส่ิงที่เขาเขียน เชนตัวหนังสือ คํา เปนตน 

 7.  ในการเขียนของเด็กโดยมากจะมีความหมายในการสื่อสารดังนั้นตองใหความสนใจ 

 8.  เด็กควรไดรับการสนับสนุนในระยะยาวท้ังเปนรายบุคคลและเปนกลุม โดยการใหเขียน

บันทึก การดอวยพร ในโอกาสตาง ๆ หรือเขียนสัญลักษณ เร่ืองราวหรือเขียนตัวหนังสือ 

 9.  ควรอานเรื่องราวที่หลากหลาย ใหเด็กฟงเพราะอาจเปนการจุดประกายความคิดของเด็ก

ในการจินตนาการในการเข่ียนเพื่อส่ือความหมาย 

 10.  ควรหาโอกาสที่เหมาะสมในการสอนเด็กเขียน 

 11.  ควรเปดโอกาสใหเด็กไดเขียนคําจากตนแบบ 

 พูนสุข  บุณยศักด์ิ (2532:  53-54)  กลาววา ครูควรจัดหองใหเด็กฝกเขียนอยูในทําเลที่เงียบ

สงบ ไมมีเสียงอึกทึก หรือผูคนพลุกพลาน  มีแสงสวางพอเพียงไมจาจนเกินไป และควรใหแสงสวางเขา

ทางซายมือของเด็กหรือจากทางดานบนมิใชสองทางดานขวา หรือตรงหนาของเด็กเพราะจะทําใหเกิด

เงามืดบังการเขียนของเด็ก แตถาเด็กถนัดมือซายควรใหแสงสวางเขาทางขวามือของเด็ก  และกลาว

เสริมวา การเตรียมความพรอมทางดานการเขียนใหแกเด็ก เปนการเตรียมความพรอมทางพัฒนาการ

ตางๆ กอนเขียนดังนี้ 

 1.   การเตรียมความพรอมดานรางกาย เปนการเตรียมความพรอมในการรับรูทางตาสามารถ

สังเกต และจําแนกส่ิงที่เห็น การเคลื่อนสายตาจับภาพจากซายไปขวา 
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  1.1   เตรียมความพรอมของกลามเนื้อแขน มือ นิ้วมือ ใหมีนิ้วมือที่แข็งแรงในการจับ

ดินสอใหมั่นคงเตรียมความพรอมที่จะใชตาและมือใหสัมพันธกันอยางดีสามารถจับดินสอลากไปตาม

ทิศทาง และเปนรูปรางตามที่ตามองเห็นได 

  1.2   การเตรียมความพรอมทางสติปญญาเตรียมความพรอมในการจํา คือ ใหสามารถ

จําภาพของตัวอักษร และการจําลีลา การเขียนตัวอักษรแตละตัวเตรียมความพรอมในการคิดและ

เขาใจ 

  1.3   เตรียมความพรอมดานอารมณ และจิตใจ คือใหมีสุขภาพจิตดี  อารมณดี มี

ความสุข มีคุณธรรม 

  1.4   การเตรียมความพรอมดานสังคม  คือ รูจักพูดคุย เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน   

 นิตยา  ประพฤติกิจ  (2539: 174-175) กลาวถึงกิจกรรมสงเสริมการเขียนดังนี้ 

 1.  การฝกใชกลามเนื้อเล็ก ไดแก การเลนปกหมุดบนแผนบอรด การตัดการตอภาพ การรอย

ลูกปด การผูกเชือก การรูดซิบ การวาดและระบายสี 

 2.  การฝกเคลื่อนไหวโดยใชสวนของรางกายจะชวยใหเด็กสังเกตไดรูสึกและเขาใจ คําวาสูง 

ตํ่า และทิศทาง รูจักรูปรางและเสน การหมุนแขน การยกขา ข้ึนตรง 

 3.  การฝกทําความเขาใจเร่ือง ซาย ขวา โดยครูบอกใหเด็กใชอวัยวะสวนใดสวนหนึ่ง

เคล่ือนไหว การผูกริบบ้ิน หรือลูกกระด่ิงที่ขอเทาหรือมือของเด็ก 

 4.  การเลนของเลนที่อาศัยการใชนิ้วมือเชนการตอบล็อกขนาดเล็กและขนาดกลาง การใช

แผนกระดานแมเหล็ก 

 5.  การเลนเกม เชน เกมปฏิบัติตามคําส่ัง การเลนเกมที่ตองอาศัยนิ้วมือ 

 6.  การฝกเร่ืองตัวพยัญชนะ การประสมคําตัวอักษรตามชื่อของตนเองหรือแจกตัวเลขใหเรียง

กันได  การเลนกระดานแมเหล็กโดยใหเด็กรูจักการเรียงตัวเลขหรือตัวพยัญชนะจากการติดบนกระดาน

แมเหล็ก 

 7.  การเรียกช่ือส่ิงของ ใหเด็กจัดส่ิงของวางหมวดหมู เรียงลําดับ  เรียงจากซายไปขวา หรือ

จากขวาไปซาย และจากขางบนลงขางลางสลับหมุนเวียนเพื่อใหเด็กไดเรียนรู พรอมใหเรียกชื่อส่ิงตาง 

ๆ ตามลําดับที่วาง 

 8.  การวาดภาพ 

  8.1   ควรใหเด็กวาดภาพใหเสร็จอยางนอยสักสวนหนึ่งของภาพใหสมบูรณ 

  8.2   ใหเด็กลากเสนตามรอยปะ 

  8.3   ใหเด็กเขียนภาพ ตัวเลข ตัวพยัญชนะ  หรือส่ิงตาง ๆ ที่ตองการเขียนในอากาศโดย

ใชนิ้วลากตามจินตนาการ 
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  8.4   ใหลากเสนตอภาพใหสมบูรณ 

  8.5   การโยงเสนจับคู เชนระหวางแมกับลูก  ของใชคูกันหรือสัมพันธกัน 

 9.  การติดปายช่ือ นอกจากเด็กมีปายชื่อติดเส้ือแลว ควรจัดทําปายช่ือนักเรียนเพื่อใหเด็ก

หยิบไปแขวนบนแผนกระดาษ ในการเลือกเลนตามมุมของเลนหรือศูนยการเรียนในหอง 

 10.  ศิลปะ เชน ใหเด็กละเลงสี แลวใชนิ้วเขียนลงบนสีเรียบ ๆ นั้น หรือเขียนบนทราย การปะ

เศษกระดาษรูปตางๆเปนตัวอักษรการขยํากระดาษ การสานกระดาษหรือไหมพรมเสนโต ๆ ก็ได 

 นิตยา  ประพฤติกิจ (2539: 174-175)  ไดกลาวเสริมไวอีกวา  ครูควรเขียนช่ือเด็กลงบน

มุมซายของแผนงานศิลปะ และเขียนที่ส่ิงของเคร่ืองใชเด็ก เชน ตูเก็บของ สมุด หนังสือ ฯ  เพื่อใหเด็ก

เรียนรูลักษณะอักษรวาแบบนี้ หมายถึงชื่อของตน ครูควรนั่งขาง ๆ เด็กและเขียนอยางสวยงามและ

ประณีต เพื่อเปนแบบอยางที่ดี ไมควรนั่งตรงขามกับเด็กหรือนั่งทแยง ๆ เพราะเมื่อเด็กมอไปจะเห็น

ตัวอักษรในอีกรูปแบบหนึ่ง เด็กมีความภูมิใจในผลงานของตน และตองการเห็นชื่อของตนปรากฏอยู

บนส่ิงนั้น ถาเด็กยังเล็กและเขียนชื่อตนเองไมได ครูควรเขียนใหและเขียนอยางสวยงามดวย  สวน

ผูปกครองควรมีทัศนคติที่ดีตอการเขียนของลูก  ไมวาจะขยุกขยิกหรือไมก็ตาม เพราะนั่นคือพื้นฐาน

ข้ันตอนของการเขียน  จัดหากระดาษ  ดินสอ ไวใหลูกพรอมเสมอ ใหลูกวาดภาพ พอแมเขียนคํา

บรรยายตามคําบอกเลาของลูก ชวยเหลือเมื่อลูกตองการ  เขียนจดหมายชื่นชมลูกเมื่อตองการขีดเขียน 

เขียนช่ือลูก หรือคําอ่ืน ๆ ที่ลูกสนใจ  ใหลูกไดเห็น  เปนตน 

 พีเตอรเส็น  (Petersen. 1996: 147) กลาววา ครูควรเชิญชวนใหเด็กเขียน มากกวาที่จะยื่น

มือเขาไปชวยเขียน และควรจัดอุปกรณการเขียนใหเด็กสามารถหยิบใชไดงาย เชน ในศูนยการเรียน 

ควรเปนศูนยที่มีชั้นวางหนังสือ มีกระดาษหลากลายชนิดทั้งมีเสน และไมมีเสนใหเด็กจัดเตรียม กรรไกร  

ปากกา ดินสอ  และดินสอสี  อาจจะเตรียมการดเชิญ  ซองจดหมาย ที่ใชแลวเพื่อใหเด็กดูและ

เลียนแบบการเขียน มีพจนานุกรมวางไวชั้นวางหนังสือ พื้นที่ใชเขียน ควรเปนพื้นที่ที่ เหมาะสมกับเด็ก

สามารถที่จะพูดคุยและทํางานได มีโตะ เกาอี้ที่เหมาะสมพอเพียงกับจํานวนเด็ก   

 บรีเวอร   (Brewer. 1995: 220) กลาวถึงบทบาทของครูในการสงเสริมการเขียน  วาครูตอง

จัดส่ิงแวดลอมที่เต็มไปดวยภาษาเขียน เชน หนังสือ นิตยสาร หนังสือพิมพรายวัน ปายจราจร  

ตัวหนังสือบนโทรทัศน  ฉลากส่ิงของ  เคร่ืองใช ฯลฯ ครูควรกระตุนใหเด็กมีความกลาที่จะเขียน ไมให

คะแนนในการฝกเขียน  แตคอยใหกําลังใจในการคิดแบบการเขียนของตัวเด็ก  และเนนความสําคัญ

ของความหมายมากกวาความถูกตองของตัวสะกด  

 สรุปไดวาแนวทางการสงเสริมการเขียนใหกับเด็กปฐมวัย ทั้งครูและผูปกครอง ตองรวมมือกัน

จัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูที่จะเขียน  ประกอบไปดวยอุปกรณที่สงเสริมหรือกระตุนความ

สนใจในการเขียนที่หลากหลาย  ในการจัดกิจกรรมตาง ๆ  ตองคํานึงการบูรณาการทักษะการเขียนเขา
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ดวยเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางแทจริงในส่ิงแวดลอมที่มีความหมาย  ใหเด็กมีสวนรวมอยาง

กระตือรือรน  ไดมีโอกาสสังเกต สํารวจ คนควา ทดลอง  เพื่อพัฒนาเด็กใหมีคุณสมบัติของการเปนผู

ส่ือสารอยางมีประสิทธิภาพ  ควรเปนแบบอยางที่ดีใหแรงเสริมทางบวกพูดคุยซักถามถึงส่ิงที่เด็กเขียน 

ตอบคําถามส่ิงที่เด็กสนใจ   และครูควรเปนนักสังเกตที่ดีวาเด็กสนใจอะไร เพื่อที่จะเชิญชวนใหเด็ก

เขียนเกี่ยวกับส่ิงนั้น 
 1.12  พัฒนาการความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กปฐมวัย 
 ประทิน  มหาขันธ  (2519: 113) และทัศนี  ศุภเมธี (2543: 71) กลาวสอดคลองกันวา       

การเขียนเปนงานที่ยากและสลับซับซอนยิ่งกวาการอาน เพราะในการอานนั้นเด็กเพียงสังเกตความ

แตกตางของตัวอักษร แลวแปลความหมายของตัวอักษรนั้น ๆ ออกมา สายตา และสมองจะตองมี

ความสัมพันธกันอยางดี เด็กจึงอานหนังสือออก สวนการเขียนนั้นมีความสลับซับซอนยิ่งกวาการอาน

หลายเทา นั่นคือผูเขียนตองมีการประสานกันระหวาง สมอง สายตาและมือเปนอยางดีจึงจะเขียนได 

ในการเขียนที่ไมใชการคัดลอกเด็กตองใชสมองเรียบเรียงความคิดที่จะนํามาเขียน เมื่อลงมือเขียนได 

ในการเขียนที่ไมใชการคัดลอกตองใชสมองเรียบเรียงความคิดที่จะนํามาเขียน เม่ือลงมือเขียนเด็กตอง

ควบคุมกลามเนื้อใหลากดินสอตามที่ตองการ สายตาก็ตองพิจารณาวาถูกตองตามที่คิดไวหรือไม 

 อแวรเนส (Awareness. 2003: Online) กลาวถึง พัฒนาการความสามารถในการใช

กลามเนื้อมัดเล็ก 4 อยาง คือ 

 1.  การควาของ 

 2.  การเอ้ือมมือไปหาวัตถุ 

 3.  การปลอยวัตถุ 

 4.  หมุนขอมือไปมาหลายๆ ทาง 

 อธิษฐาน พลศิลปศักด์ิกุล (2546: 111) กลาวถึงพัฒนาการความสามารถในการใชกลามเนื้อ

มัดเล็ก ข้ึนอยูกับระดับสติปญญาตามวุฒิภาวะของสมองที่เปนไปตามวัย โดยการพัฒนาจากตนแขน

ไปสูปลายแขนหรือจากตนไปสูปลาย ดังนี้ 

 อายุ 1 ป สามารถใชนิ้วโปงและนิ้วช้ีไดแตยังไมคลอง จึงกําส่ิงของทั้งมือ และลากเสนเปน

แนวต้ังจากบนลงลางข้ึนๆ ลงๆ ได 

 อายุ 2 ป ข้ึนไป สามารถเขียนโดยลากเสนตอเนื่องกัน กอนจะรูจักลากเสนตามแนวนอนสลับ

ซายขวา 

 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2543: 249) กลาวถึง พัฒนาการความสามารถในการใช

กลามเนื้อมัดเล็กของเด็กปฐมวัย ดังนี้ 

 เด็กวัย 3 ขวบ ตอแทงไมส่ีเหลี่ยมไดสูงถึง 9-10 อัน เขียนวงกลมไดแตยังวาดรูปคนไมได 
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 เด็กวัยประมาณ 4–6 ขวบ การใชมือก็มีความละเอียดข้ึน เด็กวัยนี้จึงมีความสามารถแตงตัว

เองได หวีผม แปรงฟน ลางหนา ใสรองเทา ผูกเชือกรองเทาได เมื่อปลายวัย ชวยทํางานเล็กๆ นอยๆ ได 

ความสามารถในการเรียนดีข้ึน 

 เด็กวัย 5 ขวบ เขียนรูปสามเหล่ียมได 

 เด็กวัย 6 ขวบ เขียนรูปส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูนได การวาดรูปคนก็ตอเติมมีรายละเอียดเพิ่ม

มากข้ึนจนเปนรูปรางคนครบบริบูรณข้ึน 

 สํานักเลขาธิการคณะกรรมการแหงชาติวาดวยการศึกษาฯสหประชาชาติ (2529: 23-27) ได

กลาวถึง พัฒนาการความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กปฐมวัย โดยแบงตาม

ความสามารถตามชวงวัยแรกเกิดถึง 6 ขวบ สําหรับวัย 2–6 ขวบ ดังนี้ 

 อายุ 2–3 ขวบ รูจักแตงตัวและเลือกเส้ือผาไดเอง เขียนรูปหัวและตัวหรืออาจจะสวนอ่ืน ๆ 

ของรางกาย สามารถทํางานงาย ๆ ได 

 อายุ 4-5 ขวบ เขียนรูปมีหัว มีตัว มีสวนตาง ๆ ของรางกายที่สําคัญ ๆ ไดเขียนรูปส่ีเหล่ียม

หรือสามเหล่ียมตามแบบได 

 อายุ 6 ขวบ สามารถรับลูกบอลที่โยนมาใหจากระยะไกล 1 เมตร เขียนรูปหัว มีตัว มีขาแขน 

และมือได 

 จันทรเพ็ญ ศรีมันตะ (2531: 70-81) กลาวถึง พัฒนาการความสามารถในการใชกลามเนื้อ

มัดเล็กไวดังนี้ 

 อายุ 3 ป สามารถหยิบเศษผงโดยปดตาขางหนึ่งได ตัดกระดาษดวยกรรไกรไดวางบล็อก 3 

ชิ้น เปนสะพานได ควบคุมดินสอใหอยูระหวางหัวแมมือและนิ้วมืออีกสองนิ้วได เขียนวงกลมทับตาม

แบบและอักษรไดวาดรูปคนโดยมีศีรษะ อาจมีสวนอ่ืนของรางกายอีกสักสองอยาง 

 อายุ 4 ป สามารถปดตาขางเดียวหยิบและวางเศษผงหรือวัสดุเล็กๆไวที่เดิมได รอยลูกปดได 

แตยังรอยรูเข็มไมได ตอบล็อกเปนหอคอยสูง 10 ชั้นได จัดบล็อก 6 อันเรียงเปนบันได 3 ชั้นได กดหัว

แมมือลงบนนิ้วแตละนิ้วไดตามตัวอยาง จับดินสอไดอยางเด็กโต เขียนทับกากบาทและเขียนตัวหนังสือ

ที่งาย ๆ บางตัว เชน ง บ ป ได วาดรูปคนมีศีรษะและขาอาจจะมีแขน และลําตัวดวย 

 อายุ 5 ป สามารถรอยรูเข็มได นําบล็อกมาเรียงเปนข้ันบันได 3–4 ข้ัน เขียนทับรูปส่ีเหล่ียม

จัตุรัส (ตอมารูปส่ีเหล่ียม)และตัวอักษรบางตัวไดอักษรบางตัวเขียนไดโดยไมตองมีคนบอกวาดรูปคน

โดยเร่ิมตนที่ลําตัวกอนแลวจึงวาดศีรษะ แขน ขาและหนาตา และยังวาดบานพรอมหลังคามีหนาตาง 

ประตู ปลองไฟไดดวย ระบายสีภาพดวยความระมัดระวัง 

 อายุ 6 ป เขียนทับรูปส่ีเหล่ียมจัตุรัสไดอยางถูกตอง เขียนทับรูปบันไดไดเรียบรอย พยายาม

จะวาดรูปส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูน วาดรูปสามเหล่ียมไดถูกตองกวาเมื่ออายุ 5 ป 
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 สุชา จันทรเอม (2543: 41–42) ไดกลาวถึงความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กแบงตาม

ชวงวัยดังนี้ 

 อายุ 3 ขวบ   เด็กสามารถชวยจัดโตะอาหารได ไมทําถวยชามหลน ตอแทงไมส่ีเหลี่ยม 9 แทง 

ไดในทางสูง สรางสะพานโดยใชแทงไมส่ีเหลี่ยม 3 แทงได แตงตัวเองไดถาชวยกลัด หรือปลดกระดุมให 

ปลดกระดุมดานหนาเองได และเขียนแบบกากบาทไดเขียนรูปคนตามที่ส่ังได 

 อายุ 4 ป  กลัดกระดุมเส้ือเองได เขียนกากบาทไดเหมือน 

 อายุ 5 ป    ผูกเชือกรองเทาได   เขียนรูปสามเหล่ียมไดเหมือน  เขียนตัวอักษร 

 อายุ 6 ป    สามารถใชมือและใชตาประสานกันดีข้ึน  การจับดินสอในการเขียนทําไดดีข้ึน 

ชอบวาดภาพระบายสีแตจะทําไดไมเรียบรอยเพราะความไมอยูนิ่งของเด็ก เด็กสามารถจะมองเด็กอ่ืน

เลนโดยที่มือของตนยังทํางานตอไปได สามารถใชมือและตาพรอมๆกันขณะเดินหรือนั่งเขียนหนงัสือตัว

เล็กๆ ได ชอบใชมือหยิบอาหารใสปากมากกวาใชการชอนสอม 

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2536: 38–40)  กลาวถึงความสามารถ

ในการใชกลามเนื้อมัดเล็ก ดังนี้ 

 วัย 4-5 ป 

  1. เสียบคลิบกระดาษลงบนกระดาษ 

  2. จับดินสอดวยนิ้วมือในทาทางที่ถูกตอง 

  3. พับกระดาษซอนกัน 3 ทบได และใชนิ้วรีดตามรอบพับ 

  4. ประกอบภาพตัดตอ 6–10 ชิ้น ลงในกรอบ 

  5. มีความคลองในการใชกรรไกร ตัดกระดาษเปนรูป  � 

  6. ปนดินน้ํามันเปนรูปรางหยาบ ๆ ที่ผูอ่ืนอาจไมเขาใจความหมาย 

  7. เขียนรูปมีหัว มีตัว มีสวนตาง ๆ ของรางกายที่สําคัญๆ ได 

  8. เขียนรูป  หรือ � ตามแบบได 

  9. สามารถเขียนเสน (เสนตามรอยปะ) 

  10. วาดรูปบานแบบงายๆ 

  11. ระบายสีรูปทรงและแบบอิสระงายๆ ที่มีขนาดใหญภายในขอบรูป 

  12. สามารถพับนิ้วมือของตนเอง เอาข้ึนหรือหดลงทีละนิ้ว 

  13. สามารถกะขนาดรูปราง ของส่ิงของรูวาอะไรเล็กหรือใหญ 

 วัย 5–6 ป 

  1. สามารถรับลูกบอลที่โยนมาจากระยะไกล 1 เมตร 

  2. ใชอุปกรณตาง ๆ ประกอบการเลนดินน้ํามัน เชน ขวด 
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  3. กรอกน้ํา–ทราย ลงในภาชนะ และเทออกได 

  4. ไขและหมุนลูกบิดประตูดวยกุญแจ 

  5. เปดปดเข็มกลัดที่มีขนาดใหญ 

  6. รอยดายข้ึนลงผานรูที่เจาะบนกระดาษฝกการเย็บ 

  7. ตอแทงไมไดเปนรูปตางๆ ได 

  8. ประกอบภาพตัดตอจํานวนไมเกิน 12 ชิ้น เขาดวยกัน (ไมมีกรอบ) 

  9. ประกอบภาพตัดตอ 16–20 ชิ้น เขาดวยกันลงในกรอบ 

  10. ใชกรรไกรไดคลอง ตัดกระดาษตามรอยเปนภาพตางๆ ได 

  11. ปนดินน้ํามันเปนรูปส่ิงของที่มีรายละเอียดส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 

  12. เขียนรูปมีหัว มีตัว มีขาแขน และมือได 

  13. เขียนรูป � ตามคําส่ังโดยไมมีแบบ 

  14. ลอกแบบตัวพยัญชนะขนาดสูง 2–4 เซนติเมตร 

  15. เขียนตัวพยัญชนะตามรอบปะได 

  16. เขียนช่ือตัวเองได 

  17. ระบายสีภาพที่มีความละเอียด เล็ก โดยอยูในขอบเขต 

 อําไพพรรณ ปญญาโรจน (2545: 322–323) กลาวถึง ความสามารถในการใชกลามเนื้อมัด

เล็ก ดังนี้ 

 อายุ 1 ป หยิบ จับส่ิงของดวยนิ้วหัวแมมือและนิ้วช้ี จับดินสอกลางแทงดวยอุงมือแลวขีดเขียน

ไปมา 

 อายุ 2 ป ชอบเลนของเลนที่ออกแรงมากข้ึน เชน ตี หรือตอกดวยคอน ดึงออกหรือสวมใสของ 

สองส่ิงที่มีรูปรางเหมาะมือและมีสีสะดุดตา 

 อายุ 3 ป กลามเนื้อแข็งแรง ใชมือหยิบจับอาหารตลอดจนใชชอนตักอาหารเขาปากไดชวย

ตัวเองในการแตงกาย เชน ถอด และใสกระดุมเส้ือไดเอง  แตยังตองการใหผูใหญชวยเหลืออยูสามารถ

จับดินสอขีดเขียนได 

 อายุ 4 ป วัยนี้สามารถชวยตัวเองในการแตงตัว ลางมือ แปรงฟน ไดมากข้ึน 

 อายุ 5–6 ป เด็กวัยนี้สามารถใชกรรไกรตัดกระดาษตามรูปไดดี ปนดินน้ํามัน เย็บผาดวยเข็ม

เลมโต วาดเขียนดวยดินสอและสีน้ําได 

 สรุปไดวา พัฒนาการความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กปฐมวัยนั้นจะมี

พัฒนาการเปนไปอยางมีระบบตามชวงอายุของเด็ก โดยจะพัฒนาจากตนแขนไปสูปลายแขนหรือจาก
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ตนไปสูปลาย ซึ่งความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กควบคูไปกับกลามเนื้อใหญและระดับสติปญญา

ตามวุฒิภาวะของสมองที่เปนไปตามวัย 

 ฟชเชอร และเทอรร่ี (Fisher and Terry. 1997: 284) กลาวถึง การจัดประสบการณใหแกเด็ก

เพื่อสงเสริมกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กกอนที่จะเรียนเขียนไวดังนี้ 

 1. การวาดรูประบายสี จัดที่ใหวาดบนพื้นหรือบนกระดานที่ใชขาต้ัง เสนตางๆ ที่เด็กตองใชใน

การเขียนอักษร เชน เสนตรง วงกลม หรือเสนพื้นฐานตาง ๆ นั้น จะพบไดจากการวาดของเด็ก 

 2.  การออกแบบใหเด็กไดออกแบบเอง เชน ลวดลายที่ขอบรูปภาพของจุลสารที่หอหนังสือ 

รูปทรงของถุงกระดาษใสถั่ว ความคิดในการออกแบบของเด็กจะมาจากลีลาเสนและอ่ืนๆ 

 3. ถาดทรายทําไดงายและเด็กๆ จะรูสึกสนุกสนานมากในการใชนิ้ววาดเสน 

 4. ระบายสีดวยนิ้วมือ 

 แอนเดอรสันและแลพพ (Anderson and Lapp. 1979: 102) กลาวถึง วิธีสงเสริมใหเด็กมี

ความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็ก คือ ฝกกลามเนื้อ และฝกการบังคับเคร่ืองมือที่ใชเขียน ใหเด็ก

ไดพัฒนากลามเนื้อเล็กของมือดวยการเลนตาง ๆ เชน เลนโทรศัพท จัดโตะ เปลี่ยนเสื้อตุกตา ตัด

กระดาษดวยกรรไกร เขียนภาพดวยนิ้วมือ ปนดินเหนียว ถักสาน และฝกใชชอลกเขียนบนกระดานดํา

หรือใชสีเทียนในกระดาษแผนใหญ ๆ ใหการฝกฝนเกี่ยวกับพื้นฐานในการเขียนโดยตรง เขาใจรูปราง

ตัวอักษรที่แทจริง และรูจัก วิธีเขียน เด็กจะไดรับการเขียนวงกลมเปนอันดับแรก ๆ โดยมีการกําหนด

ทิศทางที่เร่ิมตนให เชน เขียนรูปนาฬิกา ขนมกลม ๆ ลูกบอล ฟองสบู เปนตน ตอจากนั้นก็เช่ือมโยง

วงกลมกับเสนตรง เชนใหวาดภาพเกวียนมีลอ วาดภาพไกงวงมีขนไกที่หาง วาดภาพไมตะพดมีหัวกลม 

 สุมนา พานิช (2531: 24) กลาวถึง วิธีการสงเสริมความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กไว 

คือ การฝกใหเด็กใชนิ้วมือวาดภาพ ระบายสี ปน ตัดกระดาษ เขียนหนังสือ ทํากิจกรรมอื่นๆ ในเร่ือง

การชวยเหลือตนเอง เชน ติดกระดุม รูดซิป ฯลฯ 

 พูนสุข บุณยสวัสด์ิ (2544: 41-42) กลาวถึง วิธีการสงเสริมความสามารถในการใชกลามเนื้อ

มัดเล็ก ไวดังนี้ 

 1. ใหเลนโยน – รับลูกบอล โยน – รับหวงยางหรือลูกชวง 

 2. ใหเลนเกมและการละเลนที่ใชมือนั่งเลนอยูกับที่ เชน หมากเก็บ อีตัก หมากขุม  

 3. ใหใชไมขีดเขียนเลนบนดิน ใชนิ้วมือขีดเขียนเลนบนทราย และขุดอุโมงค กอเจดียทราย ใช

ชอลกขีดเขียนกระดานเลน 

 4. ใหเลนกับงานศิลปะ เชน ใหวาดภาพระบายสีดวยสีเทียนหรือสีไม ใหวาดภาพดวยพูกัน

หรือแปรงทาสีอันเล็กๆและใชสีน้ํา สีฝุน หรือสีโปสเตอร ใหวาดภาพดวยนิ้วมือดวยแปงมันผสมสีหรือ

โคลน ใหวาดภาพดวยกาวน้ําโรยทรายสี หรือโรยข้ีเล่ือยไมปนผสมสี หรือกากมะพราวปนผสมส ีใหวาด
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ภาพดวยเชือกหรือหลอดดาย ใหพิมพภาพดวยเศษวัสดุ หรือฟองน้ํา หรือกระดาษขยุมหรือใบไม กาน

กลวย ใหเลนสีบนกระดาษหยดสี เทสี เปาสี ทับสี ลูบสี ใหทํางานกระดาษดวย เลนปนแปงที่ผสมสีใส

อาหาร ดินน้ํามัน ดินเหนียว ปนทรายผสมน้ํา ใหประดิษฐส่ิงของจากเศษวัสดุ 

 5. ใหเลนของเลนที่ใชมือ นิ้วมือ เชน เลนโทรศัพท เลนเปล่ียนเส้ือผาตุกตา รูดซิป ติดกระดุม 

ผูกเชือกรองเทา เลนใสของลงกรอบหรือในชองที่มีรูปคลายของนั้น เชนใสหมุดลงในชองกระดานหมุด 

ใสรูปทรงลงในกลองหยอดรูปทรง สวมลูกกลมแทงไม เลนรอยลูกปด เลนเย็บผาบนแผนหนังตอกตาไก 

เลนถักสานดวยกระดาษเสนหรือพลาสติกเสน เลนตอไมบล็อก ตอเลโก เลนภาพตัดตอ เลนกรอกน้ํา 

เลนกอเจดีย 

 6. ใหเลนเคร่ืองดนตรีสําหรับเด็ก เชน เขยาลูกแซค ตีกลอง ตีฉาบ ตีฉ่ิง ตีระนาดเปาป ดีด

เปยโน ดีดกีตาร ฯลฯ เคร่ืองดนตรีเหลานี้ทําดวยวัสดุที่เหลือใชก็ได 

 เยาวพา เดชะคุปต (2543: 22–24) ไดกลาวถึง อุปกรณที่สงเสริมการใชกลามเนื้อมัดเล็ก

ไดแก 

 1. อุปกรณประเภทที่สงเสริมการใชกลามเนื้อมือกับสายตา (Eye Hand Coordination) เชน 

การรอยลูกปด รอยเชือก รอยดอกไม เย็บกระดุมรูดซิปเรียงสี เรียงไมหนีบ ปกหมุด ตอกตะปู เปนตน 

 2.  อุปกรณประเภทหนึ่งที่จัดกระทําตอวัตถุ (Manipulative) เชน การตอบล็อกตางๆ ไดแก 

บล็อกไม บล็อกพลาสติก บล็อกชุด บล็อกกลวง ตัวตอพลาสติกตางๆ เปนตน 

 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2547: 103) ไดกลาวถึง กิจกรรมที่พัฒนากลามเนื้อเล็ก เพื่อฝกการ

ทํางานประสานสัมพันธระหวางตากับมือแลว ยังเปนการพัฒนาทักษะการใชมือ เนื่องจากการกระตุน

จากปลายกลามเนื้อเล็กจะสงผลตอไปยังใยประสาททําใหเพิ่มความเจริญงอกงามของใยประสาท ซึ่งมี

หลายกิจกรรมดังนี้ 

 1.  กิจกรรมการปนเปนงานสงเสริมการทํางานของกลามเนื้อฝามือ ขอมือและนิ้วมือในการ 

บีบ บิ ดึงนวด ทุบ และประดิษฐ ซึ่งสงผลใหเพิ่มความแข็งแรงของกลามเนื้อมือ มีทักษะการใชมือใชนิ้ว

ในการทํางานคลองตัวข้ึน วัสดุที่นํามาใชไดแก ดินเหนียว ดินน้ํามัน ปจจุบันนิยมใชแปงหรือแปงโด 

(Play Dough) 

 2.  กิจกรรมการฉีกกระดาษการตัดการปะติดกระดาษบนภาพโดยเนนความสามารถของการ

จับ การถือและการกะประมาณ โดยแตกตางกันดังนี้ 

 เด็กอายุ 4-5 ป  แปะกระดาษตามรูปรอยได   ตัดกระดาษตามรูปรอยได 

 เด็กอายุ 5-6 ป  ใชกรรไกรไดคลองตัดกระดาษตามรอยพับตางๆไดปะติดตกแตงภาพใน

กรอบได 

 3.  การวาดภาพ ระบายสี 
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 เด็กอายุ 4-5 ป  จับดินสอดวยทาทางที่ถูกตองไดดี เขียนรูปตามแบบไดวาดรูปส่ิงที่คุนเคยได 

วาดรูปคนครบสวนประกอบของรางกายได วาดรูปบานได ระบายสีรูปทรงและแบบอิสระไดในกรอบรูป 

 เด็กอายุ 5 – 6 ป วาดรูปคนและเส้ือผาใหรายละเอียด เขียนรูปตามจินตนาการ หรือตาม

คําส่ังไดโดยไมมีแบบ ระบายสีไดสวยงาม ในภาพที่มีความละเอียดขนาดเล็กโดยอยูในกรอบรูป 

 4. การพับ 

 การพับเปนกิจกรรมเพิ่มความสามารถในการควบคุมกลามเนื้อนิ้วมือ ขอมือ และการใช

สายตาใหสัมพันธกับมือ การพับแตละอายุตางกัน ซึ่งความสามารถแตกตางตามวัยดังนี้ 

 เด็กอายุ 4–5 ป  พับกระดาษซอนกัน 3 ทบได  ใชนิ้วรีดรอยพับได พับเปนรูปรางอยางงายได 

เชน จรวด เรือสําปน 

 เด็กอายุ 5–6 ป  เรียนพับกระดาษรูปตางๆ ได  พับกระดาษเปนรูปรางที่มีรายละเอียดได 

 5. การฝกความคลองของกลามเนื้อเล็กเปนกิจกรรมที่ฝกการเคล่ือนไหวพื้นฐานของ

กลามเนื้อเล็ก ไดแก การตอไมบล็อกการรอยลูกปด รวมถึงกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการหยิบจับ การใช

นิ้ว เชน การเลนเปยโน การดีดพิณเปนตน ซึ่งกิจกรรมฝกความคลองแบงตามอายุ ดังนี้ 

 เด็กเล็กมากอายุ 1–3 ป รอยลูกปดรูดซิบ ติดกระดุม ตอไมบล็อก แกะหอของที่ผูกเชือกหลวม 

 เด็กอนุบาลอายุ 3–6 ป ตอไมบล็อก จัดแยกส่ิงของ รอยดาย ผูกเชือก 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2526: 101–107)  ไดเสนอกิจกรรมงานรอยที่

สงเสริมการใชกลามเนื้อมัดเล็กของเด็กอายุ  5–6 ป ดังนี้ 

 1.  รอยลูกปดเม็ดเล็กดวยดายหรือเอ็น 

 2.  รอยหลอดกาแฟดวยเชือก 

 3.  รอยเชือกรองเทา 

 4.  หัดเย็บผา (เปนรูปภาพเจาะรูโดยรอบใชเข็มไหมพรมรอยข้ึนลงตามรูที่เจาะไว) รอย

ดอกไม ใบไม โดยใชกานมะพราว รอยไหมพรมแลวทอเปนผืน 

 สรุปไดวา การสงเสริมความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเล็กนั้น ทําไดโดยใหเด็กฝกทักษะ

ในการใชมือหยิบจับสัมผัสกับวัตถุส่ือและอุปกรณที่หลากหลายกิจกรรมตางๆ เชน การวาดภาพระบาย

สี การปน การฉีก ตัดปะ พับกระดาษ การถัก การรอย เปนตน 
 1.13  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเขยีน 
 งานวจิัยตางประเทศ 
 สชัม  (Schum. 1995: A) ไดศึกษาธรรมชาติในการเขียนของเด็กปฐมวัย อายุ 4-5 ป จํานวน 

14  คน ใชเวลาการศึกษา 9 เดือนขณะอยูที่บานและโรงเรียนโดยใหเด็กเขียนภาพรวมกับครอบครัว ครู

และเพื่อนรวมช้ันที่แบงการเขียนออกเปน 2  แบบ คือการเขียนที่เปนทางการ เชน การเขียนถึงครู

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 45 

ประจําช้ัน เข่ียนที่เกี่ยวกับหนาที่ของตน เปนตน และการเขียนที่ไมเปนทางการเชน การเรียนสรางสรรค

กับเพื่อนนอกเหนือหลักสูตรและการเขียนที่ไมเปนทางการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 หลุยส (Louise S. 1993: Abstract) ไดศึกษานิยามการวาดและการเขียนของเด็กกอนวัย

เรียนที่แสดงบนกระดาษ วัย 3 และ 4 ป จํานวน  40  คน  ส่ิงที่เด็กแตละคนเขียนหรือวาดบนกระดาษ 

ทําการทดลองการแสดงการวาดภาพและการเขียน  80  คร้ัง และสังเกตวัสดุที่เด็กนํามาใชและทาทาง

ที่แสดงออกมาในการศึกษาคร้ังนี้ 40 คน มีความสามารถในการกําหนดการวาดและเขียน แตไม

สามารถแยกทั้งสองประเภทออกจากกันได หลักของการศึกษาคร้ังนี้ คือการพัฒนา และใชระบบรหัส 

สําหรับการวิเคราะหการแสดงการวาดและการเขียนของเด็กเล็กๆ ระบบรหัส มีความสามารถเปน

เคร่ืองมือสําหรับการใชและความรูของการวาดและการเขียนของเด็กเล็ก 

 บลัด (Blood. 1996: Abstract) ไดศึกษาความสามารถทางภาษาของเด็กอายุ 3-5 ป จํานวน 

57 โรงเรียน โดยการทดสอบพัฒนาการทางภาษาการรับรู การเขียนและมีการศึกษาระยะยาว 

ผูปกครองของเด็กเขารวม 56  คน เขามามีสวนรวมในการเรียนของเด็ก  จากการศึกษาพบวาการ

เรียนรูของเด็ก ข้ึนอยูกับความสนใจของเด็ก และเจตคติของผูปกครองในกระบวนการเรียนรูเพื่ออาน

ออกเขียนได และสงเสริมใหเด็กเขียนช่ือตนเองจะทําใหเด็กมีความสามารถในการเรียนรู  การอาน

เขียนไดอยางมีความหมาย เพราะชื่อของเด็กถูกเรียกอยูเปนประจําทุกวัน และเปนคําที่สามารถนึก

ภาพได หากสามารถเขียนช่ือตนเองไดจะเปนแนวทางขยายความสามารถในการรับรูคําอ่ืนตอไป 

 เฮเลน มาลิรีน   (Helene  Marilynn. 2003: Abstract) ไดศึกษาองคประกอบทักษะการเขียน

ของเด็กปฐมวัยกับความสามารถในการพิมพเฉล่ีย และตํ่ากวาการพิมพเฉล่ียกับเด็กเกรด 1 และเด็ก

เกรด 2  ซึ่งไดแบงเปน 2 กลุมตามคะแนนจากแบบทดสอบลายมือ เด็กทั้งสองกลุมไดรับมอบหมายให

ทํางาน 4  อยางคือ  การเลียนแบบรูปทรงเลขาคณิต รูปแบบการจับคู ตัวอักษรกลับดานและการสัมผัส

ลายนิ้วมือตามลําดับ สรุปไดวาเด็กเกรด 1 และเด็กกลุม 2 คะแนนการพิมพเฉลี่ยมีความชํานาญใน

ทักษะการพิมพในเร่ืองสัมผัส ลายนิ้วมือและจับคูรูปภาพรูปแบบมากกวาเด็กที่อยูในกลุมตํ่ากวา 

คะแนนการพิมพเฉล่ีย แสดงวาคําส่ังตรงของการพิมพตัวอักษรพัฒนาปริมาณและคุณภาพของ

ตัวอยางการเขียน 

 แลมเบริท และ กูท (Lambirth, A. & Goouch, K. 2006)  กลาวถึงบทบาทของครูในการ

สงเสริมการเขียนเปนการรวมมือในเชิงประดิษฐ  ใหเด็กสามารถอานออกเขียนได จากการวิจัยพบวา

ในการไมเขาใจเด็กและสอนเขียนแบบผิด ๆ  ในเด็กอนุบาลทําใหเด็กไมชอบเขียน  เกิดความรูสึกเบ่ือ

การเรียน  หลังจากที่ครูผูสอนไดรับการอบรมเก่ียวกับพัฒนาการของเด็กและเทคนิควิธีสงเสริมการ

เขียนของเด็กอยางถูกวิธีและมีเอาใจใสในผลงานของเด็กประกอบกับพื้นฐานทางบานของเด็กสามารถ

กระตุน ใหเด็กแสดงผลงาน เพื่อแสดงตัวเองใหครูและผูอ่ืนดี 
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 ดันเสมอร และแบ็คฟรอด  (Dunsmuir, S.& Blatchford, P. 2004) กลาวถึงความสามารถ

ของการเขียนใน เด็กอายุป 4-7  ป จากการศึกษาเกี่ยวกับจิตวิทยาการศึกษาพบวาพื้นฐานของ

ครอบครัว เปนปจจัยในการเขียน  ระหวางอายุของ4 และ  7   ป จุดมุงหมายเพื่อไตสวนความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรบาน และการพัฒนาที่เขียนในเด็กกอนวัยเรียน เพื่อตัดสินใจ  สมาคมระหวางลักษณะ

ลูก และการพัฒนาที่เขียนเพื่อชักนําการวิเคราะหของพื้นที่ของความตอเนื่องกัน 

 แฟคเตอร (Frater, G. 2004) กลาววาการสงเสริมการเขียน มาจากพี่ นองหรือเพื่อน ผลงาน

การวิจัยพบวาเด็กสามารถอานออกเขียนไดนี้พี่นองหรือเพื่อนที่โรงเรียนมีความสําคัญมากในการชี้

ชองทางในการเปดชองวางในการเขียนที่เขาแนะนําส่ิงนั้น เพราะถูกทําใหแข็งแรงข้ึนโดยยุทธศาสตร

ความสามารถอานออกเขียนไดแหงชาติ ลาสุดนี้มีการผลการวิจัยมาพูดกันอีกคร้ังซ่ึงตอมาไดสรางเปน

หลักสูตรแหงชาติ 
 งานวิจัยในประเทศ 
 ประไพ  แสงตา (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทานไมจบ

เร่ืองที่มีตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิง 

อายุระหวาง  4-5 ป  จํานวน 15  คน ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมการเลา

นิทานไมจบเร่ืองที่มีตอความสามารถดานการเขียนสูงข้ึน 

 รัญจวน  ประโมจนีย  (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทาน

ประกอบภาพ ที่มีตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปน

เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหวาง 4-5 ป จํานวน 10 คน ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยกอนการจัด

กิจกรรมและระหวางการจัดกิจกรรมการเลานิทานหลังการทํากิจกรรมการเลานิทาน ประกอบภาพใน

แตละชวงสัปดาห มีความสามารถดานการเขียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

 นฤมล  เฉียบแหลม  (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการเขียนของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการ

จัดประสบการณ การเรียนรูภาษาธรรมชาติ กลุมตัวอยาง ที่ใชในการศึกษาเปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิง 

อายุระหวาง 4-5 ป  จํานวน 10  คน ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัดประสบการณการเรียนรู

ภาษาธรรมชาติ มีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึนกวากอนการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาธรรมชาติ 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 จุฑา  สุกใส (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยกอนและ

หลังทํากิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและคําคลองจองแบบปกติ กลุมตัวอยางที่ใชเปน

เด็กปฐมวัยชาย-หญิง อายุระหวาง 5–6 ป  จํานวน 30  คน ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและแบบปกติมีความกาวหนาของพัฒนาการ ทางการพูด

เปล่ียนแปลงไปในทางที่สูงข้ึน 
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 อนงค วรพันธ (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบนิทานเลมเล็ก กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิง 

อายุระหวาง 5–6 ป   ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบนิทาน

เลมเล็ก และกิจกรรมการเลานิทานแบบปกติ มีพัฒนาการอานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

 สายชน  วงสานน (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมแบบโครงการที่มีตอการ

พัฒนาพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่มีปญหาทางพฤติกรรม กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย

ชาย-หญิง อายุระหวาง 5–6 ป  จํานวน 12  คน ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

แบบโครงการมีการพัฒนาพฤติกรรมทางสังคมทั้งโดยรวมและแยกรายดานสูงข้ึนกวากอนไดรับการจัด

กิจกรรม 

 อุทัย  ดวงใหญ  (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะการเขียนของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามแนวภาษาธรรมชาติที่มีตอพัฒนาการดานการเขียนและ

ความสนใจในการเขียนของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิง อายุระหวาง 4-5 ป  

จํานวน 10  คน ผลการวิจัยพบวา มีพัฒนาการดานการเขียนและความสนใจในการเขียนสูงกวากอน

การจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามแนวธรรมชาติ 

 พรพรรณ  รําไพรุจิพงศ  (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะการเขียนของเด็ก

ปฐมวัยกอน และหลังทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคการวาดภาพประกอบการพิมพภาพ กลุมตัวอยางที่

ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง  อายุระหวาง 4-5 ป  จํานวน 20  คน ผลการวิจัยพบวา ทักษะการเขียน

ของเด็กปฐมวัยหลังการทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคการวาดภาพประกอบการพิมพภาพ  สูงกวากอน

ทําเพิ่มข้ึน 

      ภัสราภรณ   มูลโพธิ์  (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย

ที่เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระวาพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยในชวงการทดลองอยู

ในระดับข้ันใด และความสามารถดานการเขียนแตละข้ันมีการเปล่ียนแปลงสูงข้ึนอยางชัดเจนในชวง

สัปดาหใด  กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง  อายุระหวาง 4-5 ป  จํานวน 15  คน 

ผลการวิจัยพบวา ระดับพัฒนาการดานการเขียน ในชวงการทดลอง ในแตละชั้นมีการเปลี่ยนแปลง

สูงข้ึน  
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2.  เอกสารที่เก่ียวของกับทฤษฎีและการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.1  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545)   ไดใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไววา 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย (Children  as  a  Researcher)  เปนการสอนที่ผสมผสานวิธีการ

สอน การเรียน การประเมินและการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกันในช้ันเรียน 

โดยใหผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางของการเรียนรู ดวยการใหผูเรียน เรียนรูดวยวิธีการวิจัยซ่ึงมี

ความหมายถึงการใชปญญา ทําใหเกิดปญญา ซึ่งผูเรียนจะไดเรียนรูในเร่ืองที่ตนเองสนใจ  ไดลงมือ

ศึกษาคนควา  แสวงหาความรู  ความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตน ใน

การเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรูพรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหม ๆ  ซึ่งมีการวางแผนลาวง

หนาวาจะศึกษาคนควาอยางไรมากนอยเพียงใด  จากแหลงใด วิธีการอยางไร จากนั้นลงมือดําเนินการ

ศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ได จัดทําผลงานความรูและนําเสนอ รวมทั้งนํา

ความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรูตอไป นับเปนการเรียนรูที่เปนไปอยางธรรมชาติ มกระบวน

การคนหาความรูที่เช่ือถือไดเกิดการเรียนรูเปนไปอยางมีลําดับข้ันตอน โดยเด็กไดเรียนรูคนพบและ

แกปญหา ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพ ในส่ิงที่อยากเรียนรูดวยตนเอง  

 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนวิธีการเรียนรูที่เด็กไดศึกษาคนควาแสวงหาความรู 

ความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตนจากการลงมือกระทําสนทนา

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และมีวิธีการแสวงหาคําตอบอยางมีข้ันตอน ซึ่งจะชวยสงเสริมทักษะพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยได 
 2.2  หลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ  (2545) กลาวถึงหลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

ดังนี้ เปนการจัดการเรียนการสอนที่มุงสงเสริมพัฒนาใหผูสอนใชวิธีการสอนโดยเนนเด็กเปนศูนยกลาง 

เปนการจัดการเรียนการสอน ที่สนองตอพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542   โดยมุงเนนให

ครูผูสอนสงเสริมใหเด็กมีความรู ความสามารถตามธรรมชาติ และศักยภาพของผูเรียนโดยยึดหลักวา

ทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลาง

แหงการเรียนรู จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของผูเรียน ได

ฝกทักษะเนนกระบวนการคิด ใหผูเรียนจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปนจัดการ

เรียนรูใหเกิดข้ึนไดทุกสถานที่พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพจัดการประเมินผูเรียนควบคูกันไปกับ

กระบวนการเรียนการสอน ตามความเหมาะสม ดังนั้นการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย จึงมุงเนน

ศักยภาพของผูเรียนบนพื้นฐานของสังคมแบบไทย 

 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 49 

 2.3  ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ.(2545) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัยดังตอไปนี ้

 1.  กิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความถนัดของนักเรียนทุกดาน 

 2.  เปนกิจกรรมเรียนรู ที่ผูเรียนเปนผูลงมือศึกษาคนควาหาคําตอบ สรางสรรคความรูดวย

ตนเองตามความสนใจอยากรูอยากเห็น จึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและไดลง

มือปฏิบัติจริง 

 3.  สามารถจัดการเรียนรูไดทุกสถานที่ อาทิในหองทดลอง หองสมุด ภาคสนาม สวนสัตว 

สวนพืช เปนตน 

 4.  กําหนดแหลงเรียนรูควรเปนแหลงเรียนรูในบริเวณโรงเรียน  ใกลบริเวณโรงเรียน ตลอดจน

สถานที่สําคัญในจังหวัด หรือส่ิงที่สะทอนถึงภูมิปญญาในทองถิ่น 

 5.  นักเรียนสามารถศึกษา ซักถาม จากบิดามารดา ผูปกครองและบุคคลในชุมชนที่เปนผูรูใน

สาขาวิชา 

 6.  ใชเปนกิจกรรมการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของผูเรียนควบคูไปกับการสอนอยาง

ตอเนื่อง และเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวม ในการประเมิน ไดรับการประเมินในส่ิงที่ผูเรียนและ

สามารถทําได ถือวาเปนการประเมิน ผลการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 7.  ครูสามารถวิเคราะหกิจกรรมระหวางการศึกษาคนควาของผูเรียน ซักถามและตอบ

คําถามผูเรียนอยางตอเนื่อง ถือวาเปนกระบวนการที่รูจักเด็กและสามารถแนะนําผูเรียนใหเกิดการ

เรียนรูสูงสุดได 

 8.  สามารถนําการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาเปนหัวขอวิจัยใหครูทําวิจัยในช้ันเรียน

เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับผูเรียนได 

 ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยคือ การคํานึงถึงความสนใจความ

แตกตางระหวางบุคคลของเด็ก จัดแหลงเรียนรูที่อยูรอบๆ ตัวเด็กเพื่อเด็กไดใชประสาทสัมผัสในการ

แสวงหาความรูดวยตนเอง รวมถึงการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ขณะทํากิจกรรมโดยครูเปนผูกระตุนและ

ประเมินระหวางดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ซึ่งลักษณะสําคัญที่กลาวมานี้จะชวยสงเสริม

ทักษะตางๆ ใหแกเด็กปฐมวัย รวมทั้งทักษะความสามารถดานการเขียน 
 2.4  กระบวนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ.(2545)  กลาววาในการจัดรูปแบบการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมี

กระบวนการในการจัดกิจกรรมเด็กนักวิจัย  ไดแบงข้ันตอนไว   3   ข้ันตอนดังนี้ 

 1.  ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 50 

 ครูศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนโดยอภิปราย ซักถาม ความอยากรูอยากเห็น 

และความตองการของเด็กในเร่ืองที่ตองการเรียนรู จากนั้นสรางแผนที่ความคิด เพื่อใหเด็กไดเห็น

ภาพรวมของเร่ืองที่ตองการจะเรียนรู และเจาะลึกถึงเร่ืองที่เด็กตองการเรียนรูมากที่สุดครูเช่ือมโยงส่ิงที่

ตองการเรียนรูกับจุดประสงค เนื้อหาในหลักสูตร เพื่อการวางแผนจัดกระบวนการเรียนรูใหมีความ

ตอเนื่อง บูรณาการสาระการเรียนรู และส่ิงที่เด็กตองการจะเรียนรูใหมีความตอเนื่อง บูรณาการสาระ

การเรียนรู และส่ิงที่เด็กตองการจะเรียนรูใหสัมพันธกัน โดยครูเปนผูวางแผนกิจกรรมสนับสนุนส่ิงที่เด็ก

อยากเรียนรู โดยกิจกรรมสอดคลองกับวิถีชีวิตจริงตามภูมิปญญาทองถิ่น 

 2.  ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู 

  2.1 กําหนดแหลงเรียนรู ครูและเด็กรวมกําหนดแหลงเรียนรูจากเร่ืองที่เด็กตองการศึกษา 

ซึ่งแหลงเรียนรูอาจจะเปนในหองเรียน สถานที่ตางๆ ในโรงเรียนตลอดจนแหลงเรียนรูภายนอกโรงเรียน 

(ซึ่งการกําหนดแหลงเรียนรูนี้อาจเชื่อมโยงกับการศึกษาเร่ืองในภูมิปญญาทองถิ่น) 

  2.2 ศึกษานอกสถานที่ ครูพาเด็กใหไดรับประสบการณจริงจากแหลงเรียนรูที่กําหนดโดย

ใหนักเรียนมีประสบการณตรงโดยการศึกษานอกสถานที่ อาจเปนการศึกษาในโรงเรียนหรือสถานที่

นอกโรงเรียน ซึ่งกิจกรรมนี้ควรใหความรูพื้นฐานแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิดความสนใจ สรางขอปญญาที่จะ

ศึกษาหาความรูตอไป 

  2.3 การเลือกหัวขอที่จะศึกษาในระหวางที่ศึกษานอกสถานที่จากแหลงเรียนรูที่กําหนด

แลว ครูกระตุนใหเด็กเลือกเร่ืองที่จะศึกษาตามความสนใจของเด็ก ต้ังประเด็นคําถามในเร่ืองที่เด็ก

สนใจ โดยกระตุนใหเด็กเกิดความสงสัยอยากเรียนอยากรู ทั้งนี้ควรสนใจกับคําตอบของเด็กทุกคน 

เพื่อใหเด็กอยากเขามามีสวนรวมในการเรียนรูอยางกระตือรือรนและเต็มใจ 

  2.4 ทําแผนที่ความคิด ครูสรางภาพแผนที่ความคิดจากคําตอบของนักเรียนทุกคน เพื่อให

เด็กไดเห็นภาพรวม และการเช่ือมโยงความคิดของเด็กทุกคนที่อยากเรียนรู 

  2.5 ศึกษาคนควา ขีดเขียนและจดบันทึก ดังนี้ 

   2.5.1 ใหเด็กเลือกทํากิจกรรมการเรียนรูตามความสนใจและความถนัดของแตละคน 

   2.5.2 เด็กคนหาความรู คําตอบในเร่ืองที่อยากรูอยากเห็นจากแหลงความรูที่ครู 

จัดเตรียม เชน สมุดภาพ หนังสือ การทดลอง 

   2.5.3 เด็กคนควาหาความรู คําตอบจากแหลงความรูที่บาน 

   2.5.4 ครูเตรียมแหลงขอมูลทั้งที่เปนส่ือการเรียน ใบความรู ใบงาน และวัสดุอุปกรณ 

ตางๆ หรือศูนยการเรียนรูดวยตนเอง ที่มขีอมูลความรู ที่ผูเรียนสามารถเลือกศึกษา 

   2.5.5 ครู/พอแม บันทึกหลักฐานการคนควาศึกษา ทดลอง ดวยการเขียนคําพูด ส้ันๆ 

ของเด็ก 
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   2.5.6 เด็กวาดภาพแทนความคิดลงกระดาษ 

  2.6 สรุปและจัดทําผลงานความรู ครูกระตุนใหเด็กสรุปผลจากการศึกษาคนควาในเร่ือง

นั้นๆ ซึ่งเด็กนาํเสนอผลการคนควา โดยการพูด ตอบคําถามตลอดจนนําผลงานจากภาพวาดหรืองานที่

ประดิษฐข้ึนมาหรือแลกเปล่ียนกับเพื่อน ตลอดจนครูกระตุนใหเพื่อนซกัถามแสดงความคิดเห็น และยก

ยองชมเชยในผลงานของเด็กทุกคน 

  2.7 นําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม ครูกระตุนใหเด็กมีความภาคภูมิใจในเร่ืองที่

ตนเองศึกษา พรอมทั้งสรางแนวคิดใหเด็กนําผลการเรียนรูของเด็กอยางองครวม เด็กเกิดความ

ภาคภูมิใจวาตนเองจุดเดนและความสามารถในดานใดบางเปนการกระตุนใหเด็กเกิดความอยากใน

การเรียนรูตอไป 

 3.  การประเมินผล 

  3.1 ขอบเขตของการประเมินการประเมินผลสําเร็จของการสอนดวยเทคนิคเด็กนักวิจัย 

เปนการประเมินเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนของผูเรียน การสังเกตพฤติกรรมของเด็กพฤติกรรมเดนของ

เด็กผลงานของเด็กและทักษะการเรียนรูของเด็ก ซึ่งเปนการประเมินที่ครอบคลุมทั้งดานความรู ดาน

ความรูสึก และทักษะการแสดงออกทุกดาน และประเมินตามสภาพจริง โดยมีตัวอยางการประเมิน 

ดังนี้ 

  3.2 การประเมินการแสดงออกของพัฒนาการเด็กทั้ง 4 ดาน ไดแก พัฒนาการทางดาน

รางกาย พัฒนาการทางดานสติปญญา พัฒนาการทางดานอารมณและจิตใจ และพัฒนาการทางดาน

สังคม 

  3.3 การสังเกตพฤติกรรมของเด็กนักวิจัย ไดแก การสังเกต การสืบคน การศึกษาคนควา

ขอความรู การตอบคําถาม การแสดงความคิดเห็น การสื่อความหมายกระบวนการกลุมการวางแผน 

การตัดสินใจ ความคิดสรางสรรค การแกไขขอขัดแยง การคนควาหาคําตอบ การแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็น การมีสวนรวมการแกปญหา การคนควาหาคําตอบดวยเวลาจํากัด การสรุปขอความรู การ

แสดงความคิดเห็นความรูสึก การวิเคราะห ความรับผิดชอบในบทบาท การทํางานรวมกัน มนุษย

สัมพันธ การสรางบรรยากาศการทํางานรวมกัน 

  3.4  การแสวงหาความรูนกัเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

นักเรียนฝกปฏิบัติจนคนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง นักเรียนทํากิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรูจาก

กลุม นักเรียนฝกคิดอยางหลากหลายและสรางสรรคจินตนาการตลอดจนไดแสดงออกอยางชัดเจนและ

มีเหตุผล นักเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบแกปญหา ฝกคนรวบรวมขอมูลและสรางสรรค

ความรูดวยตนเอง นักเรียนเลือกทํากิจกรรมตามความสามารถความถนัดและความสนใจของตนเอง

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 52 

อยางมีความสุข ฝกตนเองใหมีวินัยและรับผิดชอบในการทํางานฝกประเมิน ปรับปรุงตนเองและ

ยอมรับผูอ่ืน ตลอดจนสนใจใฝหาความรูอยางตอเนื่อง 

  3.5 ทักษะการเรียนรูของเด็กนักวิจัย ไดแก ความคิดสรางสรรคการแกปญหา มี

กระบวนการเรียนรู มนุษยสัมพันธ การสื่อความหมาย ความมีวินัย การสังเกต และผูนํา 

  3.6 ผลงานของเด็ก 

 4. วิธีการประเมิน ใชเทคนิคการประเมินแบบทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ  สวนใหญ

แลวใชการประเมินแบบไมเปนทางการ โดยมีเคร่ืองมือในการประเมินหลากหลายไดแก การทดสอบ 

การประเมินสรางความรูจักนักเรียน การประเมินดวยการพูดคุย การประเมินดวยการสังเกต การ

ประเมินสภาพจริงและพอตโฟลิโอ 

 กระบวนจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยจะเห็นวามีวิธีจัดการเรียนรูที่มีข้ันตอน คือ ข้ันที่ 1ข้ัน

ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเร่ืองที่นาสนใจ  ข้ันที่ 2  เด็กคนควาวิจัยหาความรู  ข้ันที่ 3 ทบทวน

ความรู ซึ่งชวยสงเสริมความสามารถดานการเขียนใหแกเด็กเพราะเปนวิธีการที่ฝกฝนใหเด็กแสวงหา

ความรูหรือแกปญหาตางๆ อยางเปนระบบ 
 2.5  ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ.  (2545)  กลาวถึงลักษณะกิจกรรมสําคัญของการจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัยมีกิจกรรมหลักที่สําคัญ คือ 

 1.  การสํารวจแหลงเรียนรู กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดศึกษาแหลงเรียนรูซึ่งอาจเปน

แหลงเรียนรูภายในหองเรียนหรือนอกหองเรียน กิจกรรมสํารวจนี้เปนกิจกรรมที่พัฒนาใหเด็กรูจักการ

แสดงหาขอมูล โดยใชทักษะการสักเกต การใชประสาทสัมผัส การมอง การดู การฟง การซักถาม สวน

ใหญแลวเด็กมักจะสังเกตและใชคําถาม ถามครู ซึ่งในข้ันตอนนี้ในระยะแรกครูจะตองเปนผูคอยสังเกต

กระตุนใหเด็กซักถาม โดยใชคําถาม เชน อะไร ทําไม อยางไร เปนตน 

 2.  การเลือกตัดสินในเรียนรูเร่ืองใหมของเด็ก กิจกรรมนี้เปนกินกรรมใหเด็กไดพัฒนาการ

ตัดสินใจและความเปนตัวของตัวเอง เนื่องจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยวิจัยนี้ เด็กมีโอกาสได

เลือกที่จะเรียนรูตามความตองการของเด็ก และครูควรตระหนักใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตัดสินใจในเร่ือง

ตอไปนี้ 

  2.1  การเลือกตัดสินใจในหัวขอเร่ืองที่สนใจศึกษา 

  2.2  เลือกกิจกรรมที่จะทํา 

  2.3  การใชอุปกรณตางๆ  

  2.4  ระยะเวลาในการศึกษาแตละเร่ือง และอ่ืนๆ 
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 โดยสวนมากแลวครูควรใหคําแนะนํากับเด็กในระยะแรก กําหนดเวลา เสนอกิจกรรมที่

หลากหลายใหเด็กลองทํา รวมทั้งผลงานของเด็ก ทั้งนี้ควรเปดโอกาสใหเด็กไดมีโอกาสเลือกมากที่สุด 

 3.   กิจกรรมการสืบคน กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กไดมีโอกาสคนพบ ส่ิงเรียนรูใหม 

โดยผานกิจกรรมที่หลากหลาย เชน การทดลองปฏิบัติจริง การประกอบอาหารการทํากิจกรรมศิลปะ

ตาง ๆ การวาดภาพ การอานหนังสือ การแสดงบทบาทสมมุติ การเลน ละคร การประดิษฐ การสราง

จินตนาการ 

 4.   กิจกรรมสัมพันธกับผูปกครอง  เนื่องจากการเรียนรูดวยวิธี เด็ก ๆ มีหัวขอเร่ืองที่จะศึกษา

มากมาย ดังนั้น คุณครูควรสรางความสัมพันธกับผูปกครอง ขอความรวมมือกับผูปกครอง ใหชวยเหลือ

ในการสอน  การชวยเหลืออาจออกมาในรูปของ การเชิญผูปกครองมาเปนวิทยากร  

 การพาเด็กออกไปนอกสถานที่ ใหผูปกครองชวยดูแลเด็กรวมกัน การบริจาคอุปกรณและ

คาใชจายอ่ืนๆ เปนตนผูปกครองเปนแหลงเรียนรู  ที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี  กิจกรรมผลิตผลงาน

การจัดแสดงกิจกรรมนี้เปนที่สรางความภูมิใจใหกับเด็ก และคุณครูควรจัดกิจกรรมนี้ทุกคร้ังหลังจาก

ส้ินสุดการเรียนรูเร่ืองนั้น ๆ ผลงานของเด็กแสดงถึงกระบวนท่ีเด็กไดเรียนรู ข้ันตอนการทํางานของเด็ก

และแสดงออกถึงความสามารถที่แฝงอยูในตัวเด็ก และความพยายามในการเรียนรู ในการจัดแสดงผล

งานนี้ ถาครูมีโอกาสควรเชิญผูปกครองเขามารวมชื่นชมในผลงาน และเปดโอกาสใหเด็กทุกคนไดเลา

เกี่ยวกับผลงานของตนเอง กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่คุณครูตองจัดแสดงงานของเด็กทุกคร้ังที่ใชวิธีการ

สอนแบบนี้ 
 2.6  บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545)  ไดกลาวถึงบทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย

ไว  ดังนี้ 
 1.  ดานความรู 
  1.1  ครูตองมีหลักการและแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเนนเด็กเปนสําคัญ

โดยใหเด็กปฏิบัติ คิดเปน ทําเปนและแกปญหาเปน  

  1.2  ครูตองมีความรูในดานพัฒนาการของเด็กทั้ง  4  ดาน คือดานรางกาย อารมณ 

สังคมและสติปญญา โดยใชวิธีการสรางความรูจักนักเรียน (Sizing - up) โดยการเปนนักสังเกตที่

เช่ียวชาญ เกี่ยวกับพฤติกรรมของเด็กตัวเด็ก โดยเฉพาะในระยะเร่ิมแรกของระยะเวลาชวงเปดเทอม

และ/หรือในชวงแรกของการดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

  1.3  ในการสอน ครูตองเตรียมการเรียนการสอนลวงหนา ในดานการศึกษาแหลงเรียนรู

ใหเด็กหาความรู เนื้อหาในการที่เด็กจะศึกษา รวมทั้งบริบทตางๆ ที่จะเอ้ือครูในการสอนในเรื่องที่เด็ก

อยากเรียนรู 
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  1.4 ในการจัดกิจกรรมครูตองเตรียมกิจกรรมที่หลากหลายการสอนไมควรวางกฎเกณฑ

หรือระบบระเบียบแบบแผน ควรสรางบรรยากาศเปนไปอยางธรรมชาติใหมากที่สุด สรางความอบอุน

ใจ หลีกเล่ียงการใชคําส่ังโดยไมจําเปน ครูใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษา คนหาความรูจาก

แหลงการเรียนรู ตาง ๆ ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู 
 2.  ดานการปฏิบัติการสอน 
  2.1 ครูตองเตรียมการเรียนการสอนลวงหนา 

  2.2  ในการสอนควรใชวิธีการสอนแบบบูรณาการ  

   2.2.1 มีการวางแผนสํารวจใชแหลงขอมูลที่อยูใกลตัว – ไกลตัว เชื่อมโยงกับ

ประสบการณชีวิตจริง และภูมิปญญาทองถิ่น   

   2.2.2 ใหเด็กไดลงมือศึกษา คนควาแสวงหาความรู ความจริงดวยตนเอง   

   2.2.3 เด็กสามารถศึกษาซักถามจากบิดา มารดา ผูปกครองหรือบุคคลในชุมชนได     

   2.2.4 ใชวิธีการสอนที่มีการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของเด็กควบคูกับการสอน 

อยางตอเนื่อง  

   2.2.5 เนนกระบวนการกลุม ทําใหเด็กมีทักษะในการทํางานโดยปรึกษาพูดคุย 

แลกเปล่ียนความคิดเห็น และชวยเหลือกัน 

  2.3.  ขณะสอนครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเร่ืองที่อยากรูอยากเห็น ใชคําถาม 

กระตุนใหเด็กแสดงความคิดเห็น ใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษาคนหาความรูจากแหลงการ

เรียนรูตาง ๆ ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู 

  2.4.  สรางบรรยากาศทุกขณะและทุกกิจกรรม ใหเด็กเรียนอยางมีความสุขเด็กสามารถ

บอกเหตุผลของการเรียนรูและส่ิงที่ไดรับที่สําคัญเด็ก ๆ จะรูสึกวาสนุกไมเบ่ือและไดความรู ชวยในการ

ไปศึกษาในแหลงเรียนรูตาง ๆ ทั้งนี้การสรางปฏิสัมพันธระหวางครูและเด็กเปนสําคัญ 

  2.5.  จัดการเรียนการสอน โดยใหผูปกครองมีสวนรวมรับรู หรือรวมมือในการที่เด็กเรียนรู

เร่ืองนั้นๆ  

  2.6.  จัดการเรียนการสอน ตามแผนการสอนที่วางไว ตามข้ันตอนอยางตอเนื่อง 
 3.  ดานการประเมินผล 
 ใชวิธีการประเมินผลที่หลากหลาย อาทิการสังเกต การพูดคุย การจดบันทึก การเก็บผลงาน

เด็ก ตลอดจนอาจจะใชวิธีการทดสอบแบบส้ันๆ  ครูมีบทบาทที่สําคัญในการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย โดยตองมีความรูถึงพัฒนาการและความตองการของเด็กปฐมวัย ออกแบบกิจกรรมที่

สอดคลองกับความตองการของผูเรียน เปนผูกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจคนหาคําตอบซึ่งจะชวย

พัฒนาทักษะดานตางๆ  รวมทั้งทักษะกระบวนการพัฒนาการเขียนใหแกเด็กปฐมวัย    
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 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. (2545) ไดแบงลักษณะกิจกรรมสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบ

เด็กนักวิจัย มีกิจกรรมหลักที่สําคัญ คือ 

 1.  การสํารวจแหลงเรียนรู กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดศึกษาแหลงเรียนรูซึ่งอาจเปน

แหลงเรียนรูภายในหองเรียนหรือนอกหองเรียน กิจกรรมสํารวจนี้เปนกิจกรรมที่พัฒนาใหเด็กรูจักการ

แสดงหาขอมูล โดยใชทักษะการสังเกต การใชประสาทสัมผัส การมอง การดู การฟง การซักถาม สวน

ใหญแลวเด็กมักจะสังเกตและใชคําถาม ถามครู ซึ่งในข้ันตอนนี้ในระยะแรกครูจะตองเปนผูคอยสังเกต

กระตุนใหเด็กซักถาม โดยใชคําถาม เชน อะไร ทําไม อยางไร เปนตน 

 2.   การเลือกตัดสินใจเรียนรูเร่ืองใหมของเด็ก กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดพัฒนาการ

ตัดสินใจและความเปนตัวของตัวเอง เนื่องจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย วิจัยนี้เด็กมีโอกาสได

เลือกที่จะเรียนรูตามความตองการของเด็กและครูควรตระหนักใหเด็กไดมีโอกาสเลือกที่จะเรียนรูตาม

ความตองการของเด็กและครูควรตระหนักใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตัดสินใจในเร่ืองตอไปนี้ 

  2.1 การเลือกตัดสินใจในหัวขอเร่ืองที่สนใจศึกษา 

  2.2 เลือกกิจกรรมที่จะทํา 

  2.3 ระยะเวลาในการศึกษาแตละเร่ือง และอ่ืนๆ 

 โดยสวนมากแลวครูควรใหคําแนะนํากับเด็กในระยะแรก กําหนดเวลา เสนอกิจกรรมที่

หลากหลายใหเด็กลองทํา รวมทั้งผลงานของเด็ก ทั้งนี้ควรเปดโอกาสใหเด็กไดมีโอกาสเลือกมากที่สุด 

 3.  กิจกรรมการสืบคน กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กไดมีโอกาสคนพบ ส่ิงเรียนรูใหมโดย

ผานกิจกรรมที่หลากหลาย อาทิ การทดลองปฏิบัติจริง การประกอบอาหาร การทํากิจกรรมศิลปะตางๆ  

การวาดภาพ การอานหนังสือ การแสดงบทบาทสมมุติ การเลนละคร การประดิษฐการสราง

จินตนาการ 

 4.  กิจกรรมสัมพันธกับผูปกครอง เนื่องจากการเรียนรูดวยวิธีนี้ เด็กๆ มีหัวขอเร่ืองที่จะศึกษา

มากมาย ดังนั้น คุณครูควรสรางความสัมพันธกับผูปกครอง ขอความรวมมือกับผูปกครองใหชวยเหลือ

ในการสอน ความชวยเหลืออาจออกมาในรูปของ การเชิญผูปกครองเปนวิทยากร การพาเด็กออกไป

นอกสถานที่ ใหผูปกครองชวยดูแลเด็กรวมกัน การบริจาคอุปกรณและคาใชจายอ่ืนๆเปนตน ผูปกครอง

เปนแหลงเรียนรูที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี กิจกรรมผลิตผลงานการจัดแสดงกิจกรรมนี้เปนกิจกรรม

ที่สรางความภูมิใจใหกับเด็ก และคุณครูควรจัดกิจกรรมนี้ทุกคร้ังหลังจากส้ินสุดการเรียนรูเร่ืองนั้นๆ 

ผลงานของเด็ก แสดงถึงกระบวนท่ีเด็กไดเรียนรู ข้ันตอนการทํางานของเด็กและแสดงออกถึง

ความสามารถที่แฝงอยูในตัวเด็กและความพยายามในการเรียนรู ในการจัดแสดงผลงานนี้ถาครูมี

โอกาสควรเชิญผูปกครองเขามารวมชื่นชมในผลงานและเปดโอกาสใหเด็กทุกคนไดเลาเกี่ยวกับผลงาน

ของตนเอง กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่คุณครูตองจัดแสดงงานของเด็กทุกคร้ังที่ใชวิธีการสอนแบบนี้ 
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 2.7  ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) กลาวไววา  การที่ครูปฐมวัยใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบ

เด็กนักวิจัย จากผลของการใชวิธีการสอนแบบนี้เปนการสงเสริมและพัฒนาใหเด็กปฐมวัย มีการพัฒนา

ความสามารถที่แสดงถึงพฤติกรรมโดยมีทักษะดานตางๆ  ดังนี้ 

 1.  ความคิดสรางสรรคหมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการมีความคิดหลากหลาย 

ความริเร่ิม มีจินตนาการ พฤติกรรมการไมเลียนแบบ ซึ่งเปนความสามารถของสมองในการคิด

จินตนาการผสมผสานความรูที่ไดรับและประสบการณเดิมใชในรูปแบบที่แปลกใหม มีลักษณะเฉพาะ

เปนของตนเอง 

 2.  ทักษะการแกปญหา หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในในดานการตัดสินใจ การ

แกไขขอขัดแยง ซึ่งเปนความสามารถในการแกปญหา ดังนี้ 

  2.1 ปญหาของตนเองท่ีตองแกทันที คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการกระทํา

ของตัวเด็กเอง โดยไมเกี่ยวของกับผูอ่ืน และจําเปนตองไดรับการแกไขทันทีในชวงเวลานั้นเชน ปญหา

จากความเจ็บ ความหิว ความกลัว เปนตน 

  2.2 ปญหาของตนเองที่ไมตองแกไขทันที คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการ

กระทําดวยตัวเด็กเอง โดยไมเกี่ยวของกับผูอ่ืน แตไมจําเปนตองรีบก้ําไขทันที เชน ปญหาความอยาก

ได ความชอบ เปนตน 

  2.3 ปญหาของตนเองที่เกี่ยวของกับผูอ่ืน คือปญหาท่ีเกิดจากความตองการหรือการ

กระทําของตนเองหรือผูอ่ืนโดยมีผลเกี่ยวของซึ่งกันและกันโดยตรง 

  2.4 ปญหาของผูอ่ืน คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการกระทําของผูอ่ืนโดยไม

เกี่ยวของกับตัวเด็กเอง แตเด็กเห็นเหตุการณหรืออยูในเหตุการณนั้นดวย 

  2.5 กระบวนการเรียนรู หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออก ในดานการวางแผน คนควา 

ปฏิบัติ และทดลอง โดยเด็กไดมีการคิดริเร่ิมดวยตนเองในการทํากิจกรรมตางๆ และครูคอยชวยเหลือ

ใหคําแนะนํา และกระตุนดวยคําถาม 

 3.  มนุษยสัมพันธ หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการใหความรวมมือการทํางาน

กลุม การชวยเหลือ และมีการแบงปน โดยมีพฤติกรรมในแตละดานเฉพาะดังนี้ 

  3.1 ความรวมมือ ไดแก การที่เด็กทํากิจกรรมรวมกันแลวแสดงออกในดานการกระทํา

หรือคําพูด ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมตางๆ 

  3.2 การทํางานกลุม ไดแก การที่เด็กเขารวมกิจกรรมโดยการทํางานเปนกลุม และ

ปฏิบัติงานภายในกลุมใหสําเร็จลุลวงดวยดี 
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  3.3 การชวยเหลือ ไดแก การที่เด็กจะแสดงพฤติกรรม การแบงปน การเกื้อกูลซ่ึงกันและ

กัน คอยตักเตือนเมื่อกระทําผิด 

  3.4 การแบงปน ไดแก การที่เด็กแสดงออกโดยการกระทําหรือคําพูดในการแบงหรือใหยืม

วัสดุ อุปกรณที่ตนเองครอบครองอยูใหเพื่อน การรอคอยเพื่อนในการใชวัสดุอุปกรณ 

 4.  การสื่อความหมาย หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออก ในดานการฟง การพูด การอาน

และการเขียน โดยมีพฤติกรรมในแตละดาน ดังนี้ 

  4.1 การฟง ไดแก การรูจักฟงคําส่ัง ความเขาใจในการฟง ปฏิบัติคําส่ังไดถูกตอง 

  4.2 การพูด ไดแก การสนทนาโตตอบ การตั้งคําถาม การพูดคุย และการพูดแสดงความ

คิดเห็น 

  4.3 การอาน ไดแก ความสนใจที่จะฟงครูอานหนังสือ เปดหนังสือนิทานอานพรอมทั้งเลา

เร่ืองไปดวย สนใจดูหนังสือ รูปภาพ นิทาน และอ่ืน 

  4.4 การเขียน ไดแก การขีดเขียนตามความพอใจ ขีดเขียนเปนเสนคลายตัวหนังสือเขียน

ชื่อของตนเอง เขียนลอกเลียนแบบคํา 

 5.  ความมีวินัย หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานความรับผิดชอบงานการตรงตอ

เวลา ความซื่อสัตย และรูจักการรอคอย โดยมีพฤติกรรมในแตละดานดังนี้ 

  5.1 ความรับผิดชอบ ไดแก การปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายได 

  5.2 การตรงตอเวลา ไดแก การปฏิบัติงานและกิจกรรมตรงตอเวลา 

  5.3 ความซ่ือสัตย ไดแก การปฏิบัติงานและกิจกรรมตามขอตกลงไดดวยตนเอง 

  5.4 ความรอคอย ไดแก การรูจักปฏิบัติตนตามเหตุการณกอน หลัง ไมแยงชิง 

 6. ทักษะการสังเกต หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการแสดงความสนใจ ความ

อยากรูอยากเห็น การต้ังคําถาม ซักถามในส่ิงที่สงสัยในขณะที่เด็กปฏิบัติกิจกรรมและทํางาน 

 7. ผูนํา หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดาน การเปนผูคิดริเร่ิม ผูให และผูรับ โดยมี

พฤติกรรมในแตละดานดังนี้ 

  7.1 ผูคิดริเร่ิม ไดแก การริเร่ิมความคิด การกระทํา โดยการบอกถึงความตองการในการ

ทํากิจกรรม การเลียนแบบ การทําตามคําแนะนําหรือคําขอรองของเพื่อน 

  7.2 การเปนผูรับ ไดแก การที่เด็กแสดงพฤติกรรม และการยิ้มแยมแจมใสเขาหากันใชคํา

สุภาพออนหวาน 
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 2.8  ทักษะการเรียนรูของเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) กลาววาในการที่ครูปฐมวัยใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย จากผลของการใชวิธีสอนแบบนี้เปนการสงเสริมและพัฒนาใหเด็กปฐมวัย มีการพัฒนา

ความสามารถที่แสดงถึงพฤติกรรมโดยมีทักษะดานตางๆ ดังนี้ 

 1. ความคิดสรางสรรค หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการมีความคิดหลากหลาย 

ความคิดริเร่ิม มีจินตนาการ พฤติกรรมารไมเลียนแบบ ซึ่งเปนความสามารถของสมองในการคิด

จินตนาการผสมผสานความรูที่ ได รับและประสบการณเติมในใชในรูปแบบที่แปลกใหม  มี

ลักษณะเฉพาะเปนของตนเอง 

 2.  ทักษะการแกปญหา หมายถึงพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการตัดสินใจการแกไขขอ

ขัดแยง ซึ่งเปนความสามารถในการแกปญหา ดังนี้ 

  2.1 ปญหาของตนเองที่ตองแกทันที คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการกระทํา

ของตัวเด็กเอง โดยไมเกี่ยวของกับผูอ่ืน และจําเปนตองไดรับการแกไขทันทีในชวงเวลานั้น เชน ปญหา

จากความเจ็บ ความหิว ความกลัว เปนตน 

  2.2 ปญหาของตนเองที่ไมตองแกไขทันที คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการ

กระทําตัวดวยตัวเด็กเอง โดยไมเกี่ยวของกับผูอ่ืน แตไมจําเปนตองรีบแกไขทันที เชน ปญหาความ

อยากได ความชอบ เปนตน 

  2.3  ปญหาของตนเองท่ีเกี่ยวของกับผูอ่ืน คือปญหาท่ีเกิดจากความตองการหรือการ

กระทําของตนเองหรือผูอ่ืน โดยมีผลเก่ียวของซึ่งกันและกันโดยตรง 

  2.4  ปญหาของผูอ่ืน คือ ปญหาที่เกิดจากความตองการหรือการกระทําของผูอ่ืน โดยไม

เกี่ยวของกับตัวเด็กเอง แตเด็กเห็นเหตุการณหรืออยูในเหตุการณหรืออยูในเหตุการณนั้นดวย 

 3.  กระบวนการเรียนรู หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออก ในดานการวางแผน คนควา 

ปฏิบัติ และทดลอง โดยเด็กไดมีการคิดริเร่ิมดวยตนเองในการทํากิจกรรมตางๆ  และครูคอยชวยเหลือ

ใหคําแนะนํา และกระตุนดวยคําถาม 

 4.  มนุษยสัมพันธ หมายถึงพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานการใหความรวมมือการทํางาน

กลุม การชวยเหลือ และมีการแบงปน โดยมีพฤติกรรมในแตละดานเฉพาะ ดังนี้ 

  4.1 ความรวมมือ ไดแก การที่เด็กทํากิจกรรมรวมกันแลวแสดงออกในดานการกระทํา

หรือคําพูด ใหความรวมมือ ในการทํากิจกรรมตางๆ  

  4.2 การทํางานกลุม ไดแก การที่เด็กเขารวมกิจกรรมโดยการทํางานเปนกลุม และ 

ปฏิบัติงานภายในกลุมใหสําเร็จลุลวงดวยดี 
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  4.3  การชวยเหลือ ไดแก การที่เด็กจะแสดงพฤติกรรม การแบงปน การเกื้อกูล ซึ่งกันและ

กัน คอยตักเตือนเมื่อกระทําผิด 

  4.4 การแบงปน ไดแก การที่เด็กแสดงออกโดยการกระทําหรือคําพูดในการแบงหรือใหยืม

วัสดุ อุปกรณที่ตนเองครอบครองอยูใหเพื่อน การรอคอยเพื่อนในการใชวัสดุอุปกรณ 

 5. การสื่อความหมาย หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออก ในดานการฟง การพูด การอาน

และการเขียน โดยมีพฤติกรรมในแตละดาน ดังนี้ 

  5.1 การฟง ไดแก การรูจักฟงคําส่ัง ความเขาใจในการฟง ปฏิบัติคําส่ังไดถูกตอง 

  5.2 การพูด ไดแก การสนทนาโตตอบ การต้ังคําถาม การพูดคุย และการพูดแสดงความ

คิดเห็น 

  5.3 การอาน ไดแก ความสนใจที่จะฟงครูอานหนังสือ เปดหนังสือนิทานอาน อานพรอม

ทั้งเลาเร่ืองไปดวย สนใจดูหนังสือ รูปภาพ นิทาน และอ่ืน 

  5.4  การเขียนไดแกการขีดเขียนตามความพอใจขีดเขียนเปนเสนคลายตัวหนังสือเขียน

ชื่อของตนเอง เขียนลอกเลียนแบบคํา 

 6.  ความมีวินัย หมายถึง  พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดานความรับผิดชอบงาน การตรงตอ

เวลา ความซื่อสัตย และรูจักการรอคอย โดยมีพฤติกรรมในแตละดาน ดังนี้ 

  6.1  ความรับผิดชอบ ไดแก การปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายได 

  6.2  การตรงตอเวลา ไดแก การปฏิบัติงานและกิจกรรมตรงตอเวลา 

  6.3  ความซื่อสัตย ไดแก การปฏิบัติ และกิจกรรมตามขอตกลงไดดวยตนเองรูจักรอคอย 

ไดแก การรูจักปฏิบัติตนตามเหตุการณกอน – หลัง ไมแยงชิง 

 7. ทักษะการสังเกต หมายถึง พฤติที่เด็กแสดงออกในดานการแสดงความสนใจ  ความอยาก

รูอยากเห็น การต้ังคําถาม ซักถามในส่ิงที่สงสัยขณะที่เด็กปฏิบัติกิจกรรมและทํางาน 

 8.  ผูนํา หมายถึง พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในดาน การเปนผูคิดริเร่ิม ผูให และผูรับ โดยมี

พฤติกรรมในแตละดาน ดังนี้ 

  8.1 ผูคิดริเร่ิม ไดแก การริเร่ิมความคิด การกระทํา โดยการบอกถึงความตองการในการ

ทํากิจกรรม การเลียนแบบ การทําตามคําแนะนําหรือคําขอรองของเพื่อน 

  8.2 การเปนผูให ไดแก พฤติกรรมที่เด็กแสดงถึงการเขาถึงจิตใจของเพื่อน การไมเห็นแก

ประโยชนสวนตน วางเฉย ไมเอารัดเอาเปรียบผูอ่ืน และมีความเสียสละ 

  8.3 การเปนผูรับ ไดแก การที่เด็กแสดงพฤติกรรม และการยิ้มแยมแจมใสเขาหากัน ใชคํา

สุภาพออนหวาน 
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 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยชวยสงเสริมพัฒนาทักษาดานตาง ๆ แกเด็กปฐมวัยซ่ึงเปน

ทักษะพ้ืนฐานในการดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข  เปนพัฒนาการคิดในดานตาง ๆ และ

สามารถพัฒนาวิธีการสรางความรูอยางมีรูปแบบข้ันตอน โดยใชทักษะกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง

ดวยวิธีปฏิบัติจริง โดยมีครูคอยชวยเหลือใหคําแนะนํา และกระตุนดวยคําถาม 
 2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (บทคัดยอ: 2545) ศึกษาเร่ืองการพัฒนาโครงการเด็กนกัวิจัยและ

การประเมนิเนนเด็กเปนสําคัญ (ปที่ 1) ผลการศึกษาพบวา 

 1.  การศึกษาระดับทักษะการเรียนรูของเด็ก จากการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยผลการวิจัยพบวา 

เมื่อจําแนกตามระดับช้ัน โดยภาพรวมเด็กชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 และอนุบาลศึกษาปที่ 2  มีทักษะการ

เรียนรูทุกดานอยูในระดับสูง เมื่อพิจารณาแยกเปนแตละทักษะ ทักษะการเรียนรูที่อยูในระดับสูงอันดับ

แรก คือ ดานมนุษยสัมพันธ ( X  = 1.9158) รองลงมาเรียงลําดับ ดังนี้ ดานความมีวินัย ดานความคิด

สรางสรรค ดานทักษะการแกปญหา ดานกระบวนการเรียนรู ดานทักษะการสังเกต ดานผูนํา และมี

ทักษะอยูในระดับสูงเปนอันดับสุดทายคือดานการสื่อความหมาย ( X  = 1.8177) 

 2. การเปรียบเทียบความแตกตางและการเปล่ียนแปลงทักษะการเรียนรูของเด็กผลการวิจัย

พบวา ตลอดระยะเวลาการเขารวมโครงการ 8 สัปดาห คือ ดานความคิดสรางสรรค ดานทักษะการ

แกปญหา ดานกระบวนการเรียนรู ดานมนุษยสัมพันธ ดานการสื่อความหมาย ดานความมีวินัย ดาน

ทักษะการสังเกต และดานผูนํา มีการเปลี่ยนแปลงจากสัปดาหที่ 2,4,6 และ 8อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ P < .01  แสดงวา ทักษะการเรียนรูของเด็กทุกดาน ตลอดระยะเวลาการเขารวมโครงการมีการ

เปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึน 

 กาญจนา  สองแสน. (2551; บทคัดยอ) ไดศึกษาระดับความคิดสรางสรรคและเปรียบเทียบ

ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง อายุระหวาง 4-5 ป  

จํานวน 20  คน ผลการวิจัยพบวา หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีคะแนน

ความคิดสรางสรรคโดยรวมเฉลี่ยสูงข้ึนกวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 ชยุดา   พยุงวงษ. (2551; บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็ก

ปฐมวัย ทั้งโดยรวมและรายดาน  คือทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการส่ือ

ความหมายขอมูล ทักษะการทักษะการลงความเห็น และทักษะการพยากรณ กลุมตัวอยางทีใ่ชเปนเด็ก

ปฐมวัย ชาย - หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป  จํานวน 20  คน ผลการวิจัยพบวา กอนและหลังการจัดการ

เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรโดยรวมและรายดานมากข้ึน

อยางชัดเจน  
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 ทิติลดา   พิไลกุล. (2551;บทคัดยอ) ไดศึกษาและเปรียบเทียบคะแนนพฤติกรรมทางสังคม

ของเด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดานที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มีความแตกตางกันดาน

การชวยเหลือ ดานการแบงปน ดานการรวมมือ กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง  อายุ

ระหวาง 5-6 ป  จํานวน 20  คน ผลการวิจัยพบวา กอนการทดลองและชวงการทดลองการจัดการ

เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีระดับคะแนนพฤติกรรมทางสังคมทั้งโดยรวมและรายดานสูงข้ึน 

 พูนสุข   สุขเสริม.  (2551; บทคัดยอ) ไดศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถทางการพูด

ของเด็กปฐมวัย กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ทั้งโดยรวมและรายดานคือ การ

พูดคําศัพท การพูดเปนประโยค และการพูดเปนเร่ืองราว กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง 

อายุระหวาง 4-5 ป  จํานวน 25  คน ผลการวิจัยพบวา กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย

มีระดับคะแนนความสามารถในการพูดของเด็กปฐมวัยแตกตางกัน ทั้งโดยรวมและรายดาน สูงข้ึน 

 ศิริลักษณ   วุฒิสรรพ.  (2551; บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก

ปฐมวัย ทั้งโดยรวมและรายดาน คือดานการจําแนกประเภท ดานการเปรียบเทียบ ดานการรูคา

คํานวณและดานการเพิ่มการลดภายในจํานวน 1 -10  กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง 

อายุระหวาง 5 - 6 ป  จํานวน 15  คน ผลการวิจัยพบวา หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเด็ก

ปฐมวัยมีคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรทั้งโดยรวมและรายดาน แตกตางกันอยางชัดเจน 

 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



  

 บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้มวีัตถุประสงค ผูวิจยัไดดําเนนิการตามข้ันตอน ดังนี ้

  1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

  2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ เปนนักเรียนชายหญิง อายุระหวาง  4-5  ป กําลัง

ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล)  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต 2  จํานวน 1  หอง  จํานวนนักเรียน  25   คน 

 
 การเลือกกลุมตัวอยาง 
 กลุมที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้เปนเด็กนักเรียนชาย- หญิง อายุระหวาง 4-5  ป กําลังศึกษาอยูใน

ชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552   โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล) ตําบล

แพงพวย อําเภอดําเนินสะดวก จังหวัดราชบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 2  ไดมา

โดยการทดสอบความสามารถดานการเขียน  ดวยกฏเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน

ที่ผูวิจัยสรางข้ึนและคัดเลือกนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการเขียนใน  15   อันดับสุดทายเปน

กลุมทดลองจํานวน  15  คน 
 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. แผนการจัดประสบการณ การจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย  

 2.  กฏเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 
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การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. การสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 

  1.1  ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและงานวจิัยดังนี ้

   1.1.1  ศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัยจากงานวิจยั

การพัฒนาโครงการเด็กนักวิจัยและการประเมินเด็กเปนสําคัญ (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ. 2545)  

   1.1.2  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 2546 

   1.1.3  ศึกษาแนวคิด และหลักการจากเอกสาร และงานวจิัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบ

การสอนรวมถงึเทคนิคตางๆ ที่เนนเด็กเปนสําคัญ 

  1.2  จัดทาํแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย ซึ่งมีข้ันตอนการสรางแผนการจัด

ประสบการณ  มี  3  ข้ันตอนดังนี ้

ข้ันตอนที ่1  ข้ันทบทวนความรูและเลือกหวัขอเนื้อหาที่นาสนใจ สํารวจความตองการ/ 

ความสนใจของผูเรียน พืน้ฐานความรูเลือกหัวขอเนื้อหาที่นาสนใจ 

ข้ันตอนที ่2  ข้ันเด็กคนควาวจิัยหาความรู  ครูเตรียมเกี่ยวกับสาระการเรียนรู และ 

องคประกอบอ่ืน ๆ ที่เอ้ือตอการเรียนรู วางแผนการเรียนการสอน จัดกิจกรรมแบบบูรณาการใหตรง

ตามวัตถุประสงคการเรียนรู และพัฒนาการของเด็กปฐมวัย 

   ข้ันตอนที ่3  ข้ันการประเมิน ใชวิธีการประเมินหลากหลาย เชน การสังเกต จดบันทึก 

เก็บผลงาน แบบประเมินผล  เกณฑความสามารถดานการเขียน  

  1.3  นําแผนกจิกรรมการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยเสนอผูเชี่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบความ

ถูกตองตามหลักแนวคิดและรูปแบบการจดัการเรียนรูแบบนักวิจัย จํานวน 3  เพื่อหาความสอดคลอง

ของจุดประสงค  เนื้อหาการดําเนนิกิจกรรม  ส่ือการเรียน  การประเมนิผล  เพื่อตรวจพิจารณาและ

ปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม ซึ่งมีผูเชีย่วชาญดังนี ้

  1.  รศ.ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  ผูเชี่ยวชาญดานการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจยั   

      หัวหนาภาควชิาการศึกษาปฐมวัย  

      คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

         สุขุมวิท 23   กรุงเทพฯ 

  2.   อาจารยพลูสุข  สุขเสริม    อาจารยผูสอนระดับอนุบาล โรงเรียนเทศบาลวัดตึก 

         มหาชยาราม (สมุทรคุณากร) อําเภอเมือง   

         จังหวัดสมุทรสาคร 

  3.   อาจารยศิริลักษณ  วุฒิสรรพ   อาจารยผูสอนระดับอนุบาล โรงเรียนอนุบาลแพร   

         อําเภอเมืองแพร  จังหวัดแพร 
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  1.4  ปรับปรุงแผนการจัดประสบการณ 

  1.5  นําแผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัยไปทดลองใช (Try out) กบั

เด็กชั้นอนุบาล 1  อายุ 4 -5 ป โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกลู)  จํานวน 25  คน เพื่อนํามา

ปรับปรุงกิจกรรม และระยะเวลาที่ใชใหเกดิความชํานาญในการใชแผนการจัดประสบการณแบบเด็ก

นักวจิัย 

 2.  การสรางกฏเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัย ผูวิจยั

ดําเนนิการสรางตามข้ันตอนดังนี ้

  2.1  ศึกษาตํารา เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการพัฒนาการและลักษณะการเขียน

ของเด็กปฐมวยั ดังนี ้

   2.1.1  ศึกษาเกี่ยวกับขอมูลเบื้องตนในการสรางกฏเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการ

ดานการเขียนของเด็กปฐมวยั ตามข้ันตอนพัฒนาการดานการเขียนของ สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ.

(2550:125) 

   2.1.2   ศึกษาเอกสารและงานวิจัย ดังตอไปนี้ 

    2.1.2.1 ทฤษฎีจิตวิทยาและการรับรูของเด็กปฐมวัย ทฤษฎีพัฒนาสติปญญา

ของธอรนได 

    2.1.2.2  ทฤษฎีพัฒนาการเขียนของ ฮอลลิเดย  Halliday1975.ไวกอตสกี 

(Vygotsky 1978.) และไดสัน  (Dyson  1985.) 

    2.2.2.3  ศึกษากฏเกณฑการใหคะแนนของ  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. (2538) 

ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ.  (2539) คูมือการใหคะแนนการเขียนของ  อริยพร  คงนาวัง. (2542)  

ประไพ  แสงดา. (2543)  อธิกา  อินนุพัฒน. (2549) และ ภัสลาภรณ  มูลโพธิ์. (2551) และไดสังเกต

พัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยระดับช้ันอนุบาลปที่ 1 อายุระหวาง 4–5  ป   

 2.1.3 สรางกฏเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน  โดยมีทั้งหมด 5  ข้ันตอน 

ดังนี้ 

  ขั้นที่ 1  ข้ันขีดเข่ียแทนเขียน  หมายถึง การขีดเข่ียเปนเสนที่แตกตางกัน บอกความหมาย

ของเสนที่ขีดเขียนและเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
   คะแนน  3  หมายถึง  เขียนเสนที่แตกตางกัน บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนพรอม

เลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพันธกัน 

   คะแนน  2  หมายถึง  เขียนเสนที่แตกตางกัน บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนได 
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   คะแนน  1  หมายถึง  เขียนเสนที่แตกตางกัน แตไมสามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่

ขีดเขียนได 

   คะแนน  0  หมายถึง  ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเร่ืองราวลงในแผนงาน 

  ขั้นที่  2   ข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ หมายถงึ การขีดเขียนออกมาเปน

รูปสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียน และเช่ือมโยงเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
   คะแนน  3  หมายถงึ  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมาย

พรอมเลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพันธกนั 

   คะแนน  2  หมายถงึ  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายของ

ส่ิงที่เขียนได 

   คะแนน  1  หมายถงึ  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ  แตไมสามารถบอก

หรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่เขียนได 

   คะแนน  0  หมายถงึ  ไมสามารถเขียนต้ังชื่อผลงานและเขียนสัญลักษณลงในแผน

งานได 

  ขั้นที่  3  ข้ันเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  หมายถงึ การขีดเขียนโดยคิดข้ึนเอง และ

ไมรูวาถูกหรือผิด บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียน และเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
   คะแนน  3  หมายถงึ  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงที่ตองการบนัทึก แตบอก

ความหมายของตัวอักษรทีขี่ดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกนั 

   คะแนน  2  หมายถงึ  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึก แต

บอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียนได 

   คะแนน  1  หมายถงึ  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึก 

   คะแนน  0  หมายถงึ  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและเร่ืองราวได 

  ขั้นที่  4   ข้ันเขียนโดยลอกเลียนแบบ  หมายถงึ การเขียนดวยการคัดลอกจากตนแบบ

บอกความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
   คะแนน  3  หมายถงึ  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ บอกความหมายของ 

ตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกนั 

   คะแนน  2  หมายถงึ  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ และบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่เขียนได 
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   คะแนน  1  หมายถงึ  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ แตไมสามารถบอก

ความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

   คะแนน  0  หมายถงึ  ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือ

เร่ืองราวไมได 

  ขั้นที่  5  ข้ันเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  หมายถงึ การเขียนออกมาเปนภาพ

และสัญลักษณที่ไมสัมพนัธกันกับเสียงของคําที่ตองการบันทกึ บอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียน

เชื่อมโยงสัมพนัธกนั 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
   คะแนน  3  หมายถงึ  เขียนเปนภาพและสัญลักษณ บอกความหมายของตัวอักษร

และภาพพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

   คะแนน  2  หมายถงึ  เขียนเปนภาพและสัญลักษณ ที่ไมสัมพนัธกนักบัเสียงของคําที่

ตองการบนัทกึแตบอกความหมายของตัวอักษรทีเ่ขียนได 

   คะแนน  1  หมายถงึ  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับภาพ และบอกความหมายได 

   คะแนน  0  หมายถงึ  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและบอกความหมายไมได 

   2.1.4  นํากฏเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน เสนอตอผูเชี่ยวชาญดาน

การศึกษาปฐมวัย และดานวัดผลการศึกษาเปนผูตรวจสอบ เพื่อหาความเที่ยงตรงของเนื้อหาและ

ความเหมาะสมของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน จํานวน  3  ทาน  ซึ่งมี

ผูเชี่ยวชาญดังนี ้

  1.   อาจารยมิง่   เทพครเมือง   หัวหนางานวิจยัและบริการวชิาการสูชมุชน  

         โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย ศรีนครินทรวิโรฒ 

         (ฝายประถม)  สุขุมวทิ 23  กรุงเทพฯ 

  2.   อาจารยภัสลาภรณ   มลูโพธ์ิ   อาจารยผูสอนระดับช้ันอนุบาล  

         โรงเรียนวัดเลียบราษฎร  เขตบางซื่อ  กรุงเทพฯ      

  3.  อาจารยนพวรรณ  ศรีเกตุ นักวิชาการ สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน 

         คุณภาพการศึกษา  เขตพญาไท  กรุงเทพฯ   

  

   ผลพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3  ทาน ลงความเห็นตรงกันและใหคะแนนรวม โดย

ใชคาดัชนีความสอดคลอง  IOC ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ไดเทากับ 1.00 

   2.1.5 นํากฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน ที่ผานการปรับปรุงแกไข 

จากคําแนะนําของผูเช่ียวชาญทั้ง  3  ทาน นําไปทดลองใช (Try  out)  กับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 1 
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ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552  โรงเรียนวัดสีดาราม  (เทพเชยประชานุกูล) สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาข้ันพื้นฐานเขต 2  จังหวัดราชบุรี ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 25  คน   

  2.1.6  นําคะแนนที่ไดมาหาคาความเช่ือมั่นของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดาน

การเขียนโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์ของคอรนบัค (Cronbach)หรือสัมประสิทธิ์แอลฟา(alpha coefficient) 

ปรากฏคะแนนคาความเชื่อมั่นเทากับ .79 ซึ่งมีคาความเชื่อมั่นสูงเพียงพอที่จะนํามาใชในการศึกษา

คร้ังนี้ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545: 220) 

   2.1.7 จัดทาํกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียนใหเปนฉบับสมบูรณ 

เพื่อนาํไปใชกบักลุมตัวอยางในการทดลอง 

 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนนิการทดลอง 
 การวิจยัคร้ังนีเ้ปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Qusai   Experimental   Design ) ผูวิจัยได

ดําเนนิการทดลองโดยอาศัยการทดลองกลุมเดียว วัดผลกอนและหลังการทดลอง (One – group   

Pretest – Posttest  Design) (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ : 2538 : 216) ดังตาราง 1 

 

ตาราง  1   แผนการทดลอง 
 

 

กลุมทดลอง                       1T                   X   T 
                           

                            เมื่อ 

                            เมื่อ 

                            เมื่อ 

1T              แทน 

 X                แทน 

 T                แทน 

 

การทดสอบวดัพัฒนาดานการเขียนกอนการทดลอง 

การดําเนินการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

การทดสอบความสามารถดานการเขียน 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 การทดลองครั้งนี้ ดําเนินการในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552  เปนเวลา  8 สัปดาห 

สัปดาหละ  5  วัน  วันละ  50  นาที  ระหวางเวลา  09.00– 09.50  น. รวม  40  วัน  โดยมีลําดับ

ข้ันตอนดังนี้ 

 1. แจงขอมูลขาวสารในการจดการเรียนการสอนแบบเด็กนกัวิจัยใหผูบริหาร ผูปกครอง 

นักเรียนกลุมตัวอยางทราบถงึกระบวนการดําเนนิการจัดกิจกรรม และบทบาทของผูปกครองตอการ

สงเสริมการเรียนรูของเด็ก ตามแนวการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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 2. สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยางและจัดเตรียมสภาพแวดลอมในสถานการณ ที่

กําหนดการทดลองใหเหมาะสม กอนการทดลองเปนระยะเวลา  1 สัปดาห 

 3. จัดเก็บขอมูลหลักฐาน (Baseline   Data)  โดยจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกับกลุม

ตัวอยางจํานวน 15  คน  เปนระยะเวลา  1  สัปดาห วันละ 50  นาที  โดยนําชิ้นงานของกลุมตัวอยาง

มาตรวจใหคะแนนตามกฏเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 

 4. ดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยางโดยจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนเวลา 8 สัปดาห 

สัปดาหละ 5  วันๆละ  50  นาที พรอมทั้งเก็บชิ้นงานของเด็กวันสุดทายของการจัดการเรียนรู มาตรวจ

ใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนตามความสามารถดานการเขียน 

 5. เมื่อครบ  8  สัปดาห เก็บผลงานของเด็กมาตรวจใหคะแนน โดยใชกฏเกณฑการให

คะแนนพัฒนาการดานการเขียน ที่ผูวิจัยสรางข้ึน นําขอมูลที่ไดไปวิเคราะหตามวิธีทางสถิติ เพื่อสรุป

ผลการวิจัยตอไป 

 

ตารางที่  2  กาํหนดการทดลอง 

 

สัปดาหที ่ หัวเรื่องท่ีเด็กตองการเรยีนรู วันที่ทาํการทดลอง 

    1-2 ผักบุงไฟแดง จันทร  อังคาร พุธ  พฤหัสบดี 

    3-4 กลวยสีทอง และ วนัศุกร 

    5-6 ปลาแสนสวย เวลา 09.00 – 09.50 

    7-8 ดอกไมสดสวย  

 

* หมายเหตุ หวัเร่ืองทีป่รากฏในตารางเกดิข้ึนจากความสนใจของเด็ก 
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ตาราง  3  ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 

ขั้นตอนการการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดการเรยีนรู 

ข้ันทบทวนความรูและเลือก

หัวขอเนื้อหาทีส่นใจ (1วนั) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู 

(7-8 วนั) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. สรางบรรยากาศสถานการณในชั้นเรียนเพื่อเปนการเตรียม

ความพรอมและกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจในเร่ืองที่จะเรียนรู

โดยการสนทนา ซักถาม วาดภาพ ขีดเขียนชื่อภาพ  เพื่อใหเด็กคิด

และไดแสดงความคิดเห็นออกมาเปนภาพ สัญลักษณหรือคําพูด 

2. เด็กและครูรวมกันอภิปรายเกีย่วกับเร่ืองที่กลุมตองการเรียนรู 

3.  ครูสังเกตและจดบันทึกในหวัขอเร่ืองทีเ่ด็กตองการศึกษา

เรียนรู 

4.  เลือกและกําหนดหัวขอที่เด็กตองการเรียนรูมากที่สุด 

5.  เด็กและครูรวมกันเลาประสบการณเกีย่วกับเร่ืองทีสนใจศึกษา

พรอมรวมกนัต้ังคําถามเพื่อหาคําตอบรวมกัน 

6.  ครูนาํหวัขอที่เด็กตองการเรียนรูเชื่อมโยงให 

เขากับจุดประสงค เนื้อหาในหลักสูตร 

7.  ครูวางแผนกิจกรรมสนบัสนุนการเรียนรูที่ชวยสงเสริม

ความสามารถดานการเขียน 

 

1.  การสํารวจแหลงเรียนรู และกําหนดแหลงเรียนรู 

2. พาเด็กศึกษาสถานที่จริง และใหเด็กเลือกที่จะศึกษาตามความ

ตองการตามธรรมชาติของเด็ก 

3.ใชคําถาม การวาดภาพ ขีดเขียน กระตุนใหเด็กเกิดความสนใจ

ที่จะเรียนรู 

4. เด็กและครูรวมกันเลือกเร่ืองที่สนใจโดยครูใชคําถามพรอมวาด

ภาพประกอบ  กระตุนใหเด็กวาดภาพขีดเขียนพรอม เลา

ประสบการณที่ไดไปศึกษามา 

5. ทําแผนผังความคิดของเด็กตามหวัขอที่เด็กสงสัย ครูพูดคุย

ประเด็นในหัวขอกับเด็กเพื่อชวยกนัหาคําตอบ โดยครูวาดภาพขีด 
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ขั้นตอนการการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดการเรยีนรู 

ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู 

( 7-8 วัน) 

เขียนตัวเลข ตัวอักษร  ชื่อภาพ กระตุนใหเด็กคิดและสรางผลงาน

เพื่อพัฒนาความสามารถดานการเขียน 

6.  เตรียมแหลงขอมูลที่เปนสื่อการเรียนรู  บัตรภาพ บัตรคํา 

ตัวเลขตัวอักษร และวัสดุอุปกรณตางๆ ขอมูลความรูที่ผูเรียน

สามารถเลือกที่จะศึกษา 

7. แจงขาวสารใหผูปกครองไดทราบขอมูลเร่ืองที่เด็กกําลังเรียนรู

และขอความรวมมือผูปกครองในการใหขอมูลกับเด็กทีต่องการ

เรียนรู 

 8. เด็กและครูรวมกันสนทนาเก่ียวกับเร่ืองที่ศึกษาที่ไดเรียนรูมา

ครูกระตุนใหเด็กสรางผลงาน ถายทอดความรู  ความคิดในส่ิงที่

ศึกษาเรียนรู อยางภาคภูมิใจในความสามารถของตน และสนใจ

ความตองการเรียนรูตอไป    

9.  ครูจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความสนใจและความ

ถนัดของแตละคน  พรอมใหชวยกนันาํเสนอผลงานของตนเอง 

10.  ครูกระตุนใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจในผลงาน 

11.  ครูกระตุนใหเด็กสนใจอยากแสวงหาความรูตอไป 

 

3.  ข้ันการประเมินผล (1-2  

วัน) 

  สังเกตพฤติกรรมของเด็ก ทกัษะการเรียนรูตางๆ และผลงานที่

แสดงใหเหน็ถงึการเรียนรูและการพฒันาความสามารถดานการ

เขียนของเด็ก  การวาดภาพ  การขีดเขียน การเขียนสัญลักษณ 

การเลาเร่ืองไดสัมพันธกับภาพ การลอกเลียนแบบ การสราง

ผลงานแบบไมมีกฎเกณฑ  

 

 

6.  เมื่อส้ินสุดการทดลองครบ  8  สัปดาห  ผูวิจัยเก็บผลงานเด็กมาตรวจใหคะแนน โดยใชเกณฑการ

ใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน ที่ผูวิจยัสรางข้ึน แลวนาํขอมูลที่ไดไปวิเคราะหตามวธิีทางสถิติเพื่อ

สรุปผลการวิจยัตอไป 
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 เนื่องจากการศึกษานี้เปนการเก็บรวบรวมขอมูล จากงานเขียนของเด็ก ซึ่งมีหลักการ

ดําเนินการ ดังนี้ 

 1. การเก็บขอมูลงานเขียน และนํามาใหคะแนนตามกฏเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดาน

การเขียน ที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

 2. เก็บขอมูลพื้นฐานจากกลุมตัวอยาง จํานวน 15  คน เปนเวลา 1 สัปดาห 

 3. เก็บขอมูลจากงานเขียนกอนเรียนและหลังเรียนทุกหนวยการเรียนรูทําการทดลองมาให

คะแนนความสามารถดานการเขียน 

 4. เมื่อส้ินสุดแตละหนวยการเรียนนําขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติ เปรียบเทียบกับขอมูล

พื้นฐาน เพื่อศึกษาความแตกตางของความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย กอนการทดลองและ

หลังการทดลอง เปนเวลา  8 สัปดาห 

 5.  การใหคะแนนความสามารถดานการเขียน ใหตามคะแนนงานเขียนตามกฏเกณฑการให

คะแนนพัฒนาการดานการเขียนที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

 6. นาํขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยวิธทีางสถติิ 

 

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลมีข้ันตอน ดังตอไปนี ้

 1.  หาสถิติพื้นฐานของความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลอง และหลัง

ทดลอง โดยนําขอมูลไปหาคะแนนเฉล่ีย คามัธยฐาน คาฐานนิยม คาคะแนนตํ่าสุด และคาคะแนน

สูงสุด   

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหเครื่องมือและขอมูล 
 1.  การวิเคราะหเครื่องมือ 
  1.1  การหาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการ

เขียน ของเด็กปฐมวัย  โดยใชดัชนีความสอดคลอง ระหวางพัฒนาการดานการเขียนเด็กปฐมวัยกับ

งานเขียน (บุญเชิด  ภิญโญ-อนันตพงษ.  2545: 45) โดยใชสูตร   
 

     IOC  =  
N

R∑  
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  เมื่อ     IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางพัฒนาการเขียนกับงานเขียน 

     ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเนื้อหา 

        ทั้งหมด 

     N แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 

 

  1.2 หาคาความเช่ือมั่นของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์ของคอรนบัค (Cronbach) หรือสัมประสิทธิแ์อลฟา (alpha coefficient) (บุญเชิด  ภิญโญ

อนันตพงษ.  2545: 220) 
 

            
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
−

−
= ∑

2

2

1
1 t

i

S
S

k
kα  

 
 เมื่อ             α    แทน   คาความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือ 

k     แทน   จํานวนขอของเคร่ืองมือ 

 Si
2   แทน   คาความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ 

St
2   แทน   คาความแปรปรวนของคะแนนท้ังฉบับ 

 

 
 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  2.1 หาคาเฉลีย่ (Mean) โดยคํานวณจากสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2521: 36) 

ดังนี ้

     X  =  
N

X∑  

 

  เมื่อ      X  แทน     คาเฉลี่ยของคะแนน 

     ∑X    แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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  2.2 หาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (Standard   deviation)  โดยคํานวณจากสูตร 

(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2521: 55) โดยใชสูตร   

 

   S =  
( )

( )1NN
XXN 22

−

−∑ ∑  

 

  เมื่อ  S   แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

    N   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

    ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

    2X∑  แทน ผลรวมของคะแนนนักเรียนแตละคนยกกําลังสอง 

 
 3.  สถิติที่ใชในการตรวจสอบสมมุติฐาน 
  3.1 สถิติที่ใชในการตรวจสอบสมมติฐาน เปรียบเทียบคะแนนความแตกตางของคะแนน

เฉล่ียจากแบบวัดความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

โดยใช  t-test แบบ Dependent Sample (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2521: 99) โดยใชสูตร ดังนี้ 

 

      
D

S
Dt =  

 

  เมื่อ  t    แทน    คาสถิติที่ใชพจิารณาใน t – distribution 

    D   แทน    คะแนนความแตกตาง 

    N    แทน    จํานวนขอ 

    D    แทน    คาเฉลี่ยคะแนนความแตกตาง 

    
D

S   แทน    สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง 

     

  โดยที่     
N

SS D
D
=  
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 

 การนําเนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อใหเขาใจตรงกันในการแปลความหมายของการ

วิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี้ 

 
สัญลกัษณทีใ่ชในการวิเคราะหขอมลู 

 N   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

X   แทน  คะแนนเฉล่ียของคะแนน 

 S   แทน  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

            D   แทน   คาเฉลีย่คะแนนความแตกตาง 

 DS   แทน   สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง 

 t   แทน   คาสถิติที่ใชในการพิจารณา t – Distribution 

 P   แทน   คาระดับนัยสําคัญของสถิติ 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําเสนอผลตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

 1. การศึกษาระดับความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย 

 2. การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการเขียนโดยรวมกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 3. การเปรียบเทียบคะแนนความความสามารถกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก 

นักวิจัยจําแนกรายดาน 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 ตอนท่ี 1 การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย การวิเคราะห

นําเสนอตามลําดับดังนี้ 

 1.1 คะแนนความสามารถดานการเขียนสัปดาหกอนการทดลองและหลังการทดลอง 

 การวิเคราะหสวนนี้ผูวิจัยไดการศึกษาระดับคะแนนความสามารถดานการเขียนในแตละข้ัน

พัฒนาการกอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาวิเคราะหหาคาเฉล่ีย และสวนเบี่ยงเบน
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มาตรฐาน ของนักเรียนในกลุมตัวอยาง จํานวน15 คน มาคํานวณคะแนนเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3  

 

ตาราง 3  คาสถิติพื้นฐานของพัฒนาการดานการเขียน กอนการทดลองและหลังการทดลอง 
 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 ปรากฏวา เด็กปฐมวัยมีพฒันาการดานการเขียนกอนการ

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัยอยูในข้ันที ่1คือการ ขีดเข่ียแทนเขียนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวจิัยมีลําดับข้ันตอนการพัฒนาความสามารถดานการเขียนดังนี ้

 ข้ันขีดเข่ียแทนเขียน สัปดาหที่  2 ของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยความสามารถ

ดานการเขียนสูงข้ึนมาเปน 1.53  สัปดาหที่ 4 ข้ันขีดเข่ียแทนเขียนไมมีการพัฒนาการเพิ่มข้ึน อยูใน

ระดับ  1.53   สัปดาหที่ 6  มีการพัฒนาข้ันการขีดเข่ียแทนเขียนสูงข้ึนเปน 2.53  และสัปดาหที่ 8 การ

พัฒนาความสามารถดานการขีดเข่ียแทนเขียนสูงข้ึนเปน 3.00  

 ข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ สัปดาหที่  2  เด็กไดพัฒนาความสามารถสูง

ข้ึนอยูในระดับ 1.53  เด็กไดพัฒนาความสามารถดานการเขียน แบบลงมือปฏิบัติจริง  จากการวาด

ภาพ การขีดเขียน การปนดินน้ํามัน การพับ การตัด - ฉีกปะ กระดาษ  การพิมพภาพ การเลนสีน้ํา การ

เลนเกม ทําใหเด็กเรียนรูแบบสนุกสนานเพลิดเพลิน  สัปดาหที่  4  เด็กปฐมวัยเร่ิมมีการพัฒนาเพิ่ม

สูงข้ึนในระดับ 1.80 เด็กสามารถเขียนต้ังช่ือผลงานสัญลักษณตางๆ  พรอมบอกความหมายของสิ่งที่

ข้ันพัฒนาการดานการเขียน  

การทดลอง คาสถิติ 
ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที ่3 ข้ันที ่4 ข้ันที ่5 

X  1.00 .67 .00 .00 .00 กอน 

การทดลอง 
D

S  .00 .49 .00 .00 .00 

X  1.53 1.53 .33 .13 .00  

สัปดาหที่ 2 
DS  .51 .51 .49 .36 .00 

X  1.53 1.80 1.00 .53 .53  

สัปดาหที่ 4 
D

S  .51 .57 .49 .51 .51 

X  2.53 2.53 1.67 1.53 1.47  

สัปดาหที่ 6 
D

S  .51 .51 .49 .51 .51 

X  3.00 2.60 2.60 2.40 2.73  

สัปดาหที่ 8 
D

S  .00 .50 .50 .50 .80 
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ขีดเขียนและเช่ือมโยงเร่ืองราวไดคอนขางสัมพันธกัน   สัปดาหที่ 6   มีการพัฒนาสูงข้ึนในระดับ 2.53  

จากการเรียนรูเร่ืองปลาเด็กสามารถขีดเขียนออกมาเปนรูปสัญลักษณตางๆ พรอมบอกความหมายของ

ส่ิงที่ขีดเขียนและเช่ือมโยงเร่ืองราวไดสัมพันธกัน และสัปดาหที่ 8  มีการพัฒนาสูงข้ึนในระดับ 2.60  

เพิ่มจากสัปดาหที่ 6 เล็กนอย ในเร่ืองการเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ พรอมบอก

ความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนและการเช่ือมโยงเร่ืองราวนั้น 

 ข้ันเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ สัปดาหที่ 2  เด็กบางคนเร่ิมมีการพัฒนาการเขียน

เพิ่มข้ึนเล็กนอย อยูในระดับ .33  สัปดาหที่ 4  เด็กเร่ิมมีการพัฒนาดานการเขียนสูงข้ึนในระดับ 1.00  

เด็กเร่ิมเขียนตัวอักษร ตัวเลข และบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนไดบาง แตยังไมสามารถ

เชื่อมโยงไดสัมพันธกัน  สัปดาหที่ 6 เด็กมีการพัฒนาการเขียนเพ่ิมสูงข้ึนในระดับ 1.67    สัปดาหที่ 8 

เด็กพัฒนาการเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑสูงข้ึนในระดับ 2.60   สามารถเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวได

สัมพันธกัน    

 ข้ันเขียนโดยการลอกเลียนแบบ  สัปดาหที่ 2  หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

เด็กเร่ิมมีการพัฒนากลามเนื้อมือใหมีความพรอมในดานการเขียนเพิ่มข้ึนเล็กนอย อยูในระดับ .13  

สามารถลอกเลียนแบบไดบางแตยังไมสามารถบอกความหมายของสิ่งที่เขียนได  สัปดาหที่ 4 มีการ

พัฒนาสูงข้ึนอยูในระดับ .53   สัปดาหที่  6  เด็กมีทักษะการพัฒนาความสามารถดานการเขียนเพิ่ม

สูงข้ึนในระดับ 1.53   เด็กเร่ิมพัฒนาความสามารถเขียนลอกเลียนแบบได สัปดาหที่  8 เด็กพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนในระดับ 2.40  เด็กสามารถเขียนลอกเลียนแบบและบอก

ความหมายส่ิงที่เขียนไดสัมพันธกัน 

 ข้ันเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  สัปดาหที่ 2  หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

เด็กเร่ิมหัดเขียนแตยังไมสามารถบอกความหมายได อยูในระดับ .33  สัปดาหที่ 4  มีการพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนในรูปของตัวอักษรสูงข้ึน อยูในระดับ .53  เขียนเปนตัวอักษรแตไมสัมพันธ

กับภาพแตสามารถส่ือความหมายได  สัปดาหที่  6  เด็กพัฒนาความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนใน

ระดับ 1.47  เด็กสามารถเขียนเปนภาพและสัญลักษณบอกความหมายของตัวอักษรและภาพไดแต

การเลาเร่ืองราวยังไมสัมพันธกัน  สัปดาหที่  8  เด็กสามารถพัฒนาความสามารถดานการเขียนในรูป

ของตัวอักษรและภาพวาด เขียนเปนภาพ สัญลักษณบอกความหมายของตัวอักษรและภาพไดพรอม

เลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน  อยูในระดับ  2.73   

  การวิเคราะหขอมูลดานความสามารถดานการเขียนในแตละสัปดาหของการจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัย มาวิเคราะหหาคาเฉล่ีย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

จํานวน15 คน มาคํานวณหาคาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4 
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ตาราง  4  ผลการวิเคราะหข้ันความสามารถดานการเขียนในแตละสัปดาหของการทดลอง 
 

 

ระยะเวลาแตละสัปดาห 
กอน

ทดลอง 

สัปดาหที่ 2 สัปดาหที่ 4 สัปดาหที่ 6 สัปดาหที่ 8 

 

เกณฑความสามารถดานการเขียน 

X  S.D. X  S.D. X  S.D. X  S.D. X  S.D. 

ข้ันที่ 1  ขีดเข่ียแทนเขียน 1.00 .00 1.53 .51 1.53 .51 2.53 .51 3.00 .00 

ข้ันที่ 2  เขียนต้ังชื่อผลงานดวย

สัญลักษณตางๆ 

.67 .49 1.53 .51 1.80 .57 2.53 .51 2.60 .50 

ข้ันที่3  เขียนโดยไมมีแบบ 

และกฎเกณฑ 

.00 .00 .33 .49 1.00 .49 1.67 .49 2.60 .50 

ข้ันที่ 4 เขียนโดยการ

ลอกเลียนแบบ 

.00 .00 .13 .36 .53 .51 1.53 .51 2.40 .50 

ข้ันที่ 5  เขียนในรูปของตัวอักษร 

และภาพวาด 

.00 .00 .00 .00 .53 .51 1.47 .51 2.73 .80 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 4  ปรากฏวา 

 สัปดาหกอนการทดลอง เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในข้ันที 1 ขีดเข่ียแทนเขียน

มีคะแนนความสามารถดานการขีดเข่ียแทนเขียน  ( X  = 1.00 ) 

 สัปดาหที่  2 เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึนในข้ันที่ 2  โดยข้ันขีดเข่ียแทนเขียน  

และข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  ( X  = 1.53 )  เทากัน 

 สัปดาหที่ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  มีพัฒนาการดานการเขียนเพิ่มข้ึน    

( X  = 1.53 , 1.80  และ  1.00  ตามลําดับ)   

 สัปดาหที่ 6  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ 

เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนาสูงข้ึน   ( X  = 2.53 , 2.53 , 1.67 ,1.53  และ  

1.47  ตามลําดับ)   

 สัปดาหที่ 8  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ 
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เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนาสูงข้ึน   ( X  = 3.00 , 2.60 , 2.60 ,2.40  และ  

2.73   ตามลําดับ)   
 
ตอนท่ี  2  การเปรียบเทียบความแตกตางคะแนน พัฒนาการดานการเขียนโดยรวมกอนและหลังการ

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 การวิเคราะหขอมูลตอนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนพัฒนาการเขียนโดยรวมของเด็กปฐมวัยกอน

และหลังการจัดประสบการณ  การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาวิเคราะหหาคาความแตกตางของคะแนน

เฉลี่ยและคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน  ของคะแนนความแตกตางกอนและหลังทําการทดลองโดยใช t- test  

แบบ Dependent Sample ทดสอบ ปรากฏดังแสดงในตาราง 5 

 

ตาราง  5   ผลการเปรียบเทยีบความแตกตางคะแนนโดยรวมพฒันาการดานการเขียนกอนและ  

    หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

 

การทดลอง X  S D  D
S  t df p 

กอนทดลอง 1.67 .49 

หลังทดลอง 13.33 2.02 

11.67 1.95 23.15 14 .01 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 5  พบวา หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย เด็กปฐมวัยมี

คะแนนความสามารถดานการเขียนโดยรวมเฉล่ีย สูงข้ึน กวากอนการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจยั      

( D = 11.67)  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t = 23.15)  แสดงวา การจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวจิัย สงเสริมใหเด็กปฐมวยัมีความสามารถดานการเขียนโดยรวมสูงข้ึนอยางชัดเจน 

 

ตอนท่ี  3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการ   

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย จําแนกรายดาน 

 การวิเคราะหขอมูลตอนนี ้ผูวิจัยไดนําคะแนนพัฒนาการดานการเขียนแตละข้ันของเด็ก 

ปฐมวัยกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย วิเคราะหหาคาความแตกตาง 

ของคะแนนเฉล่ียและความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน ของคะแนนความแตกตางกอน และหลังทําการ 

ทดลอง โดยใช  t- test   แบบ Dependent Sample ปรากฏ ดังแสดงในตาราง 6 
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ตาราง  6   ผลการเปรียบเทยีบความแตกตางคะแนนพัฒนาการดานการเขียนกอนและหลังการจัด 

    การเรียนรูแบบเด็กนักวิจยัจําแนกรายดาน 
 

 

ความสามารถดานการเขียน ระยะการ

ทดลอง 

 

X  

 

S.D. 
 

D  

 

D
S  

 

t 
 

df 
 

p 

กอน 1.00 .00  

ขีดเข่ียแทนเขียน 
หลัง 3.00 .00 

2.00   14 .00 

กอน .67 .48  

เขียนต้ังชื่อผลงานดวย

สัญลักษณตางๆ 
หลัง 2.60 .50 

1.93 .59 12.61 14 .00 

กอน .00 .00  

เขียนโดยไมมแีบบและกฎเกณฑ 
หลัง 2.60 .50 

2.60 .50 19.86 14 .00 

กอน .00 .00  

เขียนโดยการลอกเลียนแบบ 
หลัง 2.40 .50 

2.40 .50 18.33 14 .00 

กอน .00 .00  

เขียนในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด 
หลัง 2.73 .80 

2.73 .80 13.25 14 .00 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา หลังจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมี

ความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนทุกดานคะแนนเฉลี่ยสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

สูงข้ึน  ข้ันขีดเข่ียแทนเขียน เฉล่ียสูงข้ึนเทากับ 2.00 ข้ันเขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ ตัว

เฉล่ียสูงข้ึน เทากับ1.93  (t =12.61) ข้ันเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑเฉล่ียสูงข้ึนเทากับ 2.60 (t 

=19.86) ข้ันเขียนโดยการลอกเลียนแบบ เฉล่ียสูงข้ึน เทากับ 2.40 (t = 18.33) และข้ันเขียนในรูปของ

ตัวอักษรและภาพวาด ตัวเฉล่ียสูงข้ึน  เทากับ  2.73 (t =13.25) แสดงวา การจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนอยางชัดเจน 
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บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 

 การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอความสามารถดาน

การเขียนของเด็กปฐมวัย มีความมุงหมายของการวิจัยคือ เพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนของ

เด็กปฐมวัยกอนการทดลองและหลังการทดลองวามีพัฒนาการดานการเขียนอยูในข้ันใด แตละข้ันมี

การเปล่ียนแปลงในระดับข้ันที่สูงข้ึนมากนอยเพียงใดของเด็กปฐมวัย กอนและหลังการจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัย 

 ขอบเขตของการวิจัยคร้ังนี้ ประชากรเปนนักเรียนชาย-หญิง อายุระหวาง 4-5 ป ชั้นอนุบาลป

ที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนวัดสีดาราม (เทพเชยประชานุกูล) สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต 2  จังหวัดราชบุรี กลุมตัวอยางไดมาโดยใชแบบทดสอบความสามารถดาน

การเขียน ที่ผูวิจัยสรางข้ึนและคัดเลือกนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการเขียนใน  15 อันดับ

สุดทายเปนกลุมทดลอง จํานวน  15  คน  ตัวแปรที่ใชในการวิจัย ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัย ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  

 การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใช แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย และกฏเกณฑการให

คะแนนความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย   หลังจากไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

เด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการเขียนเปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึน 

 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Qusai  Experimental Design ) ผูวิจัยได

ดําเนินการทดลองโดยอาศัยการทดลองกลุมเดียว วัดผลกอนและหลังการทดลอง  กับกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนระดับปฐมวัย  โดยสรางความคุนเคยกับเด็กเปนระยะเวลา  1  สัปดาห ดําเนินการทดสอบ

ความสามารถดานการเขียนกับกลุมตัวอยางกอนการทดลองโดยการใหเด็กวาดภาพ ขีดเข่ียแทนเขียน 

เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ เขียนโดยลอกเลียนแบบ และ

เขียนรูปของตัวอักษรและภาพวาด  กอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เมื่อส้ินสุดการทดลอง 

ผูวิจัยไดนําคะแนนความสามารถดานการเขียนมาวิเคราะหดวยวิธีทางสถิติ 

 
สรุปผลการวจิัย 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอความ 

สามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยหลังการไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

เด็กนักวิจัย มีความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สัปดาหกอนการ
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ทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการอยูในข้ันที่  1  ขีดเข่ียแทนเขียนมีคะแนนความความสามารถ

ดานการขีดเข่ียแทนเขียน  ( X =1.00 ) สัปดาหที่  2 เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึนในข้ันที่ 

2  โดยข้ันขีดเข่ียแทนเขียน  และข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  ( X =1.53)  เทากัน สัปดาห

ที่ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณ

ตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  มีพัฒนาการดานการเขียนเพิ่มข้ึน ( X =1.53,1.80  และ  

1.00  ตามลําดับ)  สัปดาหที่ 6  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ัง

ชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ 

เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนาสูงข้ึน   ( X = 2.53, 2.53 ,1.67 ,1.53  และ 1.47  

ตามลําดับ)  สัปดาหที่ 8  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ 

เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนาสูงข้ึน ( X  = 3.00 , 2.60 , 2.60 ,2.40  และ 2.73   

ตามลําดับ)  หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีคะแนนความสามารถดานการเขียน

เฉล่ียสูงข้ึนกวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ( D = 11.67)  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 (t = 23.15)  แสดงวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถดาน

การเขียนโดยรวมสูงข้ึนอยางชัดเจน 
 
อภิปรายผล 
 ผลการวิจัยคร้ังนี้พบวาเด็กปฐมวัยที่ได รับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน

ของการวิจัยคร้ังนี้ เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มีความสามารถดาน

การเขียนเปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึนทั้งโดยรวมและรายดาน  แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัยสามารถสงเสริมความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยใหสูงข้ึนได ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานที่ต้ังไว ทั้งนี้สามารถอภิปรายผลไดดังนี้ 

 สัปดาหกอนการทดลอง เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในข้ันที 1 ขีดเข่ียแทนเขียน

มีคะแนนความสามารถดานการขีดเข่ียแทนเขียน  ( X =1.00 ) สัปดาหที่  2 เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการ

ดานการเขียนสูงข้ึนในข้ันที่ 2  โดยข้ันขีดเข่ียแทนเขียน  และข้ันเขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  

( X =1.53 )  เทากัน  สัปดาหที่ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  

เขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  มีพัฒนาการดานการ

เขียนเพิ่มข้ึน  ( X =1.53 ,1.80  และ 1.00  ตามลําดับ)  สัปดาหที่ 6  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการ

เขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและ
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กฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนา

สูงข้ึน ( X =2.53 , 2.53 ,1.67,1.53  และ 1.47  ตามลําดับ)  สัปดาหที่ 8  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดาน

การเขียนสูงข้ึน  ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ และ เขียนโดยไมมีแบบและ

กฎเกณฑ  เขียนโดยการลอกเลียนแบบ และ เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เร่ิมมีการพัฒนา

สูงข้ึน   ( X = 3.00 ,2.60 ,2.60 ,2.40  และ 2.73   ตามลําดับ)   

 กอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียน อยูในข้ันที่ 1 

คือการขีดเข่ียแทนเขียน และหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีลําดับข้ันการพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนแตละข้ัน เปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึน ตามลําดับดังนี้ 

 1. ข้ันขีดเข่ียแทนเขียน สัปดาหที่  2 ของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวยัความสามารถ

ดานการเขียนสูงข้ึนมาเปน 1.53  สัปดาหที่ 4 ข้ันขีดเข่ียแทนเขียนไมมีการพัฒนาการเพิ่มข้ึน อยูใน

ระดับ  1.53   สัปดาหที่ 6  มีการพัฒนาข้ันการขีดเข่ียแทนเขียนสูงข้ึนเปน 2.53  และสัปดาหที่ 8 การ

พัฒนาความสามารถดานการขีดเข่ียแทนเขียนสูงข้ึนเปน 3.00  

 2. ข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ สัปดาหที่  2  เด็กไดพัฒนาความสามารถสูง

ข้ึนอยูในระดับ 1.53  เด็กไดพัฒนาความสามารถดานการเขียน แบบลงมือปฏิบัติจริง  จากการวาด

ภาพ การขีดเขียน การปนดินน้ํามัน การพับ การตัด - ฉีกปะ กระดาษ  การพิมพภาพ การเลนสีน้ํา การ

เลนเกม ทําใหเด็กเรียนรูแบบสนุกสนานเพลิดเพลิน  สัปดาหที่  4  เด็กปฐมวัยเร่ิมมีการพัฒนาเพิ่ม

สูงข้ึนในระดับ 1.80 เด็กสามารถเขียนต้ังช่ือผลงานสัญลักษณตางๆ  พรอมบอกความหมายของสิ่งที่

ขีดเขียนและเช่ือมโยงเร่ืองราวไดคอนขางสัมพันธกัน   สัปดาหที่ 6   มีการพัฒนาสูงข้ึนในระดับ 2.53  

จากการเรียนรูเร่ืองปลาเด็กสามารถขีดเขียนออกมาเปนรูปสัญลักษณตางๆ พรอมบอกความหมายของ

ส่ิงที่ขีดเขียนและเช่ือมโยงเร่ืองราวไดสัมพันธกัน และสัปดาหที่ 8  มีการพัฒนาสูงข้ึนในระดับ 2.60  

เพิ่มจากสัปดาหที่ 6 เล็กนอย ในเร่ืองการเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ พรอมบอก

ความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนและการเช่ือมโยงเร่ืองราวนั้น 

 3. ข้ันเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ สัปดาหที่ 2  เด็กบางคนเร่ิมมีการพัฒนาการเขียน

เพิ่มข้ึนเล็กนอย อยูในระดับ .33  สัปดาหที่ 4  เด็กเร่ิมมีการพัฒนาดานการเขียนสูงข้ึนในระดับ 1.00  

เด็กเร่ิมเขียนตัวอักษร ตัวเลข และบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนไดบาง แตยังไมสามารถ

เชื่อมโยงไดสัมพันธกัน  สัปดาหที่ 6 เด็กมีการพัฒนาการเขียนเพ่ิมสูงข้ึนในระดับ 1.67    สัปดาหที่ 8 

เด็กพัฒนาการเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑสูงข้ึนในระดับ 2.60   สามารถเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวได

สัมพันธกัน    

 4. ข้ันเขียนโดยการลอกเลียนแบบ  สัปดาหที่ 2  หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย เด็กเร่ิมมีการพัฒนากลามเน้ือมือใหมีความพรอมในดานการเขียนเพิ่มข้ึนเล็กนอย อยูในระดับ 
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.13  สามารถลอกเลียนแบบไดบางแตยังไมสามารถบอกความหมายของส่ิงที่เขียนได  สัปดาหที่ 4 มี

การพัฒนาสูงข้ึนอยูในระดับ .53   สัปดาหที่  6  เด็กมีทักษะการพัฒนาความสามารถดานการเขียน

เพิ่มสูงข้ึนในระดับ 1.53   เด็กเร่ิมพัฒนาความสามารถเขียนลอกเลียนแบบได สัปดาหที่  8 เด็กพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนในระดับ 2.40  เด็กสามารถเขียนลอกเลียนแบบและบอก

ความหมายส่ิงที่เขียนไดสัมพันธกัน 

 5. ข้ันเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  สัปดาหที่ 2  หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย  เด็กเร่ิมหัดเขียนแตยังไมสามารถบอกความหมายได อยูในระดับ .33  สัปดาหที่ 4  มีการ

พัฒนาความสามารถดานการเขียนในรูปของตัวอักษรสูงข้ึน อยูในระดับ .53  เขียนเปนตัวอักษรแตไม

สัมพันธกับภาพแตสามารถสื่อความหมายได  สัปดาหที่  6  เด็กพัฒนาความสามารถดานการเขียน

สูงข้ึนในระดับ 1.47  เด็กสามารถเขียนเปนภาพและสัญลักษณบอกความหมายของตัวอักษรและภาพ

ไดแตการเลาเร่ืองราวยังไมสัมพันธกัน  สัปดาหที่  8  เด็กสามารถพัฒนาความสามารถดานการเขียน

ในรูปของตัวอักษรและภาพวาด เขียนเปนภาพ สัญลักษณบอกความหมายของตัวอักษรและภาพได

พรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน  อยูในระดับ  2.73   

 สําหรับการเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนโดยรวมกอนและ

หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย พบวาหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมี

คะแนนความสามารถดานการเขียน โดยรวมเฉล่ียสูงข้ึน กวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

( D = 11.67) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t = 23.15)  แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการเขียนทั้งรายดานและโดยรวมสูงข้ึนอยางชัดเจน 

ทั้งนี้ เพราะการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เปนการพัฒนากระบวนการเรียนรูและพัฒนา

ความสามารถดานการเขียน อยางตอเนื่องเปนลําดับข้ันตอนดังนี้ 

 1. เด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีความสามารถดานการเขียน

โดยรวมสูงข้ึนหลังการทดลอง ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่วา ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานของการวิจัย

คร้ังนี้ เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มีความสามารถดานการเขียน

เปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึนทั้งโดยรวมและรายดาน เพราะการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนวิธีฝกให

เด็กไดรูจักคิดหาคําตอบเปนการเรียนรูจากของจริง บรรยากาศการเรียนรูนาสนใจเด็กไดสนุกสนานกับ

การเรียนรู ไดพูดคุยกับเพื่อน ครูเปดโอกาสใหเด็กไดสนทนาซักถาม เด็กไดฝกการสังเกต การคิด การ

ใชกลามเนื้อมือ ไดลงมือปฏิบัติ จากส่ิงที่ตองการเรียนรู เมื่อเกิดการสงสัย ไดซักถามสนทนา

แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับครูและเพื่อน ครูเปดโอกาสใหเด็กไดสนทนา วาดภาพ ขีดเข่ียเพื่อส่ือ

ความหมายสิ่งที่ตองการเรียนรูหรือส่ิงที่เด็กเรียนรูแลวเกิดความประทับใจ  การเขียนต้ังช่ือผลงานดวย

สัญลักษณตางๆ  ตามความสนใจ  การเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  การเขียนโดยการ
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ลอกเลียนแบบตามที่ครูเขียนหรือจากสภาพแวดลอมและมุมประสบการณภายในหองเรียนที่จัดใหเอ้ือ

ตอการเรียนรู การเขียนในรูปของตัวเลข ตัวอักษรจากบัตรคํา การวาดภาพ การปนดินน้ํามัน  การฉีก

ปะ  การเลนสีน้ํา  การพับและขยํากระดาษ เพื่อส่ือความหมายในส่ิงที่สนใจหรือตองการถายทอดให

ผูอ่ืนไดรูและเขาใจ โดยขณะทํากิจกรรมเด็กไดรับความรูเปนอิสระท้ังในการคิดและการแสดงออก มี

บรรยากาศที่อบอุนเปนกันเอง สนุกสนานไมเครงเครียด และจินตนาการไดเต็มที่ทําใหเด็กไดรับ

ประสบการณตางๆ เพิ่มข้ึน ไดไปพบเห็นส่ิงใหม ๆ ทําใหเด็กวาดภาพขีดเขียน เปนสัญลักษณ ตัวเลข 

ตัวอักษร ในส่ิงที่ตนเองสนใจหรือที่ผานมาจากการเรียนรู การจดจํา  และในการวาดภาพ การขีดเขียน

ตัวเลข ตัวอักษร ของครูมีสวนกระตุนใหเด็กไดรับการพัฒนาทักษะทางดานเขียนเพิ่มข้ึน ประกอบกับ

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย แบบตอเนื่องระยะเวลา  8  สัปดาห ทําใหเด็กเกิดพัฒนาการเขียนถึง

ข้ันที่  5  คือข้ันสูงสุด และสอดคลองกับ สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545)  ไดพัฒนาการจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัย (Children as a Researcher) เปนการสอนท่ีผสมผสานวิธีการสอน การเรียน การ

ประเมินผล และการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกันในช้ันเรียน โดยใหผูเรียนมี

ความสําคัญเปนศูนยกลางของการเรียนรู  เรียนรูดวยวิธีการวิจัย    ซึ่งมีความหมายถึงการใชปญญา

ทําใหเกิดปญญา ซึ่งผูเรียนจะไดเรียนรูในเร่ืองที่ตนเองสนใจ ไดลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรู 

ความจริง ตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตน  ในการเรียนรูเด็กจะไดสรางองค

ความรูพรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหม ๆ  ซึ่งมีการวางแผนลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร

มากนอยเพียงใด จากแหลงใดวิธีการอยางไรจากนั้นลงมือดําเนินการศึกษาคนควา สังเกต จดจํา 

บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรูตอไป นับเปนการเรียนรูที่เปนไปโดย

ธรรมชาติ มีกระบวนการคนหาความรูที่เชื่อถือไดเกิดการเรียนรูเปนไปอยามีลําดับ ข้ันตอนโดยเด็กได

เรียนรู ไดคนพบการแกปญหา การตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพ ในส่ิงที่อยากรูอยากเห็นดวยตนเอง 

ทั้งนี้ เมื่อเด็กไดเรียนรูดวยตนเองแลว เด็กสามารถนํามาเสนอโดยการวาดภาพขีดเขียนเปนเร่ืองราวได

สัมพันธกัน  ซึ่งการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีข้ันตอนการจัดการเรียนรูดังนี้ 

  ข้ันที่ 1  ทบทวนความรู เลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ ในข้ันนี้ครูใหเด็กทบทวนความรู เปด

โอกาสใหเด็กแสดงความคิดเห็น สนทนา ซักถาม ใหเด็กมีสวนรวมในการเลือกหัวขอเร่ือง เชน ครูวาด

ภาพและสนทนาเก่ียวกับธรรมชาติเพื่อเปนหัวเร่ืองการเรียนรู แลวใหเด็กทุกคนมีสวนรวมในการแสดง

ความคิดเห็นผาน การวาดภาพ ขีดเขียน โดยครูต้ังคําถามใหเด็กไดพูดแสดงความคิดเห็นออกมา 

“เด็กๆ คิดวาอะไรบางที่เปนส่ิงที่อยูในธรรมชาติรอบตัว” คําตอบของเด็กที่ไดมา คือ เมื่อครูใหเด็ก

ออกมาเลาส่ิงที่ตนเองประทับใจเมื่อมาโรงเรียน เด็กหลายคนเลาประสบการณเร่ืองผักบุงในแปลง

เกษตรของพี่ประถมที่กําลังงอกงาม ผักบุงสีเขียวมี 2  ใบ มีหลายตนสีเขียว ที่บานมีผักบุงสีแดงสีขาว 

อยากรดน้ําผักบุงเหมือนพี่ เปนตน หลังจากนั้นครูก็จูงใจใหเด็กสนทนา ซักถามเกี่ยวกับหัวเร่ืองที่พูด
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ออกมาและวาดภาพ ขีดเขียนส่ิงที่ตนเองสนใจ และเลือกหัวขอที่สนใจอยากจะศึกษามากที่สุด คือเร่ือง 

ผักบุงเด็กๆ ชวยกันต้ังช่ือหัวขอที่จะศึกษาวา ผักบุงไฟแดง เด็กก็จะไดมีสวนรวมและรูวาสัปดาหนี้จะ

ศึกษาคนควาเกี่ยวกับอะไร  

 ข้ันที่ 2 กระบวนการเรียนรู สืบคนขอมูล ในข้ันนี้ครูกําหนดกระบวนการเรียนรู ศึกษาแหลง

เรียนรู ศึกษาคนควาและผลงาน ครูไดกําหนดกระบวนการเรียนรู คือ การออกไปศึกษาแหลงเรียนรูทั้ง

นอกหองเรียนและในหองเรียน กอนที่จะพาเด็กไปศึกษาครูตองสํารวจแหลงเรียนรูกอนเพื่อเตรียมตัว 

ครูมีการต้ังคําถามกระตุนเพื่อใหเด็กสนใจศึกษาเรียนรู เด็กมีความสนใจและกระตือรือรนที่จะเรียนรู 

เด็กสามารถเรียนรูดวยตัวเองไดโดยประสาทสัมผัสทั้งหา เปนประสบการณที่จําไดนาน ซึ่งเด็กเรียนรู

จากประสบการณตรง  ผักบุงของจริง แปลงเกษตร  มุมประสบการณ ภาพผักบุง หนงัสือนทิาน หนงัสือ

ภาพ บัตรคํา บัตรตัวอักษร ตัวเลข  การปฏิบัติจริงการปลูกผักบุง จากเมล็ดและราก การดูแลรดน้ํา  

การคนควาเพิ่มเติมในลักษณะตางๆ ซึ่งตรงตามทฤษฏีของ เพียเจต และบรูเนอร ที่ใหความสําคัญกับ

การเรียนรูถึงการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม และการลงมือปฏิบัติจะกระตุนใหผูเรียนเกิดการรับรู

จดจําส่ิงตาง ๆ ไวเปนอยางดี และสอดคลองกับ สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2550: 56) ไดกลาวไววา

สภาพแวดลอมที่เหมาะสม เปดโอกาสใหเด็กเรียนรูเปนการกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรู ทําใหรูจักวาด

ภาพ ขีดเขียนเพื่อส่ือความหมาย  และสอดคลองกับหรรษา  นิลวิเชียร (2535: 232-233)   กลาวถงึการ

เขียนของเด็กจะพัฒนาความสามารถในการเขียนจากข้ันงาย ๆไปสูข้ันที่ซับซอนข้ึนทั้งนี้เพื่อแสดงออก

ถึงความประทับใจของตนเพื่อแลกเปล่ียนความรู หรือเพื่อสนองส่ิงบันเทิง เด็กตองการประสบการณ

การทําเคร่ืองหมาย  การทดลองเขียนคําเขียนประโยค  เพื่อจะไดเกิดการคนพบวาเคร่ืองหมายเหลานั้น

มีความหมาย และสอดคลองกับ นิตยา  ประพฤติกิจ  (2539: 172) กลาววาการเขียนของเด็กที่มีอายุ

นอยกวา 6  ป เปนการเขียนในลักษณะการจับปากกา ดินสอ หรือสีแลวลากไปลากมาในกระดาษ และ

สามารถบอกไดวาส่ิงนั้นคืออะไร พรอมทั้งสามารถเช่ือมโยงเปนเร่ืองราวได  และไดสรางองคความรู

ดวยตนเองจากการบันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูดวยการวาดภาพอยางอิสระ และสามารถถายทอดความคิด 

จินตนาการของตนเองอยางเต็มที่ ในทายกิจกรรมทุกคร้ังครูจะมีคําถามใหเด็กคิดและส่ือความหมาย

ออกมาเปนภาพและการขีดเขียนแบบบูรณาการคือ การวาดภาพขีดเขียน การเขียนต้ังช่ือผลงานดวย

สัญลักษณ การเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ การเขียนลอกเลียนแบบ และการเขียนในรูปของ

ตัวอักษรและภาพวาด เปนการสงเสริมใหเด็กฝกความสามารถดานการเขียนเพื่อส่ือความหมาย เพราะ

เด็กมีความคิดที่แตกตางกันมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นในส่ิงที่ตนเองเห็นจากนั้นเด็กและครูรวมกัน

ระดมสมองสรุปองคความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาเชื่อมโยงเขาดวยกัน ซึ่งสอดคลองกับ สุจินดา 

ขจรรุงศิลป (2550:18) ซึ่งกลาวไววา เด็กปฐมวัยจะมีการซึมซับส่ิงแวดลอมที่อยูรอบตัวไดอยางรวดเร็ว  

ขณะเดียวกันก็จะมีความฝงใจกับประสบการณตาง ๆ ที่ไดรับในวัยนี้ ดังนั้นปฏิสัมพันธระหวางเด็กและ
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ผูอยูรอบตัวเด็ก เชน ผูปกครอง ญาติพี่นอง ครู ครูพี่เล้ียง ฯลฯจึงมีสวนในการนึกคิดศึกษาความรูจาก

ส่ือของจริง หนังสือ  การทัศนศึกษา การวาดภาพส่ือความหมาย  การปฏิบัติจริง ครูวาดภาพขีดช่ือส่ือ 

อุปกรณ สิ่งตางๆ ใหเด็กดูเปนการกระตุนเด็กใหมีพัฒนาการดานการเขียน แลวใหเด็กวาดภาพขีด

เขียนหลังจากเสร็จจากกิจกรรมแลว เด็กสนใจเปนพิเศษ เด็กสามารถบอกความหมายสิ่งที่ขีดเข่ียนะ

เพื่อส่ือความหมาย และอธิบายคําตอบไดอยางชัดเจน ซึ่งสอดคลองกับ ละออ ชุติกร (2541: 41) ได

กลาวไววา ส่ือเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรูของเด็กมาก โดยเฉพาะในการจัดการเรียนการสอน ส่ือเปน

ส่ิงจําเปนอยางยิ่งสําหรับที่ครูจะใชเพื่อชวยใหการสอนเกิดผลแทจริง 

 ข้ันที่ 3 เปนการประเมินในการประเมินคร้ังนี้ผูวิจัยไดประเมินกลุมตัวอยางจากการสังเกต

พฤติกรรม เด็กมีพฤติกรรมกระตือรือรนที่จะเรียนรู สนใจที่จะศึกษาคนควา สังเกตจากการวาดภาพขีด

เขียนเพื่อส่ือความหมาย  การพูดคุยสนทนา ซึ่งสอดคลองกับ สุธาภา โชติประดิษฐ (2547: 12-13) 

กลาวถึงบทบาทครูในการชวยใหเด็กเรียนรูดวยการ ติดตามสังเกตเด็ก สะทอนขอมูลจากการสังเกต

และประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง โดยปรับเปล่ียนบทบาทครูในฐานะผูสอนมาเปนผูสังเกต และ

อํานวยความสะดวกในการเรียนรู ประเมินจากผลงานของเด็ก ชื่นชมผลงาน โดยเปดโอกาสใหเด็กได

แสดงผลงานของตนเองและเลาเร่ืองราวความรูสึกเกี่ยวกับช้ินงานของตนเองใหเพื่อนๆ และครูไดชื่นชม 

ซึ่งสอดคลองกับ เยาวพา เดชะคุปต (2522; อางอิงจาก Jiersild. 1922: 156-158) กลาววาสงเสริม

สุนทรียภาพ เด็กจะรูจักช่ืนชมและมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตาง ๆ ซึ่งผูใหญควรกระทําเปนตัวอยาง โดยการ

ยอมรับและช่ืนชมในผลงานของเด็ก เพราะการสรางสรรคผลงานชิ้นใดข้ึนมา ทําใหผูที่สรางสรรคพึง

พอใจและมีความสุข เด็กจะเกิดความภูมิใจในความสามารถของตน มั่นใจในตนเอง ซึ่งมีผลไปถึงแบบ

แผน บุคลิกภาพ และความสามารถปรับตัวใหเขากับสังคมของเด็ก  

 2.เด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีความสามารถดานการเขียนสูงข้ึน 

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่วา  เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มี

ความสามารถดานการเขียนเปล่ียนแปลงเพิ่มสูงข้ึนทั้งโดยรวมและรายดาน  ดังนี้ 

  2.1 ความสามารถดานการเขียนกอนการทดลอง และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวจิัย ปรากฏวาหลังการทดลอง เด็กมีความสามารถดานการเขียนสูงข้ึนกวากอนการทดลองที่เปน

เชนนี้เพราะวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย เด็กไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูตางๆ  ระหวางการ

เรียนรูมีโอกาสได พัฒนาความสามารถดานการเขียน จากการรวมกิจกรรมปฏิบัติจริง ไดพัฒนา

กลามเนื้อมือใหแข็งแรง จากการวาดภาพ ขีดเขียนข้ึนเอง หรือลอกเลียนแบบเพื่อส่ือความหมายกบัครู

และเพื่อน จึงทําใหเด็กมพีฒันาการดานการเขียนสูงข้ึน ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  ข้ันที ่1 

ข้ันทบทวนความรู เลือกหัวขอที่นาสนใจ  เด็กไดวาดภาพ ขีดเข่ียแทนเขียน เพื่อส่ือความหมายส่ิงที่
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ตองการเรียนรู ข้ันที ่2 ข้ันเด็กคนควาวิจยั ในข้ันนี ้เด็กมกีารพูดคุยสนทนา ซกัถาม ปฏิบัติจริง  คนควา  

สังเกต วาดภาพ ขีดเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ โดยไมมมีีกฎเกณฑ การลอกเลียนแบบ 

การเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด มีการพัฒนาความสามารถดานการเขียนทุกวนั  ผาน

กระบวนการเลน  การรวมกจิกรรมการเรียนรูตางๆ ดวยความสนุกสนานเพลิดเพลิน 

  2.2  ความสามารถดานการเขียน ขีดเข่ียแทนเขียน กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู

แบบเด็กวิจัย ปรากฏวาหลังการทดลอง เด็กมีความสามารถข้ันขีดเข่ียแทนเขียนสูงข้ึน เนื่องจากวาเด็ก

ไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูตางๆ ระหวางการเรียนรูมีโอกาสไดพูดคุย สนทนา รวมกิจกรรมการเรียนรูที่

หลากหลาย ไดวาดภาพ ขีดเข่ียแทนเขียน เพื่อส่ือความหมายในส่ิงที่ตนเองสนใจ ประกอบกับการ

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ทั้ง 3  ข้ันตอน  เด็กไดพัฒนาความสามารถดานการเขียนจาก

กระบวนการเรียนรู และกิจกรรมตามความสนใจ ทําใหไดพัฒนาความสามารถดานการเขียนทุกวัน

ตั้งแตวันที่ 1 ถึงวันที่ 10  ในแตละหัวขอที่เด็กเลือกและสนใจ 

  2.3  ความสามารถดานการเขียนต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  กอนและหลังไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ปรากฏวาหลังการทดลองเด็กมีความสามารถเขียนต้ังช่ือผลงานดวย

สัญลักษณตางๆ สูงข้ึน เด็กสามารถบอกความหมายพรอมเลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพันธ

กัน เนื่องจากวาเด็กไดรวมกิจกรรมการปฏิบัติจริงผานกระบวนการเรียนรูทําใหกลามเนื้อแข็งแรง  

ประกอบกับการจัดประสบการณตามลําดับข้ันและกระบวนการมีการพัฒนาความสามารถดานการ

เขียนจากการใหเด็กไดวาดภาพ ขีดเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ  โดยครูคอยกระตุนและให

อิสระในการส่ือความหมาย ทําใหเด็กเกิดความมั่นใจในการสรางผลงานดวยความภาคภูมิใจ  โดยการ

ยืดหยุนเวลาตามความสนใจ   

  2.4  ความสามารถดานการเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  กอนและหลังไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ปรากฏวาหลังการทดลองเด็กมีความสามารถดานการเขียนโดยไมมีแบบ

และกฎเกณฑ สูงข้ึน เด็กสามารถขีดเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑไดเขียนพรอมบอกความหมาย

ของตัวอักษรที่ขีดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน  เด็กมีการพัฒนาลําดับข้ันการเขียนต้ังแตงายๆ 

ตามลําดับข้ันพัฒนาการเขียนเด็กปฐมวัย ประกอบกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ทั้ง 3  ข้ันตอน  

เด็กไดพัฒนาความสามารถดานการเขียนจากกระบวนการเรียนรู ทําใหไดพัฒนาความสามารถดาน

การเขียนทุกวัน  

  2.5 ความสามารถดานการเขียนโดยลอกเลียนแบบ  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัย ปรากฏวาหลังการทดลองเด็กมีความสามารถดาน การเขียนโดยลอกเลียนแบบสูงข้ึน

กวากอนการทดลองที่เด็กไมสามารถเขียนไดเลย  หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ที่มี

กระบวนการ 3  ข้ันตอน  ทําใหเด็กสามารถเขียนลอกเลียนแบบจากครูจัดมุมประสบการณ 
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สภาพแวดลอม ใหเด็กสนใจและลอกเลียนแบบ โดยการพัฒนาการเขียนจากงายๆ กอน ทําใหมีการ

พัฒนาข้ึนตามลําดับ เพราะเด็กไดรวมกิจกรรมตามกระบวนการเรียนรูแบบปฏิบัติจริง ไดพัฒนา

กลามเนื้อมือ จากการวาดภาพ  ขีดเข่ีย เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ บอกความหมายพรอม

เลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนได  เขียนตัวอักษรไดยังมีกลับหัวหันผิดทางบางบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่เขียนพรอมเลาเร่ืองราวได  และไดพัฒนาการเขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ บอก

ความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน ในชวงสัปดาหที่ 4- 5 เด็กเร่ิมมี

ความพรอมมากข้ึน เพราะจัดอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ 

   2.5 ความสามารถดานการเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  กอนและหลังไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  ปรากฏวาหลังการทดลอง เด็กมีความสามารถสูงข้ึนกวากอนการ

ทดลอง ที่เด็กไมสามารถเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาดไดเลย หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัยตามลําดับข้ันตอนกระบวนการเรียนรู จากแหลงเรียนรูตางๆ ทั้งในหองเรียน นอกหองเรียน 

เรียนรูจากของจริง ของจําลอง จากภาพ  การปฏิบัติจริง การทัศนศึกษา การสังเกต จากมุม

ประสบการณ สภาพแวดลอม การคนควาดวยกระบวนการปฏิบัติจริงดวยตนเอง การรวมกิจกรรมเพื่อ

พัฒนาทักษะความสามารถ  ทั้ง 3  ข้ันตอน เด็กไดฝกวาดภาพ ขีดเขียน เขียนต้ังชื่อผลงานดวย

สัญลักษณตาง ๆ  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  เขียนโดยลอกเลียนแบบ  เขียนในรูปของตัวอักษร

และภาพวาด เพื่อส่ือความหมายในส่ิงที่ตนเองสนใจ เด็กไดพัฒนาความสามารถดานการเขียนทุกวัน 

ในแตละหัวขอ โดยเฉพาะข้ันสุดทาย  ข้ันที่ 3  การประเมินผล การเขียนในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด เขียนตัวเลข ตัวอักษร ภาพวาดไดสูงข้ึนแตยังไมสามารถเขียนเปนคําไดเอง 

 ผลการวิจัยคร้ังนี้  แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสามารถสงเสริมพัฒนา

ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย ทั้งโดยรวมและรายได สูงข้ึน 

  
ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
 1. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ข้ันที่ 1 ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ 

เด็กจะกระตือรือรนในการคิดหาหัวขอเมื่อครูต้ังคําถามใหชวยกันคิด ในการตั้งคําถามแตละคร้ัง เปด

โอกาสใหเด็กไดคิดกอนที่จะตอบ เพราะเด็กบางคนตองการเวลาคิด การตอบคําถามการแสดงความ

คิดเห็นของเด็ก ในชวงสัปดาหแรก เด็กจะไมคอยกลาแสดงออก ทั้งการตอบคําถาม การรวมกิจกรรม

การวาดภาพขีดเขียน เพื่อส่ือความหมาย ของเด็กจะเปนไปในลักษณะตามๆ กัน เมื่อมีเด็กคนหนึ่ง

ตอบข้ึนมา เด็กคนอ่ืนๆ จะตอบตามกัน เพื่อนวาดภาพอะไรจะเหมือนๆกันทั้งหมด ผูวิจัยใหแรงเสริม

ดวยการกลาวคําชื่นชม ใชคําพูดในเชิงบวกแกเด็กที่กลาตอบคําถามกลาแสดงความคิดเห็น และให

เพื่อนแสดงความชื่นชมดวยการปรบมือ และสรางบรรยากาศที่เปนกันเองกับเด็กในสัปดาหตอ ๆ มา 
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เด็กเร่ิมกลาแสดงความคิดเห็น กลาตอบคําถาม และสรางผลงานตามความตองการของตนเองมากข้ึน  

ซึ่งสังเกตไดจากความกระตือรือรนในการคิด การแสดงความคิดเห็น และกลานําเสนอผลงานของ

ตนเองใหผูอ่ืนรับรู 

 2. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ข้ันที่ 2 เด็กสามารถคนควาคําตอบดวยตนเอง รับรูและ

เรียนรูจากการศึกษาคนควา โดยครูใหอิสระในการคนควา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยแบบ

บูรณาการกิจกรรม เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูจากการศึกษาคนควาเองไมวางกฎเกณฑในการเลือก

กิจกรรมหรือแสดงผลงาน โดยอยูภายใตการดูแลของครู ทําใหเด็กเรียนรูอยางเต็มที่และแสดงความ

คิดเห็นถายทอดการเรียนรูออกมาเปนผลงานจากการวาด การเขียน  การปน การพิมพภาพไดดี และ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูตองมีการยืดหยุนทุกกิจกรรม เพราะเด็กไมสามารถทําตามที่เรากําหนดไดทกุ

คร้ังเสมอไป และในบางกิจกรรมเด็กตองการเวลามาก นอย แตกตางกัน เชน การประกอบอาหาร การ

ปฏิบัติจริง การดอกไม ปลูกผักบุง  ปลูกกลวย  เราไมควรกําหนดใหตามครูผูสอนเสมอไป ในบางคร้ัง

เด็กก็ตองการความเปนตัวของตนเอง อยากแสดงออกความเปนตัวของตนเอง เด็กมีความสนุกสนาน

และกระตือรือรนที่จะเรียนรู สังเกตไดจากเมื่อเสร็จส้ินการทํากิจกรรมเด็กจะถามถึงกิจกรรมในคร้ัง

ตอไป ทั้งนี้เพราะกิจกรรมเปดโอกาสใหเด็กไดคิดหาคําตอบดวยตนเอง จึงทําใหเด็กมีความ

กระตือรือรนในการเรียนรูและรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน  

 3. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ข้ันที่ 3 การประเมินผลดวยกิจกรรม ใหเด็กคิดออกแบบ

กิจกรรมของตนเอง ตามตองการ เชน การเลนเกม  เลนตามมุมประสบการณ การฉีกปะ การเลนสีน้ํา 

การวาดภาพขีดเขียน  การปนดินน้ํามัน พิมพภาพ การทัศนศึกษา การรวมกิจกรรม การแสดงผลงาน  

เราไมควรกําหนดใหตามครูผูสอนเสมอไป ในบางคร้ังเด็กก็ตองการความเปนตัวของตนเอง อยาก

แสดงออกเปนตัวของตนเอง เด็กมีความสนุกสนานและกระตือรือรนที่จะเรียนรู สังเกตไดจากเมื่อเสร็จ

ส้ินการทํากิจกรรมเด็กจะถามถึงกิจกรรมในคร้ังตอไป ทั้งนี้เพราะกิจกรรมเปดโอกาสใหเด็กไดคิดหา

คําตอบดวยตนเอง จึงทําใหเด็กมีความกระตือรือรนในการเรียนรูและรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

ผลงานที่เด็กถายทอดจากการเรียนรูจากแบบเด็กนักวิจัย สามารถนํามาประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 

เชน การปลูกดอกไมจากเมล็ด จากดอกแหง จากลําตน การปลูกผักบุงจากเมล็ด จากลําตนหรือราก

ของผักบุงและใบคอยๆ แตกข้ึนมา การใหอาหารปลา การทําปลาทูยํา การรับประทานปลา  การ

ประเมินผล ประเมินการเรียนรูดวยการวาดภาพ ขีดเขียน ดวยสัญลักษณตางๆ การลอกเลียนแบบจาก

ภาพ บัตรคํา  บัตรตัวอักษร ตัวเลข  หรือจากการเขียนของครู การปนดินน้ํามัน  จากเร่ืองราวทีไ่ดศึกษา

คนควา เปนกิจกรรมการเรียนรูเพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียนครูสามารถนําผลงานการวาด

ภาพขีดเขียนนํามาสรางเปนเร่ืองราวในแตละเร่ืองได และใหเด็กไดศึกษาเรียนรูตอไป 
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ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
 1. รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย กอนนําไปควรทําการศึกษาหลักการ และ

ข้ันตอน การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ซึ่งมี 3  ข้ันตอน คือข้ันที่ 1ทบทวนความรูและเลือกหัวขอ

เนื้อหาที่สนใจ ข้ันที่ 2 เด็กสามารถคนควาคําตอบดวยตนเอง และข้ันที่ 3 การประเมินผล ซึ่ง

กระบวนการเรียนรูในแตละเร่ืองใชระยะเวลา 2  สัปดาห เพื่อใหนําไปใชไดถูกตองและพัฒนาการเรียน

การสอนแกเด็กปฐมวัยตอไป  

 2. ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอความสามารถดานการเขียน ครูกระตุนใหเด็ก

ไดใชกลามเนื้อมือมากที่สุด จากการสรางผลงานดวยความสนุกสนาน ครูควรเปนแบบอยางที่ดีใหเด็ก

ในการวาดภาพ ขีดเขียนใหชัดเจน   หรือมีกิจกรรมการเลานิทานประกอบการวาดภาพ มีการขีดเขียน

เพื่อกระตุนใหเด็กพัฒนาความสามารถดานการเขียน ครูไมควรเรงใหเด็กเขียนตัวอักษร ตัวเลขที่ยาก

และเด็กไมคุนเคย เพราะเด็กแตละคนมีความแตกตางกันหรือบางครั้งเด็กยังปรับตัวไมทันกลามเนื้อ

เล็กยังไมแข็งแรง ครูจึงควรใหเวลาเด็กไดพัฒนาความสามารถอยางสนุกสนาน เพื่อใหเด็กรูสึก

ไววางใจและเช่ือมั่นในความสามารถของตนเอง 

 3. ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียน จากการวิจัย

คร้ังนี้ ครูสามารถปรับเปล่ียนหรือยืดหยุนกิจกรรมแบบบูรณาการตามความตองการที่จะเรียนรูของเด็ก

และส่ือวัสดุ อุปกรณที่สอดคลองกับพัฒนาการและ ความตองการของเด็ก เพื่อพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมี

ความสามารถดานการเขียนอยางมีประสิทธิภาพ 

 4. ครูควรกระตุนใหเด็กเกิดความอยากรู อยากคนควา ตองการสื่อความหมายออกมาเปน

ผลงานในดานตางๆ เชน การวาด  การปน  การขยํา  การพับ การฉีก  การขีดเขียน  

 5. ในการทํากิจกรรมตาง ๆ ครูควรสังเกตดูความสนใจของเด็ก จะไดนําความสนใจของเด็ก

มาจัดกิจกรรมเพื่อใหสืบคนและสรางผลงานจากการเรียนรูตอไป 

 6.สนับสนุนใหเด็กไดเกิดการคิดจินตนาการ ขีดเขียนส่ือความหมายออกมาเปนภาพ 

สัญลักษณ ศึกษาขอมูลเพิ่มเติมเพื่อตอบปญหาที่เด็กสนใจ สรุปใหเด็กเกิดความคิดรวบยอด 

 7. ครูไมควรจํากัดหรือกําหนดเวลาในการใหเด็กศึกษาคนควา ควรยืดหยุนใหเด็กศึกษา

คนควาตามความตองการของเด็ก เพราะในการใหอิสระ เวลา ในการศึกษาคนควา และการทํา

กิจกรรมตามความสนใจ เด็กสามารถคิดและแสดงออกมาอยางเต็มที่ เรียนรูไดดี 

 8. หากิจกรรมใหมๆ ที่พัฒนาความสามารถดานการเขียน หรือการเรียนรูของเด็กไวสํารอง

เพื่อกระตุนความสนใจและการพัฒนาเด็กใหตรงวัตถุประสงค เพราะเด็กชอบทําส่ิงที่แปลกใหม ไม

ชอบกิจกรรมซ้ําๆ ที่เหมือนกันทุกวัน เพื่อใหการดําเนินกิจกรรมการเรียนรูล่ืนไหลไมติดขัดเกิดการ

พัฒนาทักษะความสามารถกระบวนการเรียนรูทุกข้ันตอน 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 91 

ขอเสนอแนะในการทําวิจยัคร้ังตอไป 
 1. ควรมีการศึกษาและวิจัยผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปรียบเทียบระหวางกลุม

ตัวอยาง 2 กลุม ที่สงผลตอความสามารถดานการเขียน 

 2. ควรมีการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ที่มีตอการพัฒนาดานอ่ืน ๆเชน 

ดานการปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม ดานพฤติกรรมทางสังคมการมีระเบียบ วินัย   

 3. ควรมีการศึกษา ติดตามการเปล่ียนแปลง ดวยวิธีการ Time Series โดยดูแตละดานของ

ความสามารถดานการเขียน ดานที่มีการเปล่ียนแปลงนอยใหมีการปรับกิจกรรมที่จะสงเสริมดานนั้นให

เขมขนข้ึน 

 4. ควรมีการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกับกลุมตัวอยางที่มีปญหาดานการเรียนรู 

 5. ควรมีการศึกษาทัศนคติของผูบริหารโรงเรียน และผูปกครองในระดับการศึกษาปฐมวัยที่มี

ตอการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 6. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ครูควรบูรณาการกิจกรรมตามความสนใจของ

เด็กปฐมวัย และสนองความตองการในการเรียนรูเพื่อพัฒนาความรูความสามารถเต็มตามศักยภาพ

ของแตละบุคคล เชน ในกิจกรรมเสริมประสบการณ  บูรณาการกิจกรรมสรางสรรค  กิจกรรมตามมุม

หนังสือ หรือกิจกรรมที่มีสวนในการพัฒนาความสามารถของเด็กปฐมวัย ตรงตามเนื้อหาและ

วัตถุประสงคของการเรียนรู 
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ภาคผนวก  ก 
 

- คูมือเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 
- เกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน 
- แบบบันทึกการใหคะแนนงานเขียนของเด็กปฐมวัย 
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คูมือการใชเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 
 
คําชี้แจง 
 1.  ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่นาํมาประเมินใหคะแนน 0-3  คะแนนแบง

ออกเปน  5   ข้ันตอน  ไดแก 

  1.1  ขีดเข่ียแทนเขียน 

  1.2  เขียนต้ังชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ   

  1.3  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ    

  1.4  เขียนโดยลอกเลียนแบบ   

       1.5  เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด 

   

 2. กฎเกณฑการใหคะแนนงานเขียน นํามาประเมินความสามารถดานการเขียนของเด็ก

ปฐมวัย โดยการเก็บช้ินงานของเด็กที่ทําวันสุดทายของการเรียนรูมาประเมินใหคะแนนเปนเวลา 8 

สัปดาห โดยการประเมินวันแรก และวันสุดทายของหนวยการเรียนรู 

 
การใหคะแนน 
  ผูวิจัยเปนผูประเมินผลงานความสามารถดานการเขียนของเด็ก  โดยใชเกณฑการใหคะแนน

พัฒนาการดานการเขียนที่ผูวิจัยสรางข้ึนดวยตนเอง โดยการทําดังนี้ เมื่อนําชิ้นงานของเด็กมาประเมิน

ตามเกณฑการใหคะแนนพฒันาการดานการเขียนที่ผูวจิัยสรางข้ึน ถาพบวางานเขียนของเด็กอยูใน

ระดับใด ผูวิจยัเขียนคะแนนลงในช้ินงาน  
คําอธิบายการใหคะแนนความสามารถดานการเขยีน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

เกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 
 

พัฒนาการดานการเขยีน ระดับคะแนน 
1.  ขีดเขี่ยแทนเขียน 
   1.1  เขียนเสนที่แตกตางกนั บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวของ

ส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพนัธกัน 

   1.2  เขียนเสนที่แตกตางกนั บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนได 

   1.3  เขียนเสนที่แตกตางกนั แตไมสามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวส่ิงทีขี่ดเขียนได 

   1.4   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเร่ืองราวลงในแผนงาน         
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พัฒนาการดานการเขยีน ระดับคะแนน 
2.  เขียนต้ังชือ่ผลงานดวยสัญลกัษณตางๆ 
   2.1   เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายพรอมเลาเร่ืองราวของ

ส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพนัธกัน 

   2.2  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายของส่ิงที่เขียนได 

   2.3  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ แตไมสามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวของ

ส่ิงที่เขียนได 

   2.4  ไมสามารถเขียนต้ังชือ่ผลงานและเขียนสัญลักษณลงในแผนงานได  

 

 

3 

2 

 

1 
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3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
   3.1  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงที่ตองการบันทึก แตบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่ขีดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

   3.2  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึก แตบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่ขีดเขียนได 

   3.3  เขียนตัวอักษรทีไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึกและไมสามารถบอก

หรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่เขียนได 

   3.4  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและเร่ืองราวได 
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4. เขียนโดยลอกเลยีนแบบ   
   4.1  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ บอกความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกได

พรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพนัธกัน 

   4.2 เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ และบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

   4.3  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ แตไมสามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่

เขียนได  

   4.4  ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือเร่ืองราวไมได 
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5.  เขยีนในรปูของตัวอักษรและภาพวาด   
   5.1 เขียนเปนภาพและสัญลักษณ บอกความหมายของตัวอักษรและภาพพรอมเลา

เร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

  5.2   เขียนเปนภาพและสัญลักษณ ที่ไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทกึแต

บอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

   5.3   เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับภาพ และบอกความหมายได 

   5.4  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและบอกความหมายไมได 
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แบบบันทึกเกณฑความสามารถดานการเขยีน 
 

เด็กชาย/เด็กหญิง ................................................................................................................... 

ชั้นอนุบาลปที ่...........เกิดวนัที.่.........เดือน...................พ.ศ. ................อายุ..........เลขที่............. 

ผูตรวจใหคะแนนงานเขียน....................................................................................................... 

คะแนน  
พัฒนาการดานการเขยีน 3 2 1 0 

1.  ขีดเขี่ยแทนเขียน 
   1.1  เขียนเสนที่แตกตางกนั บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนพรอมเลา

เร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพนัธกนั 

   1.2  เขียนเสนที่แตกตางกนั บอกความหมายของส่ิงที่ขีดเขียนได 

   1.3  เขียนเสนที่แตกตางกนั แตไมสามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวส่ิงทีขี่ด

เขียนได 

   1.4   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเร่ืองราวลงในแผนงาน         

    

2.  เขียนต้ังชือ่ผลงานดวยสัญลกัษณตางๆ 
   2.1   เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายพรอมเลา

เร่ืองราวของส่ิงของที่ขีดเขียนไดสัมพนัธกนั 

   2.2  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ บอกความหมายของส่ิงที่

เขียนได 

   2.3  เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ แตไมสามารถบอกหรือเลา

เร่ืองราวของส่ิงที่เขียนได 

   2.4  ไมสามารถเขียนต้ังชือ่ผลงานและเขียนสัญลักษณลงในแผนงานได  

    

3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
   3.1  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงที่ตองการบันทึก แตบอกความหมาย

ของตัวอักษรที่ขีดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

   3.2  เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึก แตบอก

ความหมายของตัวอักษรทีขี่ดเขียนได 

   3.3  เขียนตัวอักษรทีไมสัมพันธกับเสียงของคําที่ตองการบันทึกและไม

สามารถบอกหรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่เขียนได 

   3.4  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและเร่ืองราวได 
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คะแนน  

พัฒนาการดานการเขยีน 3 2 1 0 

4.  เขยีนโดยลอกเลยีนแบบ   
             4.1  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ บอกความหมายของ

ตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกนั 

             4.2  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ และบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่เขียนได 

             4.3  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ แตไมสามารถบอก

ความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

             4.4  ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือ

เร่ืองราวไมได 

    

5.  เขยีนในรปูของตัวอักษรและภาพวาด   
             5.1 เขียนเปนภาพและสัญลักษณ บอกความหมายของตัวอักษรและ

ภาพพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

             5.2   เขียนเปนภาพและสัญลักษณ ที่ไมสัมพันธกันกับเสียงของคําที่

ตองการบนัทกึแตบอกความหมายของตัวอักษรทีเ่ขียนได 

             5.3   เขียนตัวอักษรไมสัมพันธกับภาพ และบอกความหมายได 

             5.4  ไมสามารถเขียนตัวอักษรและบอกความหมายไมได 
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ภาพผลงานความสามารถดานการเขยีนของเด็กปฐมวยั 
 

     
         

 
 
 
 
 

      
 

                     พอหนซูื้อดอกไมมาปลูกที่บาน                      แมหนชูอบปลูกดอกไดที่บาน 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

                   หนูไปเกบ็ผักบุงมาผัดกินในหองอนุบาล 1    หนูกาํลังผัดผักบุงในหอง กินกับเพื่อนๆ  
 
 

 
 
 
 
 

 
                                              การวาดภาพและเขียนแบบไมมีกฎเกณฑ                                  
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ภาคผนวก  ข 
 

- คูมือการใชแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
- ตัวอยางการศึกษาคนควาหาความรู 
- แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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คูมือการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 
ความเปนมา  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) ไดกลาวถึงความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบเด็ก

นักวิจัย ไวดังนี้  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนรูปแบบการสอนที่ไดพัฒนาข้ึนในโครงการ

พัฒนาเด็กนักวิจัยสําหรับเด็กปฐมวัย เปนการสงเสริมพัฒนาครูผูสอนใหใชวิธีการจัดการเรยีนรูโดยเนน

เด็กเปนศูนยกลาง อันเปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอบตอ  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ

พ.ศ.2542   ที่มุงเนนใหครูผูสอนสงเสริมใหเด็ก มีความรูความสามารถสูงสุด เปนคนดี และมีความสุข 

ตามธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียน โดยยึดหลักการวาทุกคนมีความสําคัญในการเรียนรูและพัฒนา

ตนเองได  และถือวาผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางแหงการเรียนรู และพัฒนาเนนความสําคัญทั้ง

ความรู คุณธรรม และกระบวนการเรียนรูอยางสมดุลกัน การจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลอง

กับความสนใจและความถนัดของผูเ รียน ไดฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ

สถานการณ  ไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหไดทําได คิดเปน  ทําเปน พัฒนาผูเรียนตาม

ศักยภาพของตนเอง 

 
หลักการและเหตุผล  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) ไดกลาววา การพัฒนาความสามารถดานการเขียน จะ

สรางใหเด็กเกิดการเรียนรูจาก การเรียนรู การขีดเขียนตามความจินตนาการ ความสนใจอยางมีเหตุผล  

กลาคิดกลาแสดงออกมาเปนผลงานอยางภาคภูมิใจการสงเสริมทักษะการเขียนในเด็กปฐมวัยนั้น เด็ก

ควรเรียนรูทักษะการเขียนอยางมีความสุขและสนุกสนาน  เปนการเรียนรูตามธรรมชาติ จึงจะเกิดผลดี 

การสงเสริมทักษะการเขียน จึงตองคํานึงถึงการสอนภาษาใหกับเด็กควรสอนใหงายตามธรรมชาติของ

การเจริญเติบโต เด็กในวัย 2-7 ป เปนวัยที่มีการพัฒนาเด็กจะตองเรียนรูวาเพียงแตขีด เขียนเปนเสน 

เด็กตองเรียนรูการขีดเขียนข้ึนลงจากซายไปขวา  และการเขียนวงกลมถาหากเด็กมีโอกาสขีดเขียน 

และทักษะการขีดเขียนเปนข้ันตอนพัฒนาการที่สําคัญของข้ันพัฒนาการทางภาษาของเด็ก เพราะเด็ก

ไดแสดงความคิดสะทอนออกมาในรูปของการขีดเข่ียจนถึงข้ันที่เขียนเปนตัวหนังสือ  

  ในการทดลองคร้ังนี้ผูวิจัยไดใชการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาดําเนินกิจกรรมใหกับ

กลุมตัวอยาง ซึ่งเนื้อหาสาระและกิจกรรมสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  ไดลงมือ

ศึกษาคนควา แสวงหาความรูความจริงตามความสนใจ ความอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตน 

เพื่อใหเด็กเกิดทักษะกระบวนการ พัฒนาความสามารถดานการเขียนและสามารถเขียนไดเหมาะสม

ตามวัยและวุฒิภาวะ 
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จุดมุงหมาย 
  เพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยในการ ขีดเข่ียแทนเขียน  เขียนต้ังช่ือ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ   เขียนโดยลอกเลียนแบบ  เขียนในรูป

ของตัวอักษรและภาพวาด  โดยใหเด็กไดศึกษาแหลงเรียนรูที่หลากหลาย เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจ 

ศึกษาความรูดวยตนเอง และจากกิจกรรมที่ครูจัดใหเด็กศึกษาหาความรู โดยเนนใหเด็กคิดเปน ทําเปน 

แกปญหาเปน ใหเด็กเรียนรูอยางมีความสุข ใหอิสระเด็กในการเรียนรู การวาดภาพ ขีดเขียน การปน  

การพับ การฉีก การตัดกระดาษ และการส่ือความหมายออกมาเปนภาพและตัวอักษร 

 
หลักการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) ไดกลาวถึง หลักการการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไว

ดังนี้ 

 1. การจัดกิจกรรมเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูลงมือศึกษาคนควาหาคําตอบสรางสรรคความรูดวย

ตนเองตามความสนใจอยากรู อยากเห็น จึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเปนสําคัญและได

ลงมือปฏิบัติจริง 

 2. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความถนัดของนักเรียนทุกดาน 

 3. สามารถจัดการเรียนรูไดทุกสถานที่  อาทิในหองทดลอง หองสมุด ภาคสนาม สวนสัตว สวน

พืช เปนตน 

4. กําหนดแหลงเรียนรูควรเปนแหลงเรียนรูในบริเวณโรงเรียน ใกลบริเวณโรงเรียน ตลอดจน

สถานที่สําคัญในจังหวัด หรือส่ิงที่สะทอนถึงภูมิปญญาในทองถิ่น 

5. นักเรียนสามารถศึกษา ซักถาม จากบิดามารดา ผูปกครองและบุคคลในชุมชนที่ 

เปนผูรูในสาขาวิชา 

 6. ใชเปนกิจกรรมการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของผูเรียนควบคูไปกับการสอนอยาง

ตอเนื่อง และเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวม ในการประเมิน ไดรับการประเมินในส่ิงที่ผูเรียนและ

สามารถทําได ถือวาเปนการประเมิน ผลการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 7. ครูสามารถวิเคราะหกิจกรรมระหวางการศึกษาคนควาของผูเรียน ซักถามและตอบคําถาม

ผูเรียนอยางตอเนื่อง ถือวาเปนกระบวนการที่รูจักเด็กและสามารถแนะนําผูเรียนใหเกิดการเรียนรูสูงสุด 

 
บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย    

1.  ครูตองมีหลักการและแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเนนเด็กเปนสําคัญ โดย

ใหเด็กปฏิบัติ คิดเปน ทําเปน และแกปญหาได 
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2.  ในการสอนครูตองเตรียมการเรียนการสอนลวงหนา ในดานการศึกษาแหลงเรียนรูใหกับ

เด็ก เนื้อหาความรูในเร่ืองที่เด็กจะศึกษา  รวมทั้งบริบทตางๆ ที่จะเอ้ือครูในการสอนในเร่ืองที่เด็กอยาก

เรียนรู  

3. ครูควรใชวิธีการสอนแบบบูรณาการ 1) มีการวางแผนสํารวจใชแหลงขอมูลที่อยูใกลตัว – 

ไกลตัว เช่ือมโยงกับประสบการณชีวิตจริง และภูมิปญญาทองถิ่น 2)ใหเด็กไดลงมือศึกษา คนควา

แสวงหาความรู ความจริงดวยตนเอง 3) เด็กสามารถศึกษา ซักถามจากบิดา มารดา ผูปกครองหรือ

บุคคลในชุมชนได  4) ใชวิธีการสอนที่มีการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของเด็กควบคูกับการสอนอยาง

ตอเนื่อง  5) เนนกระบวนการกลุม ทําใหเด็กมีทักษะในการทํางานโดยปรึกษาพูดคุย แลกเปล่ียนความ

คิดเห็น และชวยเหลือกัน 

4. ในการจัดกิจกรรม ครูตองเตรียมกิจกรรมที่หลากหลาย การสอนไมควรวางกฎเกณฑหรือ

ระเบียบแบบแผน ควรสรางบรรยากาศเปนไปอยางธรรมชาติ ใหมากท่ีสุด สรางความอบอุนใจ

หลีกเล่ียงการใชคําส่ังโดยไมจําเปน  

 5. ขณะสอนครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเร่ืองที่อยากรูอยากเห็น ใชคําถามกระตุนให

เด็กแสดงความคิดเห็น ใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษาคนหาความรูจากแหลงการเรียนรูตาง ๆ 

ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู   

 6. สรางบรรยากาศทุกขณะและทุกกิจกรรม ใหเด็กเรียนอยางมีความสุขเด็กสามารถบอก

เหตุผลของการเรียนรูและส่ิงที่ไดรับที่สําคัญเด็ก ๆ จะรูสึกวาสนุกไมเบ่ือและไดความรู ชวยในการไป

ศึกษาในแหลงเรียนรูตาง ๆ ทั้งนี้การสรางปฏิสัมพันธระหวางครูและเด็กเปนสําคัญ 

 7. จัดการเรียนการสอน โดยใหผูปกครองมีสวนรวมรับรู หรือรวมมือในการที่เด็กเรียนรูในเร่ือง

นั้น ๆ  พรอมสังเกตความกาวหนา และบันทึกการเรียนรูของเด็ก 

 8.  จัดการเรียนการสอน ตามแผนการสอนที่วางไว ตามข้ันตอนอยางตอเนื่อง 
 ดานการประเมิน 
 ใชวิธีการประเมินผลที่หลากหลาย อาทิ การสังเกต การพูดคุยสนทนา  การจดบันทึก การเกบ็

ผลงานเด็ก  ตลอดจนการใชเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 บทบาทเด็ก 
 1. รวมกันแสดงความคิดเห็นเสนอหัวขอเร่ืองที่สนใจที่จะเรียนรู 

 2. รวมกันวางแผนกับครูในการออกไปศึกษาแหลงเรียนรูตางๆ 

 3. กําหนดกติกาในการทํากิจกรรมการเรียนรู และรวมกันปฏิบัติ 

 4.  เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจจากแหลงเรียนรู และศึกษาแหลงเรียนรูที่หลากหลาย 

 5.  ศึกษาคนควาดวยตนเอง และจากกิจกรรมที่ครูจัดใหศึกษาหาความรู 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มุงสงเสริมความสามารถดานการเขียน 
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. (2545) ไดกลาวถึง ข้ันตอนของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

ดังนี้ 

 1. ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ 

 2. ข้ันเด็กคนควาหาความรู 

 3. ข้ันการประเมินผล 

 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่สงเสริมความสามารถดานการเขียน 
 การศึกษาคร้ังนี้ใชระยะเวลาที่ใชในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย คือเวลา 8 สัปดาห โดย

กําหนดหัวเร่ืองละ 10  วัน  2  สัปดาห ต้ังแตวันจันทร  อังคาร พุธ  พฤหัสบดี และวันศุกร  วันละ

ประมาณ 30 - 50 นาที ในกิจกรรมเสริมประสบการณแบบบูรณาการ ที่เหลือเปนกิจกรรมตามความ

สนใจและความตองการของเด็กปฐมวัย 

 ข้ันที่  1 ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ คือการวางแผนการสอนของครูโดย

เปนการวางแผนการสอนที่ครูใชหลักการจัดโดยยึดหลักตามความตองการของเด็กเปนสําคัญ ในการ

เลือกหัวขอเร่ือง ที่จะเรียนรู โดยการสนทนา ซักถาม ใหเด็กวาดภาพ ขีดเขียนส่ือความหมายส่ิงที่

ตองการเรียนรู ครูวางแผน จัดกระบวนการเรียนรูใหเช่ือมโยง บูรณาการประสบการณ สาระการเรียนรู 

การจัดกิจกรรมที่สงเสริมความสามารถดานการเขียน และการต้ังจุดมุงหมายในการเรียนรู ใหมี

ความสัมพันธกลมกลืน เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูในเร่ืองนั้น ๆ  

 ข้ันที่ 2  ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู คือการจัดกิจกรรมใหเด็กเกิดกระบวนการเรียนรูดวย

ตนเอง โดยครูกําหนดแหลงเรียนรูที่อยูใกลตัวเด็ก จากนั้นพาเด็กไปศึกษาที่แหลงเรียนรูประสบการณ

ตรงจากสถานที่จริง กระตุนใหเด็กคนหาคําตอบดวยตนเอง เพื่อใหเกิดความสามารถดานการเขียน ให

เด็กเลือกหัวขอที่ตองการจากแหลงเรียนรู  ต้ังประเด็นคําถามตามความสนใจเด็ก และกระตุนใหเด็ก

เลือกเร่ืองที่จะศึกษาตามความสนใจของเด็ก พรอมทั้งทําแผนที่ความคิด ใหเด็กไดศึกษาคนควา วาด

ภาพ ขีดเขียน จดบันทึก เร่ืองที่ตองการเรียนรู  สนทนา ซักถาม พูดคุย จัดกิจกรรมใหเด็กศึกษาคนควา

หาความรู และใหเด็กสรุป จัดทําผลงานความรู และความสามารถดานการเขียน ใหเด็ก นําเสนอสบืคน

และแสวงหาความรูใหม  

  ข้ันที่ 3  ข้ันการประเมินผล  ครูใชวิธีการสงัเกต การสนทนา การจดบนัทึก และดูจากผลงาน 

และการนาํเสนอผลงานของเด็ก นาํมาบันทึกเกณฑความสามารถดานการเขียน  ของพัฒนาการเขียน

ในแตละข้ันของเด็กปฐมวัย 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

จุดมงหมาย 
1.  เพื่อสงเสรมิและพัฒนาความสามารถดานการเขียน 

2.  เพื่อสงเสรมิใหเด็กรูจักการศึกษาหาความรูไดดวยตนเองจากแหลงเรียนรูตาง ๆ 

 
เนื้อหา 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย เปนวิธกีารจัดการเรียนรู โดยเนนเด็กเปนศูนยกลางผูเรียน

เปนผูลงมือศึกษาคนควาหาคําตอบสรางสรรคความรู  ดวยตนเองตามความสนใจอยากรูอยากเห็นโดย

ครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเร่ืองที่อยากรูอยากเหน็โดยครูใชคําถามกระตุน 

ใหเด็กแสดงความคิดเห็น ใหโอกาสเด็กในการดําเนนิการศึกษาคนหาความรูจากแหลงการเรียนรูตาง ๆ 

ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครูเพือ่สงเสริมความสามารถดานการเขียนใหเด็กปฐมวัยโดยผาน

กระบวนการจดักิจกรรม 

 
กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ประกอบดวยข้ันตอนการสอนและการ

ดําเนนิกิจกรรมแตละข้ัน ซึง่มี  3  ข้ัน  ดังนี ้

 

ขั้นตอนการเรียนรูและ 
เลือกหัวขอเนื้อหาท่ีสนใจ 

กระบวนการจัดการเรยีนรู 

ระยะเวลาดําเนินการประมาณ  1  วนั 1. สรางบรรยากาศในชั้นเรียนเพื่อเปนการเตรียม

ความพรอมใหกับเด็ก 

2. เชิญชวนใหเด็กเสนอเร่ืองหรือสรางสถานการณ

เพื่อกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจส่ิงที่นาสนใจ 

3.  ครูสังเกตและจดบันทึกในหวัขอเร่ืองทีเ่ด็ก

ตองการศึกษาเรียนรู 

4.  กาํหนดหัวขอที่จะศึกษารวมกัน 

5.  เด็กและครูรวมกันเลาประสบการณเกีย่วกับ

เร่ืองทีสนใจศึกษาพรอมรวมกันต้ังคําถามเพื่อ 

หาคําตอบรวมกัน 

6.  ครูนาํหวัขอที่เด็กตองการเรียนรูเชื่อมโยงให 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 115 

ขั้นตอนการเรียนรูและเลอืกหัวขอเนื้อหา
ที่สนใจ 

กระบวนการจัดการเรยีนรู 

 เขากับจุดประสงค เนื้อหาในหลักสูตร 

7.  ครูวางแผนกิจกรรมสนบัสนุนการเรียนรูที่ชวย

สงเสริมทกัษะกระบวนการหาความรูและสงเสริม

ความสามารถดานการเขียน 

ขั้นตอนการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย กระบวนการจัดการเรยีนรู 

ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู 1.  การสํารวจแหลงเรียนรู (ประมาณ 3  วนั) 

    1.1  ครูพาเด็กใหไดรับประสบการณจริงจาก

แหลงเรียนรูเพือ่ฝกฝนทักษะกระบวนการเรียนรู

และสงเสริมความสามารถดานการเขียน 

    1.2  ใหความรูพื้นฐานแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิด

ความสนใจ 

    1.3  ครูกระตุนดวยคําถามใหเด็กเกิดความ

สนใจและใหเด็กซักถามปญหา 

    1.4  ครูจดบันทกึส่ิงที่เด็กถามคําถาม 

    1.5  ครูกระตุนใหเด็กออกมาเลาประสบการณ

ที่ไดไปสํารวจแหลงเรียนรู 

    1.6  ใหเด็กเลาถงึประสบการณที่ไดไปแหลง

เรียนรู 

2.  การเลือกหวัขอที่จะศึกษา  (ประมาณ 1 วัน) 

    2.1  ครูใหเด็กชวยกันแสดงความคิดเหน็

เกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็ก ๆ ตองการทํา 

    2.2  ครูทําแผนที่ความคิดจากคําตอบของเด็ก

ทุกคนเพื่อเห็นภาพรวม 

3.  การศึกษาคนควา ขีดเขียน และจดบันทึก 

(ประมาณ 1  วัน) 
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ขั้นตอนการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย กระบวนการจัดการเรยีนรู 

    3.1  ครูจัดกจิกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความ

สนใจและความถนัดของแตละคน 

4.  นําเสนอผลงาน (1  วนั) 

    4.1  เด็กชวยกันนําเสนอผลงานของตนเอง 

    4.2  ครูกระตุนใหเด็กเกิดความภาคภูมใิจใน

ผลงาน 

    4.3  ครูกระตุนใหเด็กสนใจอยากแสวงหา

ความรูตอไป 

ขั้นที่ 3  การประเมินผล สรุปและจัดทําผลงานความรู (1  วนั) 

    1.  เด็กและครูรวมกันสรุปความรูที่ไดจากเร่ือง

ที่ศึกษา 

    2.  ครูกระตุนใหเด็กมีความภาคภูมิใจในเร่ืองที่

ตนเองศึกษาไปใชประโยชน และกระตุนใหเด็ก

เกิดความอยากเรียนรูตอไป 
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แผนกําหนดการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจยั 
 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย (กิจกรรมเกิดจากความตองการของเด็ก)  

สัปดาห 
 

วัน 
 

เร่ือง 
ข้ันตอน ความสามารถดานการเขียน กิจกรรม 

 

 

จันทร 

ข้ันที่ 1 

ทบทวน

ความรูเลือก

หัวขอที่สนใจ 

-ความสามารถดานการขีดเข่ีย

แทนเขียน 

-ความสามารถดานการเขียน

ต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณ

ตางๆ   

กําหนดหัวขอ 

-  อภิปราย ซักถาม บรรยาย วาด

ภาพขีดเข่ียต้ังชื่อผลงานตาม

ประสบการณเดิมในเร่ืองที่

ตองการเรียนรู 

อังคาร ข้ันที่  2 

คนควาวิจัย

หาความรู 

-ความสามารถดานการขีดเข่ีย

แทนเขียน 

-ความสามารถดานการเขียน

ต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณ

ตางๆ   

พุธ  - ความสามารถดานการเขียน

โดยไมมีแบบและกฎเกณฑ    

- ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ  

พฤหัสฯ  - ความสามารถดานการเขียน

โดยไมมีแบบและกฎเกณฑ    

- ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ 

แห
ลง
เรีย

นรู
 

ศึกษาจากเร่ืองที่สนใจ 

- วาดภาพ ขีดเข่ียเปน

สัญลักษณ  ของส่ิงที่สนใจ 

 

 

ศึกษาจากหนังสือ 

- บรรยาย อภิปราย  

ซักถามเร่ืองทีไ่ดเรียนรู 

ทัศนศึกษานอกหองเรียน

มุมประสบการณ หองสมุด 

แปลงเกษตร 

 

ศึกษาวทิยากรสอน 

- สังเกต บรรยาย ปฏิบัติ

จริงฯลฯ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

ศุกร 

ผัก
บุง
ไฟ
แด
ง 

 - ความสามารถดานการเขียน

โดยไมมีแบบและกฎเกณฑ    

- ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ 

 

เสนอกิจกรรมที่ตองการเรียนรู 

- เสนอกิจกรรมการเรียนรูที่

ตนเองสนใจและตองการ 
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แผนกําหนดการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจยั 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย (กิจกรรมเกิดจากความตองการของเด็ก)  

สัปดาห 
 

วัน 
 

เร่ือง 
ข้ันตอน ความสามารถดานการเขียน กิจกรรม 

 

 

จันทร 

ข้ันที่  2 

คนควาวิจัย

หาความรู 

-ความสามารถดานการขีดเข่ีย

แทนเขียน 

-ความสามารถดานการเขียน

ต้ังช่ือผลงานดวยสัญลักษณ

ตางๆ   

ปฏิบัติกิจกรรมที่ตองการเรียนรู 

- ปฏิบัติตามกจิกรรมที่เด็กเลือก 

อังคาร  ความสามารถดานการเขียน

โดยไมมีแบบและกฎเกณฑ    

- ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ  

 - ความสามารถดานการเขียน

ในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด 

พุธ  - ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ  

 - ความสามารถดานการเขียน

ในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด 

พฤหัสฯ ข้ันที่ 3

ทบทวน

ความรู 

ความสามารถดานการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ  

 - ความสามารถดานการเขียน

ในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด 

แห
ลง
เรีย

นรู
 

ศึกษาจากเร่ืองที่สนใจ 

- สังเกต บอกลักษณะ 

ความแตกตางของส่ิงที่

สนใจ 

 

ศึกษาจากหนังสือ 

- บรรยาย อภิปราย  

ซักถามเร่ืองทีไ่ดเรียนรู 

 

ศึกษาวทิยากรสอน 

- สังเกต บรรยาย ฯลฯ 

ปฏิบัติจริง 

นําเสนอผลงาน 

- บรรยายถงึกจิกรรมที่

เด็กเลือกปฏิบติั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 

ศุกร 

ผัก
บุง
ไฟ
แด
ง 

 - ความสามารถดานการเขียน

ในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด 

 

ทบทวนความรู 

- สรุปเร่ืองราวที่ไดจาการเรียนรู

รวมกัน 
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ตัวอยางการเขียนแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจยั เรื่องผักบุงไฟแดง 

 
 
 
 

สัปดาหที ่1 ครั้งที่ 1 วันจนัทร 
ขั้นทบทวนความรูและเลอืกหัวขอเนื้อหาท่ีสนใจ : การกาํหนดหัวขอ 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
 1.สงเสริมความสามารถดานการเขียนการขีดเข่ียแทนเขียน    

 2. สงเสริมใหเด็กแสดงความคิดเห็นอภิปรายส่ิงที่สนใจการ   

       ส่ือความหมายจากการวาดภาพขีดเข่ีย  

 3. แสดงความคิดเห็นเร่ืองที่ตองการเรียนรู 
ขั้นนํา 

1.ครูรองเพลงพรอมทําทาทางประกอบและใหเด็กรองและทํา

ทาทางตามจินตนาการ 
ขั้นจัดการเรียนรู 

1. เด็กและครูสนทนารวมกัน และใหเด็กเลาประการณ

เกี่ยวกับการมาโรงเรียน 

2. จากเร่ืองที่เด็กเลาใหเด็กหาเร่ืองที่เด็กสนใจพูดคุยกันกัน

เพื่อต้ังเปนหัวเร่ืองที่ตองการเรียนรู เด็กสวนมากเลาเร่ืองผักบุง

ที่เห็นในน้ําและบริเวณแปลงเกษตรของพ่ีประถมฯ 

 3. ใหเด็กเลาประสบการณเดิมเกี่ยวกับผักบุงเด็กคิดวาผักบุง

เปนอยางไร 
ขั้นสรุป 

   4.ใหเด็กนําเสนอผลงานที่วาดภาพระบายสีส่ิงที่ตนเองชอบและ  

สนทนาถึงเร่ืองของส่ิงที่ตนเองวาด 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
   1. คําคลองจอง    

   2.กระดาษA4  

   3. สีเทียน  

   4. กระดาษบรูฟ 

    
เมื่อครูใหเด็กออกมาเลาส่ิงที่ตนเอง

ประทับใจเมื่อมาโรงเรียน เด็กหลายคนเลา

ประสบการณเร่ืองผักบุงในแปลงเกษตรของ

พี่ประถมที่กาํลังงอกงาม 

 - ผักบุงสีเขียวมี 2  ใบ 

 -  มหีลายตนสีเขียว 

 -  ที่บานมีผักบุงสีแดง 

-  ผักบุงสีขาว 

- อยากรดน้ําผักบุงเหมือนพี ่

 

คําถามที่เด็กสนใจ 

ผักบุงชอบอยูที่ไหน 

ผักบุงมีไวทําอะไร 

ผักบุงขมหรือเปลา 

ทําไมมีหลายสี 
สรุป   
      เด็กตัดสินใจรวมกันวาจะเลือกหัวขอ

เร่ืองผักบุง เพื่อศึกษารวมกัน โดยครูตอง

ชวยกระตุนบางเวลาใหเด็กวาดภาพระบาย

สีตนผักบุงที่เด็กชอบพรอมส่ือความหมาย

ของภาพ  
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สัปดาหที ่1 ครั้งที่ 2 วันอังคาร 
ขั้นเด็กคนควาวิจยัหาความรู : ศึกษาคนควาจากแปลงเกษตร 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
  1.สงเสริมความสามารถดานการเขียนต้ังชื่อผลงานดวย

สัญลักษณตางๆ  

   2.สงเสริมใหเด็กแสดงความคิดเหน็อภิปรายส่ิงที่สนใจ

การสื่อความหมายจากการวาดภาพและการสรางผลงาน

ดวยสัญลักษณเพื่อส่ือความหมาย 
ขั้นนํา 
  1.ครูและเด็กทองคําคลองจองพรอมสนทนารวมกนัและ

สรางขอตกลงในการทัศนศึกษานอกหองเรียน 
 ขั้นจัดการเรยีนรู 
2.เด็กและครูสนทนาถึงลักษณะและสีของผักบุงจากแปลง

เกษตรตามความสนใจโดยครูใชคําถามคอยกระตุน 

3.เด็กสนทนาถึงส่ิงที่ตนเองไปคนความา 

4. ใหเด็กระบายสีภาพส่ิงที่เด็กชอบและสนใจ 
ขั้นสรุป 
5. ครูฝกทกัษะพื้นฐานทางการเขียน 

 -  ใหเด็กวาดภาพระบายสีส่ิงที่ตนเองชอบพรอมเขียนช่ือ

เพื่อส่ือความหมายของภาพ 
สื่อ/วสัดุอุปกรณ 
1. แปลงเกษตร 

 2. ตนผักบุง 

 3. กระดาษ  4 

4. สีเทยีน  

 
เด็กรวมกนัสนทนาแลกเปล่ียนความรูภายใน

กลุมสามารถบอกไดวา ผักบุงมีความแตกตาง

กันอยางไร 

- ตนมนัเล็กๆ  มี  2 ใบ 

- ตนสูงมหีลายใบ 

-  ผักบุงสีเขียวไมเหมือนที่บาน 

- ผักบุงที่บานอยูในน้าํ 

-  ไมไดอยูในน้ําอยูที่ดิน 

คําถามของเดก็ 

- ทําไมผักบุงไมอยูในน้ํา 

- ผักบุงสีแดงทําไมอยูในน้าํ 

 
สรุป 
      เด็กสังเกตลักษณะของผักบุงตนเล็กและ

ตนใหญในแปลงเกษตร และท่ีเล้ือยอยูบริเวณ

สนามโรงเรียน ผักบุงแตละชนิดที่มีความ

แตกตางกันของสี ลักษณะลําตน  พรอมต้ัง

คําถามและตอบคําถาม  
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สัปดาหที ่1 ครั้งที่ 3 วันพธุ 
ขั้นเด็กคนควาวิจยัหาความรู : ศึกษาจากของจริง 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1.เพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียน การต้ังชื่อ

ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  

2.สงเสริมการแสดงความคิดเห็นอภิปรายส่ิงที่สนใจการสื่อ

ความหมายจากการวาดภาพและการสรางผลงานดวย

สัญลักษณเพือ่ส่ือความหมาย 
ขั้นนํา 
 1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลอง

จองพรอมทําทาทางประกอบ 
ขั้นจัดการเรียนรู 
2. ครูนําผักบุงของจริง หลายชนิดมาใหเด็กดูและสนทนนา

รวมกันถึงประเภทของผักบุงแตละชนิด รวมทัง้ความ

แตกตางของสี และลักษณะลําตน 

3.เด็กและครูสนทนารวมกนัถึงประโยชนของ ผักบุงพรอม

ใหเด็กเลาประสบการณเกี่ยวกับการรับประทานผักบุง 

4.เด็กศึกษาตามความสนใจ ตามมุมประสบการณ ของจริง  

ภาพผักบุง   บตัรคํา  หนังสือ 

5.ใหเด็กซกัถามขอสงสัย 
ขั้นสรุป 
6.ครูฝกทักษะพื้นฐานทางการเขียน 

 -  ใหเด็กวาดภาพระบายสีส่ิงที่สนใจพรอมเลาเร่ืองและ

เรียนรูตามมมุประสบการณเพิ่มเติม 
สื่อ/วสัดุอุปกรณ 
1.ผักบุงจนี   ผักบุงไทย   ผักบุงนา   

2. บัตรคํา   

3. ภาพผักบุง 

เด็กรวมกนัสนทนาแลกเปล่ียนประสบการณ

เดิมเกี่ยวกับผักบุงที่ครูและเด็กชวยกันเตรียม

มา เด็กๆต่ืนเตนกับดอกผักบุงที่ตนเองไมเคย

เห็น 

-  ผักบุงมีดอกดวย 

- สีสวยจงัเลย 

-  ที่บานหนูเอาไปใหหมูกนิ 

-  หนูเคยเหน็ผักบุงแบบนี้แลวเวลาออกไป

สวนกับแม 

- ทําไมแบบนีม้ันเหี่ยว 

-  ผักบุงสีเขียวไมมีดอก 

-  แบบนี้มีรากขาวๆ  

-  ผักบุงสีแดงใบเล็กนิดเดียว 

-  ผักบุงในน้ํามีรากหรือเปลา 

คําถามของเดก็ 

-  ผักบุงสีเขียวตนยาวเหมือนสีแดงหรือเปลา 

 
สรุป 
เด็กแลกเปล่ียนเรียนรูซึง่กนัและกันเกี่ยวกบั

ลักษณะ และสวนประกอบของผักบุงแตละ

ชนิด พรอมเลาประสบการณเดิมของตนเองให

เพื่อนฟง 
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สัปดาหที ่1 ครั้งที่ 4 วันพฤหัสบดี 
ขั้นเด็กคนควาวิจยัหาความรู : ศึกษาจากแหลงเรียนรูบริเวณโรงเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1. เพื่อสงเสริมใหเด็กสนใจในการเรียนรู สังเกต ซกัถาม  

2.การแสดงความคิดเห็นอภิปรายส่ิงที่สนใจการสื่อ

ความหมายจากการวาดภาพ การเขียนการต้ังช่ือผลงาน

และเขียนสัญลักษณ  

3. ทกัษะการเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 

4. บอกความหมายพรอมเลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีด

เขียนไดสัมพนัธกัน 
ขั้นนํา 
1. เด็กและครูสนทนารวมกนัถงึเนื้อหาในคําคลองจอง 

พรอมสรางขอตกลงในการทศันศึกษานอกหองเรียน  
ขั้นจัดการเรียนรู 
1.เด็กและครูทัศนศึกษาบริเวณโรงเรียนดูผักบุงที่ข้ึน

บริเวณโรงเรียนเด็กๆ ต่ืนเตนและเก็บดอกผักบุงดวย

ความสนุกสนาน 

2. ครูกระตุนใหเด็กคิดวาผักบุงมีประโยชนอยางไรบาง 

3.เด็กศึกษาเพิ่มเติม ตามมมุประสบการณ ของจริง ภาพ

ผักบุงและ  บตัรคํา  
ขั้นสรุป 
1.ครูฝกทักษะพื้นฐานทางการเขียน 

 -  ใหเด็กวาดปนดินน้ํามนัตามจินตนาการ และเรียนรูใน

ส่ิงที่สนใจ 
สื่อ/วสัดุอุปกรณ 
1. ตนผักบุงนา   

2. ตนผักบุงทีแ่ปลงเกษตร 

3. ภาพผักบุง  ภาพอาหารท่ีทําจากผักบุง 

4. บัตรคํา   หนังสือ  

 
เด็กรวมกันสนทนาถึงสวนประกอบของตน

ผักบุงบริเวณโรงเรียน เด็ก 

-  ทําไมผักบุงมันยาวนี้ 

-  ตนนี้มันนอนเล้ือยไปเลย 

-  ตรงนี้มีดอกไมเยอะแยะเลย 

-  ทาํไมไมเหมอืนตรงโนนสีเขียวมันสูง 

-  เคยเห็นแมเอาผักบุงไปแกง 

-  แมกนิผักบุงกับสมตําไมไดแกงเลย 

-  กนิไมไดยังไมสุกเลย 

-  ไมตองสุกกนิไดเคยเหน็คนกนิแลว 

-  พอบอกวากนิผักบุงแลวตาสวย 

-  ไมใชกนิผักบุงแลวตัวขาว 

คําถามเด็ก 

- ผักบุงปลูกอยางไร 

- ใชดอกปลูกหรือเปลา 

- จะปลูกผักบุงในน้ําไดหรือเปลา 

 
สรุป 
      เด็กใหความสนใจในการศึกษาคนควา

ประเภทและประโยชนของตนกลวย จากของ

จริง และจากภาพมุมประสบการณ พรอม

พูดคุยสนทนาแลกเปล่ียนความคิดเห็นและ

วาดภาพระบายสีตนผักบุงที่ตัวเองชอบ 
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สัปดาหที ่1  ครั้งที่  5  วันศุกร 
ขั้นคนควาวิจยัหาความรู : เสนอกจิกรรมท่ีเด็กตองการเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1.เพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียน การวาดภาพ 

การพิมพภาพการต้ังชื่อผลงานและเขียนสัญลักษณลงใน

แผนงานได  

2.สงเสริมการแสดงความคิดเห็นอภิปรายส่ิงที่สนใจการ

ส่ือความหมายจากการวาดภาพ 

3.สงเสริมพฒันาดานการเขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 

4. เขียนตัวอักษรพรอมเลาเร่ืองไดสัมพันธกัน 
ขั้นนํา 
1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลอง

จองพรอมทําทาทางประกอบ 
ขั้นจัดการเรียนรู 
2. เด็กและครูรวมกันทบทวนส่ิงที่ไดเรียนรูจากแหลง

เรียนรู 

3.ครูใหเด็กชวยกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมที่

เด็กตองการจะทํา 

4. ครูสรางแผนที่ความคิดเกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กๆตองการ

ทําเพื่อเห็นภาพรวม 

5.  เด็กวางแผนการปลูกผักบุง 
 ขั้นสรุป 
1. เด็กวาดภาพตามจินตนาการและเขียนช่ือหรือเขียนส่ิง

ที่ตนเองสนใจตามจินตนาการ 

2. เด็กทํากิจกรรมตามความสนใจ 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
1.กระดาษบรูฟแผนใหญ 

2. สีเทยีน  3. ดินน้าํมัน  4. กระดาษสี  5.กาว 

เด็กแตละคนเสนอกิจกรรมที่ตนเองสนใจ

เด็กจะตอบซํ้าๆ กับเพื่อนคนอ่ืน ครูตอง

ก ร ะ ตุ น ใ ห เ ด็ ก คิ ด กิ จ ก ร ร มที่ มี ค ว า ม

หลากหลายโดยกิจกรรมที่เด็กคิดมีดังนี้ 

- วาดรูป 

- ปนดินน้ํามัน 

- เก็บผักบุง 

- ทัศนศึกษา 

-    ปลูกผักบุง 

-     ฉีกปะ 

-      ทําสีน้ํา 

-      ทําผักบุงไฟแดงลอยฟา 

 
สรุป 
      เด็กเสนอกิจกรรมที่ เด็กคิดแตละคน

ตองการทําตามความสนใจ เด็กสนใจการ

ทําผักบุงไฟแดงเหมือนที่เคยดูในละครทีวี

แลวครูใหเด็กชวยเตรียมอุปกรณบางอยาง

มาจากบาน เชน  น้ํามัน   ผักบุง   เกลือ ฯ 
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สัปดาหที ่2  ครั้งที่  6   วนัจันทร    
ขั้นคนควาวิจยัหาความรู : ปฏิบัติกจิกรรมท่ีเด็กตองการเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1.เพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียน การวาดภาพ การ

พิมพภาพการต้ังชื่อผลงานและเขียนสัญลักษณลงในแผนงานได  

2.สงเสริมการแสดงความคิดเห็นอภิปรายส่ิงที่สนใจการสื่อ

ความหมายจากการวาดภาพ 

3. การสงเสริมความสามารถดานการเขียนโดยไมมีแบบและ

กฎเกณฑ 

 4. เขียนตัวอักษรพรอมเลาเร่ืองไดสัมพันธกัน 
ขั้นนํา 
1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลองจอง

พรอมทําทาทางประกอบ 
ขั้นจัดการเรียนรู 
1. แบงกลุมใหเด็กเขากิจกรรมที่เด็กสนใจ 

2.  ครูแนะนํากิจกรรมใหเด็กๆฟงวามีอะไรบาง 

3.  เด็กเขารวมทํากิจกรรมตามความสนใจของตนเอง 

4.  เมื่อหมดเวลาทําสัญญาณใหเด็กชวยกันเก็บของ 
 ขั้นสรุป 
1.เด็กและครูสรุปส่ิงที่ไดจากการทํากิจกรรม 

2. เด็กนําเสนอผลงานของตนเอง 

 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
1.จัดเตรียมอุปกรณตามกิจกรรมที่เด็กตองการทํา 

2. สีเทยีน 

3. กระดาษ A 4 

4. สีน้ํา  กระดาษสี  กาว  5. ดินน้าํมัน 

เด็กสนใจ และสนุกสนานกับกิจกรรมที่

เด็กทําและปฏิบัติตามขอตกลงที่กําหนด

ไว  
 
สรุป 
      เด็กปฏิบัติกิจกรรมที่เด็กคิดแตละคน

ตองการทําตามความสนใจเ ด็กนํ า

ผลงานที่สราง ข้ึนไดแลวเ ขียนต้ังชื่อ

ผลงานของตนเองชิ้นงานที่คิดวาชอบ

ที่ สุด 1 ชิ้นเพื่อนําเสนอผลงานในวัน

ตอไปเ ด็กทั้ งหองนํ าชิ้ นงานที่ เ ขียน

เหมือนกันไวกลุมเดียวกัน นําช้ินงานมา

รวมกันเปรียบเทียบความเหมือน ความ

ตางของ ตัว อักษรและลักษณะของ

ผลงานตนเอง 
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สัปดาหที ่2  ครั้งที่  7 วนัอังคาร 
ขั้นคนควาวิจยัหาความรู : การปลูกผักบุง 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1. สงเสริมทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน ตามลําดับข้ันตอน 

2. สงเสริมความสามารถดานการเขียนโดยลอกเลียนแบบ     

3  สงเสริม.การวาดภาพเพ่ือส่ือความหมาย การ

ลอกเลียนแบบ การเขียนตัวอักษร การต้ังชื่อผลงาน   

4. การสงเสริมความสามารถดานการเขียน ทักษะการเขียน

โดยลอกเลียนแบบ  การคัดลอกคําจากตนแบบ  

5.การบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 
ขั้นนํา 
1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลองจอง

พรอมทาํทาทางประกอบ  
ขั้นจัดการเรียนรู 
2. ครูแนะนําวิทยากรใหความรูเร่ืองการเตรียมการปลูกขยาย

ผักบุง พรอมสรางขอตกลงในการปลูกผักบุง 

3.เด็กและครูสนทนาทบทวนข้ันตอนในการปลูกดวยเมล็ด และราก

ของผักบุงจีน พรอมแบงกลุม 

4.เด็กรวมกันเตรียมดินเพาะปลูกผักบุงในกระถาง 
 ขั้นสรุป 
5.ครูวาดภาพและเขียนตัวอักษรตามจินตนาการ  

6. เด็กเรียนรูตามมุมประสบการณเพิ่มเติม  
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- คําคลองจอง  เมล็ดผักบุง    

- รางผักบุงจีน 

-  ดิน  อุปกรณเพาะปลูก 

-   สีเทียน กระดาษ  A4 

เด็กรวมกนัทาํสวนครัวตามข้ันตอนที่

ศึกษามาโดยครูและผูปกครองรวมกนั

อํานวยความสะดวกใหขณะจัดกิจกรรม

เด็กรวม กนัทํางานดวยความต้ังใจและ

สนุกสนาน และสนทนาถงึข้ันตอนวธิีการ

ปลูกกลวยและชวยกันขุดดินเพื่อปลูก

กลวย 

- ปลูกในกระถางเหมือนดอกไมเลย 

- ของเราใชรากปลูกเลย 

- เมล็ดเล็กมากเลย 

- มองไมเหน็เมล็ดแลว 

- ของเราเหน็ตนเลย 

- กี่วันจะเห็นใบเหมือนของพีเ่ขา 

- ตองรดน้ําหรือเปลา 

- ทําไมไมไปปลูกในน้าํบางละ 
สรุป 
      เด็กรวมกันปลูกผักบุงจนสําเร็จโดย

ไดรับความรวมมือจากผูปกครองในการ

เตรียมอุปกรณและวัสดุ  ดูแลอํานวย

ความสะดวกใหกับเด็ก  

      เด็กไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทางดาน

การเขียนจากการ ขุดหลุมพรวนดิน ขุด

หลุมกลบดิน รดน้ํา เด็กรูจักการทํางาน

ตามข้ันตอน และเก็บ อุปกรณ ทําความ

สะอาดสถานท่ีดวยความเรียบรอย       
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สัปดาหที ่2  ครั้งที่  8    วนัพุธ 
ขั้นคนควาวิจยัหาความรู : การประกอบอาหาร 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1. เพื่อสงเสริมการเลาเร่ืองราวประสบการณ การแสดงความ

คิดเห็นและอภิปรายส่ิงที่สนใจ การลอกเลียนแบบ การเขียน

ตัวอักษร การตั้งชื่อผลงาน  และการวาดภาพ  สงเสริม

ความสามารถดานการเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด    

เพื่อส่ือความหมายของตัวอักษร  

2. การสงเสริมความสามารถดานการเขียนเปนภาพและ

สัญลักษณ บอกความหมายของตัวอักษร 

3. การสงเสริมความสามารถดานการเขียนเปนภาพและ

สัญลักษณ 
ขั้นนํา 
1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลองจอง

พรอมทําทาทางประกอบ 

2.เด็กนั่งเปนกลุมที่วางแผนการทําผักบุงไฟแดงรวมกัน 
ขั้นจัดการเรียนรู 
3.เด็กและครูสนทนาทบทวนข้ันตอนในการทําผักบุงไฟแดง 

4.เด็กรวมกันทําผักบุงไฟแดง โดยชวยกันไปถอนผักบุงที่แปลง

นํามาลาง และเด็ดผักบุง 

5.เด็กนําเสนออาหารที่รวมกันทํา 
 ขั้นสรุป 
6.เด็กเก็บ วัสดุอุปกรณในการทําผักบุงไฟแดงและศึกษา

เพิ่มเติม ตามมุมประสบการณ 
 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
1. ผักบุงที่แปลงเกษตร-  น้าํมันพืช   กระเทียม 

2. น้าํปลา    น้ํามันหอย 

3. น้าํตาล    เคร่ืองปรุงรส 

4. อุปกรณงานครัว 

เด็กรวมกันลางและเด็กตามข้ันตอนที่

ศึกษามาโดยครูและผูปกครองรวมกัน

อํานวยความสะดวกใหขณะจัดกิจกรรม

เด็กรวม กันทํางานดวยความต้ังใจโดย

การแบงกลุมถอนผักบุง  ลางทําความ

สะอาด และเด็ดผักบุง   

- ผักบุงถอนงายมากเลย 

- มีดินติดมาดวย 

- เห็นรากขาวๆ เลย 

- ตองลางใหสะอาด 

- ตองเด็กส้ันๆ เด๋ียวกินไมได 

- ชวยกันเด๋ียวจะใสกินผักบุงไฟแดง 

 

คําถามของเด็ก 

- ทําไมไมมีไฟลุกเหมือนในหนัง 

 
 
สรุป 
      เด็กรวมกันทําผักบุงไฟแดงจนสําเร็จ

โดยไดรับความรวมมือจากผูปกครองใน

การเตรียมอุปกรณและวัสดุ  ดูแลอํานวย

ความสะดวกใหกับเด็ก เด็กๆชิมผักบุงไฟ

แดงฝมือตนเองบอกวาอรอยบางคนบอก

วาติดฟนเค้ียวไมออก และชวยกันเก็บ

ภาชนะอุปกรณงานครัวลางทําความ

สะอาด 
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สัปดาหที ่2  ครั้งที่  9 วนัพฤหัสบดี 
ขั้นคนควาวิจยัหาความรู : การสรุปการเรียนรูและสรางผลงาน 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1. สงเสริมการเลาเร่ืองราวประสบการณ การแสดงความ

คิดเห็นและอภิปรายส่ิงที่สนใจ  

2. สงเสริมการเขียนโดยการลอกเลียนแบบ การเขียนตัวอักษร 

การต้ังชื่อผลงาน  และการวาดภาพ   

3. สงเสริมความสามารถดานการเขียนในรูปของตัวอักษรและ

ภาพวาด    เพือ่ส่ือความหมายของตัวอักษร  

4. การสงเสริมความสามารถดานการการสงเสริมความสามารถ

ดานการเขียน 
ขั้นนํา 
ทักทายเด็กดวยการ ทองคําคลองจอง  
ขั้นจัดการเรียนรู 
1.เด็กและครูสนทนาทบทวนเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรูที่ได

คนความาแลว 

 2.เด็กสรางผลงานตามความสนใจของตนเอง (การปน การวาด 

การฉีกปะการขยําการตัดการพิมพภาพการเขียน การประดิษฐ  

การเขียน  การส่ือความหมาย) 
ขั้นสรุป 
1.เด็กนาํเสนอผลงาน 

2.เด็กบอกชื่อเร่ืองผลงานที่ไดลงมือทาํ 
สื่อ/วสัดุอุปกรณ 
1. กระดาษ A4     - กระดาษสี     

2. สีน้าํ  - ใบไม - สีเทียน          

3. ดินน้ํามนั  - ไหมพรม   

4. กรรไกร   - กาว 

          เด็กนาํผลงานมาพิจารณา

แลกเปล่ียนกนัดูกับเพื่อนรวมกันจัด

แสดงผลงานตามกลุมที่แยกไวเด็กเขียน

ชื่อผลงานทัง้หมดและสรุปช่ือผลงานที่

สรางข้ึนถกูตอง เด็กชืน่ชมผลงานของ

ตนเองและเพือ่น  

 
สรุป  
        เด็กใชทักษะพื้นฐานทางการเขียน

ในการรวมกิจกรรมการเรียนรูไดในเวลา

ที่เร็วข้ึน เชน เม่ือใหวาดภาพ การตั้งช่ือ

ผลงานการเขียนตัวอักษร ตัวเลข การ

ลอก เ ลียนแบบชิ้ น ง าน  การสร า ง

สัญลักษณ ตัวอักษร ตัวเลขที่เหมือนกัน

เด็กสามารถทําไดถูกตองรวดเร็ว  เด็ก

เ รียน รู ได ดีมาก ข้ึน  ใน ข้ันนี้ เ ด็ก ได

แสดงออกอยางเต็มศักยภาพ มีการวาง

แผนการทํางานรวมกันไดเปนอยางดี   
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สัปดาหที ่2  ครั้งที่ 10 วัน ศุกร 
ขั้นการประเมินผล : การนําเสนอผลงาน 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 
จุดประสงค 
1. สงเสริมความสามารถดานการเขียน การแสดงออกตาม

ความคิดของตนเอง การวาดภาพ การลอกเลียนแบบ การ

เขียนตัวอักษร การต้ังชื่อผลงาน   

2. การสงเสริมความสามารถดานการเขียนโดยไมมีแบบและ

กฎเกณฑ 

3..การสงเสริมความสามารถดานการเขียนทักษะการเขียนโดย

ลอกเลียนแบบ   

4.การสงเสริมความสามารถดานการเขียนทักษะการเขียนใน

รูปของตัวอักษรและภาพวาด 
ขั้นนํา 
1.ทักทายเด็กดวยการรองเพลง พรอมทําทาทางประกอบ 

เพื่อเตรียมความพรอมในการเรียนรู 
ขั้นจัดการเรียนรู 
1.เด็กและครูสนทนาทบทวนเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรูที่ได

คนความาแลว 

2.เด็กสรางผลงานเด่ียวและงานกลุมจากการรวมกนัสราง

หนงัสือนทิานเก่ียวกับเร่ืองทีไ่ดเรียนรูมาแลว โดยการแบงกลุม

ชวยกนัทํางาน และสรางผลงานตามความสนใจของตนเอง 

(การรอยดอกไม   การจัดแจกัน การปน การวาด การฉีกปะ  

การขยํา  การตัด  การพิมพภาพ  การเขียน การพับ) 
ขั้นสรุป 
1..เด็กนําเสนอผลงาน 

2.เด็กชื่อเร่ืองผลงานที่ไดลงมอืทํา 
สื่อ/วสัดุอุปกรณ 
1.กระดาษ A4  2. กระดาษสี   3.ภาพกลวย 4.ดินน้าํมัน   

5.กาว  6. กรรไกร   7. กระดาษรอยปอนด ฯลฯ 

    

เด็กออกมาเลาถึงกิจกรรมที่ตนเองไดทํา

พรอมนําเสนอผลงานเม่ือวันพฤหัสบดีให

เพื่อนๆฟง ในชวงแรกเด็กจะไมคอยกลาพูด 

ครูตองกระตุนถามคําถามใหเด็กตอบและให

เพื่อนซักถามพรอมชมเชยใหกําลังใจเมื่อเด็ก

บรรยายจบ 
 
 
 
 
สรุป  
เด็กนําเสนอผลงานของตนเองดวยความ

ภาคภูมิใจและมีหลายคนยังอายไมคอยกลา

แสดงออก 
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แผนภูมิแสดงการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอทักษะพ้ืนฐานดานการเขียน 
ของเด็กปฐมวัย เรื่อง ผักบุงไฟแดง 

                                                                                                 
                                                                                                                         
                                                                         
 
 
 
 

 
                                                                                                             
 
 
 
 
 
 
 
 

ผักบุง 

 
 

ผักบุงไฟแดง 

เด็ก 

ครู 

สังเกตเด็ก 
ใหการเสริมแรง 

เสนอผลงาน 

สรุปการเรียนรู 

แหลงเรียนรู 
เด็กคิดกิจกรรม

ตามความสนใจ 

วาดภาพระบายสี 

พิมพภาพ 

ฉีกปะภาพ 

สวนผักในชุมชน 

แปลงเกษตรในโรงเรียน

มุมประสบการณ 

หองสมุด ลากเสนประ 

บัตรคํา 

ขั้นที่2 ( 8 วัน) 
ขั้นเด็กคนควาวิจยัหาความรูที่มีผล
ตอทักษะพื้นฐานดานการเขียน 

ขั้นที่ 3( 1 วัน) 
ขั้นการประเมินผลที่มีผลตอทักษะพื้นฐาน

ดานการเขียน 

ขั้นที่ 1(1 วัน) 
ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอ
เนื้อหาที่สนที่มีผลตอทักษะพื้นฐาน

ดานการเขียน 

  เลาประสบการณเดิม เสนอหัวขอเร่ือง 
สรุปหัวขอเร่ือง 

เด็กคนควาคําตอบ      

      ดวยตนเอง 

สื่อการจัดกิจกรรม 

  ปนดินน้ํามัน 

หนังสือสารานุกรม 

หองคอมพิวเตอร 

ผักบุงของจริง  

วัสดุอุปกรณการทําสวน 

การปลูกผักบุง 

   ผักบุงไฟแดง 

สวนประกอบ    

  ของผักบุง 

   ดอก          เมล็ด       เกสร        

ผักบุง 

น้ํามันพืช 

กระเทียม 

ซอสปรุงรส 

           จากเมล็ด       จากราก      การรดน้ํา   การพรวนดิน 

ภาพผักบุง 

                     ผักบุงจีน 

                 ผักบุงไทย 

                      ผักบุงนา 

                        ผักบุง 

 ลําตน 

      ใบ  

ราก

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 130 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
 

- ภาพตัวอยางการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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ตัวอยางการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ขั้นท่ี  1  ทบทวนความรูและเลือกหัวขอท่ีนาสนใจ 
 ข้ันท่ี  1  ทบทวนความรูและเลือกหัวขอท่ีนาสนใจ เด็กสนทนาพูดคุย แสดงความคิดเห็นและ
เสนอหัวขอท่ีตนเองสนใจ จากน้ันเด็กๆ ชวยกันเลือกเนือ้หาท่ีนาสนใจมากท่ีสุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขั้นท่ี  2  เด็กคนควาวิจัยหาความรู 
 
 
 
 
 
 

              

   

 

            เด็กๆ ศึกษาจากแหลงเรียนรูบริเวณโรงเรียน  ชมุชน และศึกษาจากวทิยากร  การปฏิบัติจริง                   
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ขั้นท่ี  3  ประเมินผล 
            สรางผลงานตามความสนใจ 
 
 
 
 

      
 

 
 
 
 
 

     การวาดภาพขีดเขียน    การฉีกปะภาพดอกไม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

          การเลนสีน้ํา                                                            การพิมพภาพ 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

                             การปนดินน้าํมนั                                            บานหนูมหีมูอยูในคอก 
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ภาคผนวก  ง 
 

- ตารางแสดงคาดัชนคีวามสอดคลองระหวาง 
    พฤติกรรมกับจุดประสงค 
- บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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ตารางแสดงการหาคาดชันีความสอดคลองระหวางพฤติกรรมและจุดประสงค  IOC 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

ความสามารถดานการเขยีน 
ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 1 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 2 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 3 
∑R จํานวน

ผูเช่ียวชาญ 

1.  ขีดเข่ียแทนเขียน 

1.1เขียนเสนทีแ่ตกตางกนับอกความหมายของ

ส่ิงที่ขีดเขียนพรอมเลาเร่ืองราวของส่ิงของที่ขีด

เขียนไดสัมพนัธกัน 

1.2 เขียนเสนที่แตกตางกันบอกความหมายของ

ส่ิงที่ขีดเขียนได 

1.3 เขียนเสนที่แตกตางกัน แตไมสามารถบอก

หรือเลาเร่ืองราวส่ิงที่ขีดเขียนได 

1.4 ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเร่ืองราวลงใน

แผนงาน         
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2.ข้ันเขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 

2.1เขียนต้ังชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 

บอกความหมายพรอมเลาเร่ืองราวของส่ิงของที่

ขีดเขียนไดสัมพันธกัน 

2.2 เขียนต้ังชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 

บอกความหมายของส่ิงที่เขียนได 

2.3 เขียนต้ังชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 

บอกความหมายของส่ิงที่เขียนได 

2.4 ไมสามารถเขียนต้ังชื่อผลงานและเขียน

สัญลักษณลงในแผนงานได 
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 (ตอ) 

 
 
 
 
 
 
 

 

ความสามารถดานการเขยีน 
ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 1 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 2 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 3 
∑R จํานวน

ผูเช่ียวชาญ 

 3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 

3.1  เขียนตัวอักษรไมสัมพนัธกับเสียงที่ตองการ

บันทกึ แตบอกความหมายของตัวอักษรที่ขีด

เขียนพรอมเลาเร่ืองราวไดสัมพันธกนั 

3.2  เขียนตัวอักษรไมสัมพนัธกับเสียงของคําที่

ตองการบนัทกึ แตบอกความหมายของ

ตัวอักษรที่ขีดเขียนได 

3.3เขียนตัวอักษรไมสัมพนัธกับเสียงของคําที่

ตองการบนัทกึ 

3.4ไมสามารถเขียนตัวอักษรและเร่ืองราวได 
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4.  ข้ันเขียนโดยลอกเลียนแบบ   

4.1  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ บอก

ความหมายของตัวอักษรทีคั่ดลอกไดพรอมเลา

เร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

4.2  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ และ

บอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

4.3  เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ แต

ไมสามารถบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียน

ได 

4.4  ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอก

ความหมายหรือเร่ืองราวไมได 
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(ตอ) 

 
                                          
หมายเหต ุ ผูเช่ียวชาญคนที่  1     คือ     อาจารยม่ิง เทพครเมือง 

ผูเช่ียวชาญคนที่  2     คือ     อาจารยภัสลาภรณ     มูลโพธิ์ 
ผูเช่ียวชาญคนที่  3     คือ     อาจารยนพวรรณ     ศรีเกตุ 

 
 

    IOC  =  
N

R∑  

     

    IOC  =    
60
60  =   1.00 

 

 คาดัชนีความสอดคลอง      IOC =   1.00 

 

 

 

ความสามารถดานการเขยีน 
ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 1 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 2 

ผูเช่ียวชาญ 

คนที่ 3 
∑R จํานวน

ผูเช่ียวชาญ 

5.ข้ันเขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด   

5.1เขียนเปนภาพและสัญลักษณบอก

ความหมายของตัวอักษรและภาพพรอมเลา

เร่ืองราวไดสัมพันธกัน 

5.2  เขียนเปนภาพและสัญลักษณ ที่ไมสัมพันธ

กันกับเสียงของคําที่ตองการบันทกึแตบอก

ความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 

5.3   เขียนตัวอักษรไมสัมพนัธกับภาพ และ

บอกความหมายได 

5.4ไมสามารถเขียนตัวอักษรและบอก

ความหมายไมได 
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บัญชีรายช่ือผูเช่ียวชาญ 
 

1.  ผูเชี่ยวชาญในดานการตรวจแผนการจัดประสบการณการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

 1.1 รศ.ดร. สิริมา   ภิญโญอนันตพงษ 

  ผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย  หัวหนาภาควิชาการศึกษาปฐมวยั  

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ    สุขุมวิท  23   กรุงเทพฯ 

 1.2. อาจารยพูลสุข  สุขเสริม    

  อาจารยผูสอนระดับอนุบาล    โรงเรียนเทศบาลวัดตึกมหาชยาราม (สมุทรคุณากร)  

ตําบลมหาชัย  อําเภอเมือง   จังหวัดสมทุรสาคร 

 1.3. อาจารยศิริลักษณ  วุฒิสรรพ   

  อาจารยผูสอนระดับอนุบาล โรงเรียนอนุบาลแพร  ตําบลนาจักร   อําเภอเมืองแพร    

จังหวัดแพร 

2.  ผูเชี่ยวชาญในกรตรวจแบบเกณฑการใหคะแนนพฒันาการดานการเขียน 

 2.1. อาจารยมิ่ง   เทพครเมอืง    

  หัวหนางานวิจยัและบริการวชิาการสูชมุชน โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 

(ฝายประถม) สุขุมวิท 23 กรุงเทพฯ  

 2.2. อาจารยภัสลาภรณ   มูลโพธ์ิ    

  อาจารยผูสอนระดับช้ันอนุบาล    โรงเรียนวัดเลียบราษฎร   ซอยกรุงเทพฯ – นนท   

แขวงบางซ่ือ  เขตบางซื่อ   กรุงเทพมหาคร       

 2.3.  อาจารยนพวรรณ   ศรีเกตุ   

  นักวิชาการ   สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา  พญาไท  

กรุงเทพฯ  
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ภาคผนวก  จ 
 
- หนังสือเชิญผูเชี่ยวชาญ 
- หนังสือราชการขอความรวมมือเพ่ือการวิจัย 
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ประวัติยอผูวจิัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ-ชื่อสกุล นางสาววริฐา  ไมตรีจิต 

วันเดือนปเกิด 28  ตุลาคม  2508 

สถานที่เกิด ราชบุรี 

สถานที่อยูปจจุบัน 46  หมูที่ 11  ต. บางปา  อ. เมือง  จ. ราชบุรี  70000 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน นักวชิาการศึกษา 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั องคการบริหารสวนตําบลแพงพวย   

 หมูที ่2  ต. แพงพวย  อ. ดําเนินสะดวก  จ. ราชบุรี 70130 
 
ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2545 ครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาปฐมวยั) 

  สถาบันราชภัฏนครปฐม 

 พ.ศ. 2552 การศึกษามหาบัณฑิต (การศึกษาปฐมวัย) 

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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