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ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบับน้ี สําเร็จลงไดดวยความกรุณาเอาใจใสใหคําปรึกษาเปนอยางดีของ
คณะกรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธ  ไดแก  รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษใน
ฐานะประธานที่ปรึกษาปริญญานิพนธ และอาจารยชวลิต รวยอาจิณ ในฐานะกรรมการที่ปรึกษา
ปริญญานิพนธ  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง  

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยชูศรี วงศรัตนะ และรองศาสตราจารย ดร.ส.วาสนา 
ประวาลพฤกษ ที่กรุณาเปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ  และไดใหคําแนะนําที่ทําใหปริญญานิพนธ
ฉบับน้ีสมบูรณยิ่งขึ้น และท่ีสําคัญยิ่งผูวิจัยขอกราบระลึกถึงพระคุณครูอาจารยภาควิชาการวัดผล
และวิจัยการศึกษาทุกทานที่ไดอบรมสั่งสอนใหวิชาความรู ซ่ึงเปนประโยชนตอการทําปริญญานิพนธ
ฉบับน้ีจนสําเร็จ 
 ขอกราบขอบพระคุณผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 คน คือ อาจารยม่ิง เทพครเมือง  อาจารยสุชาติ   
สิริมีนนันท อาจารยวรรณวดี สุขแจม อาจารยธีรวัฒน  สุขีสาร  และอาจารยนํ้าผ้ึง  อินทเนตร ที่ได
กรุณาตรวจสอบและใหขอคิดเห็น ขอเสนอแนะในการแกไขปรับปรุงเครื่องมือที่ใชและเก็บขอมูลใน
การทําวิจัยคร้ังน้ีเปนอยางดี 
 ขอกราบขอบพระคุณผูบริหารโรงเรียนที่ผูวิจัยเลือกเปนกลุมตัวอยางที่ใหความรวมมือใน
การเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางดียิ่ง 
 ขอกราบขอบพระคุณ  คุณแม คุณตา คุณยาย คุณนาตุกตา ที่ใหกําลังใจ  ความหวงใย  
ทําใหลูกประสบความสําเร็จในการศึกษา  รวมทั้งขอขอบคุณ คุณไพทูล พิสุทธิ์และนองสีนํ้า นางสาว 
ศิริพร  สลีวงศ เพ่ือนรวมงานที่โรงเรียนสตรีวรนาถบางเขน  ที่ใหกําลังใจ  และใหความชวยเหลือ
ดวยดีตลอดมา 
  คุณคาทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากปริญญานิพนธเลมน้ี ผูวิจัยนอมรําลึกและบูชาพระคุณแก
บุพการีของผูวิจัย และบูรพาจารยทุกทานที่อยูเบื้องหลังในการวางรากฐานการศึกษาใหกับผูวิจัย  
ตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน 
 
 
 
         สุดฤทัย   ศรีปรีชา 
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 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปร
ปจจัยไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตย การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และ
เชาวนปญญาท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย กลุมตัวอยางที่
ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร จํานวน 1,092 
คน   ซ่ึงไดมาดวยวิธีการสุมแบบสองข้ันตอน(Two-Stage Random Sampling) เครื่องมือท่ีใชในการ
วิจัย ประกอบดวยแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การ
อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอย
ปละละเลย แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยซึ่งมีคาความเชื่อม่ันเทากับ .756, .824, 
.760, .835, .793, .926, .851, .903 และ .776 ตามลําดับ วิเคราะหขอมูลดวยการวิเคราะหการ
ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) และการวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนาม (MR) 
 ผลการวิจัยพบวา  
 คาสัมประสิทธการถดถอยระหวางกลุมตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามสองตัว มีคาวิลคแลมบ
ดา (Λ) เทากับ.354 และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามแตละ
ตัว มีคาเทากับ.622 และ .752 ตามลําดับ ซ่ึงมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01ทุกคา และมีความแปร
ผันรวมกัน 38.80% และ 56.60% ตามลําดับ คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 คือ แรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ (β=.388)รองลงมาตามลําดับคือเชาวนปญญา (β=.160) เจตคติตอการเรียน (β=.114) 

การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย (β=.103)การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (β=.095) และ 
การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน (β=.-089) มีเปอรเซ็นตสงผลตั้งแต 4.33% ถึง 39.11%  คา
นํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01คือตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (β= .373) รองลงมา
ตามลําดับคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (β=.295)เจตคติตอการเรียน (β=.270) การอบรมเลี้ยงดูแบบ
เขมงวดกวดขัน (β=-.243)การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (β=.174) และเชาวนปญญา 
(β=.067) มีเปอรเซ็นตสงผลตั้งแต 0.07% ถึง 26.38% 
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 The purpose of this research was to study the relationship and the beta weights of 
factors of achievement motivation, learning attitude, classroom environment, democratic 
raising style, dictatorial raising style, rejecting raising style, and intelligent quotient affecting 
the learning achievement in Mathematics and Thai subjects. Samples used in the study 
were 1,092 Pratomsuksa VI students of schools under the jurisdiction of Office of the 
Private Education Commission in Bangkok, in second semester of 2006 academic year. 
They were selected by two-stage random sampling. Tools used in the research comprised 
the questionnaires about achievement motivation, learning attitude, classroom environment, 
democratic raising style, dictatorial raising style, and rejecting raising style; and the tests of 
intelligent quotient, learning achievement in Mathematics, and learning achievement in Thai. 
Their reliabilities were .756, .824, .760, .835, .763, .926, .851, .903 and .776 respectively. 
The data were analyzed by using multivariate multiple regression (MMR) and univariate 
multiple regression (MR).    

 The results of study revealed that : 
 The Wilk’s Lambda (Λ ) of regression coefficient between the factors and two 

dependent variables was .354. The multiple correlation coefficients between the factors and 
each dependant variable were .622 and .752 respectively with statistical significance at the 
level of .01 for all. The mutual variations were 38.80 % and 56.60% respectively. The beta 
weights of factors affecting learning achievement in Mathematics with statistical significance 
at the level of .01 were achievement motivation (β = .388), intelligent quotient (β = .160), 
learning attitude (β = .114), democratic raising style (β = .103), rejecting raising style (β = 

.095), and dictatorial raising style (β = .-089) respectively with affecting percentages from 
4.33% to 39.11%. The beta weights of factors affecting learning achievement in Thai with 
statistical significance at the level of .01 were democratic raising style (β = .373), 
achievement motivation (β = .295), learning attitude (β = .270), dictatorial raising style (β = .-

243), rejecting raising style (β= .174), and intelligent quotient (β= .067) respectively with 
affecting percentages from 0.07% to 26.38%.          



บทที่  1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 การศึกษาเปนเครื่องมืออันสําคัญในการพัฒนาความรู ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ 
คานิยม และคุณธรรม ของบุคคลเพื่อใหเปนพลเมืองดีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ การศึกษาจะทํา
ใหการพัฒนาประเทศก็ทําไดสะดวกราบรื่นไดผลท่ีแนนอนและรวดเร็ว(พระบรมราโชวาทพระบาท- 
สมเด็จพระเจาอยูหัว.2520) ซ่ึงจะเปนกระบวนการในการพัฒนาคนใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณ และเปน
การสรางภูมิปญญาใหแกสังคม การพัฒนามนุษยทุกคนใหมีการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ และมี
คุณภาพไดน้ัน การศึกษามีบทบาทสําคัญ เนื่องจากการศึกษาเปนกระบวนการที่ชวยใหคนไดพัฒนา
ตนเองดานตาง ๆ และการที่จะพัฒนาศักยภาพของคนใหบรรลุตามคุณลักษณะที่พึงประสงคน้ัน
ระบบการศึกษา ควรจะตองมีความหลากหลาย ในแงของกระบวนการเรียนรูรวมทั้งการจัดการศึกษา 
จะพ่ึงรัฐแตเพียงฝายเดียวไมได จะตองเช่ือมบานโรงเรียน ชุมชน และทุกๆสวนในสังคมนอกจากน้ี 
ยังมีงานวิจัยหลาย ๆ เร่ืองคนพบวา การลงทุนทรัพยากรมนุษย(Human capital) โดยเฉพาะอยาง
ย่ิงการลงทุนทางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานใหผลตอบแทนอยางนาพอใจเทาๆ กับผลตอบแทนจากการ
ลงทุน ดานวัตถุ (Physical capital) ซ่ึงสอดคลองกับการรายงานของ UNESCO ในป1993 ไววา
ประเทศที่ประชาชนไดรับการศึกษาสูงจะเปนประเทศที่ม่ังคั่งทางเศรษฐกิจ (กรมวิชาการ .2544: 3) 
 ประเด็นท่ียังคงไดรับความสนใจในการนํามาศึกษาตลอดคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพราะ
เปนแนวทางในการสงเสริมใหนักเรียนใชความสามารถและศักยภาพในตัว อยางไรก็ตามเม่ือ
พิจารณาสภาพการจัดการศึกษาในปจจุบันซึ่งเปนขอมูลพ้ืนฐานโดยพิจารณาจากการประเมิน
คุณภาพนักเรียนระดับประเทศ พบวาความรูความสามารถในวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนในระดับประถมศึกษาในป 2543 พบวามีคะแนนเฉล่ียอยูในระดับต่ํา (กรมวิชาการ.
2544: 1) สิ่งท่ีทําใหนนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํามาจากสาเหตุหลายประการเชน นักเรียน
ขาดความรูสึกในการมีสวนรวมกับโรงเรียนผูปกครองไมเอาใจใสในการศึกษาของบุตร สื่อการเรียน
การสอนมีไมเพียงพอ เปนตน ซ่ึงในทางจิตวิทยาเปนท่ีทราบกันแลววา องคประกอบตางๆ ใน
โรงเรียนมีอิทธิพลตอการพัฒนาการเรียนของนักเรียนเปนอยางมาก และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น
ไมไดข้ึนอยูกับองคประกอบทางสติปญญาเพียงอยางเดียว เอมอร  จังศิริปกรณ.(2542:28) 
ทําการศึกษาปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบวามีหลายองคประกอบที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดแกองคประกอบดานสติปญญาซึ่งติดตัวมาแตกําเนิด และดานท่ีไมใช
สติปญญา ไดแก เจตคติในการเรียน แรงจูงใจ และนิสัยในการเรียน ซ่ึงสอดคลองกับ กมล  สุด
ประเสริฐ (2520 : 32-35) ไดสรุปวา องคประกอบที่ทีอิทธิพลตอคุณภาพการศึกษานั้นแบงไดเปน
สองอยางคือ องคประกอบท่ีมาจากตัวผูเรียนเอง และสิ่งแวดลอมท่ีเก่ียวกับตัวผูเรียน เชน บิดา-
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มารดา  สภาพเศรษฐกิจ สติปญญา และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ดังนั้นผูท่ีเกี่ยวของกับการศึกษา ควรหา
วิธีการที่จะทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีข้ึน (กรมวิชาการ. 2541 : 5-6) กมลรัตน  หลา
สุวงษ (2528: 233) กลาววา เจตคติตอการเรียนในทางที่ดีจะเปนตัวกําหนดแนวทางพฤติกรรมของ
นักเรียนไปสูจุดหมายปลายทางของการเรียนการสอนไดเปนอยางดี และจากการวิจัยของ 
เทอด  แกวสิริ (2530:บทคัดยอ) พบวา เจตคติตอการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน โดยมีองคประกอบที่เกี่ยวของคือ การเห็นคุณคาในการเรียน ความรูสึกท่ีมีตอคะแนนและ 
ความรูสึกท่ีมีตอบุคลิกภาพและวิธีการสอนของครู ซ่ึงพิมพันธ  เตชะคุปต (2545:10) ไดกลาววา 
บรรยากาศการเรียนการสอนมีอิทธิพลตอการเรียนรูของผูเรียน บรรยากาศที่ดีจะสงเสริมใหผูเรียนมี
ความตั้งใจและมีเจตคติท่ีดี  บรรยากาศการเรียนการสอนในชั้นเรียนเปนตัวแปรสําคัญท่ีชวยสงเสริม
สนับสนุนใหการเรียนรูมีประสิทธิผลมากข้ึน ครอบครัวก็เปนอีกองคประกอบหนึ่งท่ีสําคัญในการที่จะ
สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน ผลงานวิจัยของดวงกมล คงเมือง (2533: 
91) พบวาตัวแปรดานกระบวนการในครอบครัวโดยเฉพาะในดานที่เปนความสัมพันธระหวางพอแม
กับบุตร มีอิทธิพลอยางมากตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน คํากลาวนี้สอดคลองกับ ออป
เปอร (กมลนันท  รังสยาธร. 2543: 1 ; อางอิงจาก Opper : 1971: 325)  ท่ีกลาววาแบบแผนหรือ
วิธีการอบรมเลี้ยงดูมีบทบาทสําคัญ และเปนรากฐานสําคัญของความรูสึกนึกคิด  สติปญญา 
ตลอดจนพฤติกรรมตางๆ ลวนข้ึนอยูกับการเริ่มตนชีวิตท่ีบาน ซ่ึงยอมสงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนดวย 

ดวยเหตุผลดังกลาวผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาถึงความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการ คือ
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศทางการเรียน การอบรมเลี้ยงดูของผูปกครองและ
ความสามารถทางเชาวนปญญา วาปจจัยใดบางที่จะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
และสงผลมากนอยเพียงใด อีกท้ังยังเปนแนวทางใหครูผูสอน บิดามารดา ตลอดจนผูเก่ียวของไดนํา
ผลการวิจัยไปใชเพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีข้ึน  
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายสําคัญ เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  
โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 
 1.  เพ่ือศึกษาระดับตวัแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 2.  เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางตวัแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
  2.1 ศึกษาคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม 
  2.2 ศึกษาคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม 
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 3.  เพ่ือศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย 
  3.1 ศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณติศาสตร 
  3.2 ศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทย 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจัยครั้งนี้เปนประโยชนตอครู อาจารย ซ่ึงจะทําใหทราบวาปจจัยใดบางที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เปนแนวทางใหครูผูสอนนําไปพัฒนากระบวนการจัดการ
เรียนรู เพ่ือใหนักเรียนเกิดประสิทธิผลทางดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อีกท้ังยังทําใหบิดา มารดา
และผูปกครองทราบถึงวิธีการอบรมเลี้ยงดูบุตรหลาน เพ่ือใหเปนผูท่ีมีเจตคติและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ท่ีดีตอการเรียน เพราะเม่ือเด็กมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ท่ีดีแลว ก็จะทําใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี
เปนบุคคลที่มีคุณภาพ และเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศชาติตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  ภาคเรียนท่ี  
2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน
ในกรุงเทพมหานคร จํานวนโรงเรียน 364 โรงเรียนจํานวนหองเรียน 953 หอง และจํานวนนักเรียน 
35,083 คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  ภาค
เรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม
การศึกษาเอกชน จํานวน15โรงเรียน จํานวนหองเรียน 28 หอง และจํานวนนักเรียน 1,092 คน โดย
การสุมแบบสองข้ันตอน (Two – Stage Random Sampling) 
 
 ตัวแปรที่ศึกษา 

 1. ตวัแปรอิสระ  ไดแก  ปจจัยบางประการ แบงเปนดงันี้ 
 1.1 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
 1.2  เจตคตติอการเรียน 
 1.3  บรรยากาศการเรียนรู 
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  1.4 การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย 
  1.5 การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
  1.6 การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย 
  1.7 เชาวนปญญา  

 2. ตวัแปรตาม  ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2 วิชา 
  2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  2.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถทางสติปญญาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี  6  ท่ีกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2549 ซ่ึงไดมาจากการทํา
แบบทดสอบ ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ในการวิจัยครั้งนี้ได 
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 2 วิชาคือ วิชาคณิตศาสตร และวิชาภาษาไทย 
 2. ปจจัยบางประการ  หมายถึง  ตัวแปรท่ีนํามาศึกษาเพื่อศึกษาวาตัวแปรใดที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี  6 ซ่ึงประกอบไปดวยปจจัยดังนี้ 
 2.1   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  หมายถึง ความตองการที่จะประสบผลสําเร็จในการเรียน 
ของนักเรียน โดยจะแสดงออกมาในรูปของพฤติกรรมตางๆ เชนตั้งใจเรียน ทํางานที่ครูมอบหมาย
อยางสม่ําเสมอ มีความกระตือรือรนทางการเรียน มีการวางแผนทางการเรียนเปนตน ซ่ึงวัดไดจาก
แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 2.2  เจตคติตอการเรียน  หมายถึง  ความรูสึกของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน และ 
การเห็นคุณคาหรือความสําคัญของการศึกษา อาจจะเปนความรูสึกไปในทางท่ีดี หรือไมดีก็ได ซ่ึงวดั
ไดจากแบบสอบถามเจตคติตอการเรียน 
 2.3 บรรยากาศการเรียนรู หมายถึง การรับรูของนักเรียนเก่ียวกับสภาพการณ
ทางการเรียนการสอนภายในหองเรียน เชน ความสะอาดของหองเรียน สื่อและอุปกรณการเรียน 
วิธีการสอนของครู สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน ซ่ึงวัดไดจากแบบสอบถามบรรยากาศการ
เรียนรู   
 2.4 การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย หมายถึง การรับรูของนักเรียนท่ีมีตอ
วิธีการอบรมเล้ียงดูของบิดามารดา หรือผูปกครองวาปฏิบัติตอนักเรียนดวยความรัก มีเหตุผล และ
ใหอิสระในการแสดงความคิด ไมตามใจหรือเขมงวดจนเกินไป 
 2.5 การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน   หมายถึง การรับรูของนักเรียนท่ีมีตอ
วิธีการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดา หรือผูปกครองวาชอบใหนักเรียนทําตามคําสั่งของตนในทุกๆ
เรื่องอยางเครงครัด โดยไมมีการอธิบายเหตุผลใดๆ ท้ังส้ิน 
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 2.6 การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย หมายถึง การรับรูของนักเรียนท่ีมีตอ
วิธีการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดา หรือผูปกครองวาไมสนใจอบรมเล้ียงดูนักเรียน ไมใหคําแนะนํา
ชวยเหลือ ปลอยใหนักเรียนทําอะไรตาง ๆไดตามอําเภอใจ 
  2.7 เชาวนปญญา หมายถึง ระดับความสามารถทางสมองของนักเรียนท่ีไดมาจาก
การทดสอบโดยใชแบบทดสอบ Standard Progressive Matrices ของราเวน (Raven.1988) 
ประกอบดวยแบบทดสอบยอยจํานวน 5 ชุดคือ ชุด A, B, C, D และ E มีจํานวน 60 ขอ  
  3. ผูเชี่ยวชาญ หมายถึง ผูทรงคุณวุฒิท่ีมีความชํานาญในดานวัดผลและประเมินผล 
ดานคณิตศาสตร และดานภาษาไทย จํานวน 5 ทาน เปนผูประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และวิชาภาษาไทย เพื่อหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ผลจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของพบวาตัวแปรท่ีสําคัญท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ซ่ึงแมคเคลแลนด(McClelland. 
1961:36-32) ไดเนนความสําคัญในเร่ืองแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มากกวาแรงจูงใจดานอื่นๆ เพราะเขา
เห็นวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีความสําคัญมากที่สุดในการท่ีจะทําสิ่งใดใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี สวน
เจตคติก็เปนตัวแปรทางจิตวิทยาท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซ่ึงสุรางค โควตระกูล 
(2541:367) กลาววา เจตคติเปนแรงจูงใจใหบุคคลกลาเผชิญกับสิ่งเรา เชนถานักเรียนมีเจตคติท่ีดี
ตอวิชาคณิตศาสตรนักเรียนก็จะชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร ครอบครัวก็เปนองคประกอบที่สําคัญใน
การที่จะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน ผลงานวิจัยของดวงกมล คงเมือง 
(2533:74) พบวา ตัวแปรดานกระบวนการในครอบครัว โดยเฉพาะในดานท่ีเปนความสัมพันธ
ระหวางพอแมกับบุตร มีอิทธิพลอยางมากตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  พิมพพันธ   
เตชะคุปต (2545: 5 –7) ใหความเห็นวา บรรยากาศการเรียนรูมีความสําคัญตอการเรียนการสอน
เปนอยางมาก เพราะสิ่งแวดลอมท่ีดีของหองเรียนมีผลตอการเรียนการสอนและเจตคติของผูเรียน 
สวนปาริฉัตร อ๋ันประเสริฐ.(2543 : 61)ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางเชาวนปญญากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามทฤษฎีโครงสรางเชาวนปญญาของสเปยรแมนพบวาเชาวนปญญากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกันทางบวก 
 จากการประมวลเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของขางตน ผูวิจัยสามารถกําหนดกรอบ
แนวคดิในการวิจัยไดดังภาพประกอบ1 
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               ตวัแปรปจจัย                                                                     ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
 1.  ตวัแปรปจจัยบางประการไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์เจตคตติอการเรียน บรรยากาศ 
การเรียนรู เชาวนปญญาการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน  
และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี6ท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรพหุ
นามมีความสัมพันธกัน 
 2.  ตวัแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรท่ีวิเคราะหแบบ
ตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน 
 3.  ตวัแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่วิเคราะหแบบตัว
แปรเอกนามมีความสัมพันธกัน 
 4.  ตวัแปรปจจัยอยางนอยหนึ่งตัวท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
 5.  ตวัแปรปจจัยอยางนอยหนึ่งตัวท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
 
 
 
 

- แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์
- เจตคติตอการเรียน 
- บรรยากาศการเรียนรู 
- การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย 
- การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
- การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย 
- เชาวนปญญา 
 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา   
   คณติศาสตร 
- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
  ภาษาไทย 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอดังนี้ 

1. เอกสารที่เก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 1.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  1.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 2.1  ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 2.2  ลักษณะของบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 2.3  การวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 
 3.1  ความหมายของเจตคติ 
 3.2  ลักษณะของเจตคติ 
 3.3  องคประกอบของเจตคติ 
 4.  เอกสารที่เกี่ยวของกับเชาวนปญญา 
  4.1  ความหมายของเชาวนปญญา 
  4.2  ประเภทของแบบทดสอบเชาวนปญญา 
  4.3  ทฤษฎีเชาวนปญญา 
 5.  เอกสารที่เกี่ยวของกับบรรยากาศการเรียนรู 

 5.1  ความหมายของบรรยากาศการเรียนรู 
 5.2  ความสําคัญของบรรยากาศการเรียนรู 

  5.3  แนวคิดเก่ียวกับบรรยากาศการเรียนรู 
 6.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการอบรมเลี้ยงดู 
  6.1  ความหมายของการอบรมเลี้ยงดู 
  6.2  ประเภทของการอบรมเลี้ยงดู 
 6.2.1 การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 
 6.2.2 การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
 6.2.3 การอบรมเลี้ยงดูปลอยปละละเลย 
 7.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 

8. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
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1. เอกสารที่เก่ียวกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 
 1.1  ความหมายของสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 อัจฉรา  สุขารมณ  และอรพินท  ชูชม (2530:8)ไดกลาววา ผลสัมฤทธิ์ หมายถึง ขนาด
ของความสําเร็จท่ีไดจากการทํางานท่ีตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง ซ่ึงอาจเปนผลมาจากการ
กระทําท่ีอาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง ดังนั้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนขนาดของ
ความสําเร็จท่ีไดจากการเรียน โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวของบุคคล ตัวท่ีบงช้ีถึงผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอาจไดมาจากกระบวนการที่ไมตองอาศัยการทดสอบที่เรียกวา (Nontesting 
Procedures) เชน การสังเกต หรือตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูปของเกรดที่ไดมาจากโรงเรียน ซ่ึง
ตองอาศัยกรรมวิธีท่ีซับซอนและชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน หรืออีกวิธีหน่ึงอาจวัดผล-
สัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ัวไป (Published Achievement Test ) 
จะพบวาการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีนิยมใชกันท่ัวไป มักอยูในรูปแบบของเกรดที่ไดจาก
โรงเรียนเนื่องจากใหผลท่ีเช่ือถือไดมากกวา  อยางนอยกอนท่ีจะทําการประเมินลการเรียนของ
นักเรียน ครูจะตองพิจารณาองคประกอบอื่น ๆ อีกหลาย ๆ ดาน จึงยอมดีกวาการแสดงขนาดความ
ลมเหลว หรือความสําเร็จทางการเรียน จากการทดสอบนักเรียนดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ท่ัว ๆ ไปเพียงครั้งเดียว (อัจฉรา สุขารมณ ; และอรพินท ชูชม. 2530 : 10)  
 อนาสตาซี (Anastasi. 1976: 17) กลาวไวพอสรุปไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี
ความสัมพันธกับองคประกอบทางดานสติปญญา และองคประกอบทางดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก 
องคประกอบทางดานเศรษฐกิจ สังคม แรงจูงใจ และองคประกอบทางดานที่ไมใชสติปญญา  
 วิลสัน (พงศรัศมี  เฟองฟู. 2545: 13 – 15; อางอิงจาก Wilson 1971: 643 – 696) กลาว
วา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถทางสติปญญา (Cognitive 
Domain) ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงไดจําแนกพฤติกรรมที่พึ่งประสงคดานสติปญญาในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษาออกเปน 4 ระดับ คือ 
  1. ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) พฤติกรรมในระดับนี้ถือวาเปน
พฤติกรรมที่อยูในระดับท่ีต่ําท่ีสุด แบงออกเปน 3 ข้ันดังนี้ 
 1.1 ความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง (Knowledge of Specific Facts) เปน
ความสามารถที่จะระลึกถึงขอเท็จจริงตาง ๆ ท่ีนักเรียนเคยไดรับการเรียนการสอนมาแลว คําถามวัด
ความสามารถในระดับนี้จะเกี่ยวกับ ขอเท็จจริง ตลอดจนความรูพ้ืนฐานซ่ึงนักเรียนไดสั่งสมมาเปน
เวลานานแลว 
   1.2 ความรูความจําเกี่ยวกับศัพทและบทนิยาม (Knowledge of Terminology) เปน
ความสามารถในการระลึกหรือจําศัพทและบทนิยามตาง ๆ ได โดยคําถามอาจจะถามโดยตรง หรือ
โดยออมก็ได แตไมตองอาศัยการคํานวณ 
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   1.3 ความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ (Ability of Carry out Algorithms) 
เปนความสามารถในการใชขอเท็จจริง หรือบทนิยาม และกระบวนการที่ไดเรียนมาแลว มาคํานวณตาม
ลับข้ันตอนท่ีเคยเรียนรูมา 
   1.4 ความสามารถทางดานนี้ตองเปนโจทยงาย ๆ คลายคลึงกับตัวอยาง นักเรียนไม
ตองพบกับความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 
 2.  ความเขาใจ (Comprehension) เปนพฤติกรรมที่ใกลเคียงกับระดับความรูความจํา
เก่ียวกับการคิดคํานวณแตซับซอนกวา แบงออกเปน 6 ข้ันดังนี้ 
 2.1 ความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติ (Knowledge of Concepts) เปนความสามารถที่
ซับซอนกวาความรูความจําท่ีเก่ียวกับขอเท็จจริงเพราะมโนมติเปนนามธรรมท่ีประมวลขอเท็จจริง
ตาง ๆ ซ่ึงตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอยางของมโนมติน้ัน โดยใชคําพูดของตน
หรือเลือกความหมายที่กําหนดใหซ่ึงเขียนในรูปใหม หรือยกตัวอยางท่ีแตกตางไปจากที่เคยเรียนใน
ชั้นเรียน มิฉะนั้นจะเปนการวัดความจํา 
   2.2 ความเขาใจเกี่ยวกับหลักการ กฎทางคณิตศาสตร และการสรุปอางอิงเปนกรณี
ท่ัวไป (Knowledge of Principles, Rules and Generalization) เปนความสามารถในการนําเอา
หลักการ, กฎและความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติไปสัมพันธกับโจทยปญหาจนไดแนวทางในการ
แกปญหา ถาคําถามนั้นเปนคําถามเกี่ยวกับหลักการ และกฎท่ีนักเรียนพบเปนครั้งแรก อาจจัดเปน
พฤติกรรม 
   2.3 ความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร (Knowledge of Mathematical 
Structure) คําถามที่วัดพฤติกรรมระดับน้ีเปนคําถามที่วัดเก่ียวกับคุณสมบัติของระบบจํานวนและ
โครงสรางทางพีชคณิต 

2.4  ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบของปญหาจากแบบหนึ่งไปอีกแบบหนึ่ง  
(Ability of Transform Problem from One Mode to Another) เปนความสามารถในการแปล
ขอความท่ีกําหนดใหเปนขอความใหมหรือภาษาใหม เชน แปลจากภาษาพูดใหเปนสมการที่มี
ความหมายคงเดิม โดยไมรวมถึงกระบวนการแกปญหาหลังจากแปลแลว อาจกลาวไดวาพฤติกรรม
ท่ีงายที่สุดของพฤติกรรมระดับความเขาใจ 
   2.5 ความสามารถในการคิดตามแนวของเหตุผล (Ability to Follow a Line of 
Reasoning) เปนความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณิตศาสตร ซ่ึงแตกตางไปจาก
ความสามารถในการอานท่ัว ๆ ไป 
   2.6 ความสามารถในการอาน และตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร (Ability to 
Read and Interpret a Problem) ขอสอบท่ีวัดความสามารถในขั้นนี้อาจดัดแปลงมาจากขอสอบท่ีวัด
ความสามารถในขั้นอ่ืน ๆ โดยนักเรียนอานและตีความโจทยปญหา ซ่ึงอาจอยูในรูปของขอความ 
ตัวเลข ขอมูลทางสถิติ หรือกราฟ 
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 3.  การนําไปใช (Application) เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาท่ีนักเรียน
คุนเคย เพราะคลายกับปญหาท่ีนักเรียนเคยพบในระหวางเรียน นักเรียนจึงตองเลือกกระบวนการ
แกปญหา และดําเนินการแกปญหาจนไดคําตอบ พฤติกรรมในระดับนี้แบงเปน 4 ข้ัน คือ 
 3.1 ความสามารถในการแกปญหาท่ีคลายกับปญหาที่ประสบอยูในระหวางเรียน 
(Ability to Solve Routing Problems) นักเรียนตองอาศัยความสามารถในระดับความเขาใจและ
เลือกระบบการแกปญหาจนไดคําตอบของปญหานั้น 
 3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability to Make Comparison) เปน
ความสามารถในการคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล 2 ชุด เพ่ือสรุปการตัดสินใจ ซ่ึงในการ
แกปญหานี้อาจตองใชวิธีการคิดคํานวณและจําเปนตองอาศัยความรูเก่ียวของ รวมทั้งความสามารถ
ในการคิดอยางมีเหตุผล 
 3.3 ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล (Ability to Analyze Data) เปนความ 
สามารถในการตัดสินใจอยางตอเน่ืองในการหาคําตอบจากขอมูลท่ีกําหนดให ซ่ึงอาจตองอาศัยการ
แยกขอมูลท่ีไมเก่ียวของพิจารณาวาอะไรคือขอมูลท่ีตองการเพิ่มเติม มีปญหาอ่ืนใดบางท่ีอาจเปน
ตัวอยางในการหาคําตอบของปญหาท่ีประสบอยูหรือตองแยกโจทยปญหาเปนสวน ๆ มีการตัดสินใจ
หลายครั้งอยางตอเนื่องตั้งแตตนจนไดคําตอบหรือผลลัพธท่ีตองการ 
  3.4 ความสามารถในการมองเห็น, ลักษณะโครงสรางท่ีเหมือนกัน และการสมมาตร 
(Ability to Recognize Patterns, Isomorphism and Symmetries) เปนความสามารถที่ตองอาศัย
พฤติกรรมอยางตอเนื่องตั้งแตการระลึกได ขอมูลท่ีกําหนดให การเปล่ียนรูปปญหา การจัดกระทํา
ขอมูล และการระลึกถึงความสัมพันธ นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งท่ีคุนเคยกันจากขอมูลหรือส่ิงท่ี
กําหนดจากโจทยปญหาใหพบ 
  4.  การวิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถในการแกปญหาที่นักเรียนไมเคยเห็น
หรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน ซ่ึงสวนใหญเปนโจทยพลิกแพลงแตก็อยูในขอบเขตของเนื้อหาวิชา
ท่ีเรียน การแกโจทยปญหาดังกลาวตองอาศัยความรูท่ีไดเรียนมารวมกับความคิดสรางสรรค
ผสมผสานกันเพ่ือแกปญหา พฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร แบงออกเปน 
5 ข้ันดังนี้ 
 4.1 ความสามารถในการแกปญหาโจทยท่ีไมเคยประสบมากอน (Ability to solve 
Nontroutine Problems) คําถามในขั้นนี้เปนคําถามที่ซับซอนไมมีในแบบฝกหัดหรือตัวอยาง 
นักเรียนตองอาศัยความคิดสรางผสมสนานกับความเขาใจมโนมติ บทนิยามตลอดจนทฤษฎีบทตาง 
ๆ ท่ีเรียนตองมาแลวเปนอยางดี 
 4.2 ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ (Ability to Discover Relationship) เปน
ความสามารถในการจัดสวนตาง ๆ ท่ีโจทยใหแลวสรางความสัมพันธข้ึนใหม เพ่ือใชในการแกปญหา
แทนการจําความสัมพันธเดิมท่ีเคยพบมาแลว 
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 4.3 ความสามารถในการสรางขอพิสูจน (Ability to Criticize Proofs) เปนความ-
สามารถในการสรางภาษาเพื่อยืนยันขอความทางคณิตศาสตรอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยบท
นิยาม สัจพจน และทฤษฎีบทตาง ๆ ท่ีเรียนมาแลว ไปพิสูจนโจทยปญหาที่ไมเคยพบมากอน 
 4.4 ความสามารถในการสรางสูตร และทดสอบความถูกตองใหมีเหตุผลใชไดเปนกรณี
ท่ัวไป (Ability to formulate and Validate Generalizations) เปนความสามารถในการคนพบสูตร 
หรือกระบวนการแกปญหา และพิสูจนวาใชเปนกรณีท่ัวไปได (Wilson. 1971: 643 – 696) 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ระดับความสามารถ หรือระดับ
ของผลสัมฤทธิ์ของบุคคล หลังจากการเรียนหรือจากการฝกอบรม 
 
 1.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 ชวาล  แพรัตกุล. (2516: 112) ใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
(Achievement Test) หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู ทักษะและสมรรถภาพสมองดานตาง ๆ ท่ี
เด็กไดรับจากประสบการณท้ังปวง ท้ังจากโรงเรียนและทางบาน ยกเวนการวัดทางรางกาย ความ
ถนัด และทางบุคคลกับสังคม 
 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 146 –147) ใหความหมายของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา เปนแบบทดสอบที่วัดความรูของนักเรียนท่ีไดเรียนไปแลวซึ่งมักจะ
เปนขอคําถามใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอ (Paper and Pencil Test) กับนักเรียนปฏิบัติ
จริง 
 
 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 ขอสอบประเภทนี้แบงไดเปน 2 พวก คอื แบบทดสอบของครูกับแบบทดสอบมาตรฐาน 
(ชวาล แพรัตกุล. 2516: 112 – 115) 
 1.  แบบทดสอบของครู (teacher made test) หมายถึง ขอสอบ ขอปญหา และโจทยขอ
คําถามตาง ๆ ท่ีครูสรางขึ้น ประโยชนท่ีสําคัญของขอสอบชนิดนี้อยูตรงที่สามารถพลิกแพลงให
เหมาะสมกับสภาพและเหตุการณ ได ฉะนั้น อาจใชขอสอบชนิดนี้เปนเคร่ืองกระตุนใหนักเรียนสนใจ
ในการเรียน ใชเปนเครื่องมือวัดพื้นความรูเดิม วัดความงอกงามในการเรียนการสอน วัดดูความ
บกพรองเพ่ือจัดสอนซอมแซม วัดดูความพรอมท่ีจะข้ึนบทเรียนใหม  
 2.  ขอสอบมาตรฐาน (Standardized test) ในวงการศึกษาปจจุบันมีความตองการ
แบบทดสอบชนิดนี้มาก สามารถใชเปนเคร่ืองมือสําหรับคนและพัฒนาการศึกษา ท้ังโดยตรงและโดย
ปริยาย เชน 
  2.1 ใชสําหรับวัดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของเด็ก เปนรายบุคคลหรือรายหองเรียน
ไดอยางม่ันใจ และประหยัดถูกตองตามหลักวิชามากกวาการวัดดวยวิธีอ่ืน ๆ 
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  2.2 ใชสําหรับวัดพิสัยความรูของนักเรียน ของแตละช้ันและแตละกลุม วามีระดับ
ความรูทัดเทียมกันหรือแตกตางกัน เพ่ือจะไดปรับปรุงการสอนใหเหมาะสมกับสภาพนั้น ๆ ย่ิงข้ึน 
  2.3 ใชสําหรับแยกประเภทนักเรียน ออกเปนกลุมยอย ๆ ตามความสามารถของ
เขาเพ่ือใหเด็กไดเรียนอยางมีความสุข 
 การจัดกลุมนักเรียนดังกลาวนี้ มิไดหมายถึงการคัดเด็กเกงและเด็กออน ใหแยกเรียน
กันคนละหอง  แตหมายถึงการจัดใหแตละหองมีนักเรียนคละปนกัน ท้ังเด็กเกงและเด็กออน 
  2.4 ใชในการวินิจฉัยสมรรถภาพ วาแตละคนเกง – ออนในวิชาใดบาง มากนอย
เพียงใด และเพราะสาเหตุใด เพ่ือครูจะไดชวยเหลือนักเรียนไดตรงจุด 
  2.5 ใชสําหรับเปรียบเทียบวานักเรียนแตละหองตางมีพัฒนาการข้ึนจากเดิมในชั่ว
ระยะเวลาหน่ึง ๆ มากนอยเพียงใด  
  2.6 ใชสําหรับตรวจประสิทธิภาพของการเรียน วาใครมีความสัมฤทธิ์ในการเรียน
สมกับภูมิปญญาของตน แลวหรือไม เรื่องนี้ตองใหเด็กเหลานั้นมาสอบวัดสมรรถภาพสมองหรือวัด
ระดับปญญา หรือความถนัดทางการเรียนของเขาเสียกอน แลวจึงเอาผลการวัดนั้นไปเทียบกับ
ความสําเร็จทางการเรียนของเขา ก็จะทราบไดวาใครมีประสิทธิภาพในการเรียนสมกับภูมิปญญา 
หรือต่ํากวาท่ีควรแลวหรือไม เพ่ือจะไดแกไขกันตอไป 
 2.7 ใชพยากรณความสําเร็จในการศึกษา วานักเรียนมีแนวโนมจะสอบไดสอบตก ใน
วิชาใดบาง หรือมีโอกาสจะประสบความสําเร็จในทางใดระดับใด มากนอยก่ีเปอรเซ็นต เปนตน 
 2.8 ใชในการแนะแนว โดยพิจารณาการสอบจากแบบทดสอบมาตรฐานหลาย ๆ ฉบับ 
วานนักเรียนมีศักยภาพทางสมอง หรือมีความถนัดในทางใด เพ่ือจะไดเปนแนวทางใหนักเรียนเลือก
อาชีพในสายที่เหมาะกับอัตภาพของ ไดถูกตองย่ิงข้ึน 
 2.9 ใชในการประเมินผลการศึกษา โดยนําเอาผลการสอบจากแบบทดสอบมาตรฐาน
เหลานั้นมาประเมินและลงสรุปอยางมีหลักเกณฑวา นักเรียนแตละคน แตละชั้น หรือแตละโรงเรียน 
แตละจังหวัดนั้น ๆ มีคุณภาพในการศึกษาเดน – ดอย กวาเกณฑมาตรฐานเพียงใด เพ่ือจะได
วางแผนการศึกษาใหพัฒนาย่ิง ๆ ข้ึน 
 2.10 ใชในการวิจัย ในฐานะท่ีแบบทดสอบมาตรฐานมีประสิทธิภาพในการวัดสูงมาก
การสํารวจคนควาและการวจิัยตาง ๆ จึงตองอาศัยแบบทดสอบชนิดนี้เปนเครื่องมือสําคัญ สําหรับหา
ขอมูลในการทดลองและเปรียบเทียบความสามารถ ในเกือบทุกกรณี 
  ลวน สายยศ และอังคณา  สายยศ (2541: 147) แบงการทดสอบประเภทนี้เปน 2 ชนิด คือ 
 1.  แบบทดสอบท่ีครูสรางขึ้น หมายถึง ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางข้ึน ซ่ึงเปนคําถามที่
ถามเกี่ยวกับความรูท่ีนักเรียนท่ีไดเรียนในหองเรียน วานักเรียนมีความรูมากแคไหน บกพรองท่ี
ตรงไหน จะไดสอนซอมเสริม หรือเปนการวัดดูความพรอมท่ีจะเรียนในบทใหม ซ่ึงข้ึนอยูกับความ
ตองการของครู 
 2.  แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทนี้สรางขึ้นจากผูเช่ียวชาญในแตละ
สาขาวิชาหรือจากครูท่ีสอนวิชานั้น แตผานการทดลองหาคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดี
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พอจึงสรางเกณฑปกติของแบบทสอบนั้นข้ึน สามารถใชเปนหลักและเปรียบเทียบผลเพ่ิมประเมินคา
ของการเรียนการสอนในเรื่องใด ๆ ก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ และยังมี
มาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวย 
 สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนเครื่องมือท่ีใชในการตรวจสอบความสามารถของ
ผูเรียน ในดานตาง ๆ ซ่ึงผลท่ีไดทําใหครูทราบ ถึงขอบกพรองของผูเรียนแตละคน สามารถแยก
ผูเรียนออกเปนกลุมเกงกลุมออนได และนําไปสูการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสม
กับผูเรียนแตละประเภท ซ่ึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์น้ีแบงออกเปน 2 ประเภท คือ แบบทดสอบ
มาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึน 

 
2. เอกสารที่เก่ียวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 
 2.1  ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 แมคเคนแลนด (McClelland. 1953: 110-111) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
วา หมายถึงความปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จลุลวงไปไดดี แขงขันกับมาตรฐานอันดีเย่ียม 
พยายามเอาชนะอุปสรรคตางๆ เกิดความรูสึกสบายใจเมื่อประสบผลสําเร็จ และมีความวิตกกังวล
เม่ือทําไมสําเร็จ 
 เมอรเรย (Murray. 1964: 19) ไดอธิบายความตองการผลสัมฤทธิ์ (Need for 
Achievement) ไววา เปนความตองการที่ไดรับผลสําเร็จจากการกระทําในสิ่งอยากตองการท่ีจะ
ควบคุม โดยกระทําสิ่งนั้นอยางรวดเร็วและมีความเปนอิสระใหมากท่ีสุด ตองการเอาชนะอุปสรรค
ตอง การเปนคนเกง มีความสามารถในการแขงขันและเอาชนะคนอื่นๆ และเพ่ิมการยอมรับตนเอง
โดยการบรรลุความสําเร็จในกิจกรรมที่เปนอัจฉริยะ 
 ดวงเดือน  พันธุมนาวิน (2523 : 17) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา เปน
ความตองการของบุคคลที่จะฟนฝาอุปสรรคโดยไมยอทอ และตองการทํางานใหบรรลุจุดมุงหมายที่
วางไวอยางมีประสิทธิภาพ 
 นวลละออ  สุภาผล (2536 : 30) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ วาหมายถึง พลัง
ความตองการของบุคคลในสิ่งท่ีดีเย่ียม มีความมานะบากบั่น ฟนฝาอุปสรรคในการทํางาน ตองการ
ความสําเร็จในการทํางานท่ียากและทําไดดีกวาคนอื่นๆ รูวิธีแกปญหาจนประสบความสําเร็จอยาง
ถาวร ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจึงเปนผูท่ีตังใจทํางาน เพ่ือใหไดผลงานที่มีคุณภาพสูง  
 
 2.2  ลักษณะของบุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 แมคเคนแลนด (McClelland. 1961: 207-256) ไดกลาวถึงลักษณะของผูท่ีมีแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์สูงไวดังนี ้
 1.  กลาเสี่ยงอยางเหมาะสม (Moderate Risk - Taking) มีการตดัสนิใจ ท่ีเดด็เดีย่ว  
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 2.  ไมชอบงานที่ตองอาศัยโชคหรือดวงชะตา ไมชอบทําสิ่งท่ีงาย ๆหรือไมตองใช
ความสามารถ แตจะเลือกทําสิ่งท่ียากและเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง 
 3.  มึความกระตือรือรน (Energetic) หรือความขยันขันแข็งในการกระทําสิ่งแปลกๆ ใหมๆ 
ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงไมไดขยันไปทุกกรณีแตจะเอาใจใสมานะพากเพียรตอส่ิงท่ีทาทายซึ่งเปน
งานที่ตองใชสมองคิด และจะทําใหตนเองเกิดความรูสึกไดวาทํางานสําคัญสําเร็จลุลวงไปได 
 4.  มีความรับผิดชอบตอตนเอง (Individual Responsibility) ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะ
พยายามทํางานใหสําเร็จเพ่ือความพึงพอใจของตนเอง มิใชจะหวังใหคนอื่นยกยองตน แตตองการ
ปรับปรุงตัวเองใหดีข้ึน ไมชอบใหผูอ่ืนมาบงการ วาตนควรจะทําอยางนั้นอยางนี้ 
 5.  ตองการทราบผลของการตัดสินใจ (Knowledge of result Decision) ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์สูงจะติดตามผลของการกระทําของตนวามีผลอยางไร ไมใชคาดคะเนวาเปนอยางน้ันอยางนี้ 
และเมื่อทราบผลของการกระทําแลวก็ยังพยายามปรับปรุงใหดีกวาเดิมอีก 
 6..  คาดการณลวงหนา (Anticipation of Future Possibilities) ผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง
เปนผูท่ีมีการวางแผนระยะยาวเพราะเล็งเห็นการณไกลกวาผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา 
 7.  มีทักษะในการจัดระบบงาน (Organizational Skill) ใหเกิดประสิทธิภาพในการทํางาน
อยางเปนระบบ 
 ดารณี  วงษอยูนอย (2525 : 73-74) ไดสรุปลักษณะของผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว 2 
พวกดังนี ้
 1.  พวกที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีพฤติกรรมดังนี ้

1.1  กลาเสี่ยงพอสมควร 
1.2  มีทักษะในการจัดระบบงาน 
1.3  มีระดับความทะเยอทะยานสูง 
1.4  มีระดับความคาดหวังสูง 
1.5  อดทนทํางานท่ียากไดเปนเวลานาน 
1.6  เล็งการณไกลและมีแผนระยะยาว 
1.7  เลือกเพ่ือนรวมงานท่ีมีความสามารถเปนอันดับแรก 
1.8  ตองการทราบแนชัดวาการตัดสินใจของตนเองมีผลอยางไร 
1.9  ขยันขันแข็งในงานที่ตองใชสมองและไมซํ้าแบบใคร 
1.10 ชอบทํางานใหสําเร็จตามความพอใจของตน ไมชอบใหใครบงการ 
1.11 มักเลือกในสิ่งท่ีเปนไปได และเหมาะสมกับความสามารถ 
1.12 มุงท่ีจะกระทําสิ่งตางๆ ใหสําเร็จมากกวาทําเพ่ือหลีกเล่ียงความลมเหลว 
1.13  เมื่องานที่กําลังทําอยูถูกขัดจังหวะ จะพยายามทําตอไปจนสําเร็จ 
1.14 จะทํากิจกรรมตางๆ เพ่ือใหบรรลุมาตรฐานของตน ไมมุงหวังรางวัลหรือช่ือเสียง 
1.15 คดิวาทุกสิ่งท่ีทําจะสําเร็จลงไดดวยความตั้งใจจริง ไมใชเกิดจากโอกาส 

 2.  พวกที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ําจะมีพฤติกรรมดังนี ้
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 2.1  มักผัดวนัประกันพรุง 
 2.2  มักขาดระบบในการทํางาน 
 2.3  ชอบทํางานตามคําสั่งของผูอ่ืน 
 2.4  ทํางานไมคอยเสร็จตามกําหนด 
 2.5  ขาดความตั้งใจจริงในการทํางาน 
 2.6  มักไมตั้งความคาดหวงัจากผลสําเร็จในการทํางาน 
 2.7  ทํางานเพียงเพื่อสําเร็จไมสนใจคุณภาพของงาน 
 2.8  ชอบขอรับความชวยเหลือจากเพื่อนหรือบุคคลอื่น 
 2.9  ขณะทํางานถาถูกรบกวนจะไมสามารถทํางานตอไปไปได 
 2.10 เช่ือบุญวาสนาจะทําใหงานท่ีทําอยูประสบความสําเร็จ 
  2.11 มุงรางวลั หรือช่ือเสียงมากกวาความสําเร็จของงาน 
 2.12 เม่ือประสบอุปสรรคมักหลีกหนี ไมกลาเผชิญอุปสรรค 

 
 2.1  การวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 แอนเดอรสัน (วิรชาม กุลเพ่ิมทวีรัชต. 2547: 21; อางอิงจาก Anderson. 1941: 41- 
42) ไดเสนอวธิีวดัแรงจูงใจไวดังนี ้ 
  1. การสังเกต กอนการสังเกตพฤติกรรมใดจะตองแนใจถึงการกําหนดนิยามพฤติกรรมท่ี
สัมพันธกับคุณลักษณะท่ีจะวัดไวอยางชัดเจนลวงหนา การสังเกตท่ีดีจําเปนตองสังเกตในหลาย
สถานการณ และสังเกตตอเนื่องในชวงระยะเวลาที่นานพอ 
 2.  การใหบุคคลรายงานดวยตนเอง โดยท่ัวไปแลวแบบวัดชนิดใหรายงานดวยตัวเองมัก
ประกอบดวยขอถาม หรือคําคุณศัพท กําหนดใหบุคคลแสดงความรูสึกตอขอคําถามนั้นวาเห็นดวย
หรือไม หรือใหตอบคําถามเพื่อคนหาอารมณความรูสึกหรือใหเลือกคําคุณศัพทเพ่ืออธิบายแนวคิดท่ี
กําหนดให  
 สุพจน  สินสุวงศวัฒน (2527 : 31) กลาววา การวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนการวัด 
บุคลิกภาพดานหนึ่ง นักจิตวิทยาไดพยายามสรางเครื่องมือข้ึนมาเพื่อวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ซ่ึงมีอยู 
5 วิธีคือ 

1. วิธีการสังเกต การสังเกตเปนรากฐานของวิทยาศาสตรทุกแขนง 
2. วิธีการทดสอบ การทดสอบประกอบดวยขอวามหลายสิบขอท่ีผูทดสอบตั้งข้ึน  

โดยถือเอาปกติวิสัยของคนทั่วๆไปเปนมาตรฐานซึ่งบางขอเปนขอคําถามเก่ียวกับความกลัว ความ
วิตกกังวล หรือเศรษฐกิจ  ความสนใจในสิ่งตางๆหรือปฏิกิริยาที่ตนทําอยูเสมอๆ เม่ือตกอยูในสภาพ
น้ันๆ เปนตน 
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 3.  การประมาณคาโดยการเลือกคุณลักษณะ บุคลิกภาพท่ีเปนเครื่องเชิดชูใหบุคลิกภาพ
เดนสะดุดตา เชน ความสงบเสงี่ยม แลวใหหลายๆคนชวยกันประมาณคาวาบุคลิกภาพของผูถูก
ประมาณคาน้ันตกอยูในข้ันไหน คือ มีความสงบเสงี่ยมมากนอยเพียงใด 
 4.  การวิเคราะหตัวเอง คือ การประมาณคาตัวเองแบบวิเคราะหตัวเอง เปนคําถามแบบ
ปรนัย จะเปนประโยชนในการเลือกอาชีพใหเหมาะสมกับบุคลิกภาพของตน 
 5.  การสัมภาษณ มีหลักคลายๆกับการวิเคราะหตนเอง ผูสัมภาษณเปนผูจดบันทึกและ
ประมาณคาบุคลิกภาพของเรา ผูถูกสัมภาษณจะไมรูตัววาถูกสอบบุคลิกภาพ 
 จากความหมายที่ไดจากการศึกษาขางตนสรุปความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ไดวา 
หมายถึง ความตองการของบุคคลที่จะประสบความสําเร็จในการกระทําส่ิงตางๆ ตามเปาหมายที่ตั้ง
ไว โดยไมยอทอตออุปสรรค และเกิดความภาคภูมิใจเม่ือประสบความสําเร็จในสิ่งท่ีไดกระทําโดยจะ
มีคุณลักษณะหรือพฤติกรรม เชน มีความตังใจในการทํางาน มีทักษะในการจัดระบบงาน มีความ
อดทนและมีความทะเยอยานสูง เปนตน 
 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับเจตคติ 
 
 3.1ความหมายของเจตคติ 
 เจตคติ (Attitude) มาจากคําวา "Aptus" ในภาษาลาติน ซ่ึงตรงกับคําวาความเหมาะเจาะ 
(Fitness) หรือการปรุงแตง (Adaptedness) เจตคติ เปนพฤติกรรมการเตรียมพรอมทางสมองในการ
ท่ีจะกระทํา ซ่ึงจะบงบอกถึงหนาท่ีของสภาวะจิตใจ หรือสภาพของอารมณท่ีสลับซับซอน กอนท่ี
คนเราจะตัดสินใจอยางใดอยางหน่ึงในการแกปญหา โดยสวนใหญแลวจะข้ึนอยูกับเจตคติท่ีจะคงไว
ซ่ึงส่ิงท่ีตนเองมีประสบการณมา เพ่ือท่ีจะรักษาเจตนาที่ถูกตองไวจากประสบการณท่ีผานมาวา 
ความถูกตองหรือไมถูกตองเปนอยางไร ตามระดับความเชื่อถือหรือระดับความรูสึกท่ีมีตอสิ่งใดสิ่ง
หน่ึง  (ศักดิ์ สุนทรเสณี. 2528 :1) 
 Martin Fishbien (ศักดิ์ สุนทรเสณี. 2528: 1; อางอิงจาก. Martin: 8) เจตคติ หมายถึง 
สภาพความพรอมของสมองและประสาท การจัดระบบมวลประสบการณ อิทธิพลภายนอกหรือ
ภายในที่มีตอบุคคลในการที่จะตอบสนองตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งตอสภาวการณท่ีเก่ียวของกับส่ิงนั้น ๆ 
 C.V.Good  (ศักดิ์ สุนทรเสณี. 2528: 1; อางอิงจาก. C.V.Good: 49) เจตคติ ความรูสึก
ของคนเราที่มีความคิดเห็นตอสิ่งตาง ๆ รอบ ๆ ตัวในดานความรูสึกชอบหรือไมชอบเห็นดวยหรือไม
เห็นดวยตอส่ิงตาง ๆ 
 Freeman Garlsmith (ศักดิ์ สุนทรเสณี: 1; อางอิงจาก Freeman: 246) เจตคติ เปนสภาวะ
ทางจิตและประสาทเกี่ยวกับความพรอม ซ่ึงเกิดข้ึนโดยอาศัยประสบการณเปนตัวนําหรือมีอิทธิพล
เหนือการตอบสนองของแตละบุคคลที่มีตอวัตถุและสถานการณตาง ๆ ท่ีเก่ียวของสัมพันธกัน 
 ศักดิ์ สุนทรเสณี (2528: 2 - 3) ไดกลาวถึงความหมายของเจตคติไวดังนี้ 
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 1. เจตคติ หมายถึง ความสลับซับซอนของความรูสึก ความอยาก ความกลัว ความเช่ือม่ัน 
ความลําเอียง การมีอคติของบุคคลในการที่จะสรางความพรอมท่ีจะกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งตาม
ประสบการณของบุคคลนั้นท่ีไดรับมา 
 2. เจตคติ หมายถึง ความโนมเอียงท่ีจะมีปฏิกิริยาตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางที่ดี หรือตอตาน
สภาพแวดลอมท่ีจะมาถึงทางหนึ่งทางใด 
 3. ในดานพฤติกรรมของคนเรา เจตคติ หมายถึง การเตรียมตัวหรือความพรอมในการที่จะ
ตอบสนอง กลาวคือ 
 3.1 เปนการบงแสดงถึงการตอบสนองท่ีจะเกิดข้ึนภายในบุคคลนั้น ซ่ึงยังไมเกิดข้ึน
ทันทีทันใด และสามารถสังเกตไดจากพฤติกรรมภายนอก การบงแสดงถึงการตอบสนอง อาจจะ
แสดงออกมาอยางรูสึกตัวหรือไมรูสึกตัว ทางดานวาจา หรือจากสิ่งเราภายในรางกาย สิ่งท่ีแสดงออก
แตละอยางเปนสวนหนึ่งของการตอบสนองทางเจตคติ และแนวโนมเอียงอ่ืน ๆ ภายในตัวบุคคล 
 3.2 การตอบสนองทั้งหมด เปนการแสดงออกโดยการกระตุนใหแสดงออกซึ่งทัศนคติ 
อาจจะกระทําภายในหรือภายนอกบุคคลนั้น การกระตุนดวยการพูดหรือวิธีอ่ืน ๆ 
 3.3 การตอบสนองทั้งหมดเปนผลของวิถีชีวิต แรงขับท่ีเก่ียวของกับคานิยมท่ีจะทําให
เกิดการตอบสนองเปนการสรางภาพพจนตาง ๆ ตามนิสัยของคน ๆ น้ัน 
 จาริญา ศักรประธาน (2545: 11) ใหความหมายของเจตคติวา เปนความโนมเอียงทาง
ความรูสึก และแนวโนมของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอบุคคล สิ่งแวดลอม ซ่ึงเปนผลจากการเรียนรู
และประสบการณ 
 กุลภัสสร ศิริพรรณ (2545: 24) ใหความหมายของเจตคติวาหมายถึง ความรูสึกนึกคิด 
อารมณ ทาทีท่ีบุคคลมีตอบุคคล วัตถุ สถาบันหรือสภาพการณใด ๆ ซ่ึงอาจจะเปนทางบวกหรือทาง
ลบ หรือความรูสึกท่ีเปนกลาง 
 ลักษณะของเจตคติ 
 ชอวและไรท (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 57 - 58; อางอิงจาก Shaw; & 
Wright.1967.Scales for the Measurement of Attitude.) ไดรวบรวมลักษณะทั่วไป หรือมิติของเจต
คติจากแนวคิดของนักจิตวิทยาหลายคน สวนใหญมองเจตคติมีลักษณะ ดังนี้ 
 1. เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ แลวเกิดเปนพฤติกรรมแรงจูงใจ เจต
คติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเองไมใชแรงจูงใจใน
การแสดงพฤติกรรม แตถาแสดงออกเปนพฤติกรรมแลวจะเปนลักษณะ 4 กลุม คือ Positive - 
approach ตัวอยางเชน ความเปนเพ่ือน ความรัก ฯลฯ Negative - approach ตัวอยางเชน การ
โจมตี ดาวา ตอสู ฯลฯ Negative - avoidance ความกลัว ความเกลียด ฯลฯ ประเภทนี้เปนเจตคติท่ี
ไมดีแบบไมอยากพบเห็นหนา คือ อยากหลีกใหไกลนั่นเอง และอีกกลุมคือ Positive - avoidance 
เปนลักษณะเจตคติดีทางบวก แตก็อยากจะหลบหลีก หรือไมรบกวนตัวอยางเชน การปลอยใหเขา
อยูเงียบ ๆ เมื่อเขามีทุกข เปนตน 
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 2. เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทาง ตั้งแตบวกจนถึงลบ น่ันคือ เปน
การแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย ไปทางลบมากหรือนอย ความเขมขนศูนยก็คือไม
รูสึกนั่นเอง หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ แตจุดท่ีเปนกลางเปนน้ันเปนปญหาตอการแปลผล 
เพราะตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคล่ือนในการตอบ (Central error) บางคนไมคิดอะไรมัก
ขีดลงตรงกลางก็มีมาก 
 3. เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรูสิ่งท่ี 
ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ซ่ึงเปนเปาเจตคติท้ังหลาย ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติทางดี ถา
เรียนรูวาส่ิงนั้นไมมีคุณคา ก็จะเกิดเจตคติไมดี สิ่งใดเราไมเคยรูจักไมเคยเรียนรูเลยจะไมเกิดเจตคติ 
เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานสื่อท้ังหลายที่
มีตอเปาเจตคติตัวจริงก็ได สามารถเกิดเจตคติข้ึนได 
 4. เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมส่ิงเราเฉพาะอยาง ส่ิงเราท้ังหลายอาจเปนคน สัตว 
สิ่งของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชีพหรือสิ่งอ่ืน ๆ ก็ได เจตคติจะมีลักษณะอยางไรขึ้นอยูกับ
เปาเจตคติท่ีไดสัมผัสเรียนรูมามากนอยแตกตางกันเปนสําคัญ เปาเจตคติท่ีมีลักษณะเปนกลุม
ใกลเคียงกัน จะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติท่ีมีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 
 5. เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปล่ียนแปลงไปตามกลุม น่ันคือกลุมท่ีมีลักษณะเดียวกัน 
เจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง กลุมท่ีมีลักษณะตางกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา แสดงใหเห็น
วากลุมท่ีมีเจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 
 6. เจตคติมีลักษณะม่ันคง และทนทานเปลี่ยนแปลงไดยาก น่ันคือถาเปนเจตคติจริง ๆ 
แลวการเปลี่ยนแปลงจะชาและทําไดยาก เชน ถาเรารักใครคนหนึ่ง เม่ือรักแลวก็ยังรักอยูไมวาใครจะ
ใหขอมูลมาไมดีอยางไร หรือแมแตคนที่เรารักมีความผิดพลาดเรื่องใด เราก็ยังรักกันอยู แตถา
พฤติกรรมของคนท่ีเรารักเบ่ียงเบนไปบอย ๆ นาน ๆ เขาเจตคติก็เปล่ียนแปลงจากรักไปเปนเกลียด
ได 

 กุลภัสสร ศิริพรรณ (2545: 28) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไววา เจตคติเปนส่ิงท่ีเกิด
จากการเรียนรู เปนความรูสึกภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรม ลักษณะของเจตคติมีท้ังเจตคติทางบวก 
เจตคติทางลบ และเจตคติท่ีเปนกลาง เจตคติมีลักษณะม่ันคงและทนทาน แตสามารถเปลี่ยนแปลง
ได เนื่องจากอิทธิพลของส่ิงแวดลอมและการเรียนรู �  
 สุรางค  โควตระกูล (2541 : 367) กลาวถงึลักษณะของเจตคต ิวา เจตคตเิปนสิ่งท่ีเรียนรู 
เปนแรงจูงใจท่ีจะทําใหบุคคลกลาเผชิญกับสิ่งเรา ฉะนั้นเจตคติจึงมีท้ังทางบวก และทางลบ เชน
นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร นักเรียนจะชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร และเมื่ออยูช้ัน
มัธยมศึกษา ก็จะเลือกเรียนแขนงวิทยาศาสตร ตรงขามกับนักเรียนท่ีมีเจตคติทางลบตอคณิตศาสตร
ก็จะไมชอบหรือไมมีแรงจูงใจท่ีจะเรียน เม่ืออยูชั้นมัธยมศึกษาก็จะเลือกเรียนทางแขนงอักษรศาสตร 
ภาษา เปนตน เจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 อยาง คือ องคประกอบเชิงความรูสึก อารมณ  



 

 

19

(Affective Component) องคประกอบเชิงปญญาหรือการรูคิด (Cognitive Component) และ
องคประกอบเชิงพฤติกรรม (Behavioral Component) สามารถเปลี่ยนแปลงไดงาย การ
เปล่ียนแปลงเจตคติอาจเปล่ียนแปลงจากบวกเปนลบ หรือจากลบเปนบวก ซ่ึงบางครั้งเรียกวา การ
เปล่ียนแปลงทิศทางของเจตคติ หรืออาจจะเปล่ียนแปลงความเขมขน (Intensity) หรือความมากนอย 
เจตคติบางอยางอาจจะหยุดเลิกไปได เจตคติเปล่ียนแปรตามชุมชน หรือสังคมท่ีบุคคลนั้นเปน
สมาชิก เนื่องจากชุมชนหรือสังคมหนึ่ง ๆ อาจจะมีคานิยมท่ีเปนอุดมการณพิเศษเฉพาะ ดังนั้น
คานิยมเหลานี้จะมีอิทธิพลตอเจตคติของบุคคลที่เปนสมาชิก ในกรณีท่ีตองการเปลี่ยนเจตคติ จะตอง
เปล่ียนคานิยม 
 จาริญา ศักรประธาน (2545: 16) ไดสรุปลักษณะที่สําคัญของเจตคตวิา เจตคติเกดิจากการ
เรียนรูประสบการณหรือการเลียนแบบถายทอดจากบุคคลหนึ่งไปสูอีกบุคคลหน่ึงไดสามารถ
เปล่ียนแปลงไดและเปนสิ่งโนมนาวใหเกดิพฤติกรรมตาง ๆ 
 จากแนวคิดของนักการศึกษาที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา เจตคติน้ันเกิดจากการ 
เรียนรู โดยแสดงออกมาในรูปของความรูสึกชอบ หรือไมชอบ และสามารถเปลี่ยนแปลงได กลาวคือ 
เจตคติแบงออกไดเปน 2 ลักษณะ คือ เจตคตเิชิงบวกเปนการแสดงออกตอส่ิงตาง ๆ ในลักษณะของ
ความพึงพอใจ และ เจตคตเิชิงลบเปนการแสดงออกตอส่ิงตาง ๆ ในลักษณะตรงกันขามกับเจตคติ
เชิงบวก 
 

 3.2  องคประกอบของเจตคติ (Attitude Components) 
 โรเซ็นเบิรกและโฮพแลนด (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 59; อางอิงจาก 
Rosenberg; & Hovland. 1960) กลาววา เจตคติมี 3 องคประกอบไดแก 1).ดานสติปญญา 
(Cognitive component) หมายถึง ความรูความคิด และความเชื่อท่ีผูน้ันมีตอเจตคติ 2). ดาน
ความรูสึก (Affective component) หมายถึง ความรูสึกหรืออารมณของคนใดคนหนึ่งท่ีมีตอเจตคติ 
วารูสึกชอบหรือไมชอบสิ่งนั้นพอใจหรือไมพอใจหลังจากการสัมผัสหรือรับรูเจตคติแลวสามารถแสดง
ความรูสึกโดยการประเมินสิ่งนั้นวาดีหรือไมดี 3). ดานพฤติกรรม (Behavioral component) 
หมายถึง แนวโนมของการจะกระทํา หรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรมซอนเรน เปนการ
แสดงแนวโนมของการกระทําตอเจตคติเทานั้นยังไมแสดงออกจริง 
 J.Freeman;et.al. (ศักดิ์ สุนทรเสณี. 2528: 4; อางอิงจาก J.Freeman. 1970) กลาววา 
เจตคติเปนระบบท่ีมีลักษณะม่ันคงอันหนึ่ง ซ่ึงประกอบไปดวยองคประกอบ 3 ประการ คือ 
 1. องคประกอบทางดานการรู (Cognitive Component) เปนเรื่องของการรูของบุคคลใน
เรื่องใดเรื่องหน่ึง อาจเปนการรับรูเก่ียวกับวัตถุ ส่ิงของ บุคคล หรือเหตุการณตาง ๆ วารูสิ่งตาง ๆ 
ดังกลาวนั้นไดอยางไร รูในทางที่ดีหรือไมดี ทางบวกหรือทางลบ ซ่ึงจะกอใหเกิดเจตคติข้ึน ถาเรารู
สิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางที่ดี เราก็จะมีเจตคติตอสิ่งนั้นในทางที่ดี และถารูสิ่งหนึ่งสิ่งใดในทางไมดี เราก็จะ
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มีเจตคติไมดีตอส่ิงนั้นดวย ถาเราไมรูจักสิ่งใดเลยเจตคติก็จะไมเกิดข้ึน หรือไมมีสิ่งใดในโลก เราก็จะ
ไมเกิดเจตคติตอสิ่งใด ๆ เลย 
 2. องคประกอบทางดานความรูสึก (Affective Component or Feeling Component) เปน
องคประกอบทางดานอารมณ ความรูสึก ซ่ึงถูกเราข้ึนจากการรูน้ัน เม่ือเราเกิดการรูส่ิงหนึ่งส่ิงใดแลว 
จะทําใหเราเกิดความรูสึกในทางดีหรือไมดี ถาเรารูสึกตอส่ิงหนึ่งส่ิงใดในทางที่ไมดี เราก็จะไมชอบ
หรือไมพอใจในสิ่งนั้น ซ่ึงความรูสึกนี้จะทําใหเกิดเจตคติในทางใดทางหนึ่ง คือชอบหรือไมชอบ 
ความรูสึกนี้เม่ือเกิดข้ึนแลวจะเปล่ียนแปลงไดยากมากไมเหมือนกับความจริง (Facts) ตาง ๆ ซ่ึงจะ
เปล่ียนแปลงไดยากกวา ถามีเหตุผลเพียงพอ 
 3. องคประกอบทางดานแนวโนมในเชิงพฤติกรรมหรือการกระทํา (Action Tendency 
Component or Behavioral Component) เปนความพรอมท่ีจะตอบสนองตอส่ิงนั้น ๆ ในทางใดทาง
หน่ึง คือพรอมท่ีจะสนับสนุน สงเสริม ชวยเหลือ หรือในทางทําลายขัดขวาง ตอสู เปนตน 
 ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2542: 210 - 211) กลาวถึง ทัศนคติมีองคประกอบท่ีเก่ียวของ
สัมพันธกันอยู 3 องคประกอบ คือ 
 1. องคประกอบเก่ียวกับการรู การคิด (Cognitive Component) ไดแก ความคิด ความ
เช่ือถือท่ีคนเรามีตอส่ิงเรา (คน สิ่งของ สถานการณ) รูในทางที่ดีหรือไมดี บวกหรือลบ ในกรณีท่ีเรา
รูจักสิ่งใดดี เราก็จะมีทัศนคติท่ีดีตอสิ่งน้ัน ถาเรารูจักในสิ่งไมดีก็จะมีทัศนคติท่ีไมดีเชนกัน ถาเราไม
รูจักส่ิงใดเลยก็จะไมเกิดทัศนคติข้ึน ดังตัวอยาง 
 สวย(รูในทางที่ดี)เกิดทัศนคติทางบวก 
 บวส(เราไมรูจัก)ไมเกิดทัศนคต ิ(ทัศนคติเปนศูนย) 
 ข้ีเหร(รูในทางที่ไมด)ี เกิดทัศนคติทางลบ 
 2. องคประกอบท่ีเก่ียวของกับความรูสึก (Affective Component) เปนองคประกอบ
ทางดานอารมณ ความรูสึก ท่ีมีตอส่ิงเรา เม่ือเราเกิดความรู การคิดตอส่ิงหนึ่งส่ิงใดแลว จะทําใหเรา
เกิดความรูสึกในทางที่ดี หรือความรูสึกในทางไมดี ในข้ันน้ีจะเปนทัศนคติท่ีมีทิศทางแลว ซ่ึง
เปล่ียนแปลงคอนขางยากมาก เชนเห็นวารถยนตเปนของจําเปน มีความศรัทธาตอการปกครอง
ระบอบประชาธิปไตย ฯลฯ 
 3. องคประกอบที่เกี่ยวของกับแนวโนมในการกระทํา (Action Tendency Component) 
เปนความพรอมท่ีจะตอบสนองสิ่งนั้น ๆ ในทางใดทางหนึ่ง คือพรอมท่ีจะสนับสนุนชวยเหลือ หรือ
ทําลายลางเชน เม่ือมีเงินทองเพียงพอก็จะซื้อรถยนตมาใชไปเลือกตั้ง ส.ส.ทุกครั้ง แสดงความเห็น
คัดคานการปกครองรูปอ่ืนในบางโอกาส เปนตน 
 สรุปไดวา เจตคติประกอบไปดวย 3 องคประกอบ คือ การรับรู ความรูสึก และพฤติกรรม 
ซ่ึงท้ัง 3 องคประกอบนี้มีความสัมพันธเกี่ยวเน่ืองกัน กลาวคือ เม่ือคนเรามีเจตคติตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
จะตองเกิดจากการรับรูตอสิ่งส่ิงนั้นกอน แลวจึงเกิดความรูสึกท่ีดีหรือไมดี จากนั้นก็แสดงออกมาใน
รูปของพฤติกรรม เชน การชวยเหลือ สนับสนุน หรือการขัดขวาง 
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4. เอกสารที่เก่ียวของกับบรรยากาศทางการเรียนรู 
 
 4.1 ความหมายของบรรยากาศทางการเรียนรู 
 บรรยากาศ  ตามความหมายในพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2525 : 462) ไดให
ความหมายไววา “บรรยากาศ” หมายถึง ความรูสึกหรอืสิ่งท่ีอยูรอบ ๆ ตัว 
 จากความหมายดังกลาวขางตน  นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของคําวา
บรรยากาศการเรียนรูไวแตกตางกันออกไป  ดังน้ี 
 ลอวเรนซ ( Lowerenz, 1976: 418) ไดใหความหมายวา บรรยากาศการเรียนรู หมายถึง 
สภาพหรือสิ่งแวดลอมทางสังคมจิตวิทยา ซ่ึงประกอบไปดวยพฤติกรรมของครู ปฏิสัมพันธระหวาง
ครูกับนักเรียน  
 วัชราภา  ขันสําอาง (2543 : 11) ใหความหมาย ของบรรยากาศการเรียนรูโดยสรุปวา 
หมายถึง สภาพแวดลอมในช้ันเรียนท่ีมีอิทธิพลตอการเรียนรูของนักเรียน ซ่ึงประกอบดวย
พฤติกรรมของครู พฤติกรรมของนักเรียน ปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน เปนสิ่งเช่ือมโยง
อารมณ ความรูสึก และมีผลตอแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียน 
 จากการที่นักการศึกษาหลาย ๆทาน ไดใหความหมายของบรรยากาศการเรียนรู  พอจะ
สรุปไดวา บรรยากาศการเรียนรูหมายถึงสภาพแวดลอมในช้ันเรียน ท่ีมีผลตอการเรียนรูของผูเรียน
อันไดแก สื่อการเรียนการสอน  พฤติกรรมของครู  พฤติกรรมของนักเรียน  ปฏิสัมพันธระหวางครู
กับนักเรียน และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน 
 

 4.2 ความสําคัญของบรรยากาศการเรียนรู 
 บรรยากาศการเรียนรูท่ีดีจะชวยสงเสริมการเรียนการสอน ใหดําเนินไปดวยความราบรื่น  
สนุกสนาน (อาภรณ ใจเท่ียง. 2537 : 223 - 224) และจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูทางดานพุทธ
พิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย พรอมกับชวยสงเสริมสภาพแวดลอมในช้ันเรียนใหเกิดความเปน
กันเองระหวางนักเรียนกับครู รวมท้ังการสงเสริมใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นตาง ๆ ดวย  
(สุพิน บุญชูวงศ. 2538 : 128) ครูจึงเปนผูมีบทบาทสําคัญในการทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู 
พฤติกรรมการสอนของครูมีบทบาทในการเปนผูกระตุนความสนใจของผูเรียนโดยการสราง
บรรยากาศการเรียนการสอนใหมีมิตรภาพและความอบอุนใหเกิดข้ึนในชั้นเรียน ซ่ึงจะนําไปสูการ
เรียนรูอยางมีความสุขของนักเรียน (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2544: 27-
28) 
 วัชราภา  ขันสําองค (2543 : 11 - 12) ไดกลาววา บรรยากาศการเรียนรูมีความสําคัญตอ
การจัดกระบวนการเรียนการสอนของครูเปนอยางย่ิง เน่ืองจากจะทําใหครูมีความใกลชิดกับนักเรียน 
สามารถสรางความปรารถนาดี ยอมรับการมีสวนรวมในกระบวนการเรียนการสอนทําใหนักเรียนมี
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ความรูสึกม่ันใจ มีอิสระท่ีจะแสดงออกอยางสรางสรรค สงผลใหนักเรียนมีความพยายาม ใหความ
รวมมือในการทํากิจกรรม และชอบท่ีจะเรียนรูตอไปเพ่ือบรรลุเปาหมายของตนเองที่ไดวางไว 
 พิมพันธ เตชะคุปต (2545 : 49 ) ไดใหความเห็นเก่ียวกับลักษณะบรรยากาศการเรียนรูวา
มีความสําคัญตอการเรียนการสอนอยางมาก เพราะการเรียนการสอนจะดําเนินไปไดอยางมีชีวิตชีวา  
และราบรื่น ผูเรียนกับผูเรียน และผูสอนกับผูเรียนตองมีความสัมพันธกัน อยางไมมีการระแวดระวัง
กัน ปราศจากการติ และวิพากษวิจารณในทางลบ เปนบรรยากาศของการใหความรวมมือกัน  
บรรยากาศที่ดีอาจสงเสริมใหผูเรียนมีสุขภาพจิตดี มีความตั้งใจใชเวลาในการเรียนเต็มท่ีในทาง
กลับกันบรรยากาศที่ไมเหมาะสมจะเปนอุปสรรคตอการเรียนรู ทําใหผูเรียนไมสนใจ และไมตั้งใจ
เรียน   
 สรุปไดวา บรรยากาศการเรียนรูมีความสําคัญ ตอการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
บรรยากาศการเรียนรูท่ีดี จะสงผลใหผูเรียนเกิดการเรียนรูท่ีดีดวยท้ังในดานสติปญญา และอารมณ  
ถาบรรยากาศในการเรียนเปนไปดวยความสนุกสนาน นักเรียนก็จะกลาแสดงออกในการทํากิจกรรม
ตางๆ ในทางตรงกันขามถาบรรยากาศในการเรียนเปนไปดวยความตึงเครียด นักเรียนก็จะไมกลา
แสดงความคิดเห็นตาง ๆ เนื่องจากกลัววาครูจะดุหรือลงโทษ 
 

 4.3 แนวคิดเกี่ยวกับบรรยากาศการเรียนรู 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหแนวคิดเกี่ยวกับการสรางบรรยากาศการ
เรียนรู โดยสรุปไดดังนี้ 
 พิมพันธ เตชะคุปต (2545: 48 - 49) ไดใหความเห็นเก่ียวกับลักษณะบรรยากาศการ
เรียนรูโดยแยกไวเปน 2 ประเภทใหญๆ ดังนี้ 

1. บรรยากาศทางกายภาพหรือบรรยากาศสิ่งแวดลอมท่ีดีของหองเรียนมีผลตอการ 
เรียนการสอนและเจตคติของผูเรียน ลักษณะของหองเรียนท่ีมีบรรยากาศทางกายภาพเหมาะสม 
ควรเปนหองเรียนท่ีมีสีสันนาดู และสบายตา  อากาศถายเทไดดี ปราศจากเสียงรบกวน และมีขนาด
กวางเพียงพอกับผูเรียน  สะอาดถูกสุขลักษณะ และมีความเปนระเบียบเรียบรอยสิ่งท่ีอยูภายใน
หองเรียน เชนโตะและสื่อตางๆ สามารถเคลื่อนไหวไดเพ่ือเอ้ือ 
ตอการเรียนการสอน และการจัดกิจกรรมตาง ๆ 
 2.  บรรยากาศทางจิตใจ หรือบรรยากาศความคุนเคย  ไดแกความสัมพันธระหวางผูสอน
และผูเรียน อันเกิดจากผูเรียนและผูสอนเปนผูรวมกันสราง บุคลิกภาพของผูสอน  ไดแก  การยิ้ม
แยมแจมใส  การแตงกายสุภาพ และสะอาดมีอารมณขัน ทาทางเหมาสม  พฤติกรรมการสอนของ
ผูสอน  เปนพฤติกรรมที่ผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนทํากิจกรรมดวยตนเอง คนควาดวยตัวเอง เปด
โอกาสใหซักถามหรือการสอนที่ผูสอนมีความเปนประชาธิปไตย จะทําใหหองเรียนดําเนินการเรียน
การสอนดวยความสนุกสนานและมีชีวิตชีวา  พฤติกรรมการเรียนของผูเรียน คือการเขารวมกิจกรรม
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ท่ีผูสอนกําหนดดวยความเต็มใจ  โดยปราศจากการวิพากษวิจารณ  ผูเรียนกับผูเรียนรูจักคุนเคย
และมีความไววางใจกันมรการตอบคําถามผูสอนและผูเรียนดวยกัน  
 3.  บรรยากาศที่เปนอิสระ  คือ  บรรยากาศที่เปดโอกาสใหผูเรียนมีอิสระในการคนควาหา
ความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการคนควาหาความรูมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกัน ซ่ึงจะ
ทําใหผูเรียนมีคุณลักษณะของนักคิด คือมีลักษณะใจกวางมีเหตุผล และยอมรับความคิดเห็นของ
ผูอ่ืน 
 4.  บรรยากาศที่ทาทาย  คือบรรยากาศที่ผูสอนสรางใหผูเรียนกระตือรือรน  สนใจติดตาม
คนควา เชน  การถามคําถามที่ตองใชความคิด  การคนควา  ตลอดจนการสรางบรรยากาศแขงขัน
กันระหวางบุคคลหรือระหวางกลุม 
 5.  บรรยากาศของการยอมรับนับถือ  คือ  บรรยากาศที่ผูเรียนยอมรับนับถือผู 
สอนในฐานะท่ีเปนผูใหความรู  นอกจากนี้ยังเปนบรรยากาศที่ผูสอนจะตองยอมรับผูเรียนในฐานะ
ปจเจกบุคคลทีมีความสามารถ  สติปญญา    ความถนัด  และทักษะท่ีแตกตางกัน  ผูสอนตองเช่ือวา  
ผูเรียนทุกคนสามารถพัฒนาได แตอาจเร็วชาตางกัน  
 6.  บรรยากาศของการควบคุม  เปนบรรยากาศท่ีทําใหผูเรียนมีวินัย  ปฏิบัติตาม
กฎเกณฑ  มีความรับผิดชอบตองาน และตรงตอเวลา ตลอดจนวาจาที่ใชมีความสุภาพและเปนผูมี
สัมมาคารวะ 
 7.   บรรยากาศของการกระตุนความสนใจ  คือ  ผูสอนทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจ เพ่ือไปสู
เปาหมายที่กําหนด และผูสอนรูจักใหการเสริมแรง เพ่ือใหผูเรียนเพ่ิมความถี่ของการมีพฤติกรรม
ในทางพึงประสงค 
 วิชัย วงษใหญ (2537 : 120 – 121) ไดกลาวถึงแนวคิดเกี่ยวกับบรรยากาศการเรียนรูโดย
แบงออกเปน 7 ประการคือ 
 1.  บรรยากาศที่ทาทาย  เปนการกระตุนใหเกิดกําลังใจ  เพ่ือใหผูเรียนประสบความสําเร็จ
ในการเรียน 
 2.  บรรยากาศที่อิสระ  คือ  การชวยเหลือใหผูเรียนมีการยอมรับนับถือตนเอง (Self 
esteem) ผูเรียนมีโอกาสท่ีจะเลือกตัดสินใจตอสิ่งท่ีม่ีคุณคา รวมท้ังโอกาสที่จะทําผิดพลาดดวย 
เพราะความลมเหลวก็เปนสวนหนึ่งของการเรียนรู 
 3.  บรรยากาศที่มีการยอมรับนับถือซ่ึงกันและกัน  การท่ีผูสอนเห็นคุณคาในตัวผูเรียนวา
เปนบุคคลสําคัญมากกวาการเรียนการสอนซึ่งเขาสามารถเรียนรูได  การสรางความม่ันใจใหกับ
ผูเรียนจะชวยใหเขายอมรับนับถือในตนเองดวย  ซ่ึงจะมีผลตอการกระทํากิจกรรมตาง ๆ ของผูเรียน
โดยตรง 
 4. บรรยากาศที่มีความอบอุน ผูสอนจะตองไมลืมวาความอบอุนทางจิตใจจะมีผลตอ
ความสําเร็จในการเรียน การท่ีผูสอนมีความเปนมิตร ชวยช้ีแนะในการเรียนก็จะทําใหผูเรียนอยาก
เรียน  รักการเรียน  รักวิชาท่ีเรียน 
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 5. บรรยากาศแหงความมีวินัยแหงตน ผูเรียนท่ีอยูในบรรยากาศที่เปนกันเองจะมีการ
พัฒนาความมั่นใจในตนเองไดดีกวา ผูเรียนท่ีอยูในบรรยากาศที่ควบคุม แตกระบวนการเรียนการ
สอนจะดําเนินไปไดตองมีลําดับข้ันตอน ดังนั้นกฎระเบียบของการเรียนอันจะทําใหผูเรียนรูสึกเครียด
จะตองเกิดจากการตกลงกันท้ังสองฝาย  ไมใชเกิดจากการที่ผูสอนกําหนด 
 6. บรรยากาศแหงความสําเร็จ เปนสิ่งท่ีผูสอนจะตองพยายามสรางเกิดข้ึนในชั้นเรียน 
เพราะผูเรียนมีความคาดหวังในการเรียนสูง การชี้แจงเหตุผลของความสําเร็จใหผูเรียนทราบจะชวย
ใหผูเรียนกาวหนาไปไดอยางดี เพราะผูเรียนจะเรียนรูจากผลแหงความสําเร็จมากกวา ความ
ลมเหลว การที่ผูสอนชอบพูดแตความลมเหลวของผูเรียนอยูตลอดเวลา จะมีผลทําใหผูเรียนมีความ
คาดหวังต่ํา ไมชวยใหเกิดการเรียนรูท่ีดี 
 7. บรรยากาศแหงความใกลชิด ผูเรียนทุกคนมีความตองการท่ีจะไดการสัมผัสแตะตอง 
และความเอาใจใสจากครูผูสอน ความตองการเหลานี้เปนความตองการทั้งทางกาย และทางจิตใจ 
การกระทําใด ๆ ก็ตามที่บงชี้ใหเห็นความสนใจปรากฏตอผูอ่ืน ผูเรียนบางคนตองการความเอาใจใส
น้ีมาก ผูสอนอาจพิจารณาใหความเอาใจใส เพ่ือใหผูเรียนเกิดความรูสึกใกลชิด เชน การมอง การย้ิม
ให การสบตา การใชคําพูด 
 จากแนวคิดดังกลาว พอสรุปไดวาบรรยากาศการเรียนรูน้ันสงผลตอการเรียนรูของผูเรียน
เปนอยางมาก ผูสอนตองรูจักเลือกบรรยากาศในการเรียนใหเมาะสมกับผูเรียนหรือสถานการณ 
เนื่องจากผูเรียนแตละคนมีพ้ืนฐานและพฤติกรรมการเรียนรูท่ีแตกตางกัน และผูสอนตองรูจัก
ปรับเปล่ียนบรรยากาศในการเรียนเม่ือเห็นวาผูเรียนเกิดพฤติกรรมท่ีไมพึงประสงค พยายามให
บรรยากาศในการเรียนนั้นมีความเปนกันเอง ไมมีการแบงพรรคแบงพวกในกลุมผูเรียน และใหอิสระ
แกผูเรียนในการคนควาหาคําตอบ หรือแสดงความคิดเห็นตาง ๆ 
 
 

5. เอกสารที่เก่ียวของกับการอบรมเลี้ยงดู 
 

 5.1ความหมายของการเลี้ยงดู 
 กุลยา ตันติผลาชีวะ.(2542 : 12 –13)การเลี้ยงดู เปนการเอาใจใสดูแลเด็กให เปนผู มี
สุขภาพที่ดี สังคมดี และการสงเสริมสุขภาพใหกับเด็กซึ่งเด็กมิไดงอกงามอยางอิสระ แตพอแมเปนผู
อบรมใหคําชี้แนะเพ่ือการปลูกฝง การปฏิบัติและนิสัยท่ีดีงาม สรางความม่ันคงในจิตใจ และพรอม
ปรับตัวไดในสังคมแมมีภาวะเปล่ียนแปลง งานการเลี้ยงดูของพอแมท่ีสําคัญมี 3 ประการ คือ 1) งาน
การเลี้ยงดูพ้ืนฐาน เปนการฟูมฟก เล้ียงดูใหเจริญเติบโตและแข็งแรงสุขภาพดีไมเปนโรค  2) งาน
การสงเสริมพัฒนาการ การไดเลน การไดสัมผัส การไดรับความรัก และประสบการณท่ีเหมาะสมกับ
วัย 3) งานการสอนและฝกเด็กใหมีพัฒนาการเต็มศักยภาพ 
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 เครก (สมคิด อิสระวัฒน. 2542 : 9; อางอิงจาก Craig, Grace J., 1979 p.91) กลาววา 
การอบรมเลี้ยงดูคือ กระบวนการที่บุคคลไดเรียนรูในการพัฒนา ทัศนคติ ความเชื่อ คานิยม ความรู
และความหวังของสังคม ตลอดจนการปฏิบัติตนใหเหมาะสมกับบทบาทของงานในสังคมน้ัน ๆ ดวย 
การอบรมใหรูระเบียบสังคมเปนกระบวนการที่เด็กจะไดรับวัฒนธรรม และสรางสมบุคลิกภาพกับ
ความเปนตัวของตัวเอง 
 สมคิด อิสระวัฒน (2542 : 10) ไดใหความหมายของการอบรมเลี้ยงดูวา การอบรมเลี้ยงดู
เปนกระบวนการในการพัฒนาทัศนคติ ความเชื่อ คานิยมของบุคคลของสังคม เปนเรื่องของการ
ถายทอดความคิด ความเชื่อ และวิธีการปฏิบัติของแตละครอบครัวแตละสังคม การอบรมเล้ียงดู
จัดเปนสิ่งแวดลอมประการหนึ่งของบุคคล ซ่ึงแตละบุคคลไดเรียนรูจากส่ิงแวดลอมและจากกระบวน-
การถายทอดวัฒนธรรม การอบรมเลี้ยงดูทางสังคมมิไดมีเฉพาะในวัยเด็ก แตเปนกระบวนการที่
ตอเนื่องไปตลอดชีวิตของมนุษย ผูกระทําหนาท่ีน้ีอาจกระทําทางตรง หรือทางออมก็ได การอบรม
เล้ียงดูของพอแม จะมีผลบางประการตอพฤติกรรมของเด็กในปจจุบัน และศักยภาพของการกระทํา
ในอนาคต พฤติกรรมการแสดงออกของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง สวนหนึ่งเปนผลสืบเน่ืองมาจากการ
อบรมเล้ียงดูของพอแม 
 จากความหมายที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การอบรมเลี้ยงดูเปนกระบวนการที่บุคคลได
เรียนรูจากบิดา มารดา หรือบุคคลในครอบครัว เปนเรื่องของคานิยม วัฒนธรรม และขนบธรรม-
เนียมประเพณีตาง ๆ อันจะสงผลใหบุคคลไดพัฒนาทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา 
และจริยธรรม 
 5.2 ประเภทของการอบรมเลี้ยงดู 
 ในการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยๆไดเลือกศึกษาวิธีการอบรมเล้ียงดู 3 วธิีไดแก 
 การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 
 การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
 การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 
 5.2.1ความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 
  เฮอรลอรค (Hurlock. 1959: 402 – 403) ไดใหความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตยไววา เปนวิธีการที่ผูเล้ียงดูใหความสําคัญกับการอธิบายและใหเหตุผลเพื่อใหเด็ก
เขาใจวาทําไมเขาจึงถูกคาดหวังใหทําพฤติกรรมหน่ึงมากกวาอีกพฤติกรรมหนึ่ง และเม่ือเด็ก
สามารถทําพฤติกรรมท่ีตองการหรือแสดงวาพยายามทํา บิดามารดาอาจจะใหรางวัลดวยการใหการ
ยอมรับสวนการลงโทษจะใชตอเม่ือเด็กตั้งใจที่จะปฏิเสธพฤติกรรมท่ีพึงประสงคและจะใชการลงโทษ
ท่ีไมรุนแรง 
  โดโรธี (อธิษฐาน อนุรักษติพันธ. 2546 : 36; อางอิงจาก (Dorothy. 1972: 117) ให
ความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยวาเปนการอบรมเลี้ยงดูเด็กท่ีเด็กรูสึกวาตนเอง
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ไดรับความยุติธรรม พอแมจะไมตามใจหรือเขมงวดจนเกินไป พอแมยอมรับนับถือความสามารถ
และความคิดเห็นของเด็ก และยังใหความรวมมือในโอกาสอันควร 
  ประดิษฐ เอกทัศน (2546 : 34) ใหความหมายของการบรมเลี้ยงดู แบบประชาธิปไตย
วาการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Democracy) หมายถึง การที่พอแม หรือผูปกครอง อบรม
เล้ียงดูบุตรดวยเหตุผล แสดงบทบาทของตนเองอยางชัดเจน และใหบุตรไดแสดงบทบาทของตนใน
ครอบครัวดวย ใหบุตรมีโอกาสแสดงความคิดเห็นอยางเต็มท่ี แตอยูภายใตการเคารพใหเกียรติซ่ึง
กันและกัน มีสวนรวมในภารกิจตาง ๆ ของครอบครัว สามารถที่จะแสดงความสามารถของตนได
เต็มท่ีในหนทางที่ถูกตองเหมาะสมกับกาลเทศะ และสมเหตุสมผล เปนการใชชีวิตอยูรวมกันโดย
ยึดถือหลักคารวะธรรม สามัคคีธรรม และปญญาธรรมตามครรลองของประชาธิปไตย การอบรม
เล้ียงดูตามแบบนี้จะชวยใหเด็กมีความคิดริเริ่ม มีความรับผิดชอบ มีความเชื่อม่ันในตนเองและมี
ลักษณะเปนท่ีพึ่งแหงตน (Independency) ได 
  จากความหมายขางตนพอสรุปไดวาการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  หมายถึง  
การอบรมเลี้ยงดูแบบใหความรัก ความอบอุน มีเหตุมีผล ใหอิสระแกเด็กในการแสดงความคิด 
โตตอบจะทําใหเด็กมีความกระตือรือรน มีความคิดสรางสรรค สรางความอบอุนและสรางสรรค
อารมณท่ีมั่นคงใหกับเด็ก การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย สงเสริมใหเด็กมีความอยากรู อยาก
เห็น เปนผูนํากลาแสดงออก 

  5.2.2 ความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 

  เฮอรลอรค (Hurlock. 1959: 402 – 403) ไดใหความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบ
เผด็จการหรือแบบเขมงวดกวดขันไว เปนการที่ผูเล้ียงดูใชกฎเกณฑ หรือระเบียบเขมงวด เพ่ือให
เด็กมีพฤติกรรมตามที่ตองการ โดยไมมีการอธิบายเหตุผลใด ๆ ท้ังสิ้น ถาเด็กไมสามารถปฏิบัติได
จะถูกลงโทษอยางรุนแรง แตถาเด็กปฏิบัติไดตามตองการก็ไมไดรับการชมเชยหรือมีบางเพียง
เล็กนอย 
  โร และซีเกลแมน (อธิษฐาน อนุรักษติพันธ. 2546 : 35; อางอิงจาก Roc and 
Siegelman. 1963: 357) กลาววาการอบรมเลี้ยงดู แบบเขมงวดกวดขัน (Demanding) คือ การที่พอ
แมคอยสอดสองใหเด็กทําตามคําสั่งของตนอยางเครงครัด ไมเปดโอกาสใหเด็กคิดดวยตนเองถาหาก
เด็กทําสิ่งท่ีนอกเหนือจากคําสั่งก็จะโดนลงโทษทันที 
  ประดิษฐ  เอกทัศน (2546 : 33) ใหความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวด
กวดขันวา  หมายถึง  การอบรมเลี้ยงดูท่ีพอแมหรือผูปกครองคอยควบคุม ติดตาม บังคับ เขมงวด
ในเรื่องตาง ๆ ของบุตรมากจนเกินไป รวมท้ังเปนผูคอยออกคําส่ังใหบุตรปฏิบัติตาม มีกฎเกณฑท่ี
ขอบังคับกับบุตรมากมาย จนทําใหเด็กมีความรูสึกวาไมไดรับอิสระเทาท่ีควร ตองอยูในระเบียบวินัย
ท่ีพอแมกําหนดไว หรือถูกควบคุมไมใหไดรับความสะดวกในการกระทําตามตองการ ทําใหเด็กเกิด
ความรูสึกหวาดกลัวตอพอแม ไมมีความผูกพันอยางใกลชิด ขาดความอบอุน คิดวาพอแมไมเขาใจ 
ขาดความเชื่อม่ันในตนเองและพัฒนาไปสูบุคลิกภาพที่คอยพ่ึงผูอ่ืน ( Dependency ) ในท่ีสุด 
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  จากความหมายขางตนพอสรุปไดว าการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน
(Authritascar) คือการท่ีพอแมมีอํานาจ สิทธิเด็ดขาด ในกิจการทุกประการของครอบครัว เปนผูตั้ง
จุดมุงหมาย และกฎเกณฑทุกอยางบุตรเปนเพียงผูปฏิบัติตาม สัมพันธภาพระหวางบิดามารดากับ
บุตร ครอบครัวท่ีมีบรรยากาศแบบนี้จะรูสึกหางเหินกัน บุตรจะรูสึกขาดความอบอุนและม่ันคง
ปลอดภัย การปฏิบัติ ตามคําสั่งบิดามารดาเปนประจําทําใหขาดความคิดริเริ่ม ไมเชื่อม่ันในตัวเอง 
ไมเปนตัวของตัวเอง ไมกลาแสดงความคิดเห็น 

  5.2.3 ความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 

  เฮอรลอรค (Hurlock. 1959: 402 – 403) ไดใหความหมายของการเลี้ยงดูแบบปลอย
ปละละเลย (Rejection) วาหมายถึงพอแมปลอยปละละเลย เฉื่อยชาไมสนใจไมเอาใจใสในสวัสดีภาพ 
ของเด็ก หรือทําตนเปนศัตรูของเด็ก โดยเปดเผยแสดงความโกรธเกลียดเด็กออกมาในรูปของการ
บังคับ ควบคุม ลงโทษ ซ่ึงข้ึนอยูกับความรูสึกทางดานลบของพอแมท่ีมีตอเด็กมากกวาการกระทํา
ผิดของเด็กเอง 
   ประดิษฐ  เอกทัศน (2546 : 34) ใหความหมายของการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละ
ละเลย เปนลักษณะท่ีพอแมผูปกครองไมสนใจอบรมเล้ียงดูบุตร ปลอยใหเด็กไดกระทําการตาง ๆ 
ตามอําเภอใจไมสนใจแนะแนวทางที่ถูกตองเหมาะสมให ทําใหเด็กเปนคนกาวราว ชอบทะเลาะเบาะ
แวง ไมเชื่อฟงผูใด มีอารมณไมม่ันคง เด็กมักแสดงอาการเรียกรองความสนใจ (Call for Attention) 
จากผูอ่ืนเสมอ เพราะเด็กขาดความรัก ความอบอุน และความสนใจจากพอแม 
  จากความหมายขางตนพอสรุปไดวาการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย หมายถึง  
การอบรมเล้ียงดู ท่ีพอแมไมสนใจที่จะเอาใจใส หรือดูแลบุตร  
 

6. เอกสารที่เก่ียวของกับเชาวนปญญา 
 

 6.1 ความหมายของเชาวนปญญา 
 อัลเฟรด บิเนต (Alfred Binet; 1968) อธิบายวา "เชาวนปญญาคือการตัดสินใจท่ีด ีมีความ
รวดเร็ว และถกูตอง สามารถพิจารณาตนเอง (self-criticism) และมีความสามารถที่จะปรับตัวใหเขา
กับส่ิงแวดลอมไดอยางเหมาะสม คดิอยางมีเหตุผล และกระทํากิจกรรมตาง ๆ ดวยความฉลาด" 
 เดวิด เวชสเลอร (David Wechsler; 1968) อธิบายวา "เชาวนปญญาคือความสามารถ
ท้ังหมดของบุคคลในอันท่ีจะกระทําพฤตกิรรมอยางมีจุดมุงหมาย คิดอยางมีเหตุผล และจัดการกับ
สิ่งแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 เติมศักดิ์  คทวณิช (2546: 200 - 202) กลาวถึงความหมายของเชาวนปญญา จาก
นักจิตวิทยาที่มีชื่อเสียงเก่ียวกับการศึกษาดานเชาวนปญญา (intelligence) ไวดังนี้ 
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 ก่ิงแกว ทรัพยพระวงศ (2540) กลาววา "เชาวนปญญาหมายถึงความสามารถของมนุษยท่ี
จะคิดและทํากิจกรรมตาง ๆ รวมท้ังเปนความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม" 
 สุชา จันทนเอม (2533: 56).  ใหคําจํากัดความวา "เชาวนปญญาคือความสามารถอยาง
หน่ึงในตัวบุคคลที่ทําใหบุคคลนั้นสามารถปฏิบัติภารกิจตาง ๆ ไดเปนผลสําเร็จ สมความปรารถนา 
สามารถปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมไดเปนอยางดี เขาใจและรวบรวมความจริงตาง ๆ เขาดวยกัน
ได มีความสามารถในการเรียนรู แกปญหาตาง ๆ ไดอยางมีเหตุผลและคิดแบบนามธรรมได" 
 จากความคิดของนักจิตวิทยา และนักวิชาการทั้งหลาย อาจสรุปความหมายของเชาวน
ปญญาไดวา "เชาวนปญญาหมายถึงความสามารถเฉพาะบุคคลในการที่จะคิดอยางเปนนามธรรม มี
เหตุผล ตัดสินใจไดอยางรวดเร็ว เรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ และสามารถนําประสบการณจากการ
เรียนรูมาแกปญหาเฉพาะหนาไดเปนอยางดี ประเมินสถานการณไดใกลเคียงตามความเปนจริง ทํา
เรื่องยากใหเปนเรื่องงาย รวมท้ังมีความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสถานการณและส่ิงแวดลอม
ไดอยางเหมาะสม" 
 

 6.2 ประเภทของแบบทดสอบเชาวนปญญา 
 ชูศร ีสุวรรณ (2541: 128 – 136) กลาววา ไดมีการสรางแบบทดสอบเชาวนปญญาขึ้น
หลายชุด ซ่ึงจําแนกไดเปน 3 ประเภท ไดแก 
 1. แบบทดสอบเปนรายบุคคล  

 เปนแบบทดสอบที่ดําเนินการทดสอบกับผูรับการทดสอบทีละคน ผูทดสอบจะตองไดรับ
การฝกฝนมาอยางดี ท้ังในดานวธิีการดําเนินการ และวิธีการตรวจใหคะแนน เพราะแบบทดสอบ
เหลานี้อาจเกี่ยวของกับวัสดุอุปกรณบางอยาง เชน กลอง แผนภาพ และตองจับเวลาในการ
แกปญหา หรอืการถามปากเปลา และในบางกรณีผูทดสอบตองสังเกตการทํางานของผูรับการ
ทดสอบดวย เพ่ือท่ีตรวจใหคะแนนไดถูกตอง แบบทดสอบรายบุคคลนี้มีความเหมาะสมมากในการ
นําไปใชทดสอบเด็ก เพราะสามารถอธิบายใหโตตอบระหวางผูรับการทดสอบกับผูทดสอบจะชวยดึง
ความสนใจ และจูงใจเด็กใหรวมมือในการทดสอบ 
 บุคคลสําคัญท่ีมีสวนเกี่ยวของในการสรางเครื่องมือวัดเชาวนปญญาน้ีมีดังนี้ 
 ฌอง แอสกิรอล (Jean Esquiral) อายุรแพทยชาวฝรั่งเศสที่ใหความสนใจเรื่องคนปญญา
ออนอยางมาก โดยใชวิธีแยกบุคคลที่มีความบกพรองทางสมองออก โดยวัดขนาดของกะโหลกศีรษะ 
แตไมประสบความสําเร็จเทากับการแยกระดับความเสื่อมของสมอง (mental deficiency) หรืออาการ
ปญญาออน โดยใชความสามารถทางภาษาเปนเกณฑ แอสกิรอลไดแบงระดับคนปญญาออน
ออกเปนสองระดับ คือ ลักษณะโง (imbecile) และปญญาออน (idiot) ในแตละระดับยังแบงยอยอีก 
 เอดัวด เซอแกวง (Edouard Sequin) อายุรแพทยชาวฝร่ังเศสอีกทานหนึ่ง ซ่ึงเปนผูริเริ่ม
การฝกฝนบุคคลที่มีอาการเสื่อมทางสมอง โดยมีความเชื่อวาบุคคลที่มีความเสื่อมทางสมองหาก
ไดรับการฝกฝนอยางถูกวิธีแลว ยอมสามารถดําเนินชีวิตในสังคมไดตามอัตภาพของเขา เขาไดรับ
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การยกยอง และยอมรับอยางกวางขวางเกี่ยวกับการใชวิธีฝกฝนผูมีความบกพรองทางสมองดวย
วิธีการสัมผัส (sense-training) และการฝกกลามเนื้อ (muscle-training) ซ่ึงนิยมใชกันแพรหลาย
จนถึงปจจุบันน้ี 
 อัลเฟรด บิเนต (Alfred Binet ; 1857 - 1911) นักจิตวิทยาชาวฝรั่งเศส เห็นวาการวัด
ระดับเชาวนปญญานั้น ควรจะดูจากการใชเหตุผล การตัดสินใจ และการใชจินตนาการ มากกวา
พิจารณาที่ความจํา ความสนใจ หรือความสามารถในการจําแนกสิ่งเราดวยประสาทสัมผัส ดังนั้น
แบบทดสอบของเขาจึงเปนแบบทดสอบวัดความสามารถของเชาวนปญญาโดยสวนรวมไมใชแยกวัด
เปนดาน ๆ บิเนตไดลงมือสรางแบบทดสอบทางเชาวนปญญาที่มีลักษณะเปนปรนัย (objective test) 
ซ่ึงเปนแบบทดสอบเพื่อใชวัดความสามารถตาง ๆ ของบุคคลโดยสวนรวม เชน การตัดสินใจ การคิด
หาเหตุผล จินตนาการ การใชสามัญสํานึก และความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอม 

 แบบทดสอบเชาวนปญญาสแตนฟอรด-บิเนต สเกล มีทุกระดับอายุตั้งแตอายุ 2-16 ป ซ่ึง
แตละระดับจะมีขอสอบ 6 ขอ โดยคิดคะแนนใหเปนอายุสมอง (mental age) ขอละ 2 เดือน ของ
ระดับอายุน้ัน ขอสอบทุกชุดนั้นจะประกอบดวยกิจกรรมหรือประสบการณตาง ๆ ท่ีเด็กในวัยนั้นควร
จะรู เชน แบบทดสอบของเด็กอายุ 3 ป จะมีอุปกรณตาง ๆ เชน หุนจําลอง ดินสอ ถวย นาฬิกา ฯลฯ 
ใหเด็กดู โดยผูทดสอบจะตั้งคําถามวา "ดินสออยูท่ีไหน" แลวใหเด็กชี้ เปนเชนน้ีไปเรื่อย ๆ ซ่ึง
แบบทดสอบจะมีความยากขึ้นตามลําดับ จนถึงใหซ้ืออวัยวะตาง ๆ ของรางกาย สําหรับเด็กท่ีอายุ
มากข้ึนแบบทดสอบก็จะยากขึ้นเปนลําดับ เชน อายุ 12 ป ใหแปลความหมายของรูปภาพ  

 แบบทดสอบของเทอรแมนฉบับนี้ไดรับการปรับปรุงอีกครั้งในป ค .ศ .1937 เรียก
แบบทดสอบนี้วา Revised Stanford-Binet Scale ซ่ึงไดรับความนิยมอยางกวางขวางในเวลาตอมา 
หลังจากนั้นไมนานเทอรแมนไดนําแนวความคิดของวิลเลียม สเติรน (William Stern) นักจิตวิทยา
ชาวเยอรมันท่ีวาการรูอายุสมองเพียงอยางเดียวไมสามารถบอกไดวาบุคคลนั้นมีความฉลาดหรือโง
เพียงใดเพราะอายุสมองจะบอกใหรูแตเพียงวาบุคคลนั้นมีความสามารถทางสมองเทากับปกติวิสัย 
(norms) ของคนอายุเทาใด เชน เด็กคนหนึ่งอายุสมอง 9 ป เราจะทราบแตเพียงวาสมองของเขามี
ความสามารถเทากับระดับปกติของเด็ก 9 ป หรือไม แตจะไมสามารถบอกไดวาเขาฉลาดหรือโงกวา
เด็กปกติเพียงใดจนกวาจะไดเทียบกับอายุจริง (Chronological Age ; C.A.) เสียกอนจึงจะไดระดับ
เชาวนปญญา (Intelligence Quotient ; I.Q.) ท่ีแทจริง สเติรนจึงนับไดวาเปนบุคคลแรกที่ใชคําวา
เกณฑภาคเชาวนหรือระดับเชาวนปญญา (Intelligence Quotient หรือ I.Q. ในวงการศึกษาเชาวน
ปญญา) ดวยเหตุน้ีเทอรแมนจึงไดนําแนวคิดของสเติรนมากําหนดเปนดัชนีบงช้ี เพ่ือบอกเชาวน
ปญญาของบุคคลใหทราบถึงระดับความโงและความฉลาดเปนครั้งแรก ดวยการคิดอัตรา
เปรียบเทียบรอยละระหวางอายุสมอง (Mental Age ; M.A.) กับอายุจริง (Chronological Age ; 
C.A.) โดยกําหนดวา 
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 เดวิด เวชสเลอร (David Wechsler) นักจิตวิทยา และจิตแพทยชาวอเมริกัน  เขาเห็นวา
แบบทดสอบเชาวนปญญาโดยมากจะเปนการสอบปากเปลา ซ่ึงอาจไมมีความเท่ียงตรงได เวชส
เลอรเห็นวาคนที่มีความรูสูงอาจจะแกปญหาในชีวิตประจําวันไดไมคอยดี ตรงกันขาม คนเรียนไม
เกงอาจสามารถแกปญหาชีวิตประจําวันไดดีกวา  เวชสเลอรจึงไดคิดสรางแบบทดสอบสําหรับวัด
เชาวนปญญาสําหรับผูใหญข้ึน และเริ่มทดลองใชในป ค.ศ.1939 ตอมาไดมีการปรับปรุงในป 
ค.ศ.1946 และ 1949 และครั้งสุดทายในป ค.ศ.1955 แบบทดสอบเชาวนปญญาท่ีเวชสเลอรปรับปรุง
น้ีประกอบดวยแบบวัดเชาวนปญญาสําหรับผูใหญ ชื่อ The Wechsler Adult Intelligence Scale ; 
WAIS แบบวัดเชาวนปญญาสําหรับเด็กช่ือ The Wechsler Intelligence Scale for Children; WISC 
แบบวัดเชาวนปญญาสําหรับเด็กอายุ 4-6½ ป ช่ือ The Wechsler Preschool and Primary Scale 
of Intelligence ; WPPSI  
 2. แบบทดสอบเปนกลุม 

  เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพ่ือใชทดสอบกับผูรับการทดสอบจํานวนมาก ๆ พรอมกัน 
แบบทดสอบประเภทนี้ โดยท่ัวไปประกอบดวยขอคําถามหลายชนิด เชน คําศัพท ความรูท่ัวไป เลข
คณิต และการใชเหตุผล และจะใหนํ้าหนักมากที่คําถามเก่ียวกับคําศัพท เพราะผลจากการวิจัยพบวา
คําศัพทเปนดัชนีอันเดียวท่ีดีท่ีสุดสําหรับแบบทดสอบประเภทนี้ การทดสอบคําศัพทอาจอยูใน
รูปแบบการเลือกคําท่ีเขียนถูกตอง การใหความหมายที่ถูกตอง สําหรับประโยคที่ใหมาหรืออยูใน
รูปแบบอุปมาอุปไมย แบบทดสอบประเภทนี้ เชน แบบทดสอบทหารแอลฟา และแบบทดสอบทหาร
เบตา  
 2.1 แบบทดสอบ Army Alpha ใชสําหรับคนท่ีอานออกเขียนได ขอคําถามของแตละ
ฉบับจะเรียงจากงายไปหายาก และจํากัดเวลาในการทํา มีท้ังหมด 8 ฉบับ ดังนี้ 
 2.1.1 การปฏิบัติตามคําสั่งของผูทดสอบ (Following Directions) เชน มีวงกลมอยู 
4 วง แตละวงมีหมายเลขกํากับอยู จงขีดเสนจากวงท่ี 1 ถึงวงท่ี 4 ใหผานดานบนของวงท่ี 2 และ
ผานดานลางของวงที่ 3 เปนตน 
 2.1.2 ปญหาทางคณิตศาสตร (Arithmetic Problems) เปนเลขคิดในใจ 
 2.1.3 การตัดสินใจ (Practical Judgment) เปนการวัดสามัญสํานึกโดยท่ัวไป เปน
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) 3 ตัวเลือก 
 2.1.4 คําเหมือนและคําตรงขาม (Synonym-Antonym)  
 2.1.5 จัดเรียงประโยคใหถูกตอง (Disarranged Sentences)   
 2.1.6 อนุกรมตัวเลข (Number Series Completion)  

   
เกณฑภาคเชาวน (I.Q.) =  อายุสมอง (M.A.) x 100 

อายุจริง (C.A.) 
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 2.1.7 อุปมาอุปไมย (Analogies)  
 2.1.8 ความรูท่ัวไป (General Information)  
 2.2 แบบทดสอบ Army Beta ใชสําหรับคนท่ีอานไมออกและเขียนไมได ประกอบดวย
แบบทดสอบ 7 ชุด ดังนี้ 
 2.2.1 เขาวงกต (Maze) 
 2.2.2 นับจํานวนแทงไม (Cube Analysis) 
 2.2.3 ตออนุกรมของ X และ O (X-O series) 
 2.2.4 จับคูสัญลักษณกับตัวเลข (Digit Symbol) บอกสัญลักษณอะไรตรงกับเลข
อะไรใหถูกตอง และรวดเร็ว 
 2.2.5 ตออนุกรมตัวเลข (Number Checking) ใหพิจารณาตัวเลขซึ่งมีตั้งแต 3 - 
11 ตัว ซ่ึงจัดเปนคู ๆ วาคูใดมีตัวเลขเหมือนกัน 
 2.2.6 เติมภาพใหสมบูรณ (Picture Completion) 
 2.2.7 ขีดเสนแสดงช้ินสวนตาง  ๆ รวมกันเปนทรงเรขาคณิตไดอยางไร 
(geometric construction) 
 2.3 แบบทดสอบ The Army General Classification Test (AGCT) เปนแบบทดสอบ
ท่ีกองทัพบกสหรัฐอเมริกาไดปรับปรุงข้ึนจากแบบทดสอบ Army Alpha ในชวงสงครามโลกครั้งท่ี 2 
(ค.ศ.1940 - 1945) ใชสําหรับทดสอบเชาวนปญญากับผูท่ีมีทักษะในการเขียนและอานภาษาอังกฤษ
ไดเปนอยางดี แบบทดสอบ AGCT น้ันจะแตกตางไปจาก Army Alpha ท่ีวาจะไมแบงเปน
แบบทดสอบยอย ๆ แตมีจุดมุงหมายจะวัดความสามารถ 3 ดาน คือ ทดสอบความรูเก่ียวกับศัพท 
(Vocabulary) เลขคณิต (Arithmetic) นับทอนลูกบาศก (Block counting) เปนแบบเลือกตอบ
ท้ังหมดรวม 150 ขอ ใชเวลาทํา 1 ชั่วโมง แบบทดสอบจะเริ่มจาก 3 ชุดแรกคือ ภาษา เลขคณิต และ
นับแทงไมอยางงายกอน จากนั้นจะเปนอีก 3 ชุด คือ ภาษา เลขคณิต และนับแทงไมท่ียากขึ้นเรื่อย 
ๆ จนครบ 150 ขอ 
 3. แบบทดสอบความเสมอภาคทางวัฒนธรรม 
 แบบทดสอบชุดโปรเกรสซีพ แมทรีซิส (The Progressive Matrices Tests) ชุดนี้สรางขึ้น
โดย John C. Raven นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ ถูกสรางขึ้นจากการวัดองคประกอบทั่วไป (General 
factor) ตามแนวคิดโครงสรางของเชาวนปญญาของสเปยรแมน (สุธีรา ภัทรายุตวรรตน. 2543: 46-
48) แบบทดสอบ Progressive Matrices เหมาะกับการทดสอบผูท่ีไมมีการศึกษา หรือผูท่ีใชภาษา
แตกตางกัน และจากการที่รูปภาพเปนรูปทรงเรขาคณิตและไมมีภาษาเขามาเกี่ยวของ จึงทําใหมี
การนําไปใชในวัฒนธรรมตาง ๆ อยางแพรหลายมากที่สุด แบบทดสอบนี้เปนการหาความสัมพันธ
ระหวางรูปทรงเรขาคณิต ซ่ึงปญหาตาง ๆ จะถูกกําหนดไวในรูปของเมตริกเปนลวดลายแบบตาง ๆ 
เรียงลําดับจากของายไปหาขอยาก เมตริกในปญหาแตละขอมีสวนขาดหายไป ผูรับการทดสอบ
จะตองเลือกช้ินสวน 1 ช้ินจากรูปแบบที่ใหเลือก 6 - 8 แบบ แลวนํามาเติมสวนท่ีขาดหายไปให
สมบูรณ โดยมีหลักเกณฑในการเลือกคําตอบเปนไปในลักษณะของการทําใหรูปแบบสมบูรณ การ
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เปล่ียนแปลงรูปแบบอยางมีระบบ และการแยกรูปหรือลวดลายเปนสวน ๆ อยางมีระบบ 
แบบทดสอบนี้สรางข้ึน 3 ชุด มีช่ือเรียกตางๆ กันดังนี้ (นวลละออ ทวิชศรี. 2546 : 38 – 41) 
 ชุดท่ี 1 The Colored Progressive Matrices (CPM) เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพ่ือใชกับ
เด็กเล็ก (5 - 11 ป) และผูสูงอายุ เพื่อประโยชนในการศึกษาทางดานมานุษยวิทยา และทางจิตเวช
ศาสตรและใชไดเปนผลที่นาพอใจกับบุคคลท่ีไมไดใชภาษาอังกฤษ และบุคคลท่ีมีปญหาทางกายพูด
ไมได เนื่องจากโรคทางสมอง หรือหูหนวก เชนเดียวกับท่ีใชไดผลเปนท่ีนาพอใจในบุคคลท่ีมี
ความสามารถทางสมองต่ํา หรือผูท่ีมีรางกายพิการ CPM เปนเครื่องมือวัดเชาวนปญญาท่ีเรียกวา
แบบสอบที่ไมไดวัดความสามารถดานภาษา (Nonlanguage Instrument) เปนการวัดความสามารถ
ของบุคคล โดยใชความสามารถดานการรับรูความสัมพันธ (Perceptual Relationships) ดวยการใช
เหตุผลในเชิงเปรียบเทียบ (Reason By Analogy) ซ่ึงเปนความสามารถที่จําเปนในการเรียนรูของ
มนุษย 
 ชุดท่ี 2 The Standard Progressive Matrices (SPM) แบบทดสอบชุดนี้สรางขึ้นมาเพ่ือใช
กับบุคคลทุกระดับอายุ ทุกระดับการศึกษาและเช้ือชาติ แบงเปน 5 ชุดยอย คือ A, B, C,D และ E 
ซ่ึงแตละชุดมีขอปญหาจํานวน 12 ขอ รวมเปน 60 ขอ ลักษณะของขอปญหาเปนภาพขาว-ดํา 
สําหรับ 2 ชุดแรกนั้น แบบฟอรมของรูปภาพเปนเชนเดียวกับขอปญหาในชุด A และ B ของ CPM 
สวน 3 ชุดท่ีเหลือเปนขอปญหาท่ีมีความยาก และรูปฟอรมซับซอนข้ึนเรื่อย ๆ มีขอจํากัดท่ีเนื้อหา
ของแบบทดสอบอยูท่ีระดับเชาวนปญญาปานกลาง ไมสามารถแยกคนที่มีเชาวนปญญาท่ีสูงกวาได 
 ชุดท่ี 3 The Advanced Progressive Matrices (APM) ซ่ึงสรางข้ึนใน ค.ศ.1943 เพ่ือใชใน
การคัดเลือกนายทหารเขาประจําการกองทัพอังกฤษระหวางสงครามโลกครั้งท่ี 2 ตอมาในป 
ค.ศ.1947 ไดมีการแกไขปรับปรุงเพ่ือใชกับบุคคลทั่วไปท่ีฉลาด แบบทดสอบชุด APM น้ีวัดระดับ
ความสามารถดานการรับรู และการคิดอยางมีระบบของคนไดแมนตรงตอมาไดมีการปรับปรุงแกไข
ขอกระทง ตลอดจนการเรียงลําดับขอกระทง 
 แบบทดสอบเชาวนปญญา The Raven's Progressive Matrices ของ J.C.Raven นับวา
เปนแบบทดสอบที่มีโครงสรางเปนแบบทดสอบท่ีไมใชถอยคํา และไดรับการยอมรับสูง เน่ืองจากมี
ลักษณะเดนดังน้ี (1) มีวิธีการใชท่ีสะดวก และไมยุงยาก ผูท่ีไมไดรับการฝกอบรมเรื่องการทดสอบ
โดยเฉพาะก็พอจะนําไปใชได (2) สามารถทําการทดสอบไดท้ังรายบุคคลและรายกลุม (3) ใชเวลาใน
การทดสอบไมมาก (4) มีอิทธิพลของวัฒนธรรม โดยเฉพาะภาษาเขามาเกี่ยวของดวยนอยท่ีสุด 
จัดเปนแบบทดสอบความสามารถทางสมองประเภทวัฒนธรรมเสมอภาค (Culture Fair Intelligence 
Test) (5) สามารถบงบอกถึงความสามารถในการสังเกตการรับรูทางการมองเห็น การคิดอยาง
กระจาง และการใชเหตุผลเชิงขัดแยงของผูรับการทดสอบได (6) ใหผลเชื่อถือไดเม่ือเปรียบเทียบกับ
การทดสอบที่ละเอียด เชน แบบทดสอบของ David Wechsler เนื่องจากมีคาสหสัมพันธกับ 
Performance Tests ถึง 0.70 
 แบบทดสอบแบงเปนตอนยอย 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 มีจํานวนขอปญหาเพียง 12 ขอ มี 8 
ตัวเลือก ใชทําการทดสอบเพื่อทําการตัดสินข้ันตนวา ผูรับการทดสอบเปนพวกโง หรือปานกลาง 
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หรือฉลาด ถาผูรับการทดสอบตอบขอปญหาในตอนแรกไดถูกตองนอยกวา 6 ขอ (ขอปญหาจัด
เรียงความยากตามลําดับ จากงายที่สุดและยากข้ึนเร่ือย ๆ) จะถือวาเปนพวกโงและจะไมไดรับการ
ทดสอบจากแบบทดสอบตอนที่ 2 น้ี ผูรับการทดสอบท่ีไดรับการทดสอบจากแบบทดสอบตอนที่ 2 
คือ ผูท่ีไดรับการพิจารณาข้ันตนวาเปนพวกปานกลางหรือฉลาด (ตอบปญหาในตอนแรกถูก 6 ขอ
ข้ึนไป) แบบทดสอบตอนท่ี 2 น้ีมีปญหาท่ีตองใชความคิดทางดานนามธรรม ซับซอนกวาสองชุด ท่ี
กลาวแลว มีปญหารวมทั้งส้ิน 36 ขอ และแตละขอมีตัวเลือกใหเลือกตอบ 8 ตัวเลือก ถึงแมวา
แบบทดสอบนี้จะเปนชนิดไมจํากัดเวลาก็ตาม แตการใชเวลาเพียง 40 นาที ก็พอเพียงสําหรับการ
ประเมินผลผูสอบได 
 แบบทดสอบ Progressive Matrices ท้ังสามชุดดังกลาวนี้ใหคะแนนจากการตอบขอปญหา
ไดถูกตองในแตละขอ (มีเฉลยคําตอบไวแลว) เปน 1 คะแนน ดังนั้นในชุดท่ี 1 มีคะแนนเต็ม 36 
คะแนน ชุดท่ี 2 มีคะแนนเต็ม 60 คะแนน และชุดท่ี 3 คะแนนเต็ม  36 คะแนน และในแตละชุดจะมี
เกณฑปกติท่ีเปนตําแหนงเปอรเซ็นตไทล เทียบคะแนนที่ผูรับการทดสอบไดตามระดับอายุ การ
ประเมินคาเชาวนของผูรับการทดสอบก็ประเมินจากตําแหนงเปอรเซ็นตไทลเทียบไดโดย
แบบทดสอบนี้ไดแบงเชาวนออกเปน 5 ระดับ ดังนี้ 
 ระดับ 1 พวก "ฉลาดเปนเย่ียม" เปนพวกท่ีมีผลการทดสอบไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 
95 ข้ึนไป 
 ระดับ 2 พวก "ฉลาดกวาปรกต"ิ เปนพวกที่มีผลการทดสอบไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 
75 ข้ึนไป ถาบุคคลใดไดตาํแหนงเปอรเซ็นตไทลสูงกวา 90 แตต่ํากวา 95 จะถือเปนระดับ 2 บวก 
 ระดับ 3 พวก "ปรกต"ิ เปนพวกที่มีความสามารถในการทดสอบ ซ่ึงมีคะแนนระหวาง 
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 25 ถึง 75 ถาบุคคลใดไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลสูงกวา 50 ถือเปนพวก
ระดับ 3 บวก และถาไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลต่ํากวา 50 ถือเปนพวกระดับ 3 ลบ 
 ระดับ 4 พวก "ต่ํากวาปรกต"ิ พวกนี้ไดคะแนนที่เปนตําแหนงเปอรเซ็นตไทลตั้งแต 10 ถึง 
25 ถาไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลระหวาง 5 - 10 ถือเปนระดับ 4 ลบ 
 ระดับ 5 พวก "ปญญาออน" คือ พวกที่สอบไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 5 (นวลละออ 
ทวิชศรี. 2546: 28 - 29) 
 การทดสอบความสามารถทางสติปญญาโดยใชแบบทดสอบโปรเกรสซีฟ แมทริซีส คือ 
การทดสอบที่งาย ๆ แบบหนึ่ง ไมสลับซับซอน ไมมีอิทธิพลทางภาษา และวัฒนธรรมเขามา
เก่ียวของ แบบทดสอบนี้จะบอกถึงความสามารถในการสังเกต (Ability in Observation) การรับรู
ทางการเห็น (Visual Perception) การคิดอยางกระจาง (Clear Perception) และเหตุผลขัดแยง 
(Critical Reasoning) แบบทดสอบนี้มีความสัมพันธกับแบบทดสอบของสแตนฟอรด-บิเนต เปน 
0.78   และมีความสัมพันธกับ Verbal test ของเวคสเลอร เปน 0.58 กับ Performance Test เปน 
0.70 (สมทรง สุวรรณเลิศ. 2511: 207) ซ่ึงนับวาเชื่อถือไดเปนท่ีนาพอใจ 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัย ไดเลือกใชแบบทดสอบ The Progressive Matrices ชุดท่ี 2 (The 
Standard Progressive Matrices หรือ SPM) ของ John C.Raven เน่ืองจากเปนแบบทดสอบที่ทํา
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การทดสอบเปนกลุม มีวิธกีารใชท่ีสะดวก และใชเวลาทดสอบไมนาน อีกท้ังความแตกตางของ
ผูเรียนในเรื่องของการอานก็ไมมีผลกระทบตอการทําแบบทดสอบนี้ เน่ืองจากเปนแบบทดสอบที่ไม
ใชภาษา 
 

 6.3 ทฤษฎีเชาวนปญญา (Theories of Intelligence) 
 6.3.1  ทฤษฎีเอกนัย หรือทฤษฎีองคประกอบเดียว (Unifactor Theory or One  
Factor Theory)ผูคิดทฤษฎีน้ีไดแก อัลเฟรด บิเนต (Alfred Binet) นักจิตวิทยาชาวฝรั่งเศส ซ่ึงเห็น
วาเชาวนปญญา หมายถึง ผลรวมของความสามารถหลาย ๆ ดานของบุคคลที่มีลักษณะเปนอันหนึ่ง
อันเดียวกัน รวมเขาเปนองคประกอบดวย เรียกวาองคประกอบทั่วไป (general factor) หรือ G-
Factor ซ่ึงไมสามารถจะแยกออกจากกันได ความสามารถทั่วไปหรือ G-Factor ของบุคคลนี้เองจะ
เปนตัวนําไปใชในการประกอบกิจกรรมตาง ๆ ไดทุกชนิดและทุกโอกาส บิเนตเชื่อวา G-Factor จะ
พัฒนาไปตามวุฒิภาวะของแตละบุคคล ดังนั้นถาจะกลาววาใครมีเชาวนปญญาสูงกวาใครนั้น 
หมายถึงใหพิจารณาจากการที่ใครสามารถใช G-Factor ในการทํากิจกรรมไดสูงกวากันนั่นเอง 
 6.3.2  ทฤษฎีสององคประกอบ (Two-Factor Theory) ผูคิดทฤษฎีน้ีไดแก ชารลส  
อี.สเปยรแมน (Charles E. Spearman) นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ สเปยรแมนเชื่อวาเชาวนปญญา
ของคนเราไมนาจะมีเพียงองคประกอบเดียว แตควรจะประกอบขึ้นจากองคประกอบสองประเภท
ดวยกันคือ (1) องคประกอบที่เปนความสามารถทั่วไป (General Factor or G-Factor) เปน
ความสามารถพื้นฐานท่ีนําไปใชในการทํากิจกรรมตาง ๆ ท่ัวไปทุกชนิด ประกอบไปดวย ความจํา 
ไหวพริบ การสังเกต ความมีเหตุผล การตัดสินใจ ความคลองแคลว ฯลฯ  (2) องคประกอบท่ีเปน
ความสามารถเฉพาะ (Specific Factor or S-Factor) เปนความสามารถในการทํากิจกรรมเฉพาะ
อยาง ไมเก่ียวของกัน เปนความสามารถพิเศษของแตละบุคคล เชน ความสามารถทางคณิตศาสตร 
ทางภาษา ทางวิทยาศาสตร ศิลปะ เครื่องยนตกลไก ดนตรี ขับรอง กีฬา ฯลฯ 
 6.3.3  ทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple Factors Theories) สําหรับแนวคิดนกั 
นักจิตวิทยากลุมนี้เชื่อวาเชาวนปญญาของบุคคลประกอบดวยองคประกอบของความสามารถหลาย
ดาน ดังนี้ 
 6.3.3.1  ทฤษฎีสามองคประกอบของธอรนไดก (Three-Factor Theory or  
Thorndike's Theory) ธอรนไดกเช่ือวาเชาวนปญญาของคนเราจะประกอบดวยความสามารถสาม
ดานดวยกัน แตละดานจะแสดงความสามารถออกมาเปนสัดสวนตางกัน ดังนี ้(1)ความสามารถทาง
สมองในการคิดเปนนามธรรม (Abstract Intelligence) คือ ความสามารถในการเขาใจหลักของ
ศาสนา ปรัชญา หรือสัญลักษณตาง ๆ ไดอยางรวดเรว็  (2)ความสามารถทางสมองในดานสังคม 
(Social Intelligence) คือ ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสังคม การปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่น
ในสังคม รวมทั้งการทําตนใหเปนประโยชนตอสังคม  (3)ความสามารถทางสมองในดาน
เครื่องจักรกล (Mechanical Intelligence) คือ ความสามารถในการเรียนรูทักษะการใชงาน เขาใจ
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กลไกโครงสรางของเครื่องจักรกลตาง ๆ รวมทั้งสามารถปรับปรุง ดดัแปลง แกไข และซอมแซมได
อยางมีประสิทธิภาพ 
 จากแนวคิดทฤษฎีสามองคประกอบนี้เอง ธอรนไดกจึงสรางแบบทดสอบเชาวนปญญาขึ้น
เพ่ือทดสอบในดานตาง ๆ ดังนี ้
 C คือ ความสามารถในการตอขอความ (sentence completion) 
 A คือ การคิดหาเหตุผลทางคณิตศาสตร (arithmetical reasoning) 
 V คือ ความเขาใจดานภาษา (vocabularies) 
 D คือ ความถกูตองในการทําตามคําสั่ง (following directions) 

6.3.3.2  ทฤษฎีกลุมองคประกอบของเธอรสโตน (Group Factor Theory or  
Thurston’s Theory) ทฤษฎีเชาวนปญญากลุมองคประกอบนี้ เปนผลงานของหลุยส แอล.เธอรสโตน 
(Louis L.Thurstone) และเทลมา จี. เธอรสโตน (Thelma G. Thurstone) ซ่ึงเช่ือวาเชาวนปญญา
ของมนุษยประกอบดวยความสามารถยอยหลายดาน จึงไดทําการคนควาความสามารถเหลานั้น 
โดยใชวิธีการทางสถิติมาวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) ผลจากการศึกษาในครั้งนี้พบวา
เชาวนปญญาของมนุษยประกอบดวยความสามารถดานตาง ๆ ท้ังสิ้น 7 ดาน ซ่ึงเธอรสโตนเรียกวา
เปนความสามารถทางสมองขั้นปฐมภูมิ (primary mental abilities) ดังนี้ 
 (1)  ความสามารถดานความเขาใจภาษา (Verbal Ability or Comprehension) เขียนยอวา 
V-Factor เปนความสามารถในการสื่อความหมาย คําศัพท สรุปความ ความสัมพันธของคํา 
อุปมาอุปไมย การเรียงประโยค คําเปรียบเทียบ เปนตน 
 (2)  ความสามารถในการใชคํา (Word Fluency) เขียนยอวา W-Factor เปนความสามารถ
ในการใชถอยคําท้ังการพูดและเขียนไดอยางคลองแคลว ถูกตอง สละสลวย ไพเราะ และเหมาะสม 
 (3)  ความสามารถทางตัวเลข-การคิดคํานวณ (Number) เขียนยอวา N- 
Factor เปนความสามารถเกี่ยวกับการนับและคํานวณตัวเลขไดอยางรวดเร็ว คลองแคลว วองไว 
ถูกตอง และแมนยํา 
 (4)  ความสามารถในการเห็นความสัมพันธหรือภาพมิติ (Spatial Relation or Space) 
เขียนยอวา S-Factor เปนความสามารถในสองลักษณะ คือ ลักษณะรับรูภาพมิติคงท่ี หรือภาพ
ความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตในมิติตาง ๆ ไดท้ังสองมิติ และลักษณะรับรูภาพมิติเคล่ือนไหว 
เชน สามารถรับรูไดเม่ือภาพมีการเปลี่ยนตําแหนงหรือเปล่ียนรูปทรงไป การรับรูลักษณะเชนนี้ มี
ความจําเปนตองอาศัยความสามารถในการจินตนาการเขาชวย 
 (5)  ความสามารถทางความจํา (Memory) หรือ M-Factor เปนความ 
สามารถในการจดจําสิ่งตาง ๆ ท่ีไดรับรูหรือเรียนรูไดเปนเวลายาวนาน 
 (6)  ความไวตอการรับรู (Perceptual Speed) หรือ P-Factor เปนความสามารถในการ
รับรูรายละเอียดตาง ๆ ของส่ิงท่ีสัมผัส รวมท้ังสามารถเปรียบเทียบความเหมือน ความคลายคลึง 
หรือความแตกตางไดอยางรวดเร็ว ถูกตอง และแมนยํา 
 (7)  ความสามารถในการคดิหาเหตุผล (Reasoning) หรือ R-Factor เปน 
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ความสามารถในการคิดหาเหตุผลทางคณิตศาสตร สามารถสรางกฎเกณฑตาง ๆ จากเหตุการณท่ี
เกิดข้ึน อุปมาอุปไมย และสรุปความไดอยางมีเหตุผล 
 6.3.4  ทฤษฎเีชาวนปญญาของกิลฟอรด (Guilford's Intelligence Theory) 
กิลฟอรด (J.P.Guilford) นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน ซ่ึงไดขยายทฤษฎีของเธอรสโตนออกมาอีกหลาย
ดาน โดยใชวิธีการวิเคราะหตัวประกอบ (factor analysis) เชนเดียวกับเธอรสโตน แตเน่ืองจากเขา
เห็นดานความจํา (memory) แตละคนยังมีความสามารถในการจําท่ีแตกตางกัน เชน บางคนอาจจํา
ตัวเลขไดดี บางคนอาจจําสัญลักษณไดดี บางคนอาจจํารูปภาพไดดี เปนตน ดังนั้นกิลฟอรดจึงได
เสนอทฤษฎีโครงสรางทางสมองของบุคคล (structure of intellect model) ข้ึนในป ค.ศ.1957 โดย
เช่ือวาเชาวนปญญาของบุคคลมีโครงสรางเปนสามมิติ (three faces of intellect model) ซ่ึงมี
ความสัมพันธกัน ไดแกดานเนื้อหา (contents) ดานวิธีคิด (operation) และดานผลที่ได (product) 
ซ่ึงท้ังสามมิติหรือสามดานยังสามารถแยกองคประกอบยอยไดถึง 120 สวน 
 6.3.4.1  มิติท่ี 1 เปนมิติของเนื้อหา (contents) ซ่ึงอาจเปนส่ิงเรา ส่ิงของ เร่ืองราว  
หรือเหตุการณตาง ๆ ซ่ึงมีลักษณะที่แตกตางกันเม่ือสมองรับขอมูลเน้ือหาเขาไปจะกอใหเกิดมิติท่ี 2 
คือ ความคิดตามมา มิติน้ีจําแนกไดเปน 4 ชนิด คือ 

1)ชนิดท่ีเปนภาพ (Figural Content) หรือ F-Factor หมายถึงขอมูลท่ีเปน 
รูปธรรมหรือสิ่งท่ีมีรูปรางตัวตน (Concrete) ท่ีสามารถรับรูโดยประสาทสัมผัส เชน ภาพ เสียง ฯลฯ 

2)ชนิดท่ีเปนสัญลักษณ (Symbolic Content) หรือ S-Factor หมายถึง ขอ 
มูลท่ีอยูในรูปของเครื่องหมายตาง ๆ เชน ตัวอักษร ตัวเลข โนตดนตรี สัญลักษณทางคณิตศาสตร 
สัญญาณตาง ๆ เชน เครื่องหมายจราจร เปนตน 
 3) ชนิดท่ีเปนถอยคําหรือขอความทางภาษา (Semantic Content) หรือ M-Factor  
หมายถึง ขอมูลท่ีอยูในรูปของภาษาพูดหรือภาษาใบ 
 4) ชนิดท่ีเปนพฤติกรรม (Behavior Content) หมายถึง B-Factor หมายถึง ขอมูล 
ท่ีเปนกิริยา ทาทาง หรือการกระทําท่ีสามารถมองเห็นได เชน การแสดงหนาตา เชน พยักหนา กวัก
มือ ย้ิม เมื่อสมองในสวนมิติท่ี 1 รับรูขอมูลตาง ๆ เหลานี้แลว จะสงไปยังสมองสวนมิติท่ี 2 ทันที 

6.3.4.2  มิติท่ี 2 เปนมิติของวิธีคิด (Operations) เปนมิติท่ีแสดงการทํางานของ 
สมองภายหลังจากเมื่อรับขอมูลของสิ่งเราจากมิติท่ี 1 แลว กระบวนการทางสมองจะเกิดข้ึนโดย
เรียงลําดับดังนี้ 

1)  เกิดการรูและเขาใจ (Cognition) หรือ C-Factor เปนการตีความจากขอ 
มูลของสมองแลวทําใหเกิดความรูและความเขาใจตอสิ่งเรานั้น เชน รูและเขาใจวาปายท่ีเห็นนั้น
หมายถึงการหามสูบบุหรี่ เปนตน 
  2)  เกิดการจํา (Memory) หรือ M-Factor เปนการสะสมขอมูลตาง ๆ ท่ีได 
รับไว และสามารถนําออกมาใชเม่ือตองการ เชน เลาเร่ืองภาพยนตรท่ีไปดูมาใหผูอ่ืนฟงได เปนตน 
  3)  การคดิแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) หรือ D-Factor เปนความ 
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สามารถในการคิดไดหลายแงมุมจากขอมูลส่ิงเราท่ีไดรับเพียงอยางเดียว เชน ผาขาวมาใชประโยชน
อะไรบาง คําตอบคือ โพกหัว ทําเปล เช็ดตวั หมนอน ปดพ้ืน หอของ ฯลฯ ความคิดเชนนี้มี
ความสําคัญตอความคิดสรางสรรคอยางมาก 
  4)  การคิดแบบเอกนัย (Convergent Thinking) หรือ N-Factor เปนความ 
สามารถในการคิดตัดสินใจ สรุปสิ่งท่ีดีท่ีสุด หรือถูกตองท่ีสุดจากขอมูลท้ังหมดท่ีไดรับ ดังนั้นคําตอบ
แบบนี้จะมีเพียงคําตอบเดียว  
  5)  การประเมินคา (Evaluation) หรือ E-Factor เปนความสามารถในการ 
พิจารณา ตัดสิน หรือประเมินคุณคาของขอมูลสิ่งเราตาง ๆ อยางมีเหตุผล และใชกฎเกณฑท่ีเช่ือถือ
ไดมาอางอิงในการประเมิน 

6.3.4.3 มิติท่ี 3 เปนมิติของผลจากการคิด (Product) เม่ือสมองรับรูขอมูลในมิติท่ี  
1 และใชวิธีคิดตามมิติท่ี 2 แลวจะสงขอมูลน้ันมายังมิติท่ี 3 เพ่ือจัดขอมูลเหลานั้นใหอยูในลักษณะ
ตาง ๆ กอนจะแสดงพฤติกรรมทางเชาวนปญญาตอไป การจัดขอมูลนั้นแบงออกเปน 6 ลักษณะดังนี้ 

1)  ลักษณะหนวย (Unit) หรือ U-Factor หมายถึงการจัดสิ่งตาง ๆ ท่ีมีคุณ - 
ลักษณะเฉพาะตัวท่ีทําใหสิ่งท้ังหลายเหลานั้นแตกตางไปจากสิ่งอ่ืน ๆ สามารถจัดคน ชาง งู ปลา 
นก ทุเรียน หรือตนมะลิ แยกออกจากกันได 
  2)  ลักษณะกลุม หมวดหมู จําพวก ประเภท (Class) หรือ C-Factor หมายถึง 
การจัดส่ิงตาง ๆ ท่ีมีคุณสมบัติ หรือเกณฑบางอยางรวมกันไวดวยกัน เชน เปนสัตวสองเทา
เหมือนกัน เล้ียงลูกดวยนมเหมือนกัน เปนผลไมเหมือนกัน เปนตน 
  3)  ลักษณะที่มีความสัมพันธกัน (Relations) หรือ R-Factor หมายถึง การจัดสิ่ง
ตาง ๆ ท้ังหลายตั้งแตสองประเภทขึ้นไป เพื่อเปรียบเทียบหรือเช่ือมโยงกัน ท้ังนี้เนื่องจากสิ่ง
เหลานั้นมีความเกี่ยวของ หรือสัมพันธกันอยู อาจจะเปนระหวางหนวยตอหนวย หรือกลุมกับกลุมก็
ได เชน วัวสัมพันธกับเกวียน ครูสัมพันธกับนักเรียน ผูชายสัมพันธกับผูหญิง เปนตน 
  4)  ลักษณะของระบบ (Systems) หรือ S-Factor หมายถึง การสรางระเบียบแบบ
แผนอยางใดอยางหนึ่งข้ึนหลังจากเชื่อมโยงความสัมพันธของส่ิงตาง ๆ เชน จัดให 1, 3, 5, 7, 9 เปน
ระบบเลขคี่ จัด 2, 4, 6, 8, 10 เปนระบบเลขคู เปนตน 
  5)  ลักษณะของการแปลงรูป (Transformation) หรือ T-Factor หมายถึง การจัด 
แกไข หรือเปลี่ยนแปลงองคประกอบของสิ่งตาง ๆ เสียงใหมใหมีรูปแบบใหม ๆ ตามความประสงค  
  6)  ลักษณะของการนําไปประยุกตใช (Implications) หรือ I-Factor หมายถึง การ
จัดผลของความคิดท้ังหลายไปใชใหเกิดประโยชนในสถานการณตาง ๆ ตามความประสงค ซ่ึง
อาจจะเปนการคาดคะเนหรือทํานายผลก็ได 
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ตาราง1     การทํางานของสมองเพื่อแสดงความสามารถทางเชาวนปญญา 
 

มิติที่ มิติท่ี ลําดับ
ที่ 

ตัวอยาง 
2 1 3 2 1 3 

1 เห็นคน 2 คนรูไดวาเปนคน 2 คน C F U รู ภาพ หนวย 

2 แยกฝูงนกพิราบที่บินปนกับนกนางนวล C F C รู ภาพ กลุม 

3 ชี้ไดวาเลข 1 และเลข ๑ มีคาเหมือนกัน M S R จํา สัญลักษณ สัมพันธ 
4 บอกประโยชนของกลวยมาใหมากท่ีสุด D F U อเนกนัย ภาพ หนวย 

5 ตัดสินใหนางสาวฤดีชนะเลิศประกวดมารยาทงาม
ที่สุด 

E B C ประเมิน
คา 

พฤติกรรม กลุม 

หมายเหตุ ในการพิจารณาการทํางานของสมองนั้นจะตองใชมิติท่ี 2 คือ วธิีคดิเปนเกณฑเสมอ 
 

 6.3.5 ทฤษฎีการจัดกลุมและอันดับ (Hierarchical Theory) 
  ผูคนคิดทฤษฎีเชาวนปญญากลุมน้ี ไดแก เวอรนอน (Vernon) และเบิรต (Burt) 
นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ โดยรวมมือกับทอมสัน (Thomson) นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน ไดนําทฤษฎี
เชาวนปญญาของสเปยรแมนท่ีไดกลาววาเชาวนปญญาของมนุษยแบงเปนสององคประกอบ ไดแก
องคประกอบท่ีเปนความสามารถท่ัวไป (general factor) และองคประกอบที่เปนความสามารถ
เฉพาะ (specific factor) มาวิเคราะหใหละเอียดย่ิงข้ึน โดยสรุปสาระสําคัญไดวา องคประกอบที่เปน
ความสามารถทั่วไป (general factor) หรือ G-Factor ของบุคคลประกอบดวยกลุมองคประกอบใหญ
สองกลุมคือ องคประกอบความสามารถกลุมใหญ (major group factor) ไดแก ความสามารถทาง
ภาษาและการศึกษา (verbal - education) หรือ V-Education กับความสามารถในการปฏิบัติ 
(practical) หรือ K:M ความสามารถทั้งสองกลุมนี้ แตละกลุมยังสามารถแยกเปนองคประกอบยอย 
(minor group factor) ไดแก ความสามารถดานภาษาและการศึกษาหรือ V-Education แยกเปนดาน
ภาษา (verbal) และคณิตศาสตร (number) สวนความสามารถในการปฏิบัติ หรือ K:M แยกเปนมิติ
สัมพันธอยางมีเหตุผล  (spatial reasoning) ความเขาใจในการทํางานของเครื่องจักรกล 
(mechanical comprehension) นอกจากนี้องคประกอบยอยแตละสวนยังสามารถแยกออกเปนสวน
สุดทาย ไดแก องคประกอบเฉพาะอีกดวย ดังจะแสดงในภาพตอไปน้ี 
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ภาพประกอบ 2 องคประกอบของเชาวนปญญา 
 
 6.3.6 ทฤษฎีเชาวนปญญาของแคตเตลล หรือทฤษฎีเชาวนปญญาฟลูอิด และ
คริสตอลไลซ (Cattell Theory of Fluid and Crystallized Intelligence Theory) ผูเสนอทฤษฎีน้ี
ไดแก ศาสตราจารย เรมอนด บี. แคตเตลล (Raymond B. Cattell; ค.ศ.1941, 1963, 1968, 1971) 
นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน ไดสรุปแนวคิดเกี่ยวกับเชาวนปญญาโดยถือเอาอิทธิพลท่ีมีตอพัฒนาการ
ทางเชาวนปญญาเปนเกณฑ โดยเขาเห็นวาเชาวนปญญาของบุคคลแบงองคประกอบท่ัวไปสอง
ประเภทคือ 

1) เชาวนปญญาท่ีไดรับจากการถายทอดทางพันธุกรรม (Fluid Intelligence) หรือ gf  
หมายถึง องคประกอบทั่วไปของเชาวนปญญาประเภทท่ีไมเกิดจากการเรียนรู หรืออาศัย
ประสบการณ เปนความสามารถพื้นฐานโดยทั่วไปท่ีจําเปนตองใชในการทํากิจกรรมตาง ๆ 
ความสามารถที่เรียกวาเปนเชาวนปญญาท่ีไดรับการถายทอดทางพันธุกรรม ไดแก ความสามารถใน
การคิดหาเหตุผล และคิดแบบนามธรรม เปนการแกปญหาเฉพาะหนาหรือปญหาใด ๆ ท่ีไมเคยมี
ประสบการณในการแกปญหานั้นมากอน เปนตน 

2) เชาวนปญญาท่ีเปนผลมาจากการเรียนรูและประสบการณ (Crystallized  

  เชาวนปญญาทั่วไป 
(General factor) 
(G-Factor) 

 

   
       
องคประกอบความสามารถกลุม
ใหญ  (Major group factor) 

ความสามารถดานภาษาและ
การศึกษา(Verbal education) 
(V Education) 

 ความสามารถในการปฏิบัติ 
(Practical) (K:M) 

      
      
องคประกอบความสามารถกลุม
ยอย 
(minor group factor) 

ภาษา 
(Verbal) 

 คณิตศาสตร
(Number) 

 มิติสัมพันธอยางมี
เหตุผล(Spatial 
reasoning) 

 ความเขาใจ
เคร่ืองจักรกล 
(Mechanical 
comprehension) 

      
องคประกอบเฉพาะ 
(specific factors) 
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Intelligence) หรือ gc หมายถึง องคประกอบทั่วไปของเชาวนปญญาท่ีเปนผลมาจากการสะสม
ประสบการณท่ีไดเรียนรูจากสังคมและสิ่งแวดลอม ย่ิงมีประสบการณและการเรียนรูมากเทาใด 
พัฒนาการทางเชาวนปญญาก็จะมากขึ้นเพียงนั้น ดวยเหตุน้ีเชาวนปญญาท่ีเปนผลมาจากการเรียนรู 
และประสบการณจะพัฒนาไปตามอายุจนถึงวัยผูใหญตราบเทาท่ีบุคคลนั้นยังมีการแสวงหาความรู 
และประสบการณอยู 
 
 
3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหถดถอยพหคูุณแบบตัวแปรตามหลายตัว 
 

การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression: 
MMR) เปนการวิเคราะหขอมูลท่ีประกอบดวยกลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม ตั้งแต 2 ตัวแปร
ข้ึนไป โดยดําเนินการวิเคราะหหลายตัวพรอมกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวาง
กลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ    ศึกษาความสัมพันธระหวางกลุม
รวมหรือกลุมยอยของตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามแตละตัวหรือกลุมยอยของตัวแปรตามไดอีกดวย 
นอกจากนั้นยังสามารถควบคุมความคลาดเคล่ือนมาตรฐานได (ปุระชัย เปยมสมบูรณ.2535:13 –14) 

การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว หมายถึง การจัดกลุมเทคนิคทางสถิติ
พรรณนาและสถิติอนุมาน ซ่ึงไดรับการพัฒนาขึ้นเพื่อใชในสถานการณวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการ
วิเคราะหกลุมตัวแปรตามตั้งแตสองตัวข้ึนไปและไมจํากัดจํานวนตัวแปรอิสระ หรือกลาวอีกนัยหนึ่ง
วาการวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทเกี่ยวกับการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระ หรือกลุม
ตัวแปรอิสระกับกลุมตัวแปรตาม ซ่ึงบางสถานการณวิจัยไมจําเปนตองกําหนดวากลุมใดเปนกลุม  
ตัวแปรอิสระหรือกลุมใดเปนตัวแปรตาม (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 2 - 3; อางอิงจาก Kerlinger ; 
Pedhazur. 1973: 372) 

การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทไดเริ่มมีบทบาทและความสําคัญตอการวิ จัยทาง
สังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรมากข้ึนในปจจุบัน ซ่ึงบทบาทและความสําคัญของการ
วิเคราะหมัลติแวริเอทจะย่ิงเพิ่มมากข้ึนในอนาคตอันใกล ท้ังนี้เพราะนักวิจัยทางสังคมศาสตรและ
พฤติกรรมศาสตรจํานวนไมนอยไดเริ่มตระหนักถึงความซับซอนของปรากฏการณท่ีมุงศึกษาวา
บอยครั้งท่ีปรากฏการณเหลานี้มีหลายมิติ หรือเก่ียวของกับปรากฏการณอ่ืนๆ มากมาย จนทําใหไม
สามารถแยกปรากฏการณใดปรากฏการณหน่ึงออกมาศึกษาไดโดยลําพัง ถาประสงคผลการวิจัยท่ี
ลึกซึ้งและครอบคลุม  (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 6) ในการวิเคราะหขอมูล ตัวแปรท่ีจะนํามาหาคา
การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว มีลักษณะคลายคลึงกับการหาคาถดถอยพหุคูณ 
(Multiple Regression: MR) หรือ การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว (Univariate 
Multiple Regression) สามารถแบงไดเปน 2 ประเภท คือ 
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= 

= 

1. ตัวเกณฑ (Criteria) 
  เปนตัวแปรท่ีตองการทราบวาคาของความเปลี่ยนแปลงเพิ่มข้ึนหรือลดลงเนื่องมาจาก
ตัวแปรใดบาง ตัวเกณฑน้ีก็คือ ตัวแปรตาม (Dependent Variable) 
 2.  ตัวพยากรณ (Predictor) 

 เปนตัวแปรท่ีตองการทราบวามีอิทธิพลตอตัวเกณฑหรือไม หรือเปนตัวแปรท่ีมีผลทํา 
ใหคาของตัวเกณฑเพิ่มข้ึนหรือลดลงไดหรือไม ตัวพยากรณน้ีก็คือ ตัวแปรอิสระ (Independent 
Variable) ซ่ึงมักมีคามากกวา 1 ตัวข้ึนไป 

นอกจากนั้นแลว ขอมูลท่ีใชในการคํานวณจะตองอยูในมาตราอันตรภาคชั้น (Interval 
Scale) หรือ มาตราอัตราสวน (Ratio Scale) 

ในกรณีท่ีมีตัวพยากรณ และตัวแปรเกณฑหลายตัวจะใชสูตรในการคํานวณ ดังนี ้
(Stevens, James. 1995: 130) 
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 เม่ือ Y แทน เมตริกขนาด (n x p) ของตัวแปรตาม 
  X แทน เมตริกขนาด (n x k) ของตัวแปรอิสระ 
 β แทน เมตริกขนาด (k x p) ของคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 
 E แทน เมตริกขนาด (n x p) ของคาความคลาดเคลื่อน 
 

สมมติวาขอมูลท่ีจะดําเนินการวิเคราะหประกอบดวยตัวแปรตาม จํานวน p ตัวแปรและตัว
แปรอิสระ จํานวน q ตัวแปร แบบจําลองเสนตรงท่ีเชื่อมโยงตัวแปรท้ังสองกลุมยอยเขาดวยกัน 
ประกอบดวยสมการถดถอยแบบตัวแปรตามหลายตัว จํานวน q สมการ ดังปรากฏตามสมการ
ตอไปนี้ (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535 : 14) 

 
 
 
 
 
 

+ 
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= 

= 

[ ]YYYY p... 1131211      =  [ ]αααα p321
...  

 + [ ]ββββ p11312111i
...X  

 + [ ]ββββ p22322212i
...X  

 + [ ]ββββ p33332313i
...X  

 .  
 .  
 .  
 + [ ]ββββ qp3q2q1qiq

...X  

 + [ ]eeee ip3i2i1i
...  

 

            
  
 เม่ือ      Yik        แทน     ตวัแปรตามลําดับท่ี k ของตัวการที่ i 
  Xii   แทน     ตวัแปรอิสระลําดับท่ี j ของตัวการท่ี i 

 eik  แทน     ตวัแปรผดิพลาดลําดับท่ี k ของตัวการที่ i  
 α  แทน     ตัวคงที่                                
                                  β        แทน      คาสัมประสิทธิ์ถดถอย 
 

ตัวแปรตาม Y และตัวแปรผิดพลาด e สัญลักษณพวง (Subscript) ตัวท่ีสองถูกระบุไว
สําหรับการแสดงลําดับท่ีของตัวแปรตาม นอกจากนี้ท้ัง  α  และ β  จะมีขนาดแตกตางกัน สําหรับ
แตละสมการถดถอยแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว 

สมการรูปปกต ิ
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สมการรูปเมตริก 

 

~
Y        

~
X      

~
B    

~
E  

(N x P) [N x (q + 1)] [(q +1) x p] (N x p) 
 
   
 

+ 
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  เมื่อ   N แทน จํานวนตัวการ 
    P แทน       จํานวนตัวแปรตาม 
    Q แทน       จํานวนตัวแปรอิสระ 
    (q + 1) แทน        จํานวนตัวแปรอิสระบวกดวยตัวคงที่ (α ) 
   

~
Y        แทน        เมตริกขนาด (N x P) ของตัวแปรตาม 

                 
~
X        แทน          เมตริกขนาด [N x (q + 1)] ของตัวแปรอิสระ 

                  
~
B        แทน        เมตริกขนาด [(q +1) x p] ของคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 

                  
~
E         แทน        เมตริกขนาด (N x p) ของคาความคลาดเคลื่อน 

 ในการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว การคํานวณคาสัมประสิทธิ์การ
ถดถอยจะตองกําหนดคากําลังสองต่ําสุด (Lest Square Principle) ใหครอบคลุมท้ัง error sum of 
square error และ sum of cross product  
 ในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว คาสัมประสิทธิ์การถดถอย ( β̂ ) ไดรับ
การเลือกภายใตเง่ือนไขท่ีกําหนดให SEE เปนคาต่ําสุด  

 
C  = ∑ei2  

 
 เม่ือคาผิดพลาด (C) มีคาต่ําสุด จะปรากฏสมการปกติ (Normal Equation) ดังนี้ 
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 ในท่ีน้ี Y คือ คอลัมนเวคเตอรของตัวแปรตามตัวหนึ่ง ข้ันตอมาคูณตลอดดวยสมการ 
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 เนื่องจาก 
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เทากับ 1 เพราะฉะนั้น B̂
~

 จึงปรากฏตามสมการ 
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 กลาวไดวาB̂
~

เปนตัวประมาณคาท่ีดีท่ีสุดของB
~

ท้ังนี้เพราะB̂
~

 สามารถใหคาผลบวกกําลัง

สองต่ําสุดของคาผิดพลาด (C) ในกลุมตัวอยาง 
 ในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว การกะประมาณคา B

~

สามารถกระทํา

ไดโดยการลดคา Square Sample ของตัวแปรผิดพลาด สําหรับตัวแปรตามทุกตัวแปรใหมี 
ขนาดคาต่ําสุด ผลบวกกําลังสองของคาผิดพลาดสําหรับตัวแปรตามตัวใดตัวหนึ่งจะปรากฏเปนคาใน
เสนทแยงมุมของเมตริก ÊÊ

~~
′  การลดคาผิดพลาด (C) ต่ําสุด จําเปนตองกําหนดคา Partial 

Derivatives ซ่ึงเก่ียวของกับ Elements ของคาสัมประสิทธิ์การถดถอย (B
~

) ใหเทากับศูนยกอนแก 

สมการ ผลท่ีไดรับ คือ สมการปกติดังนี้ 
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 สมการปกติในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว ก็มีลักษณะคลายคลึงกับใน
กรณียูนิแวริเอท เวนแตวาในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว เมตริก B̂

~

 และ Y
~

จะ

ประกอบดวยหลายคอลัมน แทนท่ีจะเปนคอลัมนเดียว ตอมาคูณตลอดสมการ  
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 ในท่ีน้ี B̂
~

 ซ่ึงเปนตวัประมาณคาของ B
~

จัดเปนเมตริกขนาด [ (q + 1) x p ]  นอกจากนี้ ถา

กําหนดให [ ]
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1 เทากับ G ซ่ึงหมายถึงปจจัยความแปรปรวนรวม (Covariance Factor) 

สามารถเขียนเปนสมการใหมได ดังนี ้
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 ขอท่ีควรสังเกต คือ ตราบใดที่จํานวนตัวแปรอิสระและจํานวนตัวแปรตามคงเดิม การ
เปล่ียนตําแหนงของตัวแปรอิสระและตัวแปรตาม ยอมไมทําใหคาสัมประสิทธิ์การถดถอยเกิดการ
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เปล่ียนแปลงขนาดคา แตมีผลเพียงการเปล่ียนตําแหนงของคาสัมประสิทธิ์การถดถอยใหอยูในระดับท่ี
ถูกตองตรงกับตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตามที่ยายตําแหนงตามไปเทานั้น นอกจากนี้การเพิ่มหรือการ
ลดตัวแปรตาม ไมกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงคาสัมประสิทธิ์การถดถอยแตประการใด อยางไรก็ดีการ
เพิ่มหรือการลดตัวแปรอิสระยอมสงผลท่ีจะทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงท้ังคาคงที่ (α) และคา
สัมประสิทธิ์การถดถอยทั้งหมด (β) 
 นอกจากนี้ เมตริกขนาด (p X p) ของผลบวกรวมของผลคูณ (Total Sum of Product) 
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YY′  หรือท่ีใชสัญลักษณวา 
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 ในกรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว ก็

สามารถแยกสวนเปนคาผลบวกได เชนเดียวกับในกรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่ง
ตัว เชนกัน กลาวคือ 

 กรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว SSESSRSST +=  
 กรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว
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เม่ือ  G
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 แทน เมตริกของปจจัยความแปรปรวนรวม หรอื ( )
~~
XX ′

−1  

I
~

 แทน เมตริกลําดับ N ไอเดนตติี ้(Order – N Identity Matrix) 

   
~
RS แทน [ ]

~~~~~
YXGXY ′′′  คือ Sum of Product ท่ีไดรับการอธิบาย 

   
~
TS แทน ( )[ ]YXGXY

~~~
′−1  คือ Sum of Product ของตัวแปรผดิพลาด 

 อน่ึง คาตางๆ บนเสนทแยงมุมของ 
~
TS  คือ ผลบวกกําลังสองของคาสังเกตการณ (Sum 

of Square of the Observed Scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม ขณะท่ีคาตางๆ นอกเสนทแยงมุมก็
คือผลบวกคูณตรงขาม (Sum of Cross Product) สําหรับคาตางๆ ของ 

~
TS คือ ผลบวกกําลังสอง

ของคาพยากรณ (Sum of Square of the Predicted Scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม กลาวไดวา
ย่ิง ( )kkrS มีขนาดใกลกับ ( )kkTS ย่ิงข้ึนเพียงใด หรือย่ิงขนาดคา ( )kkeS เล็กลงเพียงใดการพยากรณตัว
แปรตาม โดยอาศัยขอมูลจากตัวแปรอิสระจะยิ่งมีความแมนตรงสูงข้ึนเพียงนั้น 

การทดสอบสมมติฐานสามารถกระทําไดโดยใช 
1. สถิติเกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Likelihood Ratio Criterion)  
2. สถิติเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 
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เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด ใชแทนดวยสัญลักษณ Λ  หมายถึง  อัตราสวนระหวางการวัด  
ไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐานปฏิเสธ (H0) เทียบกับการวัดไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐาน
แยง (H1) ดังสมการ 
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   เม่ือ  ∑̂0
    แทน  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Error) ภายใต
สมมติฐานปฏเิสธ (H0) 

           ∑̂    แทน   ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Error) ภายใต
สมมติฐานแยง (H1) 

 

 หากขนาดของสถิติอัตราสวนไลลิฮูดมีขนาดเล็กลงเพียงใด โอกาสท่ีจะหักลางสมมติฐาน
ปฏิเสธก็ย่ิงมีเพ่ิมสูงข้ึนเพียงนั้น ในทางกลับกันย่ิงขนาดคาของ ∑̂ และ ∑̂0 ใกลกันมากขึ้นเทาใด 

โอกาสท่ีสมมติฐานปฏิเสธจะเปนจริงก็ย่ิงมีมากขึ้นเทานั้น 

สถิติเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 
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 p แทนจํานวนตวัแปรตาม 

 q แทนจํานวนตวัแปรอิสระ 
 ne แทนองศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 
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งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 พูลศรี  มวงแพร  (2546:บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธคาโนนิคอลระหวางแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ ความสัมพันธระหวางกลุมเพ่ือน เวลาที่ใชในการเรียน พฤติกรรมการสอน สภาพแวดลอม
ในช้ันเรียน การรับขาวสารจากสื่อมวลชน สภาพแวดลอมทางบานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดอางทอง จํานวน 409 คน ผลการศึกษาพบวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 และ.05 ตามลําดับ 

 ศรีประเสริฐ  ศรีนิล (2539 : 113-114) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับแรง 
จูงใจทางการเรียนกลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ผลการศึกษาพบวาแรงจูงใจ
ทางการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 วันชัย  ดนัยตโนมุต (2536 : 82-84) ไดศึกษาคุณลักษณะที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ในจังหวัดปทุมธานี พบวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูง มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ  
 ราย (Rai. 1980 : 117-122) ไดศึกษาเปรียบเทียบกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนท่ีมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต่ํา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชายระดับมัธยมศึกษา จํานวน 300 คน 
ในเมืองอักรา ประเทศอินเดีย โดยแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน 3 กลุม กลุมท่ีมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูง คือ ผูท่ีไดคะแนนจากการทดสอบ 60% ข้ึนไป กลุมท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  
คือ ผูท่ีได 40% ลงมา และผูท่ีได 44-55% ใหเปนกลุมกลาง ผลการศึกษาพบวา 
 1. นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนท่ีมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 2.  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 3.  นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง กลาง และต่ํา มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 
 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 
 สมชัย วงษนายะ (2524: 102) ไดศึกษาตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร ผลการศึกษาพบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5 



 

 

48

 มิตรชัย  มีชัย (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรดานจิตพิสัยบาง
ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 
6 จํานวน 521 คน ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาเรียนเปนตัวพยากรณท่ีดีท่ีสุด และมีความ 
สัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 จารุพร สูงสวาง (2524 : 56-57) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา
ผูใหญแบบเบ็ดเสร็จระดับ 4 จํานวน 100 คน กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 241 คน ใน
จังหวัดนครสวรรค ผลการศึกษาพบวา เจตคติทางการเรียนเปนตัวทํานายที่ดีตัวหนึ่งในการทํานาย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ภาษาไทย และวิทยาศาสตรของกลุมตัวอยางทั้งสอง 
 ขวัญใจ โพธิ์ทองนาค (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาตวัแปรท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมการเรียน
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 – 6 ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา ผลการวิจัยพบวา 

 1. พฤติกรรมการเรียนของนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา อยูในระดับปาน 
กลาง 

 2.  เจตคติตอการเรียน การรับรูเก่ียวกับตนเองดานการเรียน และบรรยากาศการเรียนการ
สอนมีความสัมพันธกับพฤติกรรมการเรยีนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิระดับ .01 

 ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2531 : 61) ไดศึกษาตัวแปรท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในจังหวดัชลบุรี โดยใชตวัแปรดานเตคติ
ของนักเรียนท่ีมีตอครูท่ีสอนวิชาภาษาไทย ผลการศึกษาพบวาเจตคติของนักเรียนท่ีมีตอครูท่ีสอน มี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยเปน .144 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05  
 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับบรรยากาศการเรียนรู 
 วัชราภา ขันสําอางค (2543: 94) ไดศึกษาผลของบรรยากาศการเรียนรูทางจิตวิทยาที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาดนตรีในดานทฤษฎี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ผลการ 
ศึกษาพบวา นักเรียนท่ีเรียนในบรรยากาศการเรียนรูทางจิตวิทยา มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน วิชาดนตรีในดานทฤษฎีสูงกวานักเรียนท่ีเรียนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
และนักเรียนท่ีเรียนในบรรยากาศการเรียนรูทางจิตวิทยา ภายหลังการเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาดนตรีในดานทฤษฎีสูงกวากอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05  
 วาสนา พิทักษสาลี (2527:บทคัดยอ)  ศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะของนักเรียน 
สภาพการเรียนการสอนในชั้นเรียน และสภาพแวดลอมทางบานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี2 สังกัดกรมสามัญศึกษา จํานวน 364 คนจากโรงเรียนขนาดใหญ และ
จํานวน 542 คน จากโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ ผลการศึกษาพบวาเมื่อใชกลุมตัว  พยากรณดาน
สภาพการเรียนการสอนในชั้นเรียน ตัวผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตัวพยากรณตัวแปรเกณฑคือ 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตัวพยากรณท่ีมีคาน้ําหนักในการพยากรณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
เหมือนกันท้ังสองกลุมดรงเรียน คือ บรรยากาศในชั้นเรียนดานการสนับสนุนจากครู มีนํ้าหนักมาก
ท่ีสุด 
 ยานุมาศ วังแสนแกว (2529: 68) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคุณภาพการสอนของครู
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยชุดวรรณวิจักษณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 สังกัดกรม
สามัญศึกษา ผลการศึกษาพบวาคุณภาพกรสอนของครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย
ชุดวรรณวิจักษณของนักเรียน มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 วอลเบอรก (วัชราภา ขันสําอางค. 2543:58; อางอิงจาก Walberg.1969: 443-448) ศึกษา
สภาพแวดลอมทางสังคมในช้ันเรียนท่ีเปนสื่อของการเรียนรู โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียน
มัธยมศึกษาท่ีกําลังเรียนวิชาฟสิกส จํานวน 44 หองเรียน ผลการศึกษาพบวา บรรยากาศของ
หองเรียนมีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดานความรูสึกและพฤติกรรม  
 ทีดแมน (สิริพร ดาวัน. 2540:37; อางอิงจาก Tiedman. 1942: 657-664) ไดศึกษา
ความสัมพันธระหวางนักเรียนกับครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมัธยมศึกษาจะไมชอบครูแบบเผด็จ
การที่มีการขมขู ปราศจากความเห็นอกเห็นใจ และการสอนแบบใชอํานาจทั้งหลายนั้น ย่ิงเด็กโตข้ึน
เทาใดก็จะมีความรูสึกเปนปฏิปกษย่ิงข้ึน 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอบรมเลี้ยงดู 
 รอยพิมพ  อิสระพงษพันธ (2535 : บทคัดยอ) ไดศึกษาถึงความสัมพันธระหวางการอบรม
เล้ียงดูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยทําการศึกษากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จังหวัด
เชียงใหม ปการศึกษา 2534 จํานวน 364 คน ผลการศึกษาพบวา การอบรมเล้ียงดู 3 รูปแบบคือ 
การอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผล แบบการฝกฝนระเบียบวินัยในตนเอง และแบบใหความรักความ
อบอุน มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ประกายศรี  แคนทอง (2534 : บทคัดยอ ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 สังกัดกรมสามัญศึกษา ปการศึกษา 2533 จํานวน 
644 คน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนท่ีไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูง ไมวานักเรียนจะมีภูมิหลังทางดานการศึกษาของผูปกครองระดับสูง ระดับปาน
กลางหรือระดับต่ํา และนักเรียนท่ีมีภูมิหลังดานการศึกษาของผูปกครองระดับปานกลางและระดับต่ํา
ท่ีไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการ
อบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย 
 อัจฉรา  สุขารมณ และอรพินทร  ชูชม (2530 : 71-72) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบ
นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาระดับความสามารถกับนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนปกติ โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 สังกัดกรมสามัญศึกษา ปการศึกษา 
2529 จํานวน 1,415 คน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปกติไดรับการ
อบรมเล้ียงดูแบบมีเหตุผลมากกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาระดับความสามารถ 
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และนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาระดับความสามารถไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอย
ปละละเลยและแบบเขมงวดกวดขันมากกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปกติ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเชาวนปญญา 
 เบล (นวลละออ ทวิชศรี. 2546: 30; อางอิงจาก Bell. 1998 : Abstraction) ทําการศึกษา
เพ่ือหาความสัมพันธระหวาง Raven’s Colored progressive  Matrices (RCPM) กับ Kaufman 
Assessment Battery (K – ABC) สําหรับกลุมเด็กท่ีมีเชื้อสาย Navajo กับ Anglo ในระดับอนุบาล 
และกอนวัยเรียน ผลการศึกษาพบวาความสัมพันธของ RCPM กับ K - ABC  ท้ังในกลุมเด็กอนุบาล
และเด็กกอนวัยเรียน มีคาความสัมพันธอยูในระดับปานกลาง แสดงวา RCPM เปนเครื่องมือท่ีใชใน
การคัดสรรสําหรับกลุมเด็กอนุบาล  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบของคา Mean กับ RCPM  แสดงให
เห็นถึงความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางกลุมเด็กกอนวัยเรียนเชื้อสาย Navajo กับ Anglo แต
อยางไรก็ดี ผลตางของคาดังกลาวในกลุมเด็กอนุบาลของทั้งสองเชื้อสายไมมีความแตกตางกัน  
 มารติน (ประภัสสร คงดิศ. 2545:20; อางอิงจาก Martin.1974: 4547-A) ไดศึกษา
ความสัมพันธระหวางเชาวนปญญากับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนเกรด4 
ในรัฐโอไอวา จํานวน 523 คน ผลการศึกษาไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางเชาวนปญญา ดาน
เหตุผล ดานภาษา และดานจํานวน กับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร เทากับ .61, .64 
และ .60 ตามลําดับ 

 
 
 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดดาํเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การสรางเครื่องมือและการหาคุณภาพเครือ่งมือ 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 
 
การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 ประชากร 
 ประชากรท่ีใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 ภาค 

เรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนใน
กรุงเทพมหานคร จํานวนโรงเรียน 354 โรงเรียน จํานวนหองเรียน 943 หอง และจํานวนนักเรียน 
34,683 คน 

 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 ภาค
เรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนใน
กรุงเทพมหานคร จํานวนโรงเรียน 15 โรงเรียน จํานวนหองเรียน 28 หอง จํานวนนักเรียน 1,092 
คนไดมาจากการสุมแบบสองข้ันตอน (Two– Stage Random Sampling) ท่ีระดับความเชื่อมั่น 95% 

ความคลาดเคลื่อน ±5% โดยการเทียบตารางกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง สําหรับศึกษาคาเฉล่ีย
ประชากร (ศิริชัย กาญจนวาสี. 2537: 106).มีวิธีการสุมดังนี้ 

 ข้ันท่ี  1 จําแนกโรงเรียนท่ีมีอยูออกเปน 4 ขนาดคือขนาดใหญพิเศษ  28  โรงเรียน 
ขนาดใหญ 52  โรงเรียน   ขนาดกลาง  117  โรงเรียน  และขนาดเล็ก  157 โรงเรียน แลวสุม
โรงเรียนในแตละขนาดมาประมาณ 5%  

 ข้ันที่ 2 สุมหองเรียนของโรงเรียนแตละขนาดดวยวิธีการสุมแบบแบงช้ัน (Stratified 
Random Sampling) โดยมีขนาดโรงเรียนเปนช้ันและหองเรียนเปนหนวยการสุม ดังตารางตอไปน้ี  
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ตาราง  2 จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา จําแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

โรงเรียน จําวนหองเรียน จํานวนนักเรียน 
 โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ 
    โรงเรียนพระหฤทัยดอนเมือง 
โรงเรียนขนาดใหญ 
     โรงเรียนแมพระฟาติมา 
      โรงเรียนศรีวิกรม 
 โรงเรียนขนาดกลาง 
      โรงเรียนปญจทรัพย 
     โรงเรียนสตรีพรอมพรรณ 
     โรงเรียนเซนตจอหน 
     โรงเรียนอรรถมิตร 
       โรงเรียนดลวิทยา 
     โรงเรียนทับทอง 
โรงเรียนขนาดเล็ก 
      โรงเรียนแยมสะอาด 
     โรงเรียนนิธิปริญญา 
     โรงเรียนมาลากฤตวิทยา 
      โรงเรียนจินดานุกูล 
      โรงเรียนสันติสุขวิทยา 
      โรงเรียนอุทัยวิทยา 

 
3 
 
3 
3 
 
2 
2 
2 
2 
1 
3 
 
2 
1 
1 
1 
1 
1 

 
125 

 
123 
115 

 
85 
83 
84 
82 
41 
92 
 

74 
33 
36 
42 
39 
38 

รวม 28 1,092 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบสอบถามและแบบทดสอบเกี่ยวกับตัวแปรท่ี
เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ประกอบดวย 

 ฉบับท่ี 1 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามเจตคตติอการเรยีน 
 ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามบรรยากาศการเรียนรู 
 ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดู 
ฉบับท่ี 5 เปนแบบทดสอบัดเชาวนปญญาแบบ SPM ของ ราเวน (Raven) 
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ฉบับท่ี 6 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ท่ีผูวิจัยสรางขึ้น 
ฉบับท่ี 7 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ท่ีผูวิจัยสรางขึ้น 

 
 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1. แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยปรับปรุงจากแบบสอบถาม 

ของจิตติมา เลิศจินดา (2547: 89 -90) ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 12 ขอ โดยมีลักษณะคําถาม 
เปนมาตราสวนประเมินคาแบบ 4 ระดับ ไดแก จริงท่ีสุด จริง คอนขางจริง ไมจริง มีคาอํานาจ
จําแนกระหวาง.260 ถึง .646 และคาความเชื่อม่ันเทากับ .864 ผูวิจัยไดปรับแกภาษาใหเหมาะสม
กับกลุมตัวอยาง แลวนําไปทดลองสอบกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 100 คนพบวา
แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีคาอํานาจจําแนกระหวาง .293 ถึง .415 และคาความเชื่อม่ัน
เทากับ .756 

 2. เจตคติตอการเรียน เปนสอบถามในดานการยอมรับคุณคาทางการศึกษา ซ่ึงผูวิจัย 
ปรับปรุงจากแบบสอบถามของเสวย สิงโตสี ( 2544 : 66-67) ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 12 ขอ 
โดยมีลักษณะคําถามเปนมาตราสวนประเมินคาแบบ 4 ระดับ ไดแก จริงท่ีสุด จริง คอนขางจริง ไม
จริง มีคาอํานาจจําแนกระหวาง.214 ถึง .522 และคาความเชื่อม่ันเทากับ .786 ผูวิจัยไดปรับแก
ภาษาใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง แลวนําไปทดลองสอบกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 
100 คน พบวาแบบสอบถามเจตคติตอการเรียน มีคาอํานาจจําแนกระหวาง .259 ถึง .603 และคา
ความเชื่อมั่นเทากับ .824 
  3 บรรยากาศการเรียนรู เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยปรับปรุงจากแบบสอบถามของ  
จาริญญา ศักรประธาน (2545: 79 -81) ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 12 ขอ โดยมีลักษณะคําถาม
เปนมาตราสวนประเมินคาแบบ 4 ระดับ ไดแก จริงท่ีสุด จริง คอนขางจริง ไมจริง มีคาอํานาจ
จําแนกระหวาง และคาความเชื่อม่ันเทากับ.953 ผูวิจัยไดปรับแกภาษาใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง 
แลวนําไปทดลองสอบกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 100 คนเพื่อหาคุณภาพของ พบวา
แบบสอบถามบรรยากาศการเรียนรูมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .252 ถึง .464 มีคาความเชื่อม่ันของ
แบบสอบถามเทากับ .750 
          4. การอบรมเลี้ยงดู เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยปรับปรุงจากแบบสอบถามของ จันทราภา 
พูลสนอง (2546:117-123) ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 30 ขอ โดยมีลักษณะคําถามเปนมาตรา
สวนประเมินคาแบบ 4 ระดับ ไดแก จริงท่ีสุด จริง คอนขางจริง ไมจริง มีคาอํานาจจําแนกระหวาง.
278 ถึง .601 และคาความเชื่อม่ันเทากับ .953 ผูวิจัยไดปรับแกภาษาใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง 
แลวนําไปทดลองสอบกับนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 100 คนเพื่อหาคุณภาพของ ไดคา
อํานาจจําแนก .และคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามดังนี้ แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตย มีคาอํานาจจําแนกระหวาง.210 ถึง .665 มีความเช่ือม่ันเทากับ.835 แบบสอบถาม
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การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน มีคาอํานาจจําแนกระหวาง .289 ถึง .659 มีความเชื่อม่ัน
เทากับ .793  และแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย มีคาอํานาจจําแนกระหวาง 
.451 ถึง .722 มีความเช่ือม่ันเทากับ .926 
  5.  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา ผูวิจัยใชแบบทดสอบ Standard Progressive Matrices 
(SPM) ของ John C. Raven ซ่ึงเปนแบบทดสอบที่สรางข้ึนตามทฤษฎีโครงสรางเชาวนปญญาของ
เสปยรแมน ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 5 ชุด คือชุด A, B, C, D และ E แตละชุดมีขอปญหา 
จํานวน 12 ขอ รวมทั้งหมด 60 ขอ  

 6. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยสราง
ข้ึนมีลักษณะของขอคําถามเปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีคาความยากงายอยู
ระหวาง.241 ถึง .704 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .222 ถึง .815 และมีคาความเชื่อม่ัน .903  

 7. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
มีลักษณะของขอคําถามเปนแบบปรนัยชนิด 4 ตวัเลือก จํานวน 40 ขอมีคาความยากงายอยู
ระหวาง. 278 ถึง .797 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .222 ถึง .630 และมีคาความเชื่อม่ัน .776 
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ข้ันตอนการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยซึ่งมีลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือกมี
วิธีการสรางและการหาคุณภาพของเคร่ืองมือดังนี้ 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

 

 

 
ภาพประกอบ 3 วิธีดําเนนิการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชา 
   คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรและแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

สรางตารางกําหนดรายละเอียด 

สรางแบบทดสอบตามตารางกําหนดรายละเอียด 

นําแบบทดสอบใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา เพ่ือปรับปรุงแกไข 

นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองครั้งท่ี 1 เพ่ือหาความยากงาย และ
คาอํานาจจําแนก คดัเลือกขอคําถาม 

นําแบบทดสอบไปทดลองครั้งท่ี 2  เพ่ือหาคาความเชื่อมั่น 

จัดพิมพเปนฉบับ เพ่ือนําไปเก็บขอมูลวิจัย 
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 จากภาพประกอบ 3 เปนการแสดงลําดับข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 

 กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 
1. ศึกษาทฤษฎีจากเอกสารเกี่ยวกับวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
2. ศึกษาหลักสูตรกลุมสาระฯคณิตศาสตรและภาษาไทย วิเคราะหเน้ือหาและผลการ- 

เรียนรูท่ีคาดหวังกลุมสาระฯ คณิตศาสตร และกลุมสาระฯภาษาไทยจากสาระและมาตรฐานการ
เรียนรู ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 

3. สรางตารางกําหนดรายละเอียด 
 
ตาราง 3  ตัวอยางการกําหนดรายละเอียดของมาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู และผลการ 
   เรียนรูท่ีคาดหวังกลุมสาระฯ คณิตศาสตร 

 

สาระหลัก/มาตรฐาน
การเรียนรู 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

จํานวนและการ
ดําเนินการ 
มาตรฐาน ค 1.1-1.4 
มาตรฐาน ค 6.1-6.4 

1.   จํานวนนับท่ีมากกวา 
1,000,000  
 1.การอานและการเขียน
ตัวหนังสือ ตวัเลขฮินดูอารบิก 
ตัวเลขไทยแทนจํานวน 
 
 2. การเขียนในรูปกระจาย
หลักและคาประจําหลัก คาของ
ตัวเลขในแตละหลัก 
 
 3.การเรียงลําดับจํานวน 
 

 
 
1. เมื่อกําหนดจํานวนนับให สามารถ

อานและเขียนเปนตวัหนังสือ 
ตัวเลขฮินดูอารบิก และตัวเลขไทย
แทนจํานวนได 

2. เม่ือกําหนดจํานวนนับให สามารถ
บอกคาประจําหลัก คาของตัวเลข
ในแตละหลัก และเขียนในรูป
กระจายได 

3. เม่ือกําหนดจํานวนนับให สามารถ
เรียงลําดับจํานวนได 
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ตาราง 4  ตัวอยางการกําหนดรายละเอียดของมาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู และผลการ 
   เรียนรูท่ีคาดหวังกลุมสาระฯ ภาษาไทย 
 

สาระการเรียนรู/มาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

สาระที่ 1  การอาน  
มาตรฐาน ท 1.1 
1. การอานคําใหมและคํายากที่มีอักษรนํา 

อักษรควบ ตวัการันต คําท่ีมีตัว ฤ (รึ) การ
ผันวรรณยุกต คําท่ีมี ร, ล เปนพยัญชนะ
ตน คําท่ีใช ฑ, คํา รร(ร หัน) , คําบัน, บรร 
และ, คําพอง  

2. การอานอักษรยอ เครื่องหมายวรรคตอน  
และวันเดือนปแบบไทย 

3. การอานและเขาใจความหมายของคํา 
ประโยคและขอความ การอานคลองและ
การอานเร็ว 

4. การอานสํานวน โวหาร การบรรยาย การ
พรรณนา และการเปรียบเทียบโดยเขาใจ
ความหมาย 

5. การใชบริบทชวยเขาใจถอยคํา สํานวนและ
เนื้อเรื่องท่ีอาน 

6. การอานหนังสือจากมุมหนังสือ หองสมุด
และแหลงการเรียนรูตาง ๆ 

7. อานในใจ การจับใจความของเรื่องท่ีอาน
โดยหาคําสําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ
โครงเร่ือง หรือแผนภาพความคิด 

8. การแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเรื่อง
ท่ีอาน การวิเคราะหความ สรุปความ 

9. การใชความรู ความคิดท่ีไดจากการอานไป
ใชคดิแกปญหา ตดัสินใจ  คาดการณและ
พัฒนาตน 

 

 
 
1. สามารถอานคําใหมและคํายากท่ีมีอักษรนํา 

อักษรควบ ตวัการันต คําท่ีมี ร, ล เปน
พยัญชนะตน คําท่ีมีตัว ฤ (รึ) คําท่ีใช ฑ, 
คําท่ีใช รร, คาํบัน, บรร, คําพอง และการ
ผันวรรณยุกตไดถูกตองตามหลักการอาน 

2. สามารถอานอักษรยอ เครื่องหมายวรรค
ตอน  และวันเดือนปแบบไทยได 

3. มีทักษะในการอาน เขาใจความหมายของ
คํา ประโยคและขอความท่ีอานได
คลองแคลวรวดเร็ว 

4. สามารถถายทอดอารมณ ความรูสึก จาก
เรื่องราวที่อานได 

 
5. อานและใชสํานวนภาษาไดถูกตอง 
 
6. ปฏิบัติตนในการใชหองสมุดไดถูกตองและ

จดบันทึกการอานหนังสือได 
7. อานในใจแลวสามารถตั้งคําถาม ตอบ

คําถาม เขียนแผนภาพโครงเร่ืองหรือ
แผนภาพความคิดตามแนวคิดของเรื่องได 

8. วิเคราะหขอมูลท่ีเปนขอเท็จจริงและ
ขอคิดเห็นและสรุปความจากเรื่องท่ีอานได 

9. สามารถใชความรู ความคดิท่ีไดจากการ
อาน เพ่ือนําไปใชเปนแนวทางการพูด การ
เขียนได 
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 4.  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 72 ขอ  
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยจํานวน 50 ขอ ตามตารางกําหนด
รายละเอียดโดยแบบทดสอบที่สรางขึ้นมีลักษณะเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ชนิด 4 ตัวเลือก 
 5.  นําแบบทดสอบที่สรางเสร็จแลว ไปตรวจสอบคุณภาพข้ันตน โดยใหผูเช่ียวชาญ 
จํานวน 5 คน ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) แลวคํานวณดัชนีความสอดคลอง
ภายในมีคาอยูระหวาง .04 ถึง 1.0 โดยคัดเลือกขอท่ีมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ท่ีมากกวา 0.5 
และปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมและถูกตองตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญไดแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรท่ีผานการคัดเลือก จํานวน 58 ขอ จากขอสอบที่สรางไว
จํานวน72 ขอ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย จํานวน 40 ขอ จาก
ขอสอบที่สรางไว 50 ขอ 
 
ตาราง 5  ตัวอยางแบบประเมินความสอดคลองระหวางผลการเรียนรูท่ีคาดหวังกับเนื้อหากลุม 
   สาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 

คะแนนพิจารณา 
เนื้อหา/สาระ
การเรียนรู 

 
ผลการเรียนรูที่
คาดหวัง 

 
ขอสอบ +1 0 -1 

1. จํานวนนับท่ี
มากกวา 
1,000,000  
 

1.เมื่อกําหนด
จํานวนนับให  
สามารถอานและ
เขียนเปนตัวหนังสือ  
ตัวเลขฮินด ู
อารบิก และตวัเลข
ไทย แทนจํานวนได 
 

1.  1,500,280,621  อานวาอยางไร 
ก.  หนึ่งพนัหารอยสองแสนแปดหมื่นหก
รอยย่ีสิบเอ็ด 
ข.  หนึง่พันหารอยลานสองแสนแปด
หมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
ค.  หนึง่หาศูนยศูนยลานสองแสนแปด
หมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
ง.   หนึ่งพันหารอยลานสองแสนแปด
หมื่นหกรอยย่ีสิบหนึ่ง 
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ตาราง 6  ตัวอยางแบบประเมินความสอดคลองระหวางผลการเรียนรูท่ีคาดหวังกับเนื้อหากลุม 
   สาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

คะแนน
พิจารณา 

เนื้อหา/สาระ
การเรียนรู 

ผลการเรียนรูท่ี
คาดหวัง ขอสอบ 

+1 0 -1 
1.1 อธิบาย 
ความหมายของคํา
หรือกลุมคําจาก
บทเรียนท่ีกําหนด 
ใหได 
 

1. ขอใดเปนคํา 
ก. 2  มกรา  เลือกตั้ง 
ข. ประชาธิปไตย 
ค. แกเศรษฐกิจ 
ง. เลือกคนดี 

   

 2.  ขอใดมีความหมายเหมือนคําวา 
“เจรจา” 
ก.  พาที 
ข.  รําพัน 
ค.  ร่ํารอง 
ง.  ซักถาม 

   

1.คําศัพท 
 

1.2  เขียนคําอานจาก
คําท่ีกําหนดใหได 
 

3.  ขอใดอานถูกตอง 
ก.  วีรกรรม  อานวา  วีน – ระ - กํา 
ข.  สุจริต    อานวา  ส ุ- จะ - หริด 
ค.  ปฐพี   อานวา  ปด - ถะ - พี 
ง.   รูปพรรณ  อานวา รูบ - พัน 

   

2.คําราชา
ศัพท 
 

2.1 อธิบาย
ความหมายของคํา
ราชาศัพทได 
 

4.  ขอใดอานผิด 
 ก.  ปกต ิ อานวา  ปะ - กะ - ต ิ
 ข.  ปราชัย  อานวา  ปะ - รา - ไช 
 ค.  สิริมงคล  อานวา  สิ - ริ - มง - คน 
 ง.  พิพิธภัณฑ อานวา พิ-พิด-ทะ-พัน 
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 6.  นําแบบทดสอบที่ผานการปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองสอบ(Try out) ครั้งท่ี 1 กับ
นักเรียนโรงเรียนสตรีวรนาถบางเขนภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2549 จํานวน 100 คน แลวนําผลที่
ไดมาวิเคราะหขอคําถามเปนรายขอโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป CTIA (Classical Theory Item 
Analysis) เพ่ือหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบับ โดยผูวิจัยได
คัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายตั้งแต.20 - .80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป ดังนี้ 
 6.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตร ไดขอคําถามที่ผาน 
การคัดเลือกจํานวน 40 ขอ จากขอคําถามท้ังหมดจํานวน 58 ขอโดยมีคาความยากงาย 
ตั้งแต.241 ถึง .704 และมีคาอํานาจจําแนก(r) ตั้งแต .222 ถึง .815  
  6.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยไดคัดเลือกขอ 
คําถามไวท้ังหมดซึ่งมีจํานวน 40 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต .278 ถึง .797 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 
.222 ถึง .630  

7.  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลวในครั้งท่ี 1 ไปทดสอบครั้งท่ี 2 กับนักเรียนเรียนผอง 
สุวรรณ จํานวน 100 คน จากนั้นนําผลมาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตร 
KR-20 ของคูเดอรริชารดสัน ไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเทากับ.864 และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยเทากับ .776 

8. จัดพิมพแบบทดสอบเปนฉบับเพื่อใชในการเก็บขอมูล 
 

ลักษณะของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
1) แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 

ขอความ 
 

จริง 
ท่ีสุด 

จริง คอนขาง
จริง 

ไมจริง 

  0)  นักเรียนอยากประสบความสําเร็จในการเรียน     

  00)เม่ือครูใหการบานนักเรียนจะรีบทําการบานนั้นทันที     
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เกณฑการตรวจใหคะแนน 

คะแนน  
ระดับปฏิบัติการ ขอความทางบวก ขอความทางลบ 

จริงท่ีสุด 
จริง 

คอนขางจริง 
ไมจริงเลย 

3 
2 
1 
0 

0 
1 
2 
3 

 
การแปลความหมายคะแนน 
(12 ขอ คะแนนเต็ม 36 คะแนน) 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  0.00 – 8.99   คะแนน แปลวา นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิอ์ยูในระดับต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  9.00 – 17.99  คะแนน แปลวา นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิอ์ยูในระดับ 
                         คอนขางต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 18.00 – 26.99 คะแนน แปลวา  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับ 
                                                               ปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 27.00 – 36.00 คะแนน แปลวา  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับสูง 

 
2) แบบสอบถามวัดเจตคตติอการเรียน 
 

ขอความ 
 

จริงท่ีสุด จริง คอนขาง
จริง 

ไมจริง 
 

0)  ถึงแมวานกัเรียนไมชอบบางวิชา แตนักเรียน   
ก็พยายามเรียนเพ่ือใหไดคะแนนด ี

    

00) การบานบางอยางไมนาสนใจนักเรียนจึง 
     ตองทําดวยความจําใจ 
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เกณฑการตรวจใหคะแนน 

คะแนน  
ระดับปฏิบัติการ ขอความทางบวก ขอความทางลบ 

       จริงท่ีสุด 
       จริง 
       คอนขางจริง 
       ไมจริงเลย 

3 
2 
1 
0 

0 
1 
2 
3 

 
การแปลความหมายคะแนน 
(12 ขอ คะแนนเต็ม 36 คะแนน) 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  0.00 – 8.99   คะแนน แปลวา นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 9.00 – 17.99  คะแนน แปลวา  นักเรียนมีเจตคตติอการเรียนอยูในระดับ 
                                                                คอนขางต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 18.00 – 26.99 คะแนน แปลวา นักเรียนมีเจตคตติอการเรียนอยูในระดับปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 27.00 – 36.00 คะแนน แปลวา  นกัเรียนมีเจตคตติอการเรียนอยูในระดับสูง 
 
 3) แบบสอบถามบรรยากาศการเรียนรู   
 

ขอความ 
 

จริงท่ีสุด จริง คอนขาง
จริง 

ไมจริง 

 0) วิธีการสอนของครูทําใหนักเรียนสนใจเรียน     
00) หองเรียนสะอาดเรียบรอย     

  
 เกณฑการตรวจใหคะแนน 

คะแนน  
ระดับปฏิบัติการ ขอความทางบวก ขอความทางลบ 

 
 
 
 

จริงท่ีสุด 
จริง 
คอนขางจริง 
ไมจริงเลย 

3 
2 
1 
0 

0 
1 
2 
3 
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การแปลความหมายคะแนน 
(12 ขอ คะแนนเต็ม 36 คะแนน) 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต   0.00 – 8.99   คะแนน  แปลวา บรรยากาศการเรียนรูอยูในระดับต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  9.00 – 17.99  คะแนน  แปลวา บรรยากาศการเรยีนรูอยูในระดบัคอนขางต่ํา 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 18.00 – 26.99 คะแนน  แปลวา บรรยากาศการเรียนรูอยูในระดับปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 27.00 – 36.00 คะแนน  แปลวา บรรยากาศการเรียนรูอยูในระดับสูง 
 
 4) แบบสอบถามวัดการอบรมเลี้ยงด ู
 

ขอความ 
 

เปนประจํา เปนสวนใหญ เปนบางครั้ง ไมเคย 

0.  ในระหวางท่ีนักเรียนกําลังศึกษา
เลาเรียนผูปกครองปฏิบัติตอ
นักเรียนอยางไร 
ก. พูดคุยถึงปญหาการเรียนวาเปน 
อยางไร (ประชาธิปไตย) 
ข. บังคับใหอานหนังสือ (เขมงวด 
กวดขัน) 
ค. ไมเคยถามเรื่องการเรียนเลย  
(ปลอยปละละเลย) 
 

 
 
 
 
…………… 
 
…………… 
 
…………… 

 
 
 
 
…………… 
 
…………… 
 
…………… 

 
 
 
 
…………… 
 
…………… 
 
…………… 

 
 
 
 
…………… 
 
…………… 
 
…………… 

 
เกณฑการตรวจใหคะแนน 
ผูวิจัยรวมคําตอบของแบบสอบถามในแตละขอท่ีมีการอบรมเลี้ยงดูแบบเดียวกันโดยตรวจใหคะแนน
ดังน้ี 
 เปนประจํา ได 3 คะแนน 
 เปนสวนใหญ ได 2 คะแนน 
 เปนบางครั้ง ได 1 คะแนน 
 ไมเคยเลย ได 0 คะแนน 
 
การแปลความหมายคะแนน 
(30 ขอ คะแนนเต็ม 90 คะแนน) 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต    0.00 – 21.99 คะแนน  แปลวา   นักเรียนไดรับการเล้ียงดูดังกลาวอยูในระดับต่ํา 
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คะแนนเฉลี่ยตั้งแต   22.00 – 43.99 คะแนน  แปลวา  นักเรียนไดรับการเล้ียงดูดังกลาวอยูในระดับ 
                                                                             ปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต   44.00 – 65.99 คะแนน  แปลวา   นักเรียนไดรับการเลี้ยงดูดงักลาวอยูในระดับ                       
                                                                               คอนขางสูง 
คะแนนเฉลี่ยตั้งแต   67.00 – 90.00 คะแนน  แปลวา  นักเรียนไดรับการเล้ียงดูดังกลาวอยูในระดับสูง 
 
 5) แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา The Standard Progressive Matrices 
 

 

      
 

เกณฑการตรวจใหคะแนน 
(60 ขอ คะแนนเต็ม 60 คะแนน) 
 ตอบตรงตามที่เฉลยให 1 คะแนน และขอท่ีตอบผิด ไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก
ในขอเดียวกันให 0 คะแนน 
การแปลความหมายคะแนน 
 1.  ระดับท่ี 1 พวกฉลาดเยี่ยม เปนพวกที่มีผลการทดสอบไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 95 
ข้ึนไป (57 คะแนนข้ึนไป) 
 2.  ระดับท่ี 2 พวกฉลาดกวาปกติ เปนพวกที่มีผลการทดสอบไดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 
75 ข้ึนไป (45 คะแนนข้ึนไป) 
 3.  ระดับท่ี 3 ระดับปกติ เปนพวกท่ีมีผลการทดสอบซึ่งมีคะแนนระหวางเปอรเซ็นตไทลท่ี 
25 – 75 (15 - 44 คะแนน) 
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 4.  ระดับท่ี 4 พวกต่ํากวาปกติ เปนพวกที่มีผลการทดสอบซ่ึงมีคะแนนระหวางเปอรเซ็นต
ไทลท่ี 10 - 25 (6 - 14 คะแนน) 
 
6) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 
 
คําชี้แจง : ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย X เลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดลงในกระดาษคําตอบ 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง : เม่ือกําหนดจํานวนนับให สามารถอานและเขียนเปนตัวหนังสือ ตัวเลข  
                                ฮนิดูอารบิก และตัวเลขไทย แทนจํานวนได 
0)  1,500,280,621 อานวาอยางไร 
         ก.    หน่ึงพันหารอยสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
         ข.    หน่ึงพันหารอยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
         ค.    หน่ึงหาศูนยศูนยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
         ง.     หน่ึงพันหารอยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบหน่ึง 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง : เม่ือกําหนดโจทยให สามารถใชสมบัต ิการสลับท่ี สมบัติการเปล่ียนกลุม   
                               และสมบัติการแจกแจงเพื่อชวยในการคิดคาํนวณได 
0) (7  ×  8)  +  (7  ×  30)  =   7  ×  � 
     จํานวนใดที่ทําใหประโยคนี้เปนจริง 
  ก. 38 
  ข. 37 
  ค. 18 
        ง. 15  
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง : เขียนเศษสวนท่ีมีคาเทาเดิมโดยที่ตัวสวนเปนพหุคูณของตัวสวนท่ี 
                                กําหนดให 

 0)  
9
4  =   

27
   จํานวนใน  �  คือขอใด 

  ก. 7 
  ข. 9 
  ค. 12 
        ง.  15 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง:  ทําเศษสวนใหเทากับจํานวนนับได 
0)   เศษสวนในขอใดมีคาเทากับ 15 

ก. 
100
115  
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ข. 
100
150  

ค. 
13

195  

          ง.  
25
225  

 
7) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 
คําชี้แจง   : ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย X เลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดลงในกระดาษคําตอบ 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง:  เขียนคําอานจากคําท่ีกําหนดใหได 
0)  ขอใดอานถูกตอง 
          ก.   วีรกรรม  อานวา  วีน – ระ - กํา 
          ข.   สุจริต    อานวา  สุ - จะ - หริด 
          ค.   ปฐพี   อานวา  ปด - ถะ - พี 

         ง.  รูปพรรณ  อานวา รูบ – พัน 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง:   เลือกใชคําราชาศัพท, คําท่ีใชกับพระภิกษุ และคําสุภาพไดเหมาะสม 
0)  คุณแมฉัน______อาหารเพลที่วัดใกลบาน ดวยใบหนาย้ิมแยม แจมใส 

ก. ประเคน  
ข. ถวาย 
ค. มอบ  

          ง.   ให       
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง:  เรียงลําดับคําตามพจนานุกรมไดถูกตอง 
0)  ขอใดเรียงลําดับคําตอไปนี้ไดถูกตองตามพจนานุกรม 
           1)    แกวน้ํา              2)    กิ้งกา 
           3)    ไกแจ                 4)   กากขาว  
           ก.     2     4    3    1 
           ข.     4     2    1    3 
           ค.     3     2    4    1 
           ง.     1     2    3     4 
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ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง:  ใชคําลักษณะนามไดถูกตอง 
0)  ขอใดใชลักษณะนามผิด 
           ก.     จดหมายฉบับนี้ลืมติดแสตมป 
           ข.     ชางตวัน้ีมีลักษณะคลายแมมมอธ 
           ค.     คุณแมซ้ือปลาดุก  5 ตัว มาผัดเผด็ 
           ง.     คุณยายจับพลู  9 จีบถวายทานพระครู 
 
เกณฑการตรวจใหคะแนน 
 เกณฑการตรวจใหคะแนนมีวิธีการตรวจโดยขอท่ีตอบถูกได 1 คะแนน และขอท่ีตอบผิด 
ไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือกในขอเดียวกันให 0 คะแนน 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดังนี้ 
 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อขอความ
อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง 
 2.  ติดตอโรงเรียนท่ีเลือกเปนกลุมตัวอยาง ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียน  เพ่ือนัดหมายวัน
เวลา ท่ีจะไปเก็บขอมูล และดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเอง 
 3. เตรียมแบบสอบถาม แบบทดสอบ และกระดาษคําตอบใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนท่ี
จะทําการเก็บขอมูลในแตละครั้ง 
 4.  อธิบายใหนักเรียนในกลุมตัวอยางเขาใจถึงวัตถุประสงคและประโยชนที่ไดรับจากการ
ตอบแบบสอบถามและแบบทดสอบครั้งนี้ 
 5.  ระยะเวลาที่ใชเก็บรวบรวมขอมูล ตั้งแตเดือนมกราคม ถึงเดือนกุมภาพันธ พ.ศ. 2550 
 6.  ภายหลังที่เก็บขอมูลแลว นําขอมูลมาตรวจใหคะแนนแบบทดสอบและแบบสอบถามตาม
เกณฑที่กําหนด โดยคัดเลือกแบบสอบถามที่ถูกตองสมบูรณ 
 7.  นําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาทางสถิติ และทดสอบสมมติฐาน 

 

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคร้ังนี้ มีดงัตอไปนี้  
 1. คาสถติิพ้ืนฐาน 
  1.1 คาเฉลี่ย  ( M) 
  1.2 คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S) 
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2. สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
2.1 หาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ โดยการพิจารณาคาดัชนีความ 

สอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) โดยใชสตูร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 
2545: 95) 
 

IOC   =      Ν
R∑

 

 
 เม่ือ      IOC    แทน     คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
    ∑R       แทน ผลรวมของคะแนนความคดิเห็นของผูเช่ียวชาญ 
     N     แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
 

2.2 วิเคราะหขอคาํถามเปนรายขอ  (Item  Analysis)   เพ่ือหาคาความยากงาย  
(P) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป CTIA (Classical Theory Item Analysis) 
 

P     =    
N
R  

  
 เม่ือ   P  แทน   คาความยากงาย 
    R      แทน   จํานวนคนท่ีทําถูก 
    N      แทน   จํานวนผูเขาสอบ 
 
 

  r     =    
N/2

R R L  H
−

 

 
 เม่ือ   r  แทน    คาอํานาจจําแนก 
    RH     แทน    จํานวนคนในกลุมสูงท่ีทําถูก 
    RL     แทน    จํานวนคนในกลุมต่ําท่ีทําถูก 
    N     แทน    จํานวนผูเขาสอบ 

 
2.3 หาความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบทดสอบ โดยใชสตูร KR-20 ของคูเดอร 

  ริชารดสัน (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 218) 
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r t t =    
1k

k
−









− ∑

xS
pq

1
2  

 
เม่ือ  rtt      แทน     คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ   
         k    แทน     จํานวนขอของแบบทดสอบ 
          p    แทน     สดัสวนของผูตอบถูก  
          q    แทน     สดัสวนของผูตอบผิดในขอหน่ึงๆ 

S2
X    แทน     คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับนั้น 

 
 

3. สถิติท่ีใชทดสอบสมมติฐาน 

3.1  ใชการวิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว : MMR ในการ 
วิเคราะหขอมูล (ปุระชัย   เปยมสมบูรณ. 2535: 24-25) 

    3.1.1 เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด 
   

Λ  =   
0

ˆ

ˆ

∑

∑
 

 

 เม่ือ        Λ     แทน เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Wilks ‘Lambda) 

               ∑̂0
 แทน  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความ 

    แปรปรวนรวม (Variance – Covariance Matrix) ของ 
    ความผิดพลาด (Error) ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ (H0) 

              ∑̂  แทน   ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความ 

    แปรปรวนรวม(Variance – Covariance Matrix) ของ 
    ความผิดพลาด (Error) ภายใตสมมติฐานแยง (H1) 

 

 

 3.1.2 สถติิเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 
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Λ
Λ−=

s/1

s/11
F •

qp

/qpms 21−+  

 

 เม่ือ  s แทน )2/()4( 5
2222

−+− qpqp  

 m แทน 2/)1( qpne −+−  

 p แทน จํานวนตวัแปรตาม 

 q แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 
 ne แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 

 

3.2  หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสตูร (Pedhazur. 1997 : 102)   

 

RY.12…..k     = Ykk2Y21Y1 r...rr β++β+β  

 

 เม่ือ   RY.12…..k       แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรอิสระท่ี 1 ถึง k 
 β1, β2, …. , βk แทน  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระท่ี 1 ถึง k 
 rY1, rY2, …, rYk    แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตวัแปรตามกับตัวแปรอิสระท่ี   

                                             1 ถึง k กับตัวแปรเกณฑ Y 

 

 3.2.1 ทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณ  โดยสูตร  F-test  

(Pedhazur. 1997 : 102) 

F   =  ( )( )1kNR1
k/R

2

2

−−−
 

  

เม่ือ        F แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ 

 R       แทน คาสัมประสิทธิ์พหุคูณ 

 N       แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
 k   แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 
 

     3.2.2 หาคาสัมประสิทธิ์ของตัวแปรอิสระ โดยใชสูตร (Pedhazur. 1997: 102) 
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   3.2.2.1  หาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score weight) 

 

bj =  
j

Y
j S
S

β  

 

เม่ือ       bj  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j ในรูปคะแนนดิบ 

 β แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่jในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 SY    แทน   คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตวัแปรตาม 

 Sj    แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรอิสระตัวท่ี j 

 

  3.2.2.2 ทดสอบนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญ โดยใชสูตร  t-test 

 

tbj =    
bj

j

SE
b    ;  df  =  N – k – 1 

 

 เม่ือ       tbj  แทน คาสถิติท่ีใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤตการแจกแจงแบบ t 

 bj แทน  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j ในรูปคะแนนดิบ 

 SEbj    แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาน้ําหนักความสําคัญ 

 N   แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
 k แทน จํานวนตวัแปรอิสระ



 



 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี ้เพือ่ใหเกิดความเขาใจ
เก่ียวกับความหมายในการนําเสนอผลการวิเคราะหท่ีตรงกัน  ผูวิจยัไดกําหนดสญัลักษณและอักษร
ยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปนี้ 

 

X1 แทน แรงจูงใจใฝสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

X2 แทน เจตคติตอการเรียน 
X3 แทน บรรยากาศการเรียนรู 
X4 แทน การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย 
X5 แทน การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
X6 แทน การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย 
X7 แทน เชาวนปญญา 
Y1 แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
Y2 แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
M แทน คาเฉล่ีย 
SEM แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวดั 
S แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

rtt แทน คาความเชื่อมั่น 
rXY แทน   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน 
P แทน ความนาจะเปน 
t แทน คาสถิติการแจกแจงแบบที (t – distribution) 
F แทน   คาสถิตใินการแจกแจงแบบเอฟ (F - distribution) 

β แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

β% แทน คาเปอรเซ็นตสงผลของคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระ 
ในรูปคะแนนมาตรฐาน 

b แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนดบิ 

R  แทน   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
2R  แทน   กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
2R~  แทน   กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณท่ีปรับแกแลว 
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Λ แทน คาวิลคแลมดา  (Wilks’  Lambda) 

k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

K แทน คะแนนสูงสดุของแบบทดสอบ 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยไดนําเสนอเปนลําดับดังนี้ 
 1. คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี6 
 2.  คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี6 
 3.  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี6 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี6 

 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําคะแนนของแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
(X1) เจตคติตอการเรียน (X2) บรรยากาศการเรียนรู (X3) การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย(X4) 
การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน (X5) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย(X6) แบบทดสอบ
วัดเชาวนปญญา(X7) กับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Y1) แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Y2) มาวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉล่ียเลข
คณิต (M) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) คาความเชื่อม่ัน (rtt) และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน
ในการวัด (SEM) ปรากฏผลดังตาราง 3 
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ตาราง 7 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรและวชิา 
 ภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี6 
 

ตัวแปร k K M S rtt SEM 
แปล

ความหมาย 

แรงจูงใจใฝสมัฤทธิ์(X1) 12 36 22.280 5.836 .756 2.882 ปานกลาง 

เจตคติตอการเรียน (X2) 12 36 22.300 6.265 .824 2.738 ปานกลาง 

บรรยากาศการเรียนรู (X3) 12 36 20.600 5.839 .760 2.449 ปานกลาง 
การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย 
(X4) 

 

30 
 

90 

 

61.140 

 

11.307 

 

.835 

 

4.592 

 

ปานกลาง 
การอบรมเล้ียงดูแบบแบบเขมงวด
กวดขัน (X5) 

 

30 

 

90 

 

40.910 

 

9.971 

 

.793 

 

4.536 

 

คอนขางต่ํา 
การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละ
ละเลย (X6) 

 

30 

 

90 

 

17.320 

 

11.764 

 

.926 

 

3.200 

 

ตํ่า 
เชาวนปญญา(X7) 60 60 39.690 6.466 .851 2.495 ปานกลาง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตร(Y1) 

 

40 

 

40 

 

25.980 

 

7.565 

 

.903 

 

2.356 

 

ปานกลาง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
ภาษาไทย(Y2) 

 

40 

 

40 

 

24.320 

 

5.599 

 

.776 

 

2.649 

 

ปานกลาง 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 7 พบวาคาเฉลี่ยของแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติ
ตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย และเชาวนปญญา อยูใน
ระดับปานกลางโดยมีคาคะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง20.600 ถึง 61.1400 การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวด
กวดขัน อยูในระดับคอนขางต่ํา (40.910) และการอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลยอยูในระดับต่ํา 
(17.320) สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
อยูในระดับปานกลาง (25.908 และ 24.320)  

 เม่ือพิจารณาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามและแบบทดสอบแตละฉบับ
พบวา คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานมีคาอยูระหวาง 5.599 ถึง 11.764 และเม่ือพิจารณาคาความ
เชื่อม่ันพบวามีคาอยูระหวาง .756 ถึง .926 แสดงวาผลที่ไดจากการวัดแบบสอบถามและ
แบบทดสอบทุกฉบับ มีความเชื่อถือไดสูง 
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 2. คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร
และวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี6 
 2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตวัแปร 

การวิเคราะหขอมูลตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนของตัวแปรปจจัย อันไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (X1) เจตคติตอการเรียน (X2) บรรยากาศการเรียนรู (X3) การอบรมเล้ียงดูแบบ
ประชาธิปไตย(X4) การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน (X5) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย
(X6) และเชาวนปญญา(X7) กับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Y1) และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Y2) มาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย (rXY) 
ระหวางตัวแปรปจจัยและระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตาม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4 

 

ตาราง 8  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย ( rXY)  ระหวางตวัแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการ  
   เรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 X5 X6 X7 Y1 Y2 

X1 - .638** .544** .354** .030 -.007* .401** .575** .607** 

X2  - .591** .317** .049 -.075* .519** .492** .588** 

X3   - .362** -.032 -.111** .413** .418** .472** 

X4    - .106** -.331** .171** .279** .493** 

X5     - .209** .118** -.024 -.128** 

X6      - -.116** -.019 -.049 

X7       - .389** .342** 

Y1        - .522** 

Y2         - 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
** มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง  8  พบวา  กลุมของตัวแปรมีความสัมพันธกันดังนี ้ 
 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในของตัวแปรท่ีมีสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ.01ไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับเจตคติตอการเรียน (X12 = .638) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับ
บรรยากาศการเรียนรู (X13 = .544) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (X14 

= .354) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับเชาวนปญญา (X17 = .401) เจตคติตอการเรียนกับบรรยากาศการ
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เรียนรู (X23 = .591) เจตคติตอการเรียนกับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (X24  = .317) เจตคติ
ตอการเรียนกับเชาวนปญญา (X27 = .519) บรรยากาศการเรียนรูกับการอบรมเล้ียงดูแบบ
ประชาธิปไตย (X34 = .362)บรรยากาศการเรียนรูกับเชาวนปญญา (X37 = .413) การอบรมเลี้ยงดู
แบบประชาธิปไตยกับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน(X45 = .106) การอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตยกับเชาวนปญญา(X47 = .171) การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันกับการอบรมเลี้ยง
ดูแบบปลอยปละละเลย (X56 = .209) และการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันกับเชาวนปญญา(X67 

= .118) ตัวแปรท่ีมีสัมพันธกันทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01ไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
กับการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (X16 = -.007) บรรยากาศการเรียนรูกับการอบรมเล้ียงดู
แบบปลอยปละละเลย (X36 = -.111) การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยกับการอบรมเลี้ยงดูแบบ
ปลอยปละละเลย (X46-.331) และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยกับเชาวนปญญา(X67 =-.116) 

ตัวแปรท่ีมีสัมพันธกันทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05ไดแก เจตคติตอการเรียนกับการ
อบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย (X26 = -.075)  

 สวนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนระหวางตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอ
การเรียน  บรรยากาศการเรียนรู  การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวด
กวดขัน การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และเชาวนปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย   มีคาระหวาง .128 ถึง .607 ตัวแปรท่ี
สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01ไดแก 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (X1=.575) เจตคติตอการเรียน (X2=.492) บรรยากาศการเรียนรู (X3 =.418) การ
อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย (X4 =.279) และเชาวนปญญา (X7 =.389)  สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบ
เขมงวดกวดขัน และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไมมีความสัมพันธกัน ตัวแปรท่ีสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01ไดแก  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (X1 =.607) เจตคติตอการเรียน (X2 =.588) 

บรรยากาศการเรียนรู (X1 =.472) การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย (.X4 =493) และเชาวนปญญา 
(X7 =.342) การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสัมพันธ
กันทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.1มีคา -.128 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร(Y1) มีความสัมพันธทางบวกกับกลุมตัวแปร
ปจจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ยกเวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน (-.024) และ 
การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย (-.019) ท่ีมีความสัมพันธทางลบ อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Y2)  มีความสัมพันธกันทางบวกกับตัวแปรปจจัย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01ยกเวนการอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย (-.049) ท่ีมี
ความสัมพันธทางลบ อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร    และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (rY1Y2) มีคาเทากับ .522 ซ่ึงมีความสัมพันธกันทางบวกอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  2.2  คาสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี6 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตามในตาราง 
4 พบวา ความสัมพันธระหวางตัวแปรตาม ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีความสัมพันธกัน (rY1Y2) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
ผูวิจัยจึงเลือกใชการวิเคราะหคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (Multivariate Multiple 

Regression : MMR)ทําการวิเคราะห Wilks’ Lambda (Λ) เพื่อหาวากลุมตัวแปรปจจัยกับตัวแปร
ตามมีความสัมพันธกันหรือไม และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติเอฟ (F-test) เม่ือพบ
ความสัมพันธของกลุมตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามวามีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
แลว จึงทําการวิเคราะหตอเนื่องดวยการวิเคราะหคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม
(Univariate Multiple Regression) และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวย F- Test ดังแสดงในตาราง 9  
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ตาราง  9  คาการทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนามและตัวแปร  
   เอกนาม 

 

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนาม 

Multivariate Test of Significant (S=2, M =2, N=540 1/2) 

ตัวสถติ ิ คา Approx.F dfhy dferr P 

Pillais .688 81.310** 14 2168 .000 

Hotellings 1.709 132.086** 14 2164 .000 

Wilks’ Lambda (Λ) .354 105.476** 14 2166 .000 

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนาม 

ตัวแปรตาม R
 

2R
 

2R~  MSreg MSres F P 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณติศาสตร (Y1) 

.622 .388 .384 3466.960 35.216 98.447** .000 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทย (Y2) 

.752 .566 .564 2769.853 13.660 202.766** .000 

** มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 9 พบวา    การวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนามมีคาวิลคสแลมดา 
(Wilks’ Lambda,Λ) เทากับ.354 (Approx F =105.476) แสดงวาตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติ
ตอการเรียน  บรรยากาศการเรียนรู  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย การอบรมเลี้ยงดูแบบ
เขมงวดกวดขัน  การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และ
เชาวนปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และเม่ือพิจารณาการวิเคราะห
การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม  พบวาคาสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย การอบรม
เล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน  การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละ
ละเลย และเชาวนปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีคา.622 มีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิ
ระดับ.01 (F=98.447) แสดงวาปจจัยแตละดานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและสามารถอธิบายความแปรปรวนรวมกันได 38.80% สวนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
พหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีคา .752 มีนัยสําคัญทาง
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สถิติท่ีระดับ .01 (F =202.766) แสดงวาปจจัยแตละดานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทย และสามารถอธิบายความแปรปรวนรวมกันได 56.60 % 

 

3.  คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําตัวแปรปจจัยแตละดาน ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียน   เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  การ
อบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน   การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และเชาวนปญญา  มาทํา
การวิเคราะหหาคาน้ําหนักความสําคัญ และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยคา  t-test และนําคา
นํ้าหนักความสําคัญ(β)มาแปลงเปนคาน้ําหนักสมทบสัมพัทธ(β%)หรือเปอรเซ็นตสงผล  แลวนํามา
จัดลําดับน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของแตละตัวแปร ดังแสดงในตาราง  6  และ  7  ตามลําดับ 

 

ตาราง  10 คาน้ําหนักความสําคัญ และคาเปอรเซ็นตสงผลของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการ 
   เรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร β β% ลําดับท่ี b SEb t P 

X1 

X2 

X3 

X4 

X5 

X6 

X7 

.388 

.114 

.043 

.103 

-.089 

.095 

.160 

39.11 

11.49 

4.33 

10.38 

8.97 

9.58 

16.13 

1 

3 

7 

4 

6 

5 

2 

.503 

.137 

.055 

.069 

-.068 

.061 

.187 

.042 

.042 

.041 

.019 

.019 

.017 

.034 

11.921** 

8.534** 

1.364 

3.687** 

-3.561** 

3.626** 

5.579** 

.000 

.001 

.173 

.000 

.000 

.000 

.000 

            R =.622 R2 =.388     2R~  = .384    F = 98.447** 

**มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 10 พบวา คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมากท่ีสุดคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (β =.388) โดยสงผล
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 มีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 39.11%รองลงมา
ตามลําดับคือ เชาวนปญญา (β =.160) เจตคติตอการเรียน (β =.114) การอบรมเล้ียงดูแบบ
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ประชาธิปไตย (β =.103) และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละเลย (β = .095) มีคาเปอรเซ็นตสงผล
เทากับ16.13%, 11.49%, 10.38% และ 9.58% ตามลําดับ สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวด
กวดขันสงผลทางลบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (β = - .089) อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 มีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 8.97% และบรรยากาศการเรียนรู(β = .043) สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

ตาราง  11  คาน้ําหนักความสําคัญ และคาเปอรเซ็นตสงผลของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการ    
   เรียนวิชาภาษาไทย 

 

ตัวแปร β β% ลําดับท่ี b SEb t P 

X1 

X2 

X3 

X4 

X5 

X6 

X7 

.295 

.270 

-.001 

.373 

-.234 

.174 

.067 

20.86 

19.09 

0.07 

26.38 

16.55 

12.31 

4.74 

2 

3 

7 

1 

4 

5 

6 

.283 

.241 

-.000 

.185 

-.131 

.083 

.058 

.026 

.026 

.026 

.012 

.012 

.011 

.021 

10.793** 

9.153** 

-.026 

15.796** 

-11.045** 

7.872** 

2.800** 

.000 

.000 

.979 

.000 

.000 

.000 

.000 
             R = .752 R2 = .566      2R~  = .564   F =  202.766** 

**มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 

  

ผลการวิเคราะหตามตาราง 11 พบวา คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมากที่สุดคือการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย(β=.373)โดย
สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 มีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ26.38%รองลงมา
ตามลําดับคือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์(β=.295)  เจตคติตอการเรียน (β=.270) การอบรมเล้ียงดูแบบ
ปลอยปละละเลย(β=.174)  และเชาวนปญญา(β=.067)โดยมีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ20.86%, 

19.09%, 12.31% และ 4.74% ตามลําดับ สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน(β= -.234)   
สงผลทางลบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01มีคา
เปอรเซ็นตสงผลเทากับ16.55%บรรยากาศการเรียนรู(β = -.001)สงผลทางลบตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
ในบทนี้ ผูวิจัยนําเสนอสาระสําคัญในภาพรวมของการวิจัยในครั้งนี้ โดยแบงออกเปน 

บทสรุปยอการวิจัย ซ่ึงประกอบดวยช่ือเร่ือง  ความมุงหมายของการศึกษา ขอบเขตของการวิจัย 
วิธีดําเนินการวิจัย และวิธีการวิเคราะหขอมูล หลังจากนั้นจะเปนการนําเสนอการสรุปผลของการวิจัย 
อภิปรายผลการวิจัย และขอเสนอแนะตามลําดับดังตอไปน้ี  

สังเขปความมุงหมาย สมมติฐาน และวิธีดําเนินการวิจัย 
การวิจัยเรื่องการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ของโรงเรียนในสังกัดสํานัก
บริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร มีความมุงหมายเพื่อศึกษา
ความสัมพันธและคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู เชาวนปญญา การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย การ
อบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน และการอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 ขอบเขตของการวิจัยประกอบดวย ประชากรท่ีใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักบริหารงาน
คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร จํานวนโรงเรียน 354 โรงเรียน มีจํานวน
นักเรียน 34,683 คน และไดกลุมตัวอยางซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two – Stage 
Random Sampling) สุมตัวอยางไดโรงเรียนจํานวน15 โรงเรียน มีนักเรียนจํานวน 1,092 คน 
 การเก็บขอมูลในครั้งนี้ใชแบบสอบถามจํานวน 6 ฉบับ และแบบทดสอบจํานวน 3 ฉบับ  
ไดแก แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน แบบสอบถามวัด
บรรยากาศการเรียนรู  แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย แบบสอบถามการอบรม
เล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน  แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย  แบบทดสอบวัด
เชาวนปญญา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ซ่ึงมีคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามและแบบทดสอบอยู
ระหวาง .756 ถึง .926 จากนน้ันนําขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมมาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย และระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน 
(Pearson product moment Correlation) พบวาตัวแปรตามทั้งสองตัวมีความสัมพันธกัน จึงทําการ
วิเคราะหหาคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (Multivariate Multiple regression) และ
ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติเอฟ (F - Test) พบวากลุมตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามมี
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ความสัมพันธกัน จึงทําการวิเคราะหตอเน่ืองดวยการหาคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม 
(Univariate Multiple regression) และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติเอฟ (F - Test) จากนั้น
คํานวณคาน้ําหนักความสําคัญ (Beta Weight) และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติที (t - Test) 

โดยสามารสรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 

สรุปผลการวิจัย 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
เอกชนในกรุงเทพมหานคร มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การ
อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย เชาวนปญญา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาไทยอยูในระดับปานกลาง สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบแบบเขมงวด
กวดขันอยูในระดับคอนขางต่ํา และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยอยูในระดับต่ํา 

2. ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนามพบวา คาสัมประสิทธการ 
ถดถอยของตัวแปรตามสองตัว  มีคา Wilks’ Lambda(Λ) เทากับ.354 แสดงวาตัวแปรแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การอบรม
เล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย และเชาวนปญญากับตัวแปรตาม
สองตัวไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมี
ความความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ
แบบตัวแปรเอกนาม พบวา กลุมตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 
.622 และมีกําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .388 แสดงวาตัวแปรปจจัยท้ัง 7 
ตัว รวมกันอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 38.80 
สวนกลุมตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .752 และมีกําลังสองของคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .566 แสดงวาตัวแปรปจจัยท้ัง 7 ตัว รวมกันอธิบายความ
แปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยไดรอยละ 56.60 

3. ตัวแปรปจจัยท่ีไมสงผลตอ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดแก บรรยากาศ
การเรียนรู สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือทุกตัวสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยตัวแปรท่ีสงผลมากที่สุดคือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (β =.388) 

รองลงมาตามลําดับคือ เชาวนปญญา (β =.160) สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน ((β = -
.089) สงผลทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และตัวแปรปจจัยท่ีไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทยไดแก บรรยากาศการเรียนรู สวนตัวแปรปจจัยท่ีเหลือทุกตัวสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยตัวแปรท่ีสงผลมาก
ท่ีสุดคือการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย(β=.373) รองลงมาตามลําดับคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
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(β=.295) สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน(β= -.234) สงผลทางลบตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

อภิปรายผล 

จากการวิเคราะหและสรุปผลการวิจัย  สามารถอภิปรายผลในประเดน็สําคัญไดดังนี้ 
 1.  ผลการวิเคราะหพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม พบวา กลุมตัวแปรปจจัย ไดแกแรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู  การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การ
อบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และเชาวนปญญากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีความสัมพันธ
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 ท่ีตั้งไววาปจจัยบาง
ประการมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย และผลการวิเคราะหพหุคูณแบบตัวแปรเอกนามพบวา กลุมตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานขอท่ี 2 ท่ีตั้งไววา ตัวแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรท่ีวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน และกลุมตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอท่ี 3 ท่ีตั้งไววา ตัวแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่
วิเคราะหแบบตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน ท้ังนี้เน่ืองจากการที่ผูเรียนจะประสบผลสําเร็จ
ทางการเรียนไดน้ันข้ึนอยูกับปจจัยหลายอยางประกอบกัน องคประกอบที่มีอิทธิพลตอคุณภาพ
การศึกษานั้นไดแกองคประกอบที่มาจากตัวผูเรียน และส่ิงแวดลอมเกี่ยวกับตัวผูเรียน เชนบิดา-
มารดา สติปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน (กมล สุดประเสริฐ . 2520:32) 
เชนเดียวกับ เทอด แกวสิริ(2530:) ท่ีศึกษาพบวาเจตคติมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เมื่อผูเรียนมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนแลวก็จะมีผลเกี่ยวเน่ืองไปถึงการเห็นคุณคาในการเรียน และ
ความรูสึกตอครูผูสอนกลาวคือ ถาผูเรียนเห็นประโยชนและความสําคัญของการเรียนแลวก็จะทําให
ตั้งใจเรียน เคารพเชื่อฟงครู  ทําใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี สวนการอบรมเลี้ยงดูก็เปนอีกตัว
แปรหนึ่งท่ีมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เน่ืองจากการอบรมเลี้ยงดูเปนรากฐานสําคัญ
ของความรูสึกนึกคิด สติปญญา ตลอดจนพฤติกรรมตางๆ  ซ่ึงการศึกษาครั้งนี้พบวาการอบรมเลี้ยง
ดูแบบประชาธิปไตยมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท้ังสองวิชา สอดคลองกับ
งานวิจัยของ รอยพิมพ อิสระพงพันธ (2535: บทคัดยอ) ท่ีทําการศึกษาพบวาการอบรมเล้ียงดูกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกัน โดยการอบรมเลี้ยงดูแบบใหเหตุผล และแบบใหความรัก
ความอบอุนมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 2.  จากการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดาน พบวาแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01โดยสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
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คณิตศาสตรเปนลําดับท่ี 1 และสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยเปนลําดับท่ี 2 ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 4 ท่ีตั้งไววาตัวแปรปจจัยอยางนอย 1 ตัวท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร และสมมติฐานขอท่ี 5 ท่ีตั้งไววาตัวแปรปจจัยอยางนอย 1 ตัวท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  แสดงวานักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงดวยเนื่องจากนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีความตองการที่จะประสบ
ผลสําเร็จในการเรียน สงผลใหเปนผูมีนิสัยในการเรียนท่ีดีเชน มีความตั้งใจเรียน มีความรับผิดชอบ
ตองานที่ครูมอบหมาย อานหนังสือทบทวนบทเรียน ซ่ึงพฤติกรรมดังกลาวทําใหนักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีตามไปดวย และเกิดความภาคภูมิใจเม่ือประสบความสําเร็จในการเรียน 
ซ่ึงสอดคลองกับวันชัย ดนัยตโมนุท (2536 : 82-84) ท่ีไดศึกษาพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความขยันหม่ันเพียรในการเรียนมีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ สวนไมเออร (ทิพวรรณ สุวรรณประเสริฐ.2541 : 26 ; อางอิงจาก Myer. 1965 : 
335-363) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับเกรดเฉล่ียของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สวนบุญชม ศรีสะอาด (2524 : 180) กลาววา 
นักเรียนท่ีมีความตั้งใจเรียน และความขยันหม่ันเพียรในการเรียนแตกตางกัน มีสาเหตุประการหนึ่ง
มาจากแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตางกัน โดยนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะตั้งใจเรียนและประสบ
ความสําเร็จในการเรียน สวนนักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ําจะขาดความสนใจในการเรียนและไม
ประสบความสําเร็จในการเรียน นอกจากนี้ตัวแปรท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยไดแกเจตคติตอการเรียน ซ่ึงศักดิ์ไทย  
สุรกิจบวร (2542:210-211)กลาวถึงองคประกอบของเจตคติวาเปนความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิง ๆ
หน่ึงอันเกี่ยวของกับแนวโนมในการกระทําตอสิ่งๆนั้น กลาวคือเม่ือบุคคลมีความรูสึกท่ีดีตอส่ิงใดแลว
ก็จะแสดงพฤติกรรมที่ดีตอสิ่งๆนั้น เหมือนเด็กนักเรียนเม่ือมีเจตคติหรือความรูสึกท่ีดีตอวิชาท่ีเรียน
แลวก็จะทําใหมีพฤติกรรมที่ดีในการเรียนเชน สนใจเรียน ตั้งใจฟงครูอธิบายบทเรียน ยอมรับใน
วิธีการสอนของครูและเห็นคุณคาของการศึกษาเมื่อถึงเวลาสอบก็สามารถทําขอสอบไดทําใหมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี สอดคลองกับงานวิจัยของมิตรชัย มีชัย(2544: บทคัดยอ)ท่ีทําการศึกษา
ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรพบวาเจตคติมี
ความสัมพันธทางบวกกับผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01และยังเปนตัวพยากรณท่ีดีท่ีสุดสวนชวนชัย เช้ือสาธุชน (2531:61) ทําการศึกษาตัวแปรท่ี
มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยพบวาเจตคติของนักเรียนท่ีมีตอครูมี
ความสัมพันธทางบวกกับผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01เชนกัน ท้ังนี้เพราะผูปกครองที่
เล้ียงดูบุตรหลานแบบประชาธิปไตยจะมีความรัก ความเขาใจ และเอาใจใสตอเด็กในทุกๆเรื่อง 
โดยเฉพาะเรื่องการเรียนเด็กท่ีไดรับการเลี้ยงดูแบบนี้จะมีความคิดริเริ่ม มีความรับผิดชอบ และมี
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ความกระตือรือรนซึ่งพฤติกรรมเหลานี้จะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี  การอบรม
เล้ียงดูแบบปลอยปละละเลยสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชา
ภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01ซ่ึงขัดแยงกับงานวิจัยของกรมวิชาการ (2531 : 
บทคัดยอ ) ท่ีทําการศึกษาพบวาการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยสงผลใหกระบวนการคิด
แกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนอยูในระดับต่ําท่ีเปนเชนนี้อาจเปนเพราะนักเรียนบางคนใน
กลุมท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยมีพ้ืนความรูท่ีดีจึงทําใหสามารถทําคะแนนสอบได
ดี สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันสงผลทางลบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01เนื่องจากนักเรียนท่ีไดรับการ
อบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขันจะถูกพอแมบังคับในการกระทําสิ่งตางๆ จนเด็กนั้นขาดความ
เชื่อม่ันในตนเอง และคอยพึ่งพาผูอ่ืนอยูเสมอ ทําใหขาดความคิดริเริ่ม ไมกลาตัดสินใจทําส่ิงใดๆ 
เวลาเรียนเม่ือไมเขาใจบทเรียนก็ไมกลาซักถามปญหาจากครู ปลอยใหสิ่งท่ีไมเขาใจน้ันผานเลยไป
จนทําใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีต่ําสอดคลองกับงานวิจัยของชมนาด สืบศรี(2533: บทคัดยอ) 
ศึกษาพบวานนักเรียนท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันมีความสามารถในกระบวนการ
คิดแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํากวานักเรียนท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เชาวนปญญาก็เปนตัวแปรท่ีสําคัญอีกตัวหนึ่ง ซ่ึงสงผลทางบวกตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
แสดงวานักเรียนท่ีมีระดับเชาวนปญญาสูงจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสูงดวยเนื่องจากเชาวน
ปญญาเปนความสามารถของบุคคลในการทํากิจกรรมตางๆ โดยความสามารถดังกลาวพัฒนามา
จากความคิด และความเขาใจ เด็กท่ีมีเชาวนปญญาดีจะมีความสามารถในการคิดหาเหตุผล มี
ความสามารถในการเรียนรูและนําประสบการณจากการเรียนรู มาใชในการแกปญหาตางๆ ในการ
สอบไดเปนอยางดี ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของปาริฉัตร อ๋ันประเสริฐ (2543 : 61) ท่ีพบวาเชาวน
ปญญามีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเปนตัวแปรท่ีสงผลมากที่สุดสวน
แดชและคารนันโก(ปาริฉัตร อ๋ันประเสริฐ. 2543 : 63 ;อางอิงมาจาก Dash and Kanungo 1961 : 
393) ทําการวิจัยเก่ียวกับแบบทดสอบ SPM และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบวาคะแนนจาก
แบบทดสอบ SPM สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ความรูท่ัวไป 
และโลตัส เอ็ม นีฟ (ปาริฉัตร อ๋ันประเสริฐ. 2543 : 63 - 64;อางอิงมาจากLotus M. Knief ) ได
ทําการศึกษาเรื่องเชาวนปญญา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และฐานะทางสังคม ผลการศึกษาพบวาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนแบบทดสอบ SPM คะแนนแบบทดสอบทักษะพ้ืนฐาน ในดาน
ความเขาใจในการอาน คําศัพท ภาษาและคณิตศาสตร มีคา .359 , .433 , .374 และ .499 
ตามลําดับ  

ขอเสนอแนะ 

ผลการศึกษาคนควาครั้งนี้  มีขอเสนอแนะไวดังนี ้
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1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยมาใชประโยชน 
1.1 ผลการวิจัยพบวาตัวแปรท่ีสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยก็คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน การอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตยและเชาวนปญญา ดังนั้นครูและผูปกครอง ควรสรางแรงจูงใจในการเรียนท่ีดีใหกับ
นักเรียน โดยการปลูกฝงและสงเสริมใหนักเรียนเห็นความสําคัญของการศึกษา ชี้ใหเห็นถึงประโยชน
ของการศึกษา เสริมสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียนรู ซ่ึงจะเปนตัวกระตุนการทาทายในการเรียนรู 
เพ่ือใหเด็กไดคิดเปน และสรางองคความรูโดยวิธีการแสวงหาดวยตนเอง อีกท้ังยังทําใหเด็กเกิดเจต
คติท่ีดีตอการเรียน และเกิดแรงจูงใจอยากที่จะเรียน โดยครูควรจัดมุมตาง ๆในหองเรียนใหมีสื่อการ
เรียนรูท่ีนาสนใจ เชนมุมวิทยาศาสตรก็ควรมีเครื่องมือวิทยาศาสตรตางๆ เชนแวนขยาย เครื่องช่ัง 
ตัวอยางเมล็ดพืชเปนตน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมุงเนนใหผูเรียนไดพัฒนา รูจักการ
วางแผนการทํางาน รับผิดชอบตอตนเองและสวนรวมและสามารถแกปญหาตางๆได  พอแม
ผูปกครองควรเริ่มตนจากการอบรมเลี้ยงดูลูกท่ีถูกวิธี โดยใหความรัก ความเขาใจและความอบอุน
เพราะเม่ือพอแมและลูกมีสัมพันธภาพที่ดีระหวางกันแลวก็จะทําใหเด็กมีความมั่นคงทางจิตใจอันจะ
เปนพ้ืนฐานไปสูพัฒนาการทางการเรียนรูและเชาวนปญญาท่ีดี 

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

การศึกษาในครั้งนี้เปนการศึกษาปจจัยท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพียง 
สองวิชาเทานั้น ดังนั้นจึงควรทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในภาพรวมพรอมท้ัง
วิเคราะหดูวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาใดวิชาหนึ่งแลวรายวิชาท่ีเหลือมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสอดคลองกันหรือไมและตัวแปรใดที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนในภาพรวมเนื่องจากในระบบการศึกษายุคปจจุบันมีการแขงขันสูง ในการสอบคัดเลือก
ประเภทตางๆ จําเปนอยางมากที่ผูเรียนจะตองรอบรูในทุกรายวิชาไมเพียงแตวิชาคณิตศาสตรและ
วิชาภาษาไทยเทาน้ัน ในรายวิชาอื่นๆ เชน ภาษาอังกฤษ สังคมศึกษาก็มีความสําคัญไมแตกตางกัน 
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ตาราง  12 คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
1 0.8 คัดเลือกไว 29 1 คัดเลือกไว 
2 0.8 คัดเลือกไว 30 1 คัดเลือกไว 
3 1 คัดเลือกไว 31 1 คัดเลือกไว 
4 1 คัดเลือกไว 32 0.8 คัดเลือกไว 
5 1 คัดเลือกไว 33 1 คัดเลือกไว 
6 1 คัดเลือกไว 34 1 คัดเลือกไว 
7 1 คัดเลือกไว 35 1 คัดเลือกไว 
8 0.4 ตัดท้ิง 36 0.6 ตัดท้ิง 
9 0.8 คัดเลือกไว 37 1 คัดเลือกไว 
10 0.6 ตัดท้ิง 38 1 คัดเลือกไว 
11 1 คัดเลือกไว 39 0.4 ตัดท้ิง 
12 0.6 ตัดท้ิง 40 1 คัดเลือกไว 
13 1 คัดเลือกไว 41 1 คัดเลือกไว 
14 1 คัดเลือกไว 42 0.8 คัดเลือกไว 
15 0.8 คัดเลือกไว 43 1 คัดเลือกไว 
16 1 คัดเลือกไว 44 0.8 คัดเลือกไว 
17 1 คัดเลือกไว 45 1 คัดเลือกไว 
18 1 คัดเลือกไว 46 1 คัดเลือกไว 
19 1 คัดเลือกไว 47 0.6 ตัดท้ิง 
20 1 คัดเลือกไว 48 1 คัดเลือกไว 
21 0.8 คัดเลือกไว 49 1 คัดเลือกไว 
22 1 คัดเลือกไว 50 1 คัดเลือกไว 
23 1 คัดเลือกไว 51 1 คัดเลือกไว 
24 1 คัดเลือกไว 52 1 คัดเลือกไว 
25 1 คัดเลือกไว 53 1 คัดเลือกไว 
26 0.6 ตัดท้ิง 54 1 คัดเลือกไว 
27 0.8 คัดเลือกไว 55 0.4 ตัดท้ิง 
28 1 คัดเลือกไว 56 1 คัดเลือกไว 
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ตาราง12 (ตอ) คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  
    คณิตศาสตร 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
57 1 คัดเลือกไว 65 0.4 ตัดท้ิง 
58 1 คัดเลือกไว 66 1 คัดเลือกไว 
59 1 คัดเลือกไว 67 0.8 คัดเลือกไว 
60 1 คัดเลือกไว 68 0.4 ตัดท้ิง 
61 1 คัดเลือกไว 69 1 คัดเลือกไว 
62 1 คัดเลือกไว 70 1 คัดเลือกไว 
63 1 คัดเลือกไว 71 0.4 ตัดท้ิง 
64 1 คัดเลือกไว 72 0.4 ตัดท้ิง 

      

 
ตาราง  13  คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
1 0.8 คัดเลือกไว 26 0.4 ตัดท้ิง 
2 1 คัดเลือกไว 27 1 คัดเลือกไว 
3 1 คัดเลือกไว 28 1 คัดเลือกไว 
4 1 คัดเลือกไว 29 1 คัดเลือกไว 
5 0.8 คัดเลือกไว 30 1 คัดเลือกไว 
6 1 คัดเลือกไว 31 1 คัดเลือกไว 
7 0.6 คัดเลือกไว 32 1 คัดเลือกไว 
8 1 คัดเลือกไว 33 1 คัดเลือกไว 
9 1 คัดเลือกไว 34 0 ตัดท้ิง 
10 1 คัดเลือกไว 35 1 คัดเลือกไว 
11 0.6 ตัดท้ิง 36 0.4 ตัดท้ิง 
12 0.4 ตัดท้ิง 37 1 คัดเลือกไว 
13 1 คัดเลือกไว 38 1 คัดเลือกไว 
14 0.4 ตัดท้ิง 39 1 คัดเลือกไว 
15 1 คัดเลือกไว 40 1 คัดเลือกไว 
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ตาราง  13 (ตอ) คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
   ภาษาไทย 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
16 0.2 ตัดท้ิง 41 1 คัดเลือกไว 
17 0.6 ตัดท้ิง 42 1 คัดเลือกไว 
18 0.6 ตัดท้ิง 43 1 คัดเลือกไว 
19 1 คัดเลือกไว 44 1 คัดเลือกไว 
20 1 คัดเลือกไว 45 1 คัดเลือกไว 
21 1 คัดเลือกไว 46 1 คัดเลือกไว 
22 1 คัดเลือกไว 47 1 คัดเลือกไว 
23 1 คัดเลือกไว 48 0.8 คัดเลือกไว 
24 1 คัดเลือกไว 49 1 คัดเลือกไว 
25 1 คัดเลือกไว 50 1 คัดเลือกไว 
      

 
ตาราง 14  คาความยากงาย (p)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอ p ผลการคัดเลือก ขอ p ผลการคัดเลือก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 

0.704 
0.981 
0.833 
0.981 
0.888 
0.870 
0.630 
0.852 
0.741 
0.944 
0.722 
0.667 
0.037 
0.241 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 

30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 

0.685 
0.778 
0.074 
0.685 
0. 889 
0.704 
0.407 
0.685 
0.852 
0.111 
0.556 
0.648 
0.574 
0.556 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 14 (ตอ)  คาความยากงาย (p)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 
 

ขอ p ผลการคัดเลือก ขอ p ผลการคัดเลือก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 

0.704 
0.981 
0.833 
0.981 
0.888 
0.870 
0.630 
0.852 
0.741 
0.944 
0.722 
0.667 
0.037 
0.241 
0.481 
0.648 
0.833 
0.889 
0.704 
0.648 
0.481 
0.537 
0.574 
0.537 
0.574 
0.370 
0.537 
0.648 
0.519 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 

0.685 
0.778 
0.074 
0.685 
0. 889 
0.704 
0.407 
0.685 
0.852 
0.111 
0.556 
0.648 
0.574 
0.556 
0.519 
0.704 
0.815 
0.500 
0.907 
0.389 
0.278 
0.444 
0.352 
0.407 
0.685 
0.574 
0.389 
0.722 
0.352 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 



 

 

100
 

ตาราง  15  คาความยากงาย (p)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 

ขอ p ผลการคัดเลือก ขอ p ผลการคัดเลือก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.778 
0.370 
0.463 
0.278 
0.704 
0.333 
0.593 
0.500 
0.778 
0.296 
0.797 
0.333 
0.537 
0.481 
0.463 
0.593 
0.574 
0.667 
0.426 
0.333 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.593 
0.481 
0.463 
0.352 
0.352 
0.333 
0.519 
0.333 
0.315 
0.704 
0.704 
0.352 
0.500 
0.574 
0.704 
0.370 
0.519 
0.481 
0.333 
0.593 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 16  คาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 

0.222 
-0.037 
0.185 
-0.037 
0.2220 
.260 
0.222 
0.222 
0.222 
0.037 
0.481 
0.519 

0 
0.407 
0.519 
0.333 
0.333 
0.148 
0.444 
0.333 
0.815 
0.630 
0.778 
0.852 
0.556 
0.519 
0.407 
0.333 
0.667 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 

0.556 
0.370 
-0.074 
0.481 
0.1480 
0.519 
0.370 
0.481 
0.148 
-0.074 
0.444 
0.259 
0.556 
0.296 
0.444 
0.444 
0.296 
-0.037 
0.185 
0.333 
0.333 
0.296 
0.481 
0.519 
0.481 
0.407 
0.111 
0.259 
0.407 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดท้ิง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  17  คาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.222 
0.296 
0.259 
0.333 
0.370 
0.222 
0.222 
0.259 
0.296 
0.222 
0.333 
0.222 
0.407 
0.222 
0.259 
0.593 
0.556 
0.444 
0.630 
0.222 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.222 
0.444 
0.556 
0.407 
0.259 
0.444 
0.519 
0.074 
0.333 
0.370 
0.519 
0.481 
0.407 
0. 704 
0. 593 
0. 222 
0.370 
0.444 
0.222 
0.519 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

 
 
 
 
 

 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาคผนวก ข 
เครื่องมือท่ีใชในงานวิจัย 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตร   ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  ปรนัย 40 ขอ  เวลา  60  นาที 

  
คําข้ีแจง :   ใหนักเรียนทาํเคร่ืองหมาย X เลือกขอท่ีถูกท่ีสุดลงในกระดาษคําตอบ 
 
1.  1,500,280,621  อานวาอยางไร 
 ก.   หน่ึงพันหารอยสองแสนแปดหมื่นหกรอย ย่ีสิบเอ็ด 
 ข.   หน่ึงพันหารอยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
 ค.   หน่ึงหาศนูยศูนยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบเอ็ด 
 ง.   หน่ึงพันหารอยลานสองแสนแปดหมื่นหกรอยย่ีสิบหนึ่ง 
2.  คาประมาณใกลเคียงจํานวนเต็มสิบของ 48,964  คือขอใด 
 ก.   48,000  
 ข.  48,960 
 ค.   48,970 
 ง.   49,000 

3.  (7  ×  8)  +  (7  ×  30)  =   7  ×  � 
    จํานวนใดท่ีทําใหประโยคนี้เปนจริง 
 ก.   38 
 ข.   37 
 ค.   18 
 ง.   15 
4. จากรูปขอใดถูกตอง 
 
 
 
   
 

 ก.   กข  //  ขค 

 ข.  คง  //  งจ 
 ค.   ขค  //  งจ 
 ง.   ขค  //  งค  
 
 

ก 

ข 

ค 

ง 

จ 
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5.  
9
4  =   

27
   จํานวนใน  �  คือขอใด 

 ก.   7 
 ข.   9 
 ค.   12 
 ง.   15 
6.  เศษสวนในขอใดแทนจํานวนนับ 15 

 ก.   
100
115  

 ข.  
100
150  

 ค.   
13

195  

 ง.   
25
225  

7.
132
77    ทําเปนเศษสวนอยางต่ําไดเทาไร 

 ก.   
2
7  

 ข.   
11
7  

 ค.   
12
7  

 ง.   
13
7  

8. เศษสวนในขอใดเปนเศษเกิน 

 ก.   
60
35  

 ข.   
80
79  

 ค.   
104
105  

 ง.   
10
35  

9. ขอใดเปรียบเทียบไดถูกตอง 
 ก.   761.48  >  761.84 

 ข.   105.05  >  105.02   

 ค.   25.83  <  25.08 

 ง.   1.06  <  1.05 
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10.  7.04 เขียนเปนเศษสวนไดอยางไร 

 ก.   
10
47  

 ข.   
100
47  

 ค.   
10
74     

 ง.   
100
74  

11. 
2
1   +  

8
3   =  � 

 ก.   
8
1  

 ข.   
8
4 

 ค.   
8
7  

 ง.    
10
4   

12.  มีขาวอยูในถุง 
3
2  ของถุง ตักใสเพ่ิมอีก

15
4 ของถุง มีขาวอยูในถุงคิดเปนเศษสวนเทาไร 

 ก.   
15
14  

 ข.   
45
8  

 ค.   
15
10     

 ง.   
18
6  

 

13.  
36
28   −  

4
3   =  � 

 ก.   
36
1  

 ข.   
4
1  

 ค.   
9
1  

 ง.   
32
25 
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14.  ขวดใบหนึ่งมีนํ้ามันพืชอยู 
10
7  ลิตร ใชไป  

5
2  ลิตร ยังเหลือนํ้ามันในขวดอีกก่ีลิตร 

 ก.   
10
3    

 ข.   
10
5    

 ค. 
10
9    

 ง.   
10
11    

 

15.  
9
8   ×  

64
63   =   

 ก.   
7
6  

 ข.  
8
7  

 ค.  
14
13  

 ง.  
29
28  

16.   มีองุนกับสมรวมกันเปน 320 ผล ถาเปนองุน 
24
21   ของผลไมท้ังหมดจะมีสมก่ีผล 

 ก.   40   
 ข.   80   
 ค.   240   
 ง.   280   

 

17.   
14
11   ÷  

28
33   =   

 ก.   
5
3    

 ข.   
7
4  

 ค.   
3
2  

 ง.   
3
1  
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18.  มีนํ้าผึ้งอยู 18 ลิตร  แบงใสขวด  ขวดละ  
4
3  ลิตร จะแบงน้ําผึ้งไดกี่ขวด 

 ก.   20   
 ข.   22   
 ค.   24    
 ง.   26   

19.  
16
15   −  

4
3   +  

2
1   =   

 ก.   
16
9  

 ข.   
16
10  

 ค.   
16
11   

 ง.   
16
12  

20.  250.03 – 98.76  =   
 ก.   152.27 
 ข.   152.07 
 ค.   151.27  
 ง.   150.72 

21.  68.59 + 90.01  =   
 ก.   157.60  
 ข.   158.50 
 ค.   158.59 
 ง.   158.60 
22.  กระเปาราคา 325.25 บาท  หมวกราคา  140.50บาท  ราคากระเปาแพงกวาหมวกเทาไร 
 ก.   184.25  บาท 
 ข.   184.75  บาท 
 ค.   225.35  บาท 
 ง.    225.75  บาท 
23.  สมราคากิโลกรัมละ 35.50 บาท ซ้ือ 5 กิโลกรัม ตองจายเงินเทาไร 
 ก.   167.25 บาท 
 ข.   167.50 บาท 
 ค.   176.25 บาท  
 ง.   177.50 บาท 
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24.  มีผาอยู 209 เมตร แบงใหพนักงานรัฐวิสาหกิจนําไปตดั ชุดคนละ 5.20 เมตร จะแบงผา 
      ใหกับพนักงานไดก่ีคน และจะเหลือเศษผาอยูก่ีเมตร 
 ก.   39 คน เหลือ 1 เมตร 
 ข.   40 คน เหลือ 1 เมตร 
 ค.   39 คน เหลือ 2 เมตร 
 ง.   40 คน เหลือ 2 เมตร  
25.  ซ้ือเสื้อราคาตัวละ 95.50 บาท จํานวน 3 ตวั ซ้ือกระโปรงราคาตัวละ 120.25 บาท จํานวน 2 ตัว   
      จะตองจายเงินก่ีบาท    
      เขียนเปนประโยคสัญลักษณไดอยางไร 
 ก.   (95.50 + 120.25)  ×  (3 + 2)   =    

 ข.   (95.50 × 3)  + (120.25  ×  2)    =   

 ค.   (95.50 × 3)  -  (120.25  ×  2)    =   

 ง.   (95.50 × 3)  ÷(120.25  ×  2)    =   
26.รูปส่ีเหล่ียมชนิดใด มีแกนสมมาตร 1 แกน 
 ก.   รูปสีเ่หล่ียมจัตุรัส 
 ข.   รปูสี่เหล่ียมผืนผา 
 ค.   รูปสี่เหล่ียมรูปวาว 
 ง.   รูปส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูน 
 
27.                                  จากรูปมีความยาวรอบรูปก่ีเซนติเมตร 

 
 

 ก.   5  
 ข.   7 
 ค.   10  
 ง.   12   
28.   จากรูปขอ 49 มีพ้ืนท่ีกี่ตารางเซนติเมตร 
 ก.   5   
 ข.   6   
 ค.   9 
 ง.   10   
 
 

2 cm 

3 cm 
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29.                       รูปนี ้เรียกวารูปสามเหลี่ยมชนิดใด 
                  
 
 ก.   รูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
 ข.   รปูสามเหลี่ยมดานเทา 
 ค.   รูปสามเหลี่ยมมุมปาน 
 ง.   รูปสามเหลี่ยมหนาจ่ัว 
30.  
                                      จากรูป  ถา  AD   เปนสวนสูงขอใดเปนมุมท่ีฐานของรูปสามเหลี่ยม      
                                     
                                             

 ก.   CDA
∧

 

 ข.   CBA
∧

 

 ค.   BAC
∧

  

 ง .   CAD
∧

 
31.                                          
                                      รูปสามเหลี่ยม กขค มีเสนรอบรูปยาวเทาไร 
 
 
 
 ก.   11.5  cm 
 ข.   12  cm 
 ค.   12.5  cm 
 ง.   13  cm  
32.  นํ้า 8 ลิตร มีปริมาตรเทากับขอใด 
 ก.   80   มิลลิลิตร 
 ข.   800 มิลลิลิตร 
 ค   800 ลูกบาศกเซนตเิมตร 
 ง.   8,000 ลูกบาศกเซนติเมตร 
 
 
 

A 

D C B 

ก ข 

ค 

3 cm 
4.5 cm 

5 cm 
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33.  ตูเล้ียงปลาทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก วดัดานในกวาง 30 เซนติเมตร ยาว 60 เซนติเมตร และสูง 45  
       เซนติเมตร   ตูปลาน้ีมีความจุก่ีลิตร 
 ก.   83   
 ข.   82   
 ค.   81 
 ง.   80 
34.  มีสายไฟ  20  ขด  แตละขดยาว  70  เมตร  ถาขายเมตรละ 22  บาท  จะขายไดเงินก่ีบาท 
 ก.   1,400 
 ข.   1,540  
 ค.   2,940 
 ง.   30,800   
35.  รอยละ 25 มีคาตรงกับขอใด 

 ก.   
2
1  

 ข.   
3
1  

 ค.   
4
1  

 ง.   
5
1  

36.  
50
13   เขียนอยูในรูปรอยละไดอยางไร 

 ก.   รอยละ  13 
 ข.   รอยละ  25 
 ค.   รอยละ  26 
 ง.   รอยละ  50 
37.  รอยละ 11 เขียนในรูปทศนิยมไดอยางไร 
 ก.   1.10 
 ข.   1.01 
 ค.   0.10 
 ง.   0.11 
38.  รอยละ 85 ของ 600 มีคาตรงกับขอใด 
 ก.   615 
 ข.   510 
 ค.   90 
 ง.   40  
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ใหนักเรียนอานแผนภูมิแทงท่ีกําหนดให    
  แลวตอบคําถามขอ  57 – 58 

จํานวนสมุดท่ีสหกรณโรงเรียนขายได 
ในวันท่ี 1 – 5  กันยายน 

 
 
 
 
 
 
 
 
39.วันท่ี 1 ขายสมุดไดก่ีเลม 
 ก.   65 
 ข.   80 
 ค.   90 
 ง.   95   
40.  เดิมมีสมุดอยู 625  เลม  หลังจากขายไปแลว 5  วัน   จะเหลือสมุดก่ีเลม 
 ก.   125 
 ข.   215   
 ค.  305 
 ง.   325    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0
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วันที่ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6   ปรนัย 40  ขอ  เวลา 30 นาที 

 
คําชี้แจง : ใหนักเรียนทําเคร่ืองหมาย  X เลือกขอท่ีถูกท่ีสุดลงในกระดาษคําตอบ 
1. ขอใดเปนคาํ 
 ก.   มกรา  เลือกตั้ง 
 ข.   ประชาธปิไตย 
 ค.  แกเศรษฐกิจ 
 ง.  เลือกคนด ี
2.  ขอใดมีความหมายเหมือนคําวา “เจรจา” 
 ก.   พาที 
 ข.   รําพัน 
 ค.   รํ่ารอง 
 ง.   ซักถาม 
3.  ขอใดอานถูกตอง 
 ก.   วีรกรรม  อานวา  ว ี– ระ – กํา 
 ข.   สุจริต    อานวา  ส ุ- จะ – หริด 
 ค.   ปฐพี   อานวา  ปด - ถะ – พี 
 ง.   รูปพรรณ  อานวา รูบ - พัน 
4.  ขอใดอานผิด 
 ก.   ปกต ิ อานวา  ปะ - กะ – ต ิ
 ข.   ปราชัย  อานวา  ปะ - รา – ไช 
 ค.   สิริมงคล  อานวา  สิ  - ริ - มง - คน  
 ง .   พิพิธภัณฑ  อานวา  พิ - พิด - ทะ - พัน  
5.  ขอใดไมใชคําราชาศัพท 
 ก.   พระเมตตา 
 ข.   พระประธาน 
 ค.   พระราชทาน 
 ง.   พระราชมารดา   
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6. สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารีใหความสนใจ  ทางดานการศึกษา คําท่ีขีดเสน
ใตใชคําใด จึงจะถูกตอง 
 ก.   ทรงพอใจ 
 ข.   พอพระทัย 
 ค.   ทรงสนพระทัย 
 ง.   ทรงใหความสนพระทัย 
7.คุณแมฉัน______อาหารเพลที่วัดใกลบาน ดวยใบหนาย้ิมแยม แจมใส 
 ก.   ประเคนทรงพอใจ 
 ข.   ถวาย 
 ค.   มอบ 
 ง.   ให 
8. เม่ือพระสงฆจะพูดกับพระราชา ตองใชสรรพนาม แทนพระราชาวาอยางไร 
 ก.   โยม 
 ข.   ทาน 
 ค.   มหาบพิตร 
 ง.   อาตมาภาพ   
9.  คําวา “ออก” ในขอใด หมายถึง จากไป พนไป 
 ก.   ก่ิงออกเงินใหก้ัง  30  บาท 
 ข.   พระอาทิตยข้ึนทางทิศตะวันออก 
 ค.   ตั๊ก เดินออกจากบานไปโรงเรียน 
 ง.   ชษิณุเปนผูออกคารักษาพยาบาล     
10.  ขอใดเปนคําควบไมแท ท้ังหมด 
 ก.   จริง     ไซร     ทรุด 
 ข.   สรวล     สันต     โศก 
 ค.   ตนไทร     กองทราย     พุทรา     
 ง.   ทราบ     ทรุดโทรม     เศราสรอย 
11.  แมชอบทําขนมถวยตะไล   ขนมครก   ขนมตาล  ขนมหมอแกง  สังขยา  ฝอยทอง  ...........    
      ควรใสเครื่องหมายใด  จากขอความนี้ 
 ก.   ฯ 
 ข.   ฯลฯ 
 ค.   “ ” 
 ง.   (  ) 
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12. เด็กคนนี ้  “ยากเหลือเกินท่ีจะอบรมสั่งสอน”    
      ควรใชสาํนวนใด   จึงจะเหมาะสมกับคําพูดนี้ 
 ก.   เด็กบานแตกสาแหรกขาด 
 ข.   เด็กเหลือขอ 
 ค.   เด็กอนาถา 
 ง.   เด็กดื้อ 
13. ประโยคใดมีลักษณะเปนอุปมาอุปไมยถึงส่ิงตางๆ   
 ก.   เธออยาขับไลไสสงฉันเลยนะ 
 ข.   เธอดูนองคนนั้นสิ แกมแดงเปนลูกตําลึงสุกเชียว 
 ค.   เธอทํางานหามรุงหามค่ําแบบนี้ระวังเถอะจะลมปวย 
 ง.   เขาจะทําตาลุกตาชันทุกคร้ัง เม่ือมีสาวๆเดินผานมา  
14. การอานขอใดถูกตอง   ๒ ฯ ๒ 
          ๒ 
 ก.   วันจันทร  แรมสองค่ํา   เดือนย่ี 
 ข.   วันอังคาร   แรมสองค่าํ   เดือนอาย 
 ค.   วันอาทิตย   แรมสองค่าํ   เดือนสอง 
 ง.   วันพุธ   แรมสองค่ํา   เดือนกุมภาพันธ          
 
อานขอความขางลางนี้  แลวตอบคําถาม ขอ 15 - 16 
        ตั้งแตสรางกรุงเทพฯ  เปนเมืองหลวง  ไดมีการสมโภชกรุงมาแลวหลายครั้ง   ครั้งแรกเม่ือ
สรางกรุงเทพฯ เสร็จ   ในสมัยรัชกาลที่ 1  ครั้งท่ีสองในสมัยรัชกาลท่ี 5  ใหสมโภชครบ 100 ป    
ครั้งท่ีสามในสมัยรัชกาลที่ 7  ใหสมโภชครบ 150 ป   คร้ังลาสุดใหสมโภชครบ 200 ป  เม่ือ  พ.ศ.  
2525 ในสมัยรัชกาลท่ี 9 
15.  ขอความ ขางตนนี้ กลาวในลักษณะใด 
 ก.   อธิบาย 
 ข.   สั่งสอน 
 ค.   บอกกลาว 
 ง.   แนะนํา 
16.  “สมโภช” มีความหมายตรงกับขอใด 
 ก.   งานปใหม 
 ข.   งานฉลอง 
 ค.   งานรื่นเรงิ 
 ง.   โกนจุก 
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17. งานสมโภชกรุงเทพมหานคร ครบ 300 ป   นักเรียนคิดวาจะตรงกับป พ.ศ.ใด 
 ก.   พ.ศ.  2610 
 ข.   พ.ศ.  2600 
 ค.   พ.ศ.  2620 
 ง.   พ.ศ.  2625 
18. กลุมคําในขอใด มีตวัสะกดในแมกดท้ังหมด 
 ก.   กรกฎ   พจนาถ   ธรรมศาสตร 
 ข.   วฒันา   วัฒนธรรม   สมการ 
 ค.   มหรสพ   อบรม   ชมรม 
 ง.   อูฐ   โฆษณา   มโหฬาร  
19.  ประโยคใดมีคําควบกล้ําแท 
 ก.   นํ้าซดัริมตล่ิงจนดินถลม 
 ข.   สรอยคอเสนนี้เศรษฐีซ้ือมาฝาก 
 ค.   คนสวยมักมีทรวดทรงด ีไมโทรม 
 ง.   นํ้าปลาของเธอมีกล่ินแปลกๆ นะจะ    
20.  ขอใดมีคาํประวิสรรชนียถูกตองทุกคํา 
 ก.   คะนึง  สะพาน  กาลเทศะ 
 ข.   ปะรําปะรา  ทะนง  สะอาด 
 ค.   สะคราญ  ผะอบ  ปลนสะดม   
 ง.   ระเรื่อ  บังกะโล  ละเอียดลออ  
21. “ภารดร_____ลูกเทนนิสไดอยางสวยงาม” ควรเติมคําใดในชองวางจึงถูกตอง 
 ก.   เสิฟ 

 ข.   เสริฟ 

 ค.   เสิรฟ 

 ง.   เสิฟร  

22.  ขอใดเขียนถูกทุกคํา 
 ก.   มนุษย  อนุรักดิ์  อียิปป 
 ข.   ซ่ือสัตย  ไตรยางค  ไปรษณีษ  
 ค.   พราหมณ  ความทุกข  ขยายพันธุ 
 ง.   กุมภาพันธุ   ไดโนเสาว  ประโยชน 
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23.  ลูกสาว มีเสียงวรรณยุกตใด 
 ก.   เสียงโทและเสียงตรี 
 ข.   เสียงเอกและเสียงโท 
 ค.   เสียงโทและเสียงจัตวา 
 ง.   เสียงสามัญและเสียงสามัญ 
24.  ขอใดมีเสียงผันวรรณยุกตไดครบหาเสียง 
 ก.   เรือลมในหนอง 
 ข.   ววัหายลอมคอก 
 ค.   ข่ีชางจับตั๊กแตน  
 ง.   ไกโตงขันยามเชา 
25.  ขอใดมีอักษรต่ําเปนพยัญชนะตนมากที่สุด 
 ก.   คบคนชัว่จะอัปราชัย 
 ข.   ชาวนาตามเพราะงูเหา 
 ค.   ใครๆ ก็ชอบดูละครเรื่องอิเหนา 
 ง.   ครูมานพทานรูเรื่องเศรษฐศาสตรด ี
26.  ขอใดมีคาํประสมสระเสียงยาวท้ังหมด 
 ก.   รูทันคน     
 ข.   เรารักไทย 
 ค.   กองทัพไทย 
 ง.   ใครชวยชาต ิ
27.  ขอใดเรียงลําดับคําตอไปนี้ไดถูกตองตามพจนานุกรม 
           1)    แกวน้ํา              2)    กิ้งกา 
           3)    ไกแจ                 4)   กากขาว  
 ก.   2     4    3    1 
 ข.   4     2    1    3 
 ค.   3     2    4    1 
 ง.   1      2    3    4  
28.  ขอความใดมีคําวิเศษณบอกสัณฐาน 
 ก.   ตุมใหญไวใสนํ้าฝน 
 ข.   จ๊ิบสวมหมวกสีสดใส 
 ค.   ธงชัยรองเพลงไดไพเราะ 
 ง.   มะนาวผลแปนจะมีนํ้ามาก     
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29.  ขอใดมีกลุมคําขยายนามท่ีเปนคําบุพบท 
 ก.   คณะกรรมการจัดงานลงมติรับรองแลว 
 ข.   หงสดําในสระใหญท่ีเขาดินสวยงามมาก 
 ค.   ลมทะเลพัดพล้ิวผมสลวยของเธอไปตามลม 
 ง.   นางระเบียบรัตนประธานสมาคมสตรีไทย เรียกรองสิทธิสตรีเทาเทียมบุรุษ   
30.  “ลูกตองทําการบานใหเสร็จ______พอจะไมพาไปเที่ยว” ควรเติมคําใด 
 ก.   มิฉะนั้น 
 ข.   เพราะวา 
 ค.   เนื่องจากวา 
 ง.   เพราะฉะนั้น  
31. “______เสร็จเสียที ทํามาตั้งนานแลว” ควรเติมคําใดลงในชองวาง 
 ก.   เฮอ!  
 ข.   โอย!   
 ค.   วาย! 
 ง.   โอโฮ! 
32.  ขอใดใชลักษณะนามผิด 
 ก.   จดหมายฉบับนี้ลืมติดแสตมป 
 ข.   ชางตวันีม้ีลักษณะคลายแมมมอธ 
 ค.   คุณแมซ้ือปลาดุก  5 ตัว มาผัดเผด็ 
 ง.   คุณยายจับพลู  9 จีบถวายทานพระครู 
33.  “กวางตัวน้ี จับมาไดจากปาใหญ” คําท่ีขีดเสนใตทําหนาท่ีอะไร 
 ก.   ประธาน   
 ข.   กรรมตรง 
 ค.   ขยายนาม 
 ง.   ขยายกริยา 
34.  ขอความใดเปนประโยคความเดียว 
 ก.   คุณแมกําลังทํากับขาว 
 ข.   ฉันหิวขาวแตนองหิวขนม 
 ค.   เขาหกลมเพราะถนนลื่นมาก 
 ง.   กวาเธอจะมาถึงฉันก็คงจะกลับไปแลว   
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35.  “เราจะนัดเจอกันอีกเม่ือไหรดีนะ” เปนประโยคประเภทใด        
 ก.   ประโยคขอรอง 
 ข.   ประโยคปฏิเสธ 
 ค.   ประโยคคําถาม 
 ง.   ประโยคบอกเลา   
36.  “แมไมอนุญาตฉันไปเท่ียวกับเพ่ือนตอนกลางคืน” เปนประโยคประเภทใด 
 ก.   ประโยคขอรอง 
 ข.   ประโยคปฏิเสธ 
 ค.   ประโยคคําถาม 
 ง.   ประโยคบอกเลา  
 
37.       “นกรองดังเจ้ือยแจว    ฟงดูแลวเพราะจับใจ 
         ลมพัดใบไมไหว              นาชื่นใจเสียจริงเชียว” 
 
คําวา   “ ไหว”   สัมผัสกับคําใดบาง 
 ก.   ใจ – ใจ   
 ข.   ไม – ใจ   
 ค.   แจว  - ใจ 
 ง.   เจ้ือย – ใจ                            
อานขอความขางลางนี้  แลวตอบคําถาม   ขอ 38 – 39 

ทําความผิด   แมไมมีใครเห็น 

แตตัวเปนผูรูอยูเสมอ 
ตื่นระแวง  หลับระวัง  ยังละเมอ 
เพราะกลัวเพอ กลัวผิดติดตามตน 
 

38.  ขอความขางตนนี้   กลาวในลักษณะใด 
 ก.   ช้ีแจง   
 ข.   ตําหน ิ
 ค.  แนะนํา 
 ง.   สั่งสอน                            
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39.  ขอความขางตนนี้ เปนคําประพันธประเภทใด 
 ก.   ช้ีแจง กลอนดอกสรอย  
 ข.   ตําหนิกลอนบทละคร  
 ค.   แนะนํากลอนสุภาพ              
 ง.   กลอนสักวา                            
40.  ขอใดเรียงลําดับคําประพันธไดถูกตองเหมาะสมที่สุด 

1) จงภูมิใจในชาติเรา 
2) แตกอนเกาเราอยูมา 
3) แผนดินภูมิลําเนา 
4) เกิดมาเปนคนไทย  

 ก.     1     2    3    4 
 ข.     4     2    1    3 
 ค.     3     2    4    1 
 ง.     4      1    3    2 
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แบบสอบถามวัดปจจัยบางประการที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 
ชื่อ – สกุล...................................................................................................................... 
ชั้น......................โรงเรียน.......................................................................................... 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวทําเคร่ืองหมาย √ ลงในชองทางขวามือเพียงหนึ่งชองที่
ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด 
 จริงท่ีสุด        หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากที่สุด 
 จริง         หมายถึง  ขอความนัน้ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมาก 
 คอนขางจริง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความเปนจริงของนักเรียนบางเปนบางครั้ง 
          ไมจริงเลย      หมายถึง  ขอความนั้นไมตรงกับความเปนจริงของนักเรียนเลย 
 
ตอนที่  1 แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ขอความ จริง
ท่ีสุด 

จริง คอนข
างจริง 

ไมจริง
เลย 

1)  นักเรียนมีความขยันมากขึ้นเมื่อรูตัววาไดคะแนนนอยกวา
เพ่ือน 

    

2)  เมื่อนักเรยีนทํางานไมถูกตองนักเรียนพยายามแกไขงาน
ดวยตนเอง 

    

3)  ถึงแมวาจะเปนวชิาท่ีนักเรียนไมชอบแตนักเรียนก็ตั้งใจ
เรียน 

    

4)  นักเรียนตั้งใจทําคะแนนสอบใหไดคะแนนสูงท่ีสุด     
5)  นักเรียนอยากประสบความสําเร็จในการเรียน     
6)  นักเรียนอานหนังสือลวงหนากอนท่ีจะเรียนในชั้น     
7)  นักเรียนตั้งใจเรียนใหจบถึงข้ันปริญญาตรี     
8)  นักเรียนตั้งใจฟงครูสอนในวิชาท่ีตนเองไมเขาใจ     
9)  เมื่อไมเขาใจบทเรียนนักเรียนจะถามครูดวยตนเอง     
10)  นักเรียนไมเคยลอกการบานเพื่อน     
11)  นักเรียนทําการบานดวยตนเองไมใหใครทําให     
12)  ถานักเรยีนทําการบานไมได นักเรียนจะนํามาถามครูใน
วันรุงข้ึน 
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ตอนที่ 2 แบบสอบถามเจตคตติอการเรียน 

ขอความ จริง
ท่ีสุด 

จริง คอนขาง
จริง 

ไมจริง
เลย 

1)  ถึงแมวาจะไมชอบบางวิชาแตนักเรียนก็พยายามเรียน
เพื่อใหไดคะแนนด ี

    

2)  การบานบางอยางไมนาสนใจขาพเจา จึงตองทําดวย
ความจําใจ 

    

3)  ขาพเจามีความสุขและสนุกกับการเรียน     
4)  ขาพเจารูสึกวาไดรับความรูหลายอยางจากโรงเรียน     
5)  อนาคตของขาพเจาขึ้นอยูกับความสําเร็จในการเรยีน     
6)  ขาพเจาจะไมขาดเรียนเลยถาไมจําเปนจริงๆ     
7)  การลาออกจากโรงเรียนและหางานทําคือสิ่งท่ีดีท่ีสุด     
8)  ขาพเจาคิดวาจะเรียนตอไปใหสูงท่ีสุดเทาท่ีจะทําได     
9)  ขาพเจามีความขยันมากกขึ้นเม่ือรูตัววาไดคะแนนนอย
กวาเพ่ือน 

    

10) ขาพเจารูสึกเบ่ือหนายเม่ือไมเขาใจบทเรียนเพราะครู
สอนเร็วเกินไป 

    

11) ขาพเจาพยายามสนใจเรียนทุกวิชา     
12) ขาพเจาเชื่อวาการอานหนังสือทําใหคนฉลาดและรอบรู      
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ตอนที่ 3  แบบสอบถามวัดบรรยากาศการเรียนรู 
ขอความ จริง

ท่ีสุด 
จริง คอนขาง

จริง 
ไมจริง
เลย 

1)  หองเรียนของนักเรียนสะอาด     

2) หองเรียนของนักเรียนมีอากาศถายเทไดสะดวก     

3)  นักเรียนสวนใหญไมสนใจสิ่งท่ีครูสอน     

4)  นักเรียนสวนใหญใหความเคารพครู     

5) ครูแสดงความรักตอนักเรียนเทาเทียมกัน     

6)  ครูสนใจแตนักเรียนท่ีเรียนเกง     

7)  ครูใหความเปนกันเองกับนักเรียน     

8)  นักเรียนสวนใหญไมกลาซักถามปญหาเพราะกลัวครู     

9)  ครูมีสื่อการเรียนการสอนท่ีนาสนใจ     

10)  นักเรียนทํากิจกรรมรวมกับเพ่ือน ๆเสมอ     

11)  นักเรียนไมใสใจชวยเหลือเพ่ือนเม่ือเพ่ือนไมสบาย     

12)  นักเรียนสามารถปรึกษาปญหาสวนตัวกับเพ่ือนได     
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ตอนที่ 4  แบบสอบถามวัดพฤติกรรมการเลี้ยงดูของผูปกครอง 
คําชี้แจง 

1. แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูเปนแบบสอบถามสถานการณจํานวน 30 ขอ 

2. ใหนักเรียนพิจารณาขอความ โดยทําเครื่องหมาย √  ลงในขอความที่นักเรียนไดรับการ
ปฏิบัติจากผูปกครองมากที่สุด  โดยตอบคําถามทุกตัวเลือกในแตละขอ 

 
 
 
 
ตัวอยางการตอบคําถาม 
 

ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางครั้ง 

ไมเคย
เลย 

1. ผูปกครองใหความสนใจการเรียนนักเรียนอยางไร
บาง 

       1.1  บังคับใหอานหนังสือ 
       1.2  ไมเคยถามเรื่องการเรียน 
       1.3  พดูคุยถึงปญหาการเรียนวาเปนอยางไร 

 

.....√....

............

............ 

 
............

.....√....

........... 

 
.............
............. 

…√….. 

 
..........
..........
.......... 

 
 
 

ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางครั้ง 

ไมเคย
เลย 

1. ผูปกครองใหความสนใจการเรียนนักเรียนอยางไรบาง 
       1.1  บังคับใหอานหนังสือ 
       1.2  ไมเคยถามเรื่องการเรียน 
       1.3  พูดคุยถึงปญหาการเรียนวาเปนอยางไร 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
............. 

 
.............
.............
............. 

 
..........
..........
.......... 

2. เม่ือนักเรียนทําการบานผูปกครองปฏิบัติกับนักเรียน
อยางไร 

     2.1  ไมสนใจวานักเรียนจะทําไดหรือไม 
     2.2  ไมใหไปไหนจนกวาจะทําเสร็จ 
     2.3  ซักถามและใหคําแนะนําชวยเหลือ 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
..........
... 
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ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางครั้ง 

ไมเคย
เลย 

3. ในชวงใกลสอบผูปกครองปฏิบัติตอนักเรยีนอยางไร 
    3.1 คอยเตอืนใหนักเรียนอานหนังสือ 
    3.2 บังคับ ใหนักเรียนอานหนังสือทุกวัน 

3.3 ไมเคยสนใจวานักเรียนจะอานหนังสือหรือไม 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
............. 

 
.............
.............
............. 

 
..........
..........
.......... 

4. เม่ือนักเรียนมีผลการเรียนตก ผูปกครองจะปฏิบัติตอ 
    นักเรียนอยางไร 

4.1 ปลอบใจและใหกําลังใจ 
4.2 ไมสนใจวานักเรียนมีปญหาอะไร 
4.3 ใหดูหนังสือหนักข้ึนกวาเดมิ 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
.......... 

5. เม่ือผูปกครองรับทราบวานักเรียนมีผลการเรียนท่ีดีข้ึน  
   กวาภาคเรยีนท่ีผานมาทานจะปฏิบัติอยางไรตอนักเรียน 

5.1 ใหรางวัลหรือกลาวชมเชย 
5.2 เฉยๆไมแสดงอาการใดๆ 
5.3 พอใจและควบคุมการเรียนมากยิ่งข้ึน 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............ 

 
 
..........
..........
.......... 

6. ผูปกครองปฏิบัติอยางไรกับการแตงกายของนักเรียน 
6.1 ชวยดูแลใหนักเรียนแตงกายใหเหมาะสม 
6.2 บังคับใหใสชุดตามท่ีทานจัดให 
6.3 ไมสนใจวานักเรียนใสชุดอะไร 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
............. 

 
.............
.............
............. 

 
..........
..........
.......... 

7. เม่ือนักเรียนดูโทรทัศนผูปกครองจะปฏิบัติอยางไร 
     7.1  น่ังดกูับนักเรียนและใหคําแนะนํา 
     7.2  ไมสนใจและไมมานั่งดูกับนักเรียน 
    7.3  บังคบัและเลือกรายการใหนักเรียนดู 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
............. 

 
.............
.............
............. 

 
..........
..........
.......... 

8. เม่ือนักเรียนนําปญหาของเพื่อนสนิทมาเลาให
ผูปกครองฟงทานจะทําอยางไร 
8.1 ใหคําปรึกษา 
8.2 หามไมใหนักเรียนยุงเรื่องของเพ่ือน 
8.3 รับฟงแตไมใหคําแนะนําใดๆ 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
.......... 
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ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางครั้ง 

ไมเคย
เลย 

9. เม่ือนักเรียนกับเพื่อนสนิททะเลาะกันแลวผูปกครอง
รับทราบทานจะทําอยางไร 
9.1 ตําหนิเพ่ือนและใหเลิกคบกัน 
9.2 ไมสนใจกับปญหาท่ีเกิดข้ึน 
9.3 ใหคําปรึกษาและแนะนํานักเรียน 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
.......... 

10. เม่ือนักเรียนกลับมาถึงบานหลังจากโรงเรียนเลิก
ผูปกครองปฏิบัติกับนักเรียนอยางไร 

       10.1 ใหพักผอนแลวคอยทําการบาน 
       10.2 บังคับใหอาบน้ําเปล่ียนเสื้อผาทันที 
       10.3 ไมสนใจวานักเรยีนจะทําอะไร 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
.......... 

11. กิจกรรมใดที่นักเรียนปฏิบัติในวันหยุดเม่ืออยูท่ีบาน 
11.1 คุยปญหาหรือเรื่องตางๆกับผูปกครอง 
11.2 ทํางานตามที่ผูปกครองกําหนด 
11.3  ทําอะไรก็ไดเพราะผูปกครองไมสนใจ 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
............. 

 
.............
.............
............. 

 
..........
..........
.......... 

12. เม่ือนักเรียนชวยทํางานบาน ผูปกครองจะปฏิบัติตอ
นักเรียนอยางไร 
12.1 กลาวคําชมเชย 
12.2 คอยตรวจดูวานักเรียนทํางานเสร็จหรือยัง 
12.3 ไมสนใจวานักเรียนทําอะไร 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
.......... 

13. เม่ือนักเรียนทําเครื่องใชในบานเสียหาย ผูปกครองจะ
ปฏิบัติอยางไร 
13.1 ไมสนใจเหตุการณท่ีเกิดข้ึน 
13.2  รับฟงเหตุผลของนักเรียน 
13.3 ลงโทษนักเรียนทันที 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
.............
. 

 
 
..........
..........
.......... 

14.  ผูปกครองปฏิบัติกับนักเรียนอยางไรในเวลา
รับประทานอาหาร 
     14.1 พูดคุยเรื่องท่ัวไป 
     14.2 ตักเตือนเรื่องการเรียนเปนประจํา 
     14.3  ตางคนตางทานไมสนใจพูดคุยอะไรเลย 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..........
..........
......... 
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ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางคร้ัง 

ไมเคย
เลย 

15.  ผูปกครองปฏิบัติอยางไรกับเวลาเขานอนของ
นักเรียน 
      15.1 นักเรียนจะเขานอนกี่โมงก็ได 
      15.2 ใหนักเรียนพักผอนและเขานอนตามเวลาปกต ิ
      15.3  กวดขันใหนักเรียนอานหนังสือกอนเขานอน 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
.......... 

 
 
............
............
............ 

 
 
.........
.........
......... 

16. เมื่อนักเรียนไปโรงเรียนไมทันเพราะนอนตื่นสาย
ผูปกครองจะปฏิบัติอยางไร 
16.1 ดุวาและลงโทษทันที 
16.2  ไมสนใจวานักเรียนจะไปโรงเรียนทันหรือไม 
16.3  ตักเตือนและใหคําแนะนําเพ่ือไมใหเกิดข้ึนอีก 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
.......... 

 
 
............
............
............ 

 
 
.........
.........
......... 

17. ถานักเรียนกลับบานชาผิดปกติผูปกครองจะปฏิบัติ
อยางไร 
17.1 ตักเตือนนักเรยีนวาควรโทรมาแจงใหทราบ 
17.2  ไมฟงเหตุผลและทําโทษทันที 
17.3  ไมสนใจวานักเรียนจะกลับบานเวลาใด 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
.......... 

 
 
............
............
............ 

 
 
.........
.........
.........
... 

18. นักเรียนคิดวาผูปกครองของนักเรียนเปนอยางไร 
18.1 ใหความรักและความอบอุน 
18.2 ไมสนใจดูแลหรือใหคําแนะนําอะไรเลย 
18.3  เจาระเบียบและชอบใหทําตามคําสั่ง 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
.......... 

 
............
............
............ 

 
.........
.........
......... 

19. ขณะรับประทานอาหารรวมกันกับผูปกครอง 
ผูปกครองจะปฏิบัติเชนไร 

19.1 พูดคุยเปนกันเองตามปกต ิ
19.2 รีบรับประทานอาหารและไมพูดอะไรเลย 
19.3 บังคับใหนักเรียนทานแตอาหารที่มีประโยชน 

 
 
............
............
............ 

 
 
.............
.............
.......... 

 
 
............
............
............ 

 
 
.........
.........
......... 

20. นักเรียนไดรับเงินมาโรงเรียนจากผูปกครองอยางไร 
20.1 ไมเทากันแลวแตผูปกครองจะให 
20.2  ไดเทากันทุกวันตามที่กําหนดไว 
20.3  ไดทุกวันแตบางวันไมพอใชจาย 

 
............
............
............ 

 
.............
.............
.......... 

 
............
............
............ 

 
.........
.........
......... 
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ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางคร้ัง 

ไมเคย
เลย 

21. เม่ือนักเรียนขอเงินผูปกครองไปทัศนศึกษา 
นักเรียนคิดวาผูปกครองจะทําเชนไร 

     21.1 ใหเงินนักเรียนและตักเตือนใหระวังตวั 
       21.2 ใหเงินโดยไมสนใจซักถามสิ่งใดๆ 

     21.3 ซักถามรายละเอียดกอนใหเงิน 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..............
..............
.............. 

 
 
............
............
............ 

 
 
..........
..........
.......... 

22. เม่ือนักเรียนขออนุญาตผูปกครองไปดูภาพยนตร 
ทานจะอนุญาตหรือไม 
22.1 ไมอนุญาตใหไปตามลําพัง 
22.2 อนุญาตและแนะนําวาควรดเูรื่องใด 
22.3 นักเรียนสามารถไปโดยไมตองขออนุญาต 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..............
..............
.............. 

 
 
............
............
............ 

 
 
..........
..........
.......... 

23. เวลาวางนักเรียนปฏิบัติเชนไร 
23.1 ตองทํางานบานตามคําสั่งของผูปกครอง 
23.2  ทําอะไรก็ไดผูปกครองไมเคยวาอะไร 
23.3  พูดคุยเรื่องตาง ๆกับผูปกครอง 

 
.............
.............
............. 

 
..............
..............
.............. 

 
............
............
............ 

 
..........
..........
.......... 

24. เม่ือนักเรียนไมสบายผูปกครองจะปฏิบัติอยางไร 
24.1 ตําหนินักเรียนวาไมรูจักดูแลรักษาสุขภาพ 
24.2 ใหนักเรยีนไปหยิบยารับประทานเอง 
24.3 พานักเรียนไปหาหมอ 

 
.............
.............
............. 

 
..............
..............
.............. 

 
............
............
............ 

 
..........
..........
.......... 

 25. เม่ือนักเรียนไดรับบาดแผลในขณะที่ชวย
ผูปกครองทํางานบานทานจะปฏิบัติตอนักเรียนเชนไร 

25.1 ไมสนใจบาดแผลของนักเรียน 
25.2 ทําแผลใหนักเรียนและใหคําแนะนํา 
25.3 ตักเตือนและใหนักเรียนทําแผลเอง 

 
 
.............
.............
............. 

 
 
..............
..............
.............. 

 
 
............
............
............ 

 
 
..........
..........
.......... 

26.  นักเรียนเดินทางมาโรงเรียนอยางไร 
26.1  ผูปกครองคอยรับสง หรือจางรถโรงเรียน 
26.2  ใหคําแนะนําในการเดินทางมาโรงเรียน 
26.3  ตางคนตางไปไมสนใจวานกัเรียนจะไป

โรงเรียนหรือไม 

 
.............
.............
............. 

 
..............
..............
.............. 

 
............
............
............ 

 
..........
..........
.......... 
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ขอความ เปน
ประจํา 

เปนสวน
ใหญ 

เปน
บางคร้ัง 

ไมเคย
เลย 

27.  นักเรียนเดินทางมาโรงเรียนอยางไร 
26.4  ผูปกครองคอยรับสง หรือจางรถโรงเรียน 
26.5  ใหคําแนะนําในการเดินทางมาโรงเรียน 
26.6  ตางคนตางไปไมสนใจวานกัเรียนจะไป

โรงเรียนหรือไม 

 
............
............
............ 

 
..............
..............
........... 

 
............
............
............ 

 
...........
...........
........... 

28.  ผูปกครองปฏิบัติกับนักเรียนอยางไรขณะที่ทํา
การบาน 
28.1 ดูแลเอาใจใสและนําของวางมาให 
28.2 ซักถามตลอดเวลาวาเม่ือไรการบานจะเสร็จ 
28.3 ไมสนใจวานักเรียนมีการบานหรือไม 

 
 
............
............
............ 

 
 
..............
..............
........... 

 
 
............
............
............ 

 
 
...........
...........
........... 

29.  ถาผูปกครองไดยินวานักเรยีนพูดจาไมสุภาพ
ทานจะปฏิบัติอยางไร 
29.1 ไมวากลาวตักเตือนอะไร 
29.2 ตักเตือนและสอนวาไมควรพดูจาเชนนี้ 
29.3 ดุและลงโทษ 

 
 
............
............
............ 

 
 
..............
..............
........... 

 
 
............
............
............ 

 
 
...........
...........
........... 

30.เม่ือมีแขกมาที่บานผูปกครองจะปฏิบัติตอ
นักเรียนอยางไร 

30.1  ตักเตือนใหนักเรียนยกน้ํามาให 
30.2  แนะนําใหนักเรียนรูจักแขก 
30.3  ไลใหนักเรียนหลบหนาไปท่ีอ่ืน 

 
 
............
............
............ 

 
 
..............
..............
........... 

 
 
............
............
............ 

 
 
...........
...........
........... 
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รายชื่อผูเช่ียวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

อาจารยม่ิง   เทพครเมือง นักวิชาการการศึกษา โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัย 
 ศรีนครินทรวิโรฒประสานมติร ฝายประถมศึกษา   
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ) 

อาจารยสุชาติ  สิริมีนนันท ครู คศ.3 โรงเรียนบางกะป 
อาจารยวรรณวด ี สุขแจม มหาวิทยาลัยราชมงคล เทคนิคกรุงเทพฯ 
อาจารยธีรวัฒน  สุขีสาร  โรงเรียนอนุบาลพระนครศรอียุธยา 
อาจารยนํ้าผึ้ง  อินทเนตร คณะคุรุศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม  
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ    ช่ือสกุล    นางสาวสุดฤทัย  ศรีปรีชา 
วันเดือนปเกิด    22  ธันวาคม  2520 
สถานที่เกิด    อําเภอจตุจักร  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  
สถานที่อยูปจจุบัน   51/461 ม.พฤกษา 17 ตําบลลาดสวาย อําเภอลําลูกกา                         
     จังหวัดปทุมธานี 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนสตรีวรนาถบางเขน 
ประวตัิการศึกษา    
 พ.ศ.  2537   มัธยมศึกษาตอนปลาย 
     จากโรงเรียนสตรีวรนาถบางเขน 
 พ.ศ.  2541   การศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.)  วิชาเอกคณิตศาสตร 
     จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
 พ.ศ.  2549   การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) สาขาวิชาการวิจัยและสถิต ิ

ทางการศึกษา  
จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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