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 การวิจัยครั้งนี้มีความมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยบางประการ 

ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร กับ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร เพื่อหาคาน้าํหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแต

ละตัวทีส่งผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัยครัง้นี้

เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน 270 คน ซึ่งไดมาจากวิธีการสุมอยางงาย 

(Simple Random Sampling) โดยใชการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางตามขอตกลงในการวิเคราะห

ถดถอยพหุทีใ่ชขนาดกลุมตัวอยางจํานวนไมต่าํกวา 20 เทาของจํานวนตัวแปรที่ใชในการวิเคราะห 

(สุวิมล ติรกานันท. 2555: 76; อางอิงจาก Lindeman, Merenda & Gold, 1980: 199) ในงานวิจัยใน

ครั้งนี้ มีจํานวนตัวแปรทั้งหมด 5 ตัว ดังนั้นจํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาวิจัยในครั้งนี้จึง

เพียงพอตอการวิเคราะหขอมูล เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลจํานวน 5 ฉบับ เปน

แบบทดสอบ 3 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

แบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ และแบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร ซึง่เปนแบบปรนัยเลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก มีคา

สัมประสิทธิ์ความเช่ือม่ันของคูเดอร – ริชารดสันเทากับ .876  .896  และ .835 ตามลําดับ มีคา

ความยากงายอยูระหวาง .30 – .64  ,  .40 – .70 และ .36– .84 ตามลําดับ มีคาอํานาจจําแนกอยู

ระหวาง  .28 – .92  ,  .36 – .84 และ .40 – .96 ตามลําดับ  เปนแบบสอบถาม 2 ฉบับ ไดแก 

แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ซึง่เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ มีคาความเชื่อมั่นอยู

ระหวาง .819 – .896 มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .202 – .960 วิเคราะหขอมูลโดยใชการถดถอย

พหุคูณ (Multiple Regression: MR)  

 ผลการวิจัย พบวา ตัวแปรปจจัยทัง้ 4 ตัวมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยู

ระหวาง .418 – .815 โดยความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตรมี

ความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมากทีสุ่ด (r = .815) รองลงมา คือ 

ความสามารถในการคิดคํานวณ (r = .721) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร     

(r = .466) สวนตัวแปรปจจัยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกับความสามารถในการ    



แกโจทยปญหาคณิตศาสตรนอยทีสุ่ด (r = .418) เมือ่พิจารณาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปของ

คะแนนมาตรฐาน (β ) พบวา ตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปน

ภาษาคณิตศาสตร (β  =  .636) สําหรับปจจัยความสามารถในการคิดคํานวณและแรงจูงใจใฝ

สมัฤทธิใ์นการเรียนวชิาคณติศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน(β ) เทากับ  .143 

และ .085 ตามลําดับ สวนปจจัยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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 The purposes of this research were to study the relationships between some 

factors and mathematics problem solving ability. And to study the beta weight of the factors 

contributed to mathematics problem solving ability. These factors were numerical ability, 

transformations from verbal problem to mathematical language ability, attitude toward 

mathematics and achievement motivation of mathematics learning. The samples were 270 

Mathayomsuksa I students on Demonstration school of Srinakharinwirot University in the 

second semester of 2012 academic year. They were selected by using simple random 

sampling and using sample size specification methods for multiple regressions: the absolute 

minimum had twenty times as predictor variables (Suwimon Tirakanant. 2011: 76; refer from 

Lindeman, Merenda & Gold. 1980: 199). This research had 5 variables so the sample size 

was acceptable. The instrument for collecting data included mathematics problem solving 

ability test, numerical ability test, transformations from verbal problem to mathematical 

language ability test. The reliabilities of test were .876, .896 and .835 respectively. The test 

items with difficulty index between .30 – .64 , .40 – .70 and .36– .84 respectively. The item 

discrimination index between  .28 – .92  ,  .36 – .84 and .40 – .96 respectively.  And two 

questionnaires on attitude toward mathematics and achievement motivation of mathematics. 

The reliabilities of questionnaires were .855 and .819 respectively. The data were analyzed 

by Multiple Regressions analysis (MR). 

 The results of the research were as follows. All factors were positive contributed to 

mathematics problem solving ability statistically significance at .01 level. The correlation 

coefficient between the factors and mathematics problem solving ability were between   

.418–.815, transformations from verbal problem to mathematical language were most 

contributed to mathematics problem solving ability (r = .815) numerical ability (r = .721) 

achievement motivation of mathematics learning (r = .466) and attitude toward mathematics 

were least contributed to mathematics problem solving ability (r = .418). And 

transformations from verbal problem to mathematical language were contributed to 

mathematics problem solving ability statistically significance at .01 level. The beta weight 

(β ) of the factor which contributed to mathematics problem solving ability were equaled 



.636, numerical ability and achievement motivation of mathematics were contributed to 

mathematics problem solving ability statistically significance at .05 level (β  = .143 and     

β  = .085 respectively). Attitude toward mathematics not contributed to mathematics 

problem solving ability. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ปริญญานิพนธ 

เร่ือง 

ปจจัยบางประการท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

ของ 

ชลธิชา  ใจพนัส 

 

ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหนับเปนสวนหน่ึงของการศึกษาตามหลักสูตร 

ปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวชิาการวจัิยและสถติทิางการศกึษา 

ของมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

 

........................................................................ คณบดีบัณฑิตวทิยาลัย 

(รองศาสตราจารย ดร.สมชาย  สันติวัฒนกุล) 

   วันท่ี ....... เดือน ............. พ.ศ. 2556 

 

 

คณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ     คณะกรรมการสอบปากเปลา 

 

........................................................ ประธาน     ....................................................  ประธาน 

(อาจาย ดร.อรอุมา  เจริญสุข)       (รองศาสตราจารยชูศรี  วงศรัตนะ) 

 

........................................................ กรรมการ  ...................................................... กรรมการ 

(อาจารย ดร.วิไลลักษณ  ลังกา)      (อาจารย ดร.อรอมุา  เจริญสขุ) 

 

            ...................................................... กรรมการ  

          (อาจารย ดร.วิไลลักษณ  ลังกา) 

  

            ...................................................... กรรมการ  

          (อาจารย ดร.อิทธิพัทธ  สุวทันพรกูล)     

 

 

 



 

ประกาศคณุูปการ 

 
 ปริญญานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไดดวยดี เปนเพราะผูวิจัยไดรับความกรุณาเอาใจใส ให

คําปรึกษา ตลอดจนเปนกําลังใจอยางดียิง่จาก อาจารย ดร.อรอุมา เจริญสุข ประธานควบคุม

ปริญญานิพนธ และอาจารย ดร.วิไลลักษณ ลังกา กรรมการควบคมุปริญญานิพนธ ท่ีไดเสียสละเวลา

อนัมีคาในการใหความรู ใหคาํปรึกษา ตลอดจนแนะแนวทางในการแกไขปรับปรุงขอบกพรองตาง ๆ 

อันเปนประโยชนอยางยิง่ตอการจัดทําปริญญานิพนธฉบับนี้ใหมีความสมบูรณ ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งใน

ความกรุณาอยางย่ิงและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยชูศรี วงศรัตนะ และอาจารย ดร.อิทธิพัทธ          

สุวทันพรกูล ที่กรุณาเปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ และไดใหคําแนะนําที่เปนประโยชนในการ

ปรับปรุงใหปริญญานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น และที่สําคัญยิ่งผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ
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 ขอกราบขอบพระคุณอาจารย ดร.รณิดา เชยชุม อาจารย ดร.อิทธิพัทธ สุวทันพรกูล และ

อาจาย ดร.ยุวรี ผลพันธิน ทีไ่ดกรุณาเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพของเครื่องมือและเสียสละ

เวลาในการแกไข ใหคําแนะนําอันเปนประโยชนตอการปรับปรุงเคร่ืองมือใหมีคุณภาพย่ิงข้ึน 

 ขอกราบขอบพระคุณผูบริหาร คณะครู อาจารย  ในโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย                

ศรีนครินทวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ    

ปทุมวัน ท่ีไดใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ตลอดจนพี ่ๆ เพือ่น ๆ และนอง ๆ สาขาวิชา

การวิจัยและสถิติทางการศึกษา ที่คอยใหคําปรึกษาและเปนกําลังใจอยางดีตลอดมา และขอขอบคุณ

นักเรียนทุกคนท่ีเปนกลุมตัวอยาง ซ่ึงเปนสวนสําคัญท่ีทําใหการศึกษาวิจัยในคร้ังน้ีประสบผลสําเร็จ 

 ขอกราบขอบพระคุณคุณพอมานพ คุณแมแกว ใจพนัส ที่คอยใหคําปรึกษาและเปนกําลังใจ

ใหลูกเสมอมา ความหวงใยนี้ทําใหลูกไดประสบความสําเร็จในการศึกษา และขอขอบคุณนางสาว 

ชนิดา ใจพนัส นองสาวท่ีคอยชวยเหลือ และเปนกําลังใจอยางดีเสมอมา 

 คุณคาประโยชนทีเ่กิดขึน้จากปริญญานิพนธฉบับนี้ ผู วิจัยนอมรําลึกและบูชาพระคุณแก

บุพการีของผูวิจัย และบูรพาจารยทุกทาน ที่อยูเบื้องหลังในการวางรากฐานการศึกษาใหกับผูวิจัย

ตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน 
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1 
 

บทท่ี 1 

  บทนํา 
 

ภูมิหลัง 

 คณิตศาสตรเปนศาสตรที่มีลักษณะและธรรมชาติเฉพาะตัว ทําใหคณิตศาสตรมีความ

แตกตางจากศาสตรอื่น คนสวนใหญมักมองวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่วาดวยตัวเลขและการคํานวณ 

และมักคิดวาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ียาก เน่ืองจากมีทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม มากมาย และไมมีสือ่

รูปธรรมท่ีใชแทนไดชัดเจน ความรูทางคณิตศาสตรเปนความรูที่อยูคูกับชีวิตมนุษยตั้งแตตื่นนอน

จนถึงกอนเขานอน มนุษยไดใชคณิตศาสตรทัง้โดยตัง้ใจและไมตั้งใจ ทั้งโดยรูตัวและไมรูตัว เชน 

เรื่องการเดินทางที่มนุษยพยายามหาเสนทางที่สั้นที่สุดแลวใชเวลาและคาใชจายนอยที่สุด (อัมพร 

มาคนอง. 2553: 1) ทําใหคณิตศาสตรเปนความรูพืน้ฐานของวิทยาการแขนงตาง ๆ เปนเครื่องมือที่

นําความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี เศรษฐกิจและสังคม ตลอดจนเปนพืน้ฐาน

ของการคนควาวิจัยทุกประเภท (อรรถสิทธิ์ ปญจวรานนท. 2548: 1) คณิตศาสตรจึงมีความสําคัญ

ยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งในกลุ มทักษะที่เปน

เครือ่งมือในการเรียนรู คือ เปนวิชาทีนํ่าไปสูการเรียนรูในกลุมประสบการณอืน่ ๆ และการเรียนใน

ระดับสูง เปนวิชาท่ีชวยพัฒนาคนใหรูจักคิด และคิดเปน คือคิดอยางมีเหตุมีผล มีระเบียบขั้นตอนใน

การคิด สามารถแกโจทยปญหาได (กระทรวงศึกษาธิการ. 2552: 27) นําไปสูการคิดอยางมีระบบ

แบบแผน และการแกปญหาอยางมีระบบ (สวุร กาญจนมยูร. 2549: 1)  

 การพฒันาการศกึษาดานคณติศาสตรในการแกปญหาตาง ๆ นับวาเปนการพัฒนาประเทศ

ที่สําคัญยิ่ง โดยทักษะในการแกปญหาเปนทักษะพื้นฐานสําหรับการดําเนินชีวิตในแตละวัน ทักษะที่

สงเสริมระดับความสามารถตาง ๆ เปนสวนประกอบหลักสูตรทีส่ืบเนื่องกันมา และเปนทักษะที่

นําไปสูการประสบความสําเร็จในชีวิต โดยทีทั่กษะการแกปญหาจะสงผลตอทักษะอืน่ ๆ ไดแก การ

สงัเกต การออกแบบ การตดัสนิใจ การทํางานเปนกลุม เพื่อใชเปนเครือ่งมือในการหาคําตอบ ดังนัน้

การแกปญหาจึงมีความสําคัญในการดํารงชีวิตของมนุษย (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 1; อางอิงจาก 

Fisher. 1987: 2 – 3) ทําใหการคิดและการแกปญหาในเชิงคณิตศาสตรทีเ่ปนรูปแบบทางการศึกษา

นั้นสามารถนํามาใชเปนทักษะในการแกปญหาในปจจุบัน รูจักเหตุและผล พัฒนาความคิด คุณภาพ

ของคนตอไป 

 ถึงแมวาคณิตศาสตรจะมีความสําคัญเปนอยางมากดังที่กลาวมาแลวขางตน แตเทาทีผ่าน

มาการเรียนการสอนคณิตศาสตรยังไมบรรลุเปาหมาย ดังจะเห็นไดจากการประเมินคุณภาพดาน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรระดับประเทศมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 43.77 (อดิเรก เฉลียวฉลาด. 2552: 2; อางอิง

จาก สํานักผูตรวจราชการประจําเขตตรวจราชการที่ 3 จังหวัดลพบุรี. 2548: 23) การท่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนยังไมดีเทาที ่ควรโดยเฉพาะในเรือ่งโจทยปญหา พบวา
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นักเรียนไมสามารถคิดวิเคราะหโจทยปญหาใหเขาใจได จึงไมสามารถแกโจทยปญหาตามที่โจทย

ตองการไดอยางถูกตอง ซ่ึงสาเหตุท่ีนักเรียนไมสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดน้ันมาจากการ

ท่ีนักเรียนไมสามารถวิเคราะหโจทยปญหาได (นิรันดร แสงกุหลาบ. 2547: 5) และขาด

ความสามารถในการคิด วิเคราะหโจทยปญหา (นํ้าทิพย ชังเกตุ. 2547:  5) 

 จากรายงานการวิจัยของหนวยงานตาง ๆ ที่เกี ่ยวของกับการศึกษา พบวา เด็กไทยมี

ผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในเกณฑคอนขางต่ ํา โดยเฉพาะเรื่อง การแกโจทย

ปญหาทางคณิตศาสตร (พรนภา ไพโรจนภักดิ์. 2542: 2) และจากผลการวิจัยโครงการศึกษา

แนวโนมการจัดการศึกษาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรรวมกับนานาชาติ ป 2550 (Trends in 

International Mathematics and Science Study 2007 หรือ TIMSS-2007) ซึง่เปนโครงการ

ประเมินนักเรียนระดับชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 วิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร ระหวางป          

2547 – 2551 โดยมี 59 ประเทศเปนกลุมประชากร ในภาพรวมวิชาคณิตศาสตร ประเทศที่ได

คะแนนสูงสุด 5 ประเทศ ไดแก จีน - ไทเป เกาหลีใต ฮองกง และญีปุ่น โดยประเทศไทยอยูอันดับที่ 

29 ได 441 คะแนน ซึ่งต่ํากวาคาเฉลี่ยนานาชาติที่กําหนดไว 500 คะแนน เมือ่เปรียบเทียบกับผล

การประเมินป 2542 พบวาประเทศไทยมีคะแนนลดลง จาก 467 คะแนน เหลือ 441 คะแนน (วัชรี 

กาญจนกีรติ. 2554: 19) และจากรายงานโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ (Program for 

International Student Assessment หรือ PISA) ซึง่ไดแบงเกณฑสมรรถนะทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนอายุ 15 ป เปน 7 ระดับ และจากการจัดลําดับของ PISA ในป พ.ศ.2553 พบวา นักเรียน

ไทยสวนใหญมีสมรรถนะทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 1 และเมือ่พิจารณาคะแนนเฉลี่ย พบวา 

นักเรียนไทยมีคะแนนเฉลีย่เทากับ 417 ต่าํกวาคะแนนเฉลีย่ OECD รวม ซึง่มีคะแนนเฉลีย่เทากับ 

484 คะแนน คอนขางมาก และยังมีคะแนนต่าํกวาประเทศท่ีเขารวมโครงการ OECD คือ จีน - ไทเป 

และ จีน - ฮองกง อีกดวย (สถาบันทดสอบการศึกษาแหงชาติ. 2553: 3) ผลดังกลาวแสดงใหเห็นวา 

ความสามารถทางดานคณิตศาสตรของเด็กไทยอยูในระดับทีค่อนขางออนมาก ดังนั้นการสรางองค

ความรูพื้นฐานใหแกนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 จึงเปนสิง่ทีจํ่าเปน จากการศึกษาพบวามี

นักวิจัยจํานวนมากทีส่นใจศึกษาปจจัยตาง ๆ ทีส่งผลตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ซึ่งเมือ่ทํา

การสรุปลักษณะความสัมพันธและการสงอิทธิพลของปจจัยตาง ๆ ที่มีตอความสามารถในการ     

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ทําใหไดตัวแปรท่ีนาสนใจจํานวน 4 ตัวแปร คือ ความสามารถในการคิด

คํานวณ (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 134; ยุทธนา หิรัญ, 2551: 59; ฐิติยา วงศวิทยานุกูล. 

2552: 165 และสุรีพร เปรมปรีดิ.์ 2555: 84) ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 134; ขวัญจิรา อนันต. 2546: 56 อางอิงจาก 

Muraski. 1979: 4104 – A และ พิชาญ พรหมสมบัติ. 2548: 55) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร       

(สิริลักษณ วงศเพชร. 2542: 96 อางอิงจาก Francies. 1971: 1333 – A ; ยุทธนา หิรัญ, 2551: 59; 

แฉลม อินวารี. 2552: 138 และ รุจิรัตน พรหมรักษ. 2553: 88) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชา

คณิตศาสตร (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544. 135 และ ยุทธนา หิรัญ, 2551: 59 อางอิงจาก 

Eugene. 1968) โดยผูวิจัยจะนําตัวแปรดังกลาวมาศึกษากับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 โรงเรียน
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สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ โดยขอคนพบท่ีไดจะเปนประโยชนตอการจัดการเรียนการสอน

และการพฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรียนในวชิาคณติศาสตรของนักเรียนตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถในการ

คิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร กับความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร 

 2. เพื่อศึกษาคาน้าํหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถใน

การคิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ที่สงผลตอความสามารถในการ 

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

 3. เพื่อสรางสมการทํานายความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรดวยชุดของ  

ตัวแปรปจจัยบางประการท้ัง 4 ตัว 

  

ความสําคัญของการวิจัย 

 ผลของการวิจัยในคร้ังน้ี จะทําใหทราบวาตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถใน

การคิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ตัวแปรใดบางที่มีความสัมพันธ

และสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ในระดับมากนอยเพียงใด ซึ่งจะเปนประโยชนตอครู 

อาจารย ผูปกครองและ ผูที่เกี่ยวของในการที่จะชวยกันพัฒนา ปรับปรุง และสงเสริมใหนักเรียนมี

ความสามารถในการ แกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดดีขึน้ อีกทัง้ยังมีประโยชนและคุณคาในการ

นําไปใชเปนแนวทางการแกปญหาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพยิง่ขึ ้น 

ตลอดจนสามารถนําไปใชเปนแนวทางในการศึกษารูปแบบความสัมพันธของตัวแปรปจจัยอื่น ๆ ที่

อาจจะสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตรได 

 

ขอบเขตของการวิจัย  

 ประชากรทีใ่ชในการวิจยั 

  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาในครั้งนีเ้ปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที ่1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

ซึง่มีจํานวนโรงเรียนทัง้หมด 2 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียนทั้งหมด 13 หองเรียนและมีจํานวน

นักเรียนท้ังหมด 640 คน 
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 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยั 

  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาในครัง้นีเ้ปนนักเรียนทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับชัน้

มัธยมศึกษาปที ่1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

จํานวน 270 คน ซึ่งไดมาจากวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ผูวิจัยพิจารณา

กําหนดขนาดกลุมตัวอยางตามขอตกลงในการวิเคราะหถดถอยพหุท่ีใชขนาดกลุมตัวอยางจํานวนไม

ต่ํากวา 20 เทาของจํานวนตัวแปรที่ใชในการวิเคราะหวิเคราะห (สุวิมล ติรกานันท. 2555: 76; 

อางอิงจาก Lindeman, Merenda & Gold, 1980: 199) ซึง่งานวิจัยในครั้งนี ้มีจํานวนตัวแปรทัง้หมด 

5 ตัว ดังนัน้กลุมตัวอยางจึงควรมีจํานวนไมต่าํกวา 100 คน และจากการหาขนาดกลุมตัวอยางโดย

ใชตารางสําเร็จรูป(ศิริชัย กาญจนวาสี. 2555: 147) ท่ีระดับความเช่ือม่ัน 95% ยอมรับความ 

คลาดเคลือ่น (E) ท่ีระดับ 10% ทําใหไดขนาดกลุมตัวอยางจํานวน 246 คน ดังนั้น กลุมตัวอยาง

จํานวน 270 คนท่ีใชในการศึกษาวิจัยในคร้ังน้ีจึงเพียงพอตอการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตัวแปรที่ศึกษา 

  1. ตวัแปรอสิระ (Independent Variables) ประกอบดวย 

    1.1.1 ความสามารถในการคดิคาํนวณ 

    1.1.2 ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

    1.1.3 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

    1.1.4 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาคณติศาสตร 

  2. ตัวแปรตาม (Dependent Variable) คือ ความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร  

 

 นิยามศพัทเฉพาะ 

  1. ความสามารถในการคิดคํานวณ หมายถึง ความสามารถในการ บวก ลบ คูณ 

หารจํานวน หรืออื่น ๆ ตามที่โจทยกําหนดใหไดอยางถูกตอง จนเกิดความชํานาญ และรวดเร็ว โดย

ใชวิธีการตามท่ีวางแผนไว และสามารถดําเนินตามข้ันตอนไดอยางถูกตอง 

   2. ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร หมายถึง 

ความสามารถในการเปลีย่นจากประโยคภาษา ขอความ ใหเปนสัญลักษณทางคณิตศาสตรเพื่อใชใน

การคิดคํานวณหาคําตอบไดอยางถูกตอง เชน เปลี่ยนขอความโจทยใหเปนประโยคสัญลักษณ 

เปลี่ยนขอความโจทยใหอยูในรูปของสมการ 

  3. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกทางจิตใจของบุคคลที่มีตอวิชา

คณิตศาสตรเกี่ยวกับความสําคัญของวิชาคณิตศาสตร การจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน รวมถึง

ประโยชนของวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงมีท้ังท่ีเปนในทางบวกและทางลบ ท้ังน้ีขึ้นอยูกับประสบการณของ
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แตละบุคคลดวย เชน ชอบ ไมชอบ พอใจ ไมพอใจ สนใจ ไมสนใจ เปนตน และเจตคติของแตละ

บุคคลนั้นอาจมีการเปลี่ยนแปลงหรือสรางขึน้ใหมไดโดยตั้งอยูบนพื้นฐานของประสบการณเดิมและ

ประสบการณใหม 

  4. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความปรารถนา 

คาดหวังที่จะประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร เมื่อเจออุปสรรคก็จะพยายามแกไข

เพือ่ใหบรรลุเปาหมาย ซึ่งความพยายามของแตละบุคคลที่จะมุงสูความสําเร็จก็จะแตกตางกันไป 

และเม่ือประสบความสําเร็จก็สงผลใหเกดิความภาคภูมใิจในความสาํเร็จน้ัน ๆ    

  5. ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถของ

นักเรียนทางดานความรู ความเขาใจ ในการคนหาวธิหีรือแนวทางในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

สามารถบวก ลบ คูณ หาร เศษสวน ทศนิยม และระบบจํานวนเต็มได รวมทั้งแกสมการตัวแปรเดียว

ไดอยางถูกตอง และสามารถแกปญหาจากสถานการณตาง ๆ ท่ีโจทยกําหนดใหไดเปนผลสําเร็จ  

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 จากการศึกษาแนวคิด และทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ พบวา การสอนการแกปญหาใน

หองเรียน โดยทั่วไปมักเริ ่มตนที่ปญหาที่กําหนดใหและดําเนินการแกปญหาโดยใชขั ้นตอนที่

เหมาะสมกับปญหานั้น ๆ และเมือ่เปลี ่ยนเปนปญหาอื ่นที่มีบริบทและวิธีแกปญหาแตกตางจาก

ปญหาเดิม ผูเรียนก็จะไดเรียนรูวิธีแกปญหาทีแ่ตกตางออกไป ทําใหผูเรียนไมไดเรียนรูกระบวนการ

แกปญหาที่เปนระบบ การสรางประสบการณหรือพัฒนาทักษะการแกปญหาใหผูเรียนจึงเปนสิง่ที่

จําเปน เพอดิคารีส (Perdikaris. 1993: ออนไลน) กลาววา กระบวนการแกปญหามีบทบาทสําคัญใน

การที่จะพัฒนาคณิตศาสตร คําตอบของปญหาจะชวยใหคนพบวิธีใหม ๆ และยังสามารถประยุกต

วิธีการไปใชกับปญหาอืน่ ๆ ได ประโยชนของการแกปญหาทางคณิตศาสตรจะทําใหนักเรียนไดฝก

คิด รูจักวางแผนโดยใชเหตุผล และทําตามระเบียบวิธีเปนลําดับขัน้ตอนอยางถูกตองและเหมาะสม 

ทําใหนักเรียนมีประสบการณในการที่จะนําไปใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน(ปฐมพร บุญลี. 

2545: 35)  และจากงานวิจัยของ จิตอารีย ปญญาแจงสกุล (2544: 134 – 135) พบวา ตัวแปรทีมี่

อิทธิพลทางตรงตอการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร คือ ทักษะการแปลงภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร ทักษะการคิดคํานวณ ซึ่งสนับสนุนงานวิจัยของ ไดแอส และ เฮอรนันโด เฮกเตอร 

(Diaz and Hernando H. 2009 :   13 – 31) ท่ีพบวา การใชภาษาพูดแตเพียงอยางเดียวไมเพียง

พอที่จะทําใหเกิดความรูความเขาใจได สิง่ทีต่องดําเนินไปควบคูกันคือ ความรูทางคณิตศาสตรและ

ความสามารถในการเขียนอธิบาย ในการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

เปนองคประกอบหนึ่งในการทํานายความสําเร็จในการเรียน (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 59; อางอิงจาก 

Eugene. 1968) โดยมีความสัมพันธกับคะแนนเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

และสามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดี (พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2540: 35; อางอิงจาก 

Frust. 1966: 927 – 933) เมื่อนักเรียนมีความคาดหวังทีจ่ะประสบความสําเร็จในการเรียนวิชา
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คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรจึงเปนอีกตัวแปรหนึง่ทีส่งผลตอความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่ระดับ .01 (รุจิรัตน พรหมรักษ. 2553:         

92 – 93) ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาตัวแปรทีน่าจะมีความสัมพันธและสงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร จํานวนท้ังสิ้น 4 ตัวแปร ดังนี้ ความสามารถในการ

คิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 

  ตัวแปรอิสระ              ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการวิจัย 

 

 

สมมติฐานในการวิจยั 

 1. ตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ ความสามารถในการ

เปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการ

เรียนวชิาคณติศาสตร มีความสมัพนัธกบัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร  

 2. คาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการอยางนอย 1 ปจจัย ที่สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร  

ความสามารถในการคิดคํานวณ 

ความสามารถในการเปลี่ยน 

ภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร 

ความสามารถ 

ในการแกโจทยปญหา 

คณิตศาสตร 



บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักของปจจัย

บางประการที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที ่1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ โดยมีเอกสารที่เกีย่วของกับ

การศึกษาคนควา ดังน้ี 

 1. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับวิชาคณิตศาสตร 

1.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร 

1.2  ความสําคัญของคณิตศาสตร 

 2. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

2.1 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร 

2.2 ประเภทของโจทยปญหาคณิตศาสตร 

  2.3 ความหมายของการแกปญหาคณิตศาสตร 

2.4 ข้ันตอนของการแกปญหาคณิตศาสตร 

  2.5 ประโยชนของการแกปญหาทางคณติศาสตร 

  2.6 ความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 3. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  3.1 ความหมายของความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  3.2 แบบทดสอบวดัความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  3.3 ความสาํคญัของความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  3.4 หลกัในการฝกคดิคาํนวณ 

 4. เอกสารท่ีเกีย่วของกบัความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

  4.1 ความหมายของความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

  4.2 องคประกอบสําคัญท่ีชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

 5. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  5.1 ความหมายของเจตคต ิ

  5.2 ลักษณะของเจตคติ 

  5.3 องคประกอบของเจตคติ 

  5.4 ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  5.5 การวัดเจตคติ 
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 6. เอกสารท่ีเกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

  6.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

  6.2 ความหมายของแรงจูงใจใฝสมัฤทธิใ์นการเรียนวชิาคณติศาสตร 

  6.3 ลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

  6.4 ทฤษฎีแรงจูงใจ 

 7. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

  7.1 งานวจัิยในประเทศ 

  7.2 งานวจัิยในตางประเทศ 

 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับวิชาคณิตศาสตร 

 1.1 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

คณติศาสตร (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2552: 4 – 7) 

  1.1.1 หลักการ  

  เพือ่ใหการจัดการศกึษาข้ันพืน้ฐานเปนไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของประเทศจึง

กําหนดหลักการของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานไวดังน้ี 

   1. เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดมุงหมายและ

มาตรฐานการเรียนรู เปนเปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนใหมีความรู ทักษะ เจตคติ และ

คณุธรรมบนพืน้ฐานของความเปนไทยควบคูกบัความเปนสากล 

   2. เปนหลักสูตรเพื่อปวงชน ที่ประชนชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษาอยางเสมอ

ภาคและมีคณุภาพ 

   3. เปนหลักสูตรการศึกษาทีส่นองการกระจายอํานาจ ใหสังคมมีสวนรวมในการจัด

การศึกษาใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถิ่น 

   4. เปนหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระการเรียนรู เวลาและ

การจัดการการเรียนรู 

   5. เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

   6. เปนหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย

ครอบคลมุทุกกลุมเปาหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู และประสบการณ 

  1.1.2 จุดหมาย 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน มุงพัฒนาผู เรียนใหเปนคนดี มีปญญา มี

ความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดเปนจุดหมาย เพื่อใหเกิดกับ

ผูเรียนเม่ือจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดังน้ี 
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   1. มีคณุธรรม จริยธรรม และคานิยมท่ีพึงประสงค เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยและ

ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาทีต่นนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ

พอเพียง 

   2. มีความรูอันเปนสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา 

การใชเทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต 

   3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการกําลังกาย 

   4. มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในการเปนพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต

และการปกครองตามระบอบประชาธปิไตยอนัมีพระมหากษตัริยทรงเปนประมุข 

   5. มีจิตสํานึกในการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย การอนุรักษและพัฒนา

สิ่งแวดลอม มีจิตสาธารณะที่มุงทําประโยชน และสรางสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยูรวมกันในสังคม

อยางมีความสุข 

  1.1.3 สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามมาตรฐาน

การเรียนรูซึ่งการพัฒนาผูเรียนใหบรรลุ มาตรฐานการเรียนรูทีก่ําหนดนั้น จะชวยใหผูเรียนเกิด

สมรรถนะสําคัญ 5 ประการ ดังน้ี 

   1. ความสามารถในการสือ่สาร เปนความสามารถในการรับและสงสาร มีวัฒนธรรม

ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเองเพื ่อ

แลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร และประสบการณอันเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทัง้

การเจรจาตอรองเพื่อขจัดและลดปญหาความขัดแยงตางๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวย

หลักเหตุผล และความถูกตอง ตลอดจนการเลือกใชวิธีการสือ่สารที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึง

ผลกระทบท่ีมีตอตนเองและสังคม 

   2. ความสามารถในการคดิ เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห 

การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบ เพือ่นําไปสูการสรางองค

ความรูหรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมะสม 

   3. ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค

ตางๆ ที่เผชิญไดอยางถูกตองและเหมาะสม บนพื ้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูล

สารสนเทศ เขาใจความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆ ในสังคมแสวงหาความรู 

ประยุกตความรูมาใชในการปองกันและแกปญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึง

ผลกระทบท่ีเกิดข้ึนตอตนเอง สังคมและสิ่งแวดลอม 

   4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต เปนความสามารถในการนํากระบวนการ

ตางๆ ไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวันการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูอยางตอเนือ่ง การทํางาน 

และการอยูรวมกันในสังคมดวยการเสริมความสัมพันธอันดีระหวางบุคคล การจัดการปญหาและ

ความขัดแยงตางๆ อยางเหมาะสมการปรับตัวให ทันกับการเปลี ่ยนแปลงของสังคมและ

สภาพแวดลอมและการรูจักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมพึงประสงคท่ีสงผลกระทบตอตนเองและผูอื่น 
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   5. ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนความสามารถในการเลือกและใช

เทคโนโลยีตางๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม ในดาน

การเรียนรู การสือ่สาร การทํางาน การแกปญหาอยางสรางสรรค ถกูตองเหมาะสมและมีคุณธรรม 

   1.1.4 ระดบัการศกึษา 

  หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาข้ันพืน้ฐาน จัดระดบัการศกึษาเปน 3 ระดับ ดังน้ี 

   1, ระดบัประถมศกึษา (ช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 – 6) 

   การศึกษาระดับนีเ้ปนชวงแรกของการศึกษาภาคบังคับ มุงเนนทักษะพื้นฐานดาน

การอาน การเขียน การคิดคํานวณ ทักษะการคิดพื้นฐาน การติดตอสื่อสาร กระบวนการเรียนรูทาง

สังคม และพื้นฐานความเปนมนุษย การพัฒนาคุณภาพชีวิตอยางสมบูรณและสมดุลทั้งในดาน

รางกาย สตปิญญา อารมณ และวฒันธรรม โดยเนนจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

   2. ระดับมัธยมศึกษาตอนตน (ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3) 

   การศึกษาระดับนี้เปนชวงสุดทายของการศึกษาภาคบังคับ มุงเนนใหผู เรียนได

สาํรวจความถนัดและความสนใจของตนเอง สงเสริมการพฒันาบุคลิกภาพสวนตน มีทักษะในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค และคิดแกปญหา มีทักษะในการดําเนินชีวิต มีทักษะการใช

เทคโนโลยีเพือ่เปนเครือ่งมือในการเรียนรู มีความรับผิดชอบตอสังคม มีความสมดุลทั้งดานความรู 

ความดีงาม และมีความภูมิใจในความเปนไทย ตลอดจนใชเปนพื้นฐานในการประกอบอาชีพหรือ

ศึกษาตอ 

   3. ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 – 6) 

   การศึกษาระดับนี ้เนนการเพิ ่มพูนความรู และทักษะเฉพาะดาน สนองตอบ

ความสามารถ ความถนัดและความสนใจของผูเรียนแตละคนทัง้ดานวิชาการและวิชาชีพ มีทักษะใน

การใชวทิยาการ และเทคโนโลยี ทักษะกระบวนการคดิข้ันสงู สามารถนําความรูไปประยุกตใชใหเกิด

ประโยชนในการศึกษาตอและการประกอบอาชีพ มุงพัฒนาตนและประเทศตามบทบาทของตน 

สามารถเปนผูนาํ และผูใหบริการชุมชนในดานตาง ๆ  

  1.1.4 สาระและมาตรฐานการเรียนรูท่ีเกี่ยวของ (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2552: 64 – 90) 

   สาระท่ี 1 จํานวนและการดาํเนินการ 

   มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน

ในชีวิตจริง 

   มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดขึ ้นจากการดําเนินการของจํานวนและ

ความสมัพนัธระหวางการดาํเนินการตาง ๆ และใชการดาํเนินการในการแกปญหา 

   มาตรฐาน ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคาํนวณและแกปญหา 

   มาตรฐาน ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช 

   สาระท่ี 3 เรขาคณติ 

   มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

   สาระท่ี 4 พีชคณิต 
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   มาตรฐาน ค 4.1 เขาใจและวิเคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพันธ และฟงกชัน 

   มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร 

(mathematical mode) อื่น ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใช

แกปญหา 

   สาระท่ี 6 ทักษะและกระบวนการทางคณติศาสตร 

   มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การ

สื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การเชือ่มโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตร และ

เช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอื่น ๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค   

 1.2 ความสําคัญของคณิตศาสตร 

 คณิตศาสตรมีความสาคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด

สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณได

อยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหาและนําไปใชในชีวิตประจําวันได

อยางถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและศาสตรอื่นๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตให

ดีข้ึน และสามารถอยูรวมกับผูอื่นไดอยางมีความสุข (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2552: 56)   

 

2. เอกสารที่เก่ียวของการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 2.1 ความหมายของโจทยปญหาคณติศาสตร 

 อดัม เอลลีส และ บีสัน (ณัฐพร ทาเงิน.2532: 11; อางอิงจาก Adam, Ellis and Beeson. 

1977: 173) ใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร วา เปนโจทยภาษา (Word Problem) หรือ 

โจทยเชิงเรื่องราว (Story Problem) หรือโจทยสนทนา (Verbal Problem) นั่นคือ โจทยปญหา

คณิตศาสตรท่ีบรรยายดวยถอยคํา หรือขอความและตัวเลข โดยตองการคําตอบในเชิงปริมาณ หรือ

ตัวเลข ผูแกปญหาตองคนควาวาจะใชวิธีการใดแกปญหา 

 จักรพันธ ทองเอียด (2540: 31) กลาววา โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง สถานการณ

หรือคําถามที่ตองการหาขอสรุป หรือเปนคําตอบซึง่ผู แกปญหาจะทําไดโดยจะตองมีกระบวนที่

เหมาะสมซ่ึงตองใชความรู ประสบการณ การวางแผน และการตดัสนิใจประกอบกนั 

 สมวงษ แปลงประสบโชค (2543: 1) ไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไววา 

โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง โจทยปญหาหรือเรื่องราว หรือโจทยเชิงสนทนาซึ่งบรรยายดวย

ถอยคํา และตัวเลขมีคําถามท่ีตองการคาํตอบในเชิงปริมาณ 

 วิชัย พาณิชยสวย (2545: 9) ไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไววา หมายถึง 

ปญหา หรือสถานการณที่เกีย่วกับปริมาณ ซึ่งสามารถหาคําตอบไดโดยใชความรูความเขาใจ และ

ทักษะตางๆท่ีมีอยู เปนเคร่ืองมือในการแกปญหา หรือสถานการณน้ันอยางเปนกระบวนการ 
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 วัชรี บูรณสิงห (2546: 178) กลาววา โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง ปญหาทาง

คณิตศาสตรที่อยูในรูปของปญหาที่เปนคําพูด หรือปญหาที่เปนสถานการณ หรือเรื่องราว ซึ่ง

ตองการคาํตอบออกมาในรูปแบบตางๆ เชน ปริมาณ จํานวน หรือเหตผุล 

 ฉวีวรรณ รัตนประเสริฐ (2548: 2) ไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไววา 

โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง คําถามทางคณิตศาสตรที่ตองการ หรืออาศัยเชาวปญญา ไหว

พริบ ปฏิภาณ ความชางสังเกต และความชางคิดจากผูตอบในการวิเคราะหเพื่อคนหาวิธีการหรือ

เทคนิคสําหรับใชตอบคําถาม 

 แอนเดอรสันและพิงกรี (ศิริพัฒน คงศักดิ์. 2550: 33 อางอิงจาก Anderson and Pingri. 

1973: 228) ใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรวา เปนสถานการณหรือคําถามที่ตองการ

วิธีการแกปญหา หรือหาคําตอบ ซ่ึงผูตอบไดดีจะตองมีวิธีการทีเ่หมาะสม ใชความรู ประสบการณ 

และการตดัสินใจโดยพรอมมูล 

 จากความหมายขางตน ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไดวา เปน

สถานการณ หรือขอคําถามทางคณิตศาสตรทีป่ระกอบไปดวย ภาษา และตัวเลข ซึง่ในกระบวนการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรนี้ ผูที่แกโจทยปญหาจะตองมีไหวพริบ ปฎิภาณ มีความรูพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร ความสามารถในการคิดคํานวณ เพื่อใชในการวิเคราะหและดําเนินการแกปญหาได

อยางถูกตอง 

 2.2 ประเภทของโจทยปญหาคณติศาสตร 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัย ไดมีผูแบงประเภทของปญหาทางคณิตศาสตรไวดังน้ี 

 บารูดี้ (สมบัติ โพธิ์ทอง.2539: 13; อางอิงจาก Baroody. 1987) ไดแบงโจทยปญหา

คณิตศาสตรออกเปน 2 ประเภท ไดแก 

  1. โจทยปญหาปกติ คือโจทยปญหาในหนังสือเรียนทัว่ ๆ ไป ซึง่มุงเนนการฝกทักษะ

ใดทักษะหน่ึงมีขอมูลท่ีจําเปนและมีคําตอบเพียงคําตอบเดียว 

  2. โจทยปญหาไมปกติ คือโจทยปญหาที่มีลักษณะสอดคลองกับสภาพความเปนจริง

ของชีวิตมากกวาโจทยปญหาปกติ คือ มีขอมูลมากทั้งที่จําเปนและไมจําเปนหรือขอมูลไมเพียงพอ

อาจมีคาํตอบมากกวา 1 คาํตอบ เปนการคิดวิเคราะหอยางเปนเหตุเปนผล 

 คัทส (สิริพร ทิพยคง.2544: 26-28; อางอิงจาก Kutz .1991: 93) ไดแบงการแกปญหา

ออกเปนประเภทใหญๆ 2 ประเภท คือ 

  1. การแกปญหาทีพ่บเห็นทัว่ไปหรือโจทยปญหา (routine or word problem solving) 

ปญหาที่พบเห็นกันโดยทั่วไปหรือปญหาที่นักเรียนคุ นเคย (routine problem) เปนปญหาท่ีมี

โครงสรางไมซับซอน ผูแกปญหามีความคุนเคยกับโครงสราง ลักษณะของปญหา และ วิธีการ

แกปญหา 

  2. การแกปญหาที่ไมเคยพบเห็นมากอน (non – routine problem solving) หรือปญหา

ที่นักเรียนไมคุนเคย (non – routine problem) เปนปญหาที่มีโครงสรางซับซอน ผูแกปญหาจะตอง
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ประมวลความรู ความคิดรวบยอด และหลักการตางๆ ท่ีนํามาใชในการแกปญหา ซึง่แบงออกเปน 2

ลักษณะ คือ 

   2.1 ปญหากระบวนการ (process problem) เปนปญหาที่ตองใชกระบวนการคิด

อยางมีลําดับข้ันตอนในการแกปญหา 

   2.2 ปญหาในรูปปริศนา (puzzle problem) เปนปญหาที่ทาทาย และใหความ

สนุกสนาน 

 วิชัย พาณิชยสวย (2546: 10 -11) แบงโจทยโจทยปญหาคณิตศาสตรเปน 2 ประเภทใหญ 

ๆ ดังน้ี 

  1. โจทยปญหาในชั้นเรียน ( Standard Textbook Problems ) เปนโจทยปญหาทีพ่บ

เห็นอยูทัว่ไปในหนังสือเรียน ซึ่งใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตร ลักษณะเดนของโจทยปญหา

ประเภทนี้ คือสามารถหาคําตอบดวยวิธี และลําดับขัน้ตอนที่ใชอยูเปนประจํา โจทยปญหาในช้ัน

เรียนเกือบทัง้หมดเปนโจทยปญหาจําเจ ( Routine Problems ) โจทยปญหาจําเจ เปนโจทยปญหา

คณิตศาสตรในรูปแบบที่เด็กเคยเห็นเคยเรียนจนคุนเคย สามารถหาคําตอบดวยวิธีทีเ่ปนขอกําหนด

กฎเกณฑเดิม ๆ โดยผูเรียนจะแปลเร่ืองราวของโจทยเปนประโยคสัญลักษณ และคํานวณหาคําตอบ

ไดทันที โจทยปญหาจําเจน้ีอาจเปนโจทยปญหาช้ันเดียว หรือโจทยปญหาหลายข้ันตอนก็ได 

  2. โจทยปญหาที่เนนกระบวนการแกปญหา ( Process Problems) เปนโจทยปญหาที่

ไมจําเจ ( Nonroutine Problems) ผูเรียนไมสามารถหาคําตอบไดโดยการแปลเรือ่งราวของโจทย

เปนประโยคสัญลักษณและคิดคํานวณหาคําตอบตามวิธีที่ใชอยูเดิม ๆ แตผูเรียนจะตองวางแผนคิด

หากลวิธีมาใชในการแกปญหา โจทยปญหาประเภทนี้อาจเกี่ยวของกับเหตุการณในชีวิตประจําวัน

ของบุคคล หรือเปนปญหาทีเ่กี่ยวโยงกับเนือ้หาวิชาอื่น และบางครั้งคําตอบของโจทยปญหาอาจมี

มากกวา 1 คาํตอบ 

 สาขาคณิตศาสตรประถมศึกษา สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

(2548: 2 – 3) ไดแบงโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยแบงตามลักษณะการแกปญหาออกเปน 2 

ประเภทซ่ึงสรุปไดดังน้ี 

  1. โจทยปญหาคณิตศาสตรที ่พบเห็นทัว่ไป หรือโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีมี

ความคุ นเคย เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรที่มีโครงสรางไมซับซอน นักเรียนสามารถนําความรู 

หลักการ กฎเกณฑและสูตรที่เคยเรียนมาใชแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดทันที 

  2. โจทยปญหาคณิตศาสตรทีไ่มเคยพบเห็น หรือโจทยปญหาคณิตศาสตรทีไ่มคุนเคย 

เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรที่มีโครงสรางซับซอน นักเรียนตองใชความคิดวิเคราะหการใหเหตุผล

สังเคราะหความรู ความคิดรวบยอด หลักการและสูตรตางๆ มาประกอบกันเพื่อใชแกปญหาซึ่งมี 2 

ลักษณะ ดังน้ี 

   2.1 โจทยปญหาคณิตศาสตรกระบวนการ เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีตองใช

กระบวนการคิด และแกปญหาอยางมีลําดับขั้นตอน นักเรียนตองเขาใจโจทย วางแผนคิดหาวิธีการ

หรือกลยุทธตาง ๆ ดําเนินการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร และตรวจสอบคําตอบ  
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   2.2 โจทยปญหาคณิตศาสตรในรูปปริศนา เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีเกี่ยวกับ

การประยุกต เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรที่ทาทายใหมีโอกาสทดลองเลน ใหความสนุกสนาน อาจ

เปนโจทยปญหาคณิตศาสตรนันทนาการ การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรลักษณะนี้ทําใหมองเห็น

ความยืดหยุนของการคิด การคาดเดา และมองปญหาในหลายลักษณะนักเรียนเห็นคุณคาและเห็น

ประโยชนของรายวิชาคณิตศาสตรทีมี่ตอชีวิตประจําวันสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรมาใช

แกปญหา 

 โพลยา (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 12; อางอิงจาก Polya. 1973: 154 – 156) ไดแบงปญหา

ทางคณิตศาสตรไว 2 ประเภท ดังน้ี 

  1. ปญหาใหคนหา เปนปญหาท่ีคนหาสิ่งท่ีตองการ ซ่ึงอาจเปนปญหาในเชิงทฤษฎีหรือ

ปญหาในเชิงปฏิบัติ อาจเปนรูปธรรมหรือนามธรรม สวนสําคัญของปญหาน้ีแบงเปน 3 สวน คือ สิง่ที่

ตองการคนหา ขอมูลท่ีกําหนด และเงื่อนไข 

  2. ปญหาที่ใหพิสูจน เปนปญหาที่แสดงใหเห็นความสมเหตุสมผลวา ขอความที่

กําหนดใหเปนจริงหรือเท็จ สวนสําคัญของปญหานี้ แบงเปน 2 สวน คือ สมมติฐานหรือสิ ่งที ่

กําหนดให และผลสรุป คือ สิ่งท่ีตองพิสูจน 

 จากการศึกษาประเภทของปญหาคณิตศาสตร  ผู วิ จัยจึงสรุปประเภทของปญหา

คณิตศาสตรได 2 ประเภท ดังน้ี คือ  

  1)  ปญหาทีพ่บในหนังสือหรือแบบเรียน อาจเปนปญหาใหคนหาคําตอบหรือปญหาที่

ตองการพิสูจน ตามกฎ นิยาม ทฤษฎี เพื่อแสดงเหตุผลประกอบ  

  2) ปญหาท่ีพบในชีวิตประจําวัน ซ่ึงอาจเปนปญหาท่ีเคยพบมาแลว หรือปญหาใหมๆ ที่

ตองอาศัยความรูและประสบการณในการแกปญหาเพื่อใหไดมาซ่ึงคําตอบที่ถูกตองและเหมาะสม ใน

การวิจัยครัง้นี ้ผูวิจัยจึงสนใจทีจ่ะศึกษาคนควาเกี่ยวกับปญหาทีพ่บในการเรียนเพื่อใหผูเรียนคนหา

คําตอบซ่ึงอาจจะอยูในรูปของปริมาณ จํานวน หรือการหาวิธีการแกปญหา การอธิบายพรอมทั้งให 

เหตุผล โดยอาศัยความรูท่ีไดรับและประสบการณในการแกปญหาเพื่อใหไดคําตอบของปญหาน้ัน ๆ  

 2.3 ความหมายของการแกปญหาคณติศาสตร 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัย ไดมีผูใหความหมายของการแกปญหาคณิตศาสตรไว

ดังน้ี 

 คลูลิคและเรย (ปฐมพร บุญลี. 2545: 11; อางอิงจาก Krulik and Reys. 1980: 3 – 4) 

กลาวถึง การแกปญหาคณิตศาสตร ไวดังน้ี คือ 

  1. การแกปญหาเปนเปาหมาย (Problem Solving ass a Goal) จะพบคําถามวา ทําไม

ตองสอนคณิตศาสตร อะไรเปนเปาหมายในการเรียนการสอนคณิตศาสตร นักการศึกษา นัก

คณิตศาสตรและบุคคลอื่น ๆ ที่เกี่ยวของกับคําถามเหลานี้เขาใจวา การแกปญหาเปนจุดมุงหมาย

สําคัญของการเรียนคณิตศาสตร เมื่อการแกปญหาถูกนํามาพิจารณาวาเปนเปาหมายอันหนึ่ง การ

แกปญหาจึงเปนอิสระจากปญหาเฉพาะ (Specific Problem) กระบวนการและวิธีการ ตลอดจนเนื้อ



 
 

 

15 

หาทางคณิตศาสตร แตการพิจารณาที่สําคัญ คือ จะตองคํานึงวาจะแกปญหาอยางไร ซึง่เปนเหตุผล

แรกสาํหรับการศึกษาคณิตศาสตร ขอพิจารณานี้มีอิทธิพลตอหลักสูตรทั้งหมด และมีความสําคัญตอ

การนําไปใชในการฝกปฏิบตัใินหองเรียน 

  2. การแกปญหาเปนกระบวนการ (Problem Solving as a Process) การตีความใน

ลักษณะนี้จะเห็นไดชัดเจนเมื่อนักเรียนตอบปญหา ตลอดจนกระบวนการ หรือขั้นตอนที่จะกระทํา

เพื่อใหไดมาซึง่คําตอบ สิง่สําคัญทีค่วรนํามาพิจารณาก็คือ วิธีการ กระบวนการและกลวิธีทีนั่กเรียน

ใชในการแกปญหา ซึ่งเปนสิ ่งที ่มีความจําเปนในกระบวนการแกปญหาและเปนจุดสําคัญของ

หลักสูตรคณิตศาสตร 

  3. การแกปญหาเปนทักษะพืน้ฐาน (Problem Solving as a Basic Skill) การตีความ

ในลักษณะนี ้จะพิจารณาเฉพาะในเนื้อหาทีเ่ปนโจทยปญหา คํานึงถึงรูปแบบของปญหาและวิธีการ

แกปญหา การพจิารณาถงึการแกปญหาวาเปนทักษะพืน้ฐาน จึงชวยในการจัดการเรียนการสอนของ

ครู ซึ่งประกอบดวย การสอนทักษะ (Skill) มโนมติ (Concept) และการแกปญหา (Problem 

Solving) ในทุกคร้ังของการสอน 

 สมเดช บุญประจักษ (2543: 1) กลาววา การแกปญหาทางคณิตศาสตร เปนการหาวิธีการ

เพื ่อใหไดคําตอบของปญหาทางคณิตศาสตร ซึ ่งผู แกปญหาจะตองใชความรู  ความคิดและ

ประสบการณเดมิประมวลเขากบัสถานการณใหมทีก่าํหนดในปญหา 

 จากการศกึษาความหมายของการแกปญหาคณิตศาสตร  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของการ

แกปญหาคณิตศาสตร ดังนี้ คือ กระบวนการหรือวิธีตาง ๆ ที่ผูแกปญหาตองอาศัยความรูพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตร ความเขาใจและความสามารถในการคิดคํานวณ และประสบการณเดิมประมวลเขา

กับสถานการณใหมที ่กําหนดในปญหา ผู แกปญหาตองมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 

สังเคราะห  เพื่อใหไดมาซ่ึงคําตอบของปญหาน้ัน ๆ  

 2.4 ขั้นตอนของการแกปญหาคณติศาสตร 

 กระบวนการแกปญหามีบทบาทสําคัญในการท่ีจะพัฒนาคณิตศาสตร คําตอบของปญหาจะ

ชวยใหคนพบวิธีใหม ๆ และยังสามารถประยุกตวิธีการไปใชกับปญหาอืน่ ๆ ได (Perdikaris. 1993: 

ออนไลน) ไดมีนกัการศกึษาไดกลาวถงึกระบวนการในการแกปญหาไวหลายทาน ดังน้ี   

  โพลยา (อมัพร มาคนอง. 2553: 41; อางอิงจาก Polya. 1985) ไดนําเสนอกระบวนการ

แกปญหา 

   ข้ันท่ี 1  การทําความเขาใจในปญหา(Understanding the problem) เปนขัน้การ

วิเคราะหเพือ่ทําความเขาใจปญหา โดยอาจหาวาสิ ่งที่ตองการทราบคืออะไร ขอมูลมีอะไรบาง 

เงื ่อนไขคืออะไร จะแกปญหาตามเงื่อนไขไดหรือไม เงือ่นไขทีใ่หมาเพียงพอที่จะหาสิ่งทีต่องการ

หรือไม ในข้ันน้ี กาวาดภาพ การใชสัญลักษณ การแบงเงื่อนไขออกเปนสวนยอย ๆ อาจชวยใหเขาใจ

ปญหาไดดีขึ้น 
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   ข้ันท่ี 2  การวางแผนงาน (Devising Plan) เปนขัน้การเชื่อมโยงระหวางขอมูลใน

ปญหากับสิ่งที่ตองการทราบ หากไมสามารถเชื่อมโยงไดทันทีอาจตองใชปญหาอื่นชวยเพื่อใหได

แผนงานแกปญหาในที่สุด ผูแกปญหาอาจเริ่มตนดวยการคิดวาตนเคยเห็นปญหาลักษณะนี้จากที่

ไหนมากอนหรือไม หรือเคยเห็นปญหาในรูปแบบที่คลายคลึงกันนีห้รือไม จะใชความรูหรือวิธีการใด

แกปญหา จะแกปญหาสวนใดไดกอนบาง จะแปลงขอมูลทีมี่อยูใหมเพื่อใหสิง่ที่ตองการทราบกับ

ขอมูลท่ีมีอยูสัมพันธกันมากข้ึนไดหรือไม ไดใชขอมูลและเงื่อนไขท่ีมีอยูอยางเหมาะสมแลวหรือยัง 

   ข้ันท่ี 3  การดําเนินการตามแผน (Carying out the plan) เปนการลงมือทํางาน

ตามแผนทีว่างไว และมีการตรวจสอบแตละขัน้ยอย ๆ ของงานทีทํ่าวาถูกตองหรือไม จะแนใจได

อยางไร เปนการกาํกบัการทํางานตามแผน 

   ข้ันท่ี 4  การตรวจสอบยอนกลับ (Looking back) เปนการตรวจสอบคําตอบหรือ

เฉลยที่ไดวาสอดคลองกับขอมูลและเงื ่อนไขที่กําหนดในปญหาหรือไม และมีความสมเหตุสมผล

หรือไม ซึ่งอาจครอบคลุมถึงการขยายความคิดจากผลหรือคําตอบทีไ่ด และการวิเคราะหหาวิธีการ

อืน่ในการแกปญหา 

  เทราทแมน และ ลิชเทนเบอรก (Troutman and Lichtenberg. 1995: 4 – 7) ไดเสนอ

แนวทางในการแกปญหาคณติศาสตรไว 6 ข้ันตอน ดังน้ี 

   ข้ันท่ี 1 ทําความเขาใจปญหา ผูแกปญหาตองทําความเขาใจสิ่งตาง ๆ ทีป่รากฎใน

ปญหาแลวยังตองมีความรูเกีย่วกับสิ่งตาง ๆ ในปญหานัน้ สิ่งสําคัญ คือ การตั้งคําถามถามตัวเอง

เพื่อใหเขาใจปญหาไดอยางลึกซ้ึง 

   ข้ันท่ี 2 กําหนดแผนในการแกปญหา กําหนดอยางนอยที่สุด 1 แผน การกําหนดไว

หลาย ๆ แผน จะเปนประโยชนตอการเปรียบเทียบและเลือกใชแผนท่ีดีท่ีสุด อันสงผลตอการกําหนด

ยุทธวิธีท่ีนํามาใชในการแกปญหาอยางเหมาะสมท่ีสุด 

   ข้ันท่ี 3 ดาํเนินการตามแผน เปนข้ันลงมือทําตามแผนท่ีกาํหนดไว 

   ข้ันท่ี 4 ประเมินผลและคําตอบ ในขั้นนี้จะมีการพิจารณาถึงความเปนไปไดหรือ

ความสมเหตุสมผลของคําตอบ ความสอดคลองกับเงื่อนไขในปญหา เปรียบเทียบผลจากการลอง

แกปญหาใหมดวยวิธีการอื่น เปรียบเทียบผลของตนเองกับผลของเพื่อน ๆ  

   ข้ันท่ี 5 ขยายปญหา ผูแกปญหาตองคนหารูปแบบทั่วไปของคําตอบของปญหา 

การทีจ่ะขยายปญหาไดนัน้ผูแกปญหาตองเขาใจโครงสรางของปญหาอยางชัดเจน การขยายปญหา

จะชวยสรางทักษะในการแกปญหา การขยายปญหาทําไดโดย เขียนปญหาทีค่ลายกับปญหาเดิม 

เสนอปญหาใหม เพื่อผูแกปญหาอาจจะคนหารูปแบบทั่วไป หรือ กฎ ในการหาคําตอบ 

   ข้ันท่ี 6 บันทึกการแกปญหา นักแกปญหาที่ดีตองจดบันทึกการแกปญหาของตนไว 

เพื่อที่จะไดทบทวน อันจะเปนประโยชนตอการแกปญหาครั้งตอไป สิง่ที่ควรจดบันทึก ไดแก แหลง

ของปญหา ตัวปญหาทีก่ําหนด แนวคิดในการแกปญหา หรือแบบแผนการคิดอยางคราว ๆ ยุทธวิธี

ท่ีนาํมาใช หรือสามารถจะนํามาใชได ขอแนะนําเกีย่วกบัการขยายผลการแกปญหา 
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  เทอเรนซ ทาว (Terence Tao. 2005: 1 – 6) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการแกปญหา

คณิตศาสตรไว 6 ข้ัน ดังน้ี 

   ข้ันท่ี 1 ทําความเขาใจปญหา พจิารณากอนวาโจทยถามอะไร 

   ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจขอมูล พิจารณาวา โจทยใหขอมูลอะไรมาบาง 

   ข้ันท่ี 3 ทําความเขาใจวัตถุประสงค พิจารณาวาโจทยตองการใหทําสิง่ใด แบบไหน 

ใชกระบวนการคิดแกปญหาอยางไร 

   ข้ันท่ี 4 เลือกสิ่งท่ีโจทยกําหนดใหมาใชใหถูกตอง 

   ข้ันท่ี 5 ดาํเนินการแกปญหาตามข้ันตอน 

   ข้ันท่ี 6 ตรวจสอบผลลัพธ 

 จากการศึกษาขัน้ตอนของการแกปญหาทางคณิตศาสตร ผูวิจัยจึงสรุปขัน้ตอนของการ

แกปญหาทางคณิตศาสตร ดังน้ี 

  ข้ันท่ี 1 ขั้นทําความเขาใจปญหา เปนการมองไปที่ตัวปญหา แลวพิจารณาวา ปญหา

น้ัน ๆ ตองการอะไร กําหนดขอมูลอะไรใหบาง มีเงือ่นไขหรือไมอยางไร และตองอาศัยสาระความรู

ใดบางในการนําไปใชในการหาคาํตอบ  

  ข้ันท่ี 2 ข้ันวางแผนแกปญหา เปนลําดับขั้นตอนสําคัญที่จะตองพิจารณาวาจะแกปญหา

ดวยวิธีการใด ตองหาความสัมพันธของขอมูลตาง ๆ ทั้งที ่เปนสิ ่งที ่โจทยกําหนดใหและสิ ่งทีผู่ 

แกปญหาสามารถหามาเพิ ่มเติม ซ่ึงปญหาที่กําหนดใหอาจมีความสัมพันธกับปญหาที่เคยมี

ประสบการณในการแกมากอน หรืออาจเปนปญหาใหมที่ตองหาวิธีการแกไขใหม ๆ ขั้นวางแผน

แกปญหานีเ้ปนขั้นตอนทีผู่แกปญหากําหนดแนวทางในการแกปญหา และเลือกยุทธวิธีมาใชในการ

แกปญหา 

  ข้ันท่ี 3 ขั้นดําเนินตามแผน เปนขัน้ตอนทีต่องลงมือปฏิบัติตามแผนทีว่างไว โดยเริ่ม

จากการตรวจสอบความเปนไปไดของแผนกอน แลวลงมือปฏิบัติ คิดคํานวณเพื่อหาคําตอบท่ีถูกตอง

ดวยวิธีการท่ีเหมาะสม หรือจนกระท่ังสามารถคนพบวิธีการแกปญหาใหม ๆ  

  ข้ันท่ี 4 ขั้นตรวจสอบผลลัพธ เปนขัน้ตอนทีผู่แกปญหาตองมองยอนกลับไปทีขั่้นตอน

ตาง ๆ ที่ผานมาเพื่อพิจารณาความถูกตองของคําตอบ และวิธีการแกปญหา ถาไมพบคําตอบตาม

เงื่อนไขของปญหา จะตองกลับไปวางแผนในการแกปญหาใหม และพิจารณาปรับปรุงการแกปญหา 

เหมาะสมย่ิงข้ึน ขั้นตอนนีค้รอบคลุมถึงการมองไปขางหนาโดยใชประโยชนจากวิธีการแกปญหาที่

ผานมา ตลอดจนขยายแนวคดิในการแกปญหาใหมใหกวางขวางข้ึนกวาเดิม 

 2.5 ประโยชนของการแกปญหาคณติศาสตร 

 การแกปญหาคณิตศาสตรมีประโยชนตอนักเรียนหลายประการ ดังมีนักการศึกษาหลาย

ทานกลาวไวตอไปน้ี 

 ปฐมพร บุญลี. (2545: 35) ไดกลาวถึงประโยชนของการแกปญหาคณิตศาสตรวาเปนการ

ทําใหนักเรียนไดฝกคิด รูจักวางแผนโดยใชเหตุผล และทําตามระเบียบวิธีเปนลําดับขัน้ตอนอยาง
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ถูกตองและเหมาะสม ทําใหนักเรียนมีประสบการณในการที่จะนําไปใชในการแกปญหาใน

ชีวิตประจําวันตอไป 

 สมเดช บุญประจักษ (2543, หนา 27 – 28) ไดกลาวถึงประโยชนของการแกปญหา

คณิตศาสตรไวดังน้ี 

  1. นักเรียนไดใชภาษาของตนเองแสดงแนวคดิทางคณิตศาสตร ในการแกปญหากอนที่

จะปรับปรุงไปสูภาษาทางเทคนิค ท่ีใชในการดําเนินการทางคณติศาสตร 

  2. นักเรียนไดทํางานรวมกัน เปนการสนับสนุนใหนักเรียนไดมีโอกาสอภิปรายปญหา

คําตอบทีไ่ดจากการแกปญหา ทําใหนักเรียนไดขยายการรับรูทางคณิตศาสตรชวยใหแตละคนได

ปรับปรุงและสงเสริมใหเกิดความเขาใจมากข้ึน 

 จากการศึกษาถึงประโยชนของการแกปญหาคณิตศาสตร พอสรุปไดวา การแกปญหา

คณิตศาสตรชวยใหนักเรียนเกิดทักษะทางภาษา และทักษะทางการคิดอยางเปนระบบอยางมี

ระเบียบตามข้ันตอนโดยการใชเหตุผลประกอบการตัดสินใจ ในการวางแผนการทํางานตางๆ และ

สามารถปรับใชในสถานการณจริงในชีวติประจําวันได 

 2.6 ความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 กาเย (สุทธิพร แกวหนองแสง. 2547: 27; อางอิงจาก Gagn’e. 1970: 186 – 187) ให

ความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร วาประกอบดวย  4 ประการ ดงัน้ี 

  1) ทักษะทางปญญา (Intellectual Skills) หมายถึง ความสามารถในการนํากฎ สูตร 

ความคิดรวบยอด และ / หรือ หลกัการทางคณติศาสตรมาใชในการแกปญาไดอยางเหมาะสม ทักษะ

ทางปญญาจะเปนความรูท่ีผูเรียนเคยเรียนมากอน 

  2) ลักษณะของปญหา (Problem Schemata) หมายถึง ขอมูลในสมองทีเ่กี่ยวกับการ

แกปญหาซึ่งทําใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิ่งที่โจทยตองการ กับสิ่งที่โจทย

กําหนดใหได ขอมูลเหลาน้ีไดแก คําศัพท และวิธีการแกปญหาลักษณะตาง ๆ  

  3) การวางแผนหาคําตอบ (Planning Strategies) หมายถึง ความสามารถในการใช

ทักษะทางปญญาและลักษณะของปยหาในการวางแผนแกปญหา การวางแผนหาคําตอบ เปนกลวิธี

การคดิ (Cognitive Strategies) อยางหน่ึง 

  4) การตรวจหาคําตอบ (Validating the answer) หมายถึง ความสามารถในการตรวจ

ยอนกลับเพื่อตรวจสอบความถูกตองและความสมเหตุสมผลของการแกปญหา ตลอดจนกระบวนการ

ในการแกปญหาดวย 

 สุทธิพร แกวหนองแสง (2547: 7) ใหความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณติศาสตรวา เปนความสามารถ 3 ดาน ไดแก  

  1) ความสามารถในการวิเคราะหปญหา คือความสามารถในการจําแนกโจทยปญหาได

วา โจทยตองการอะไร โจทยใหขอมูลอะไร  
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  2) ความสามารถในการหาวิธีแกโจทยปญหา คือ ความสามารถในการบงบอกวาโจทย

น้ันจะใชวธิกีารดาํเนินการใดในการแกปญหา  

  3) ความสามารถในการแกโจทยปญหา โดยไดคําตอบท่ีถูกตอง 

 สุรีพร เปรมปรีดิ์ (2555: 5) ใหความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรวา เปนความสามารถของนักเรียนทางดานความรู ความเขาใจ ในการคนหาวิธีหรือ

แนวทางในการแกโจทยปญหาหรือสถานการณตาง ๆ ทีก่ําหนดใหเปนผลสําเร็จ ซึง่วัดไดจาก

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรตามแนวคิดกระบวนการ

แกปญหา 4 ข้ันตอน ของโพลยา (Polya.1957: 16-17) คือ 

  ข้ันท่ี 1ขั้นทําความเขาใจปญหา (Understanding the problem) เปนการมองไปทีต่ัว

ปญหาพิจารณาวา ปญหาตองการอะไร ปญหากําหนดอะไรใหบาง มีสาระความรูใดที่เกี่ยวของบาง

คําตอบของปญหาจะอยูในรูปแบบใด การทําความเขาใจปญหาอาจใชวิธีการตาง ๆ เชน การเขียน

รูป เขียนแผนภูม ิเขียนสาระปญหาดวยถอยคําของตนเอง 

  ข้ันท่ี 2 ข้ันวางแผน (Devising a plan) เปนลําดับขัน้ตอนสําคัญทีจ่ะตองพิจารณาวาจะ

แกปญหาดวยวิธีการใดแกปญหาอยางไร ปญหาที่กําหนดใหมีความสัมพันธกับปญหาที่เคยมี

ประสบการณในการแกมากอนหรือไม ซึง่ขั้นวางแผนแกปญหานี้เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหากําหนด

แนวทางในการแกปญหา และเลือกยุทธวิธีมาใชในการแกปญหา 

  ข้ันท่ี 3 ขั้นดําเนินตามแผน (Carrying out the plan) เปนขัน้ตอนที่ตองลงมือปฏิบัติ

ตามแผนที่วางไว โดยเริ่มตรวจสอบความเปนไปของแผน มีการเพิ่มเติมรายละเอียดตาง ๆ ให

ชัดเจน แลวลงมือปฏิบัติจนกระท่ังสามารถหาคําตอบไดหรือคนพบวิธีการแกปญหาใหม 

  ข้ันท่ี 4 ขัน้ตรวจสอบ (Looking back) เปนขัน้ตอนทีผู่แกปญหาตองมองยอนกลับไปที่

ขั้นตอนตาง ๆ ที่ผานมาเพื่อพิจารณาความถูกตองของคําตอบ และวิธีการแกปญหา โดยมีการ

พิจารณาวามีคําตอบหรือมีวิธีการแกปญหาอื่นอีกหรือไม และพิจารณาปรับปรุงการแกปญหาให

กะทัดรัด ชัดเจน เหมาะสมขึ้นกวาเดิม ขั้นตอนนี้ครอบคลุมถึงการมองไปขางหนาโดยใชประโยชน

จากวิธีการแกปญหาท่ีผานมา ขยายแนวคิดในการแกปญหาใหกวางขวางข้ึนกวาเดิม 

 วิไลวรรณ อันทะลัย (2548: 4) ใหความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรวา เปนความสามารถในการวิเคราะหโจทยปญหา จําแนกโจทยปญหาไดวา โจทย

ตองการทราบอะไร โจทยใหขอมูลอะไร ความสามารถในการหาวิธีแกโจทยปญหาและหาคําตอบได

ถูกตอง 

 ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร วา เปน

ความสามารถของนักเรียนทางดานความรู ความเขาใจ ในการคนหาวิธีหรือแนวทางในการแกโจทย

ปญหาเกี่ยวกับสมการหรือสถานการณตาง ๆ ท่ีโจทยกําหนดใหไดเปนผลสําเร็จ ซึง่วัดไดจาก

แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 
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3. เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดคํานวณ 

 3.1 ความหมายของความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  จากการที่ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารทีเ่กี่ยวของกับความสามารถในการคิดคํานวณ 

ซึง่มีชื่อเรียกหลายอยาง เชน ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถดานจํานวน เปนตน ซึ่งใน

งานวิจัยในครัง้นี้ ผูวิจัยเรียกความสามารถในดานนี้วา ความสามารถในการคิดคํานวณ และมีผูให

ความหมายเกี่ยวกับความสามารถในการคิดคํานวณ ความสามารถดานตัวเลข หรือความสามารถ

ดานจํานวน ไวดังน้ี 

  จิตเมธี สายสุม (2534: 6) ใหความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ วา เปน

ความสามารถในการคิดคํานวณเกี่ยวกับตัวเลขไดอยางถูกตอง และรวดเร็ว 

  พรชนก ชวยสุข (2545: 61) ใหความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ วา 

เปนความสามารถในการหาคําตอบที่ถูกตองสมบูรณที่สุดของปญหาทางคณิตศาสตร โดยวิธีการ

ตามแผนที่วางไว และมีความสามารถในการนําความคิดรวบยอดในสิง่ทีเ่รียนไปใชในการแกปญหา 

บวก ลบ คูณ หาร จํานวน หรืออื่น ๆ ตามที่โจทยกําหนดให เพื ่อใหเกิดความชํานาญ รวดเร็ว 

ถูกตอง และเพือ่ใหนักเรียนไดใชกระบวนการคิดคํานวณ นําไปใชในการแกโจทยปญหา โดยให

นักเรียนไดลงมือคิดและกระทํา ซึ่งเปนไปตามรูปแบบของขั้นตอนกระบวนการสรางทักษะการคิด

คาํนวณ 

  ภพ เลาหไพบูลย (2537: 125) ใหความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ วา 

เปน การนําจํานวนท่ีไดมาจากการสงัเกตเชิงปริมาณ การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่น ๆ มาจัด

กระทําใหเกิดคําใหม เชน การนับ การบวก คูณ หาร หาคาเฉลี ่ย ยกกําลังสอง เปนตน นั่นคือ 

ความสามารถในการบวก ลบ คณู หาร หรือ การจัดกระทํากบัตวัเลข 

  สุทธิพร แกวหนองแสง (2547: 7) ใหความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ 

วา เปนความสามารถในการหาคาํตอบที่ถูกตองสมบูรณทีสุ่ดของปญหาทางคณิตศาสตร โดยวิธีการ

ตามที่วางไว และมีความสามารถในการนําความคิดรวบยอดในสิ่งที่เรียนไปใชในการแกปญหา บวก 

ลบ คูณ หาร จํานวนหรืออื่น ๆ ตามท่ีโจทยกําหนดให เพื่อใหเกิดความชํานาญ รวดเร็ว ถูกตอง 

  สุริยะ แสงสุทธิ (2541: 34) ใหความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ วา เปน

ทักษะพื้นฐานของการคํานวณ คือ การบวก ลบ คูณ หาร จํานวนเต็ม เศษสวน และทศนิยม 

  ศิวพร ไชยพยอม (2550: 11) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง 

ความสามารถในการคิดคํานวณที่เกี่ยวกับตัวเลข มีความเขาใจในความสัมพันธของปริมาณจํานวน 

มีทักษะในการใชเครือ่งหมาย บวก ลบ คูณ หาร อยางถูกตอง แมนยํา และรวดเร็ว มีความคิดรวบ

ยอดทางคณิตศาสตร สามารถพิจารณาความสัมพันธของตัวเลขไดอยางลึกซึ ้งถูกตอง ซึ ่ง

ประกอบดวยความสามารถ 3 ดาน ดังน้ี 
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   1. ดานทักษะ หมายถึง ความสามารถในการคิดคํานวณเบือ้งตน โดยอาศัยความรู

พืน้ฐานเบื้องตนทางคณิตศาสตร สามารถบวก ลบ คูณ หาร ตัวเลขไดคลองแคลว ถูกตองและ

รวดเร็ว 

   2. ดานตัวเลขอนุกรมหลายชัน้ หมายถึง ความสามารถในการคิดคํานวณตัวเลข

ดานวิธีการทางคณิตศาสตรพืน้ฐาน เพื่อคนหาระบบความสัมพันธ กฎเกณฑ หรือการเปลี่ยนแปลง

ของลําดับตัวเลขท่ีกําหนดใหทงในแนวนอนและแนวตั้ง ไดอยางรวดเร็ว ถูกตอง แมนยํา 

   3. ดานคณิตศาสตรเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการเขาใจหลักการ วิธีการ 

การแปลความ การตีความ การขยายความ การไลเลียงหาเหตุผล การเปรียบเทียบ ความคิดริเริ่ม

สรางสรรค มโนภาพ ข้ันตอนการพสิจูน และประเมินคา 

  สุรีพร เปรมปรีดิ์ (2555: 6) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง ความสามารถ

ดานความสัมพันธของปริมาณ จํานวน หรือดานคณิตศาสตร โดยแบงเปน 3 แบบ คือ ตัวเลข

อนุกรมธรรมดา คณิตศาสตรเหตุผล และการเปรียบเทียบปริมาณ 

  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของความสามารถในการคิดคํานวณ วา เปน ความสามารถใน

การ บวก ลบ คูณ หารจํานวน หรืออื ่น ๆ ตามที่โจทยกําหนดใหไดอยางถูกตอง จนเกิดความ

ชํานาญ และรวดเร็ว โดยใชวิธีการตามท่ีวางแผนไว และสามารถดําเนินตามข้ันตอนไดอยางถูกตอง 

 

 3.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  จากการที ่ผู วิ จัยไดศึกษาคนควาเกี ่ยวกับความสามารถในการคิดคํานวณ หรือ

ความสามารถดานตัวเลข พบวา สามารถวัดความสามารถในการคิดคํานวณหรือความสามารถดาน

ตัวเลขไดจากแบบทดสอบ ซ่ึงมีผูกลาวถึงการทดสอบไวดังน้ี 

   ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (สุรีพร เปรมปรีดิ์. 2555: 30 – 21; อางอิงจาก ลวน 

สายยศ และอังคณา สายยศ. 2541: 93 – 105) ไดกลาวถึงนิยามการสรางขอสอบวัดความสามารถ

ดานตัวเลข ดังน้ี 

   1. ตัวเลขอนุกรม เปนลักษณะการวางเรียงตัวเลขอยางเปนระบบมีกฎเกณฑอยาง

ใดอยางหนึง่เปนชุด ๆ แลวตัดตัวเลขใดตัวเลขหนึง่ในระบบออก หรืออาจเปนตัวถัดไป แลวใหหาดู

วานาจะเปนตัวเลขใด ตัวเลขอนุกรมมีอยูหลายแบบ ไดแก ตัวเลขอนุกรมธรมดา ตัวเลขอนุกรม

หลายช้ัน 

   2. คณิตศาสตรเหตุผล การออกขอสอบคณิตศาสตรแบบนี้จะถามเนนในเรื่อง

วิธีการหลักการ การแปลความ การตีความ การขยายความ การไลเลียงหาเหตุผล การเปรียบเทียบ 

ความคิดริเริ่มสรางสรรค มโนภาพ ขั้นตอนการพิสูจน และการประเมินคา เปนตน ขอสอบ

คณิตศาสตรแบบนีค้วามเขาใจดานภาษามีอิทธิพลอยูมาก เพราะขอคําถามจะตองใชอธิบายดวย

ภาษาเปนสวนใหญ ผูสรางคําถามหรือโจทยจึงตองพยายามใชภาษาที่คนทั่วไปเขาใจงาย และมี

ความเปนปรนัยในตัวของมันเอง การออกขอสอบคณิตศาสตรเหตุผลวัดความถนัดจะตองใชเนือ้หา
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คณิตศาสตรทีค่นทัว่ไปรูจักแตกลวิธีการถามแปลกแตกตางออกไป ความยากไมไดอยูทีเ่นื้อหา แต

อยูท่ีกลวิธีการถามและการสรางโจทย 

   3. การเปรียบเทียบปริมาณ ความสามารถดานตัวเลขแบบนี้ เปนการกําหนด

สถานการณให หรือกําหนดการคิดทางคณิตศาสตรแบบตาง ๆ ให แลวพยายามแยกผลออกมาเปน 

2 สวน เปนคอลมัน ก. กับ คอลมัน ข. ตอจากน้ันจะใหผูแกปญหาคณิตศาสตรมาพิจารณาวาคําตอบ

ควรเปนอยางไร โดยมีเงื่อนไขการตอบเพียง 4 อยางเทาน้ัน 

   ก. ถาปริมาณในคอลมัน ก. มีคามากกวา 

   ข. ถาปริมาณในคอลมัน ข. มีคามากกวา 

   ค. ถาปริมาณท้ัง 2 มีคาเทากัน 

   ง. ถาขอมูลไมสามารถพจิารณาความสมัพนัธได 

  ชอบ ลีซอ (ศิวพร ไชยพยอม. 2550: 31; อางอิงจาก ชอบ ลีซอ. 2540: 7 -11) ได

กลาวถึงแบบทดสอบในการคิดคํานวณ วาสามารถแบงไดเปน 4 ประเภท ดังนี้ แบบทดสอบวัด

ความสามารถพื้นฐานทางคณิตศาสตร แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเปรียบเทียบเชิง

ปริมาณ แบบทดสอบวัดความสามารถในการตีความขอมูล และแบบทดสอบวัดการประเมินความ

เพียงพอของขอมูล 

 

 3.3 ความสาํคญัของความสามารถในการคดิคาํนวณ 

  เสริมศักดิ์ สุรวัลลภ (พรชนก ชวยสุข. 2545: 61; อางอิงจาก เสริมศักดิ์ สุรวัลลภ. 

ม.ป.ป.: 121) กลาววา นักการศึกษาใหเหตุผลเกีย่วกับความสําคัยของทักษะการคิดคํานวณหรือ

ความสามารถในการคดิคาํนวณ ไวดงัน้ี 

  1. ชวยในการเรียนมโนมติใหมทางคณิตศาสตรงายขึ้น กลาวคือ ถาผูเรียนมีทักษะใน

การคิดคํานวณอยางดีแลว เขาสามารถท่ีจะอุทิศพลังทางสติปญญาท้ังหมดเพื่อการคิดแกปญหาใหม 

หรือเพื่อสํารวจความคิดใหม ๆ โดยไมตองพะวงกับปญหาดานการคิดคํานวณ 

  2. ชวยในการกระทําหรือในกิจกรรมตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับผูเรียน ดังจะเห็นไดวา

กิจกรรมตาง ๆ ที่บาน ที่ทํางาน และแมกระทั่งในเรือ่งนันทนาการ เชน การซือ้ของ การทําอาหาร 

การจัดการเกี่ยวกับธุรกิจการงาน หรือการเลนเกมตาง ๆ ลวนตองอาศัยทักษะในการคิดคํานวณ

เสมอ 

  3. สงเสริมใหผูเรียนมีความคิดสราวสรรคในการแกปญหา และในการทํากจิกรรมตางๆ 

  4. ทําใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในโครงสรางของระบบจํานวน และเปนสื่อในการ

เขาใจมโนมติตาง ๆ เชน เร่ืองคาประจําหลัก คุณสมบัติและวิธีการตาง ๆ ในระบบจํานวน 
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 3.4 หลกัในการฝกคดิคาํนวณ 

  ทิศารัตน โพธิศรี (พรชนก ชวยสุข. 2545: 62 – 63; อางอิงจาก ทิศารัตน โพธิศรี. 

2538: 39 – 40) ไดใหแนวทางในการฝกทักษะการคิดคํานวณไวดังน้ี 

   1. การฝกทักษะ จะตองฝกเปนรายบุคคล โดยใหผูเรียนไดฝกและปฏิบัติตามแบบ

ฝกทักษะดวยตนเอง 

   2. กอนฝกตองใหผูเรียนเขาใจมโนมติและกระบวนการคิดคํานวณหาคําตอบอยาง

ถองแทเสียกอน 

   3. เนื้อหาการฝกจะตองสอดคลองกับสิ่งทีนั่กเรียไดเรียนและไมยากจนเกินไป 

เพื่อใหผูเรียนคิดคําตอบดวยตนเองได 

   4. แบบฝกทักษะจะเริม่จากสิง่งาย มีลักษณะเปนรูปธรรม ไปสูที่ยากขึ้น และ

จัดลําดับเนื้อหาที่ฝกใหมีความเหมาะสม สอดคลองกับความสามารถของนักเรียนและเวลาทีใ่ชกับ

การฝกแตละคร้ัง 

   5. การฝกแตละครั้ง จะพยายามใชภาษาหรือรูปแบบอืน่ที่แตกตางกัน เพื่อไมให

ผูเรียนเกิดความเบ่ือหนาย 

   6. ในแตละแบบฝกยอยของแบบฝกทักษะจะมีคําเฉลย เพื่อใหนักเรียนไดตรวจ

คําตอบดวยตนเอง ซึ่งจะเปนการเสิรมแรงใหแกผูเรียนและมี่ความพยายามที่จะเรียนรูเพื่อใหเกิด

ทักษะการคดิคาํนวณ 

  ยุพิน พิพิธกุล (2536: 94) ไดสรุปหลักในการฝกคิดคํานวณ ไวดังน้ี 

   1. ใหนักเรียนทําความเขาใจความรูพื้นฐานเกี่ยวกับคณิตศาสตรอยางมีเหตุผล 

   2. ใชการอธบิายท่ีเปนรูปธรรมอธิบายนามธรรม จะชวยใหนักเรียนเขาใจย่ิงข้ึน 

   3. เมื ่อนักเรียนเขาใจแลว ก็สามารถเขียนเปนสัญลักษณขั ้น ครูตองเนน

ขอผิดพลาดท่ีควรระวังกอนท่ีทําการฝกตอไป 

   4. ขั้นตอไป ครูตองทําการฝก อาจจะใชคําถามใหเขียนตอบ ขณะทีฝ่กนัน้ครู

จะตองทบทวนอยูเสมอในเร่ืองท่ีทมีความสําคัญและควรเนน ในการฝกจะตองคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคลดวย  

   5. เมื่อฝกบอย ๆ นักเรียนก็สามารถจําได ควรจะฝกใหนักเรียนจําแตเรื่องสําคัญ ๆ 

และสามารถพลิกแพลงใช การฝกนัน้จะฝกในระยะสัน้ ๆ หรือฝกทุกวัน ทัง้นีแ้ลวแตความสําคัยของ

เน้ือหา 

   6. เมื่อนักเรียนจําสูตร กฎเกณฑไดแลวก็จะตองนําไปใช นักเรียนควรจะคิดได

อยางถูกตองรวดเร็ว คิดหลายแบบ กะประมาณคาถูก นอกจากนียั้งควรที่จะพัฒนาทักษะในการคิด

คํานวณดวยวิธีลัดดวย 

   7. ฝกใหเกิดทักษะในการคํานวณ โดยการนําไปใชกับเร่ืองอื่นได 
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4. เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษา

คณติศาสตร 

 4.1 ความหมายของความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

  ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร มีชื่อเรียกหลายอยาง 

เชน การเขียนประโยคสัญลักษณ การเปลี่ยนโจทยเปนสัญลักษณ การแปลภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร เปนตน ซึ่งในงานวิจัยนี ้ผูวิจัยเรียกวา ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปน

ภาษาคณิตศาสตร และมีผูใหความหมายของความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร ไวดังน้ี 

  จิตอารีย ปญญาแจงสกุล (2544: 10) ใหความหมายของความสามารถในการ

แปลภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร วา เปนความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยใหเปน

ประโยคสัญลักษณไดอยางถูกตอง 

  นอมศรี เคท (2537: 23) ใหความหมายของความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทย

เปนสัญลักษณ วา เปนความสามารถในการวิเคราะหโจทยปญหา และสามารถที่จะเขียนเปน

ประโยคสัญลักษณท่ีประกอบไปดวยตัวเลขแทนขอความได 

  พรนภา ไพโรจนภักดิ์ (2542: 6) ใหความหมายของความสามารถในการแปลภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร วา เปนความสามารถในการเปลี่ยนประโยคภาษาใหเปนประโยค

สัญลักษณไดอยางถูกตอง 

  สุลัดดา ลอยฟาและคณะ (2530: 13) ใหความหมายของความสามารถในการ

แปลภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร วา เปนความสามารถในการเปลี่ยนขอความที่เปนคําพูดให

อยูในรูปสัญลักษณทางคณิตศาสตรได 

  ผู วิ จัยจึงสรุปความหมายของความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตรไดวา เปนความสามารถในการเปลี่ยนจากประโยคภาษา ขอความ ใหเปนสัญลักษณ

ทางคณิตศาสตรเพื่อใชในการคิดคํานวณหาคําตอบไดอยางถูกตอง 

 4.2 องคประกอบสําคัญที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

  สุวร กาญจนมยูร (2533: 3 -4) ไดกลาวถึง องคประกอบทีช่วยในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรมีดังน้ี 

   1. ภาษา ไดแก 

    1.1 ทักษะการอาน หมายถึง อานไดคลอง ชัดเจน รูจักแบงวรรคตอนไดถูกตอง 

ไมวาจะอานในใจหรืออานออกเสยีง 

    1.2 ทักษะการเก็บใจความ หมายถึง เมื่ออานขอความของโจทยปญหาแลว 

สามารถแบงขอความของโจทยไดวา ตอนใดเปนขอควมของสิ่งท่ีกําหนดให และขอความตอนใดเปน

สิ่งท่ีโจทยถาม หรือสิ่งท่ีโจทยตองการทราบ 
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    1.3 รูจักใชความหมายของคํา ถูกตองตามเจตนารมณของโจทยปญหา ฉะนั้น

ผูสอนจําเปนตองอธิบายความหมายของคําตาง ๆ ใหนักเรียนทราบอยางชัดเจนตลอดเวลาท่ีสอนคํา 

และทบทวนความหมายของคาํท่ีเรียนแลวเสมอ 

   2. ความเขาใจ  

    2.1 ทักษะการจับใจความ กลาวคือ อานโจทยหลาย ๆ ครั้งแลวสามารถจับ

ใจความไดวา เร่ืองอะไร โจทยกําหนดอะไรใหบาง โจทยตองการอะไร 

    2.2 ทักษะตีความ กลาวคือ อานโจทยปญหาแลวสามารถตีความ หรือแปล

ความได เชน แปลความในโจทยมาเปนประโยคสญัลกัษณ การบวก การลบ การคณู การหารได 

    2.3 ทักษะการแปลความ กลาวคือ จากประโยคสัญลักษณที่แปลความมาจาก

โจทยน้ัน สามารถสรางโจทยปญหาใหมในลักษณะเดียวกันไดอีกหลายโจทยปญหา 

   3. การคิดคํานวณ ไดแก 

    3.1 ทักษะการบวกจํานวน 

    3.2 ทักษะการลบจํานวน 

    3.3 ทักษะการคณูจํานวน 

    3.4 ทักษะการหารจํานวน 

    3.5 ทักษะการยกกําลัง 

    3.6 ทักษะการแกสมการ 

  นักเรียนจึงตองมีทักษะตาง ๆ ตามท่ีกลาวมาเปนอยางดี กลาวคือ สามารถบวกจํานวน

ไดถูกตองแมนยํา และคูณ หาร ยกกําลังจํานวนตาง ๆ ไดรวดเร็ว 

   4. การยอความและสรุปความไดครบถวนชัดเจน กลาวคือ ขั้นแสดงวิธีทํา นักเรียน

จําเปนตองฝกทักษะตอไปน้ี 

    4.1 ทักษะในการยอความ เพื่อเขียนขอความจากโจทยปญหาในลักษณะยอ

ความไดรัดกุม ชัดเจน ครบถวนตามประเด็นสําคัญ 

    4.2 ทักษะในการสรุปความ หมายถึง สามารถสรุปความจากสิ่งที่กําหนดใหมา

เปนความรูใหมไดถูกตอง เชน นองสาวมีอายุ 5 ขวบ พี่สาวมีอายุมากกวานองสาว 2 ขวบ นักเรียน

ตองฝกากรสรุปความใหมใหไดวา พี่สาวอายุ 5 + 2 = 7 ขวบ ไดทันที และสามารถเขียนแสดงวิธีทํา

ไดทุกบรรทัดอยางชัดเจนรัดกุม และสื่อความหมายแกผูตรวจสอบการแสดงวิธีทําน้ัน 

   5. ฝกทักษะการแกโจทยปญหา ไดแก  

    5.1 ฝกทักษะการทําตามตวัอยาง 

    5.2 ฝกทักษะจากการแปล 

    5.3 ฝกทักษะจากหนังสือเรียน 

  สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดพิษณุโลก (2531: 1) กลาววา ในการแกโจทยปญหา

แตละคร้ัง นักเรียนยอมมีโอกาสฝกฝนทักษะในดานตาง ๆ ทักษะที่สําคัญ และจําเปนจะตองใชใน

การแกโจทยปญหามีอยูหลายประการ คือ 
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   1. ทักษะการอานโจทยปญหาคณติศาสตร 

   2. ทักษะการเขียนรูปหรือแผนภาพ 

   3. ทักษะการหาความสมัพนัธในปริภมิูทีก่าํหนด 

   4. ทักษะการนําหลกัการหรือทฤษฎีทีเ่รียนรูแลวมาใช 

   5. ทักษะการแปลงภาษาโจทยใหเปนภาษาคณติศาสตร 

   6. ทักษะการคดิคาํนวณ 

   7. ทักษะการตรวจสอบผลลัพธ 

  คณะอนุกรรมการพัฒนาการสอนและผลิตวัสดุอุปกรณการสอนคณิตศาสตร

ทบวงมหาวิทยาลัย (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 19; อางอิงจาก คณะอนุกรรมการพัฒนาการ

สอนและผลิตวัสดุอุปกรณการสอนคณิตศาสตรทบวงมหาวิทยาลัย. 2524: 141) กลาวถึง

องคประกอบท่ีชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว ดังน้ี 

   1. มีความรูเกี ่ยวกับเนื้อหา มีความเขาใจ มีมโนมติ และมีทักษะในเนื้อหาที่

เกี่ยวของกับปยหาน้ัน ๆ  

   2. มีความสามารถในการอาน การแปลความ การตคีวาม และการขยายความ 

   3. มีความสามารถในการแปลงขอความเปนประโยคสญัลกัษณ หรือแผนภาพ 

   4. มีความสามารถในการวิเคราะหความเกี่ยวของในระหวางขอมูลที่มีอยูและหา

ความสมัพนัธระหวางขอมูลท่ีมีอยูกับประสบการณเกา 

   5. มีความสามารถในการจัดระบบขอมูล จัดลําดับ ขั้นตอน วิเคราะหหารูปแบบ 

และหาขอสรุป 

   6. มีความใฝใจใครรู มีความกระตือรือรนอยากรูอยากเห็น 

   7. มีศรัทธา มีกําลังใจ และมีความอดทนในการคิดแกปญหา 

  จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวา องคประกอบหนึ่งที่มีความสําคัญในการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตร คือ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยใหเปนภาษาคณิตศาสตร หรือ

เปลีย่นภาษาโจทยใหอยูในรูปสัญลักษณไดนัน่เอง นับไดวาเปนกุญแจสําคัญในการไขปริศนาโจทย

ปญหานั้น ๆ ดวย เพราะหากไมสามารถสรางเปนสัญลักษณแทนไดแลว การแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรน้ัน ๆ อาจไมสามารถสําเร็จลุลวงได 

 

5. เอกสารที่เก่ียวของกับเจตคติตอวชิาคณติศาสตร 

 5.1 ความหมายของเจตคติ 
  เจตคติ (Attitude) มีที่มาจากรากศัพทภาษาลาตินวา “Aptus” แปลวาโนมเอียง

เหมาะสม ซ่ึงนักการศกึษาไดใหความหมายไวหลายทาน ดังน้ี 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546: 321) กลาววา เจตคติ (Attitude) หมายถึง 

ทาทีหรือความรูสึกของบุคคลตอสิ่งใดสิ่งหน่ึง   
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  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 55) ไดใหความหมายของ เจตคติ วา เปน

ความรูสึกเชื่อ ศรัทธาตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งจนเกิดความพรอมที่จะแสดงการกระทําออกมาในทางที่ดี

หรือไมดีก็ได 

  สุรางค  โควตระกูล (2537: 366) ไดใหความหมายของ เจตคติ วา เปนอัชฌาสัย 

(disposition) หรือความโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมตอบสนองตอบสิง่แวดลอมหรือสิง่เรา ซึง่อาจ

เปนไดท้ังคน วัตถุ สิ่งของหรือความคิด เจตคติอาจเปนบวกหรือลบ ถาบุคคลมีเจตคติบวกตอสิ่งใดก็

จะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญกับสิ่งนั้น ถาบุคคลมีเจตคติลบก็จะหลีกเลี่ยง เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรูและ

เปนการแสดงออกของคานิยมและความเช่ือของบุคคล 

  อนาสตราซี (Anastrasi. 1971: 480; อางอิงจาก จักรี วัฒนะ. 2548: 15) ไดให

ความหมายของเจตคติ วา เปนความโนมเอียงของพฤติกรรมทีแ่สดงออกในทางชอบหรือไมชอบตอ

สิ่งตาง ๆ เชน เชื้อชาติ ขนบธรรมเนียมประเพณีหรือสถาบันตาง ๆ ซึง่ไมสามารถสังเกตไดโดยตรง

แตสามารถสรุปพาดพงิจากพฤตกิรรมภายนอก 

  จากความหมายขางตน ผูวิจัยจึงสรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ความคิดเห็น ความรูสึก

ทางจิตใจของบุคคลที่มีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่แสดงออกมา  ซึ่งมีทั้งที่เปนในทางบวกและทางลบ ทั้งนี้

ขึน้อยูกับประสบการณของแตละบุคคลดวย เชน ชอบ ไมชอบ เปนตน และเจตคติของแตละบุคคล

น้ันอาจมีการเปลี ่ยนแปลงหรือสรางขึ ้นใหมไดโดยตั ้งอยูบนพื ้นฐานของประสบการณเดิมและ

ประสบการณใหม 

 5.2 ลกัษณะของเจตคติ 

  ชอรและไรท (พวงเพชร ขาวปลอด. 2546: 8; อางอิงจาก Shaw & Wright. 1967) ได

รวบรวมลักษณะทั่วไปหรือมิติของเจตคติจากแนวความคิดของนักจิตวิทยากลายคนสวนใหญแลว

มองเจตคติมีลักษณะดังน้ี 

   1.เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติแลวเกิดเปนพฤติกรรมแรงจูงใจ 

เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเองไมใชแรงจูงใจ

แตเปนตัวการทําใหเกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม แตถาแสดงออกเปนพฤติกรรมแลวจะเปน

ลักษณะ 4 กลุม คือ Positive approach ตัวอยางเชน ความเปนเพือ่น ความรัก ฯลฯ Negative 

approach ตัวอยางเชน การโจมตีดาวา การตอสู ฯลฯ Negative avoidance ตัวอยางเชน ความกลัว 

ความเกลียด ฯลฯ ประเภทน้ีเปนเจตคติที่ไมดีแบบไมอยากพบเห็นหนา คืออยากหลีกใหไกลนั่นเอง

และอีกกลุมหนึง่คือ  Positive  avoidance เปนลักษณะเจตคติทางบวกแตอยากหลบหลีกแตไม

อยากรบกวน ตัวอยางเชน การปลอยใหเขาอยูเงียบๆ เม่ือเขามีทุกข เปนตน 

   2.เจตคติเปลี่ยนแปลงความเขมขนตามแนวของทิศทางตั้งแตบวกจนถึงลบ นัน่คือ

การแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอยไปทางลบมากหรือนอย ความเขมขนของศูนยก็คือ

ไมรูสึกนั่นเอง หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปลผล 
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เพราะตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการตอบ (Central error) บางคนไมคิดอะไร

มักจะขีดลงตรงกลางก็มีมาก 

   3.เจตคตเิกดิจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรูสิ่ง

ทีมี่ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ซึง่เปนเปาเจตคติทัง้หลาย ถาเรียนรูสิ ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจคติทีด่ีถา

เรียนรูวาสิ่งน้ันไมมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติท่ีไมดี สิ่งใดเราไมเคยรูจักไมเคยเรียนรูและจะไมเกิดเจตคติ 

เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานสื่อทัง้หลายที่

มีเปาตอเจตคติตัวจริงก็สามารถเกิด จตคติข้ึนได 

   4.เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมสิง่เราเฉพาะอยาง สิง่เราทัง้หลายอาจจะเปน

คน สัตว สิง่ของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชีพสิ่งอื ่น ๆ ก็ได เจตคติมีลักษณะอยางไรจึง

ขึน้อยูกับเปาเจตคติทีไ่ดสัมผัสมากนอยเรียนรูแตกตางกันเปนสําคัญ เปาเจตคติมีลักษณะเปนกลุม

ใกลเคียงกันจะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติท่ีมีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 

   5.เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลีย่นแปลงไปตามกลุม นัน่คือกลุมทีมี่ลักษณะ

เดียวกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง กลุมทีล่ักษณะตางกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันต่าํ แสดง

ใหเห็นวากลุมท่ีมีเจตคติดีตอสิ่งเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 

   6.เจตคติมีความมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงยาก นั่นคือถาเปนเจตคติจริง ๆ 

แลวการเปลีย่นแปลงจะชาและทําไดยากเชน เรารักใครคนหนึง่เมือ่รักแลวก็ยังรักอยูไมวาใครจะให

ขอมูลไมดีอยางไรหรือแมแตคนรักเรามีความผิดพลาดเรื่องใดเราก็ยังรักอยู แตถาพฤติกรรมของคน

ท่ีเรารักเบ่ียงเบนไปบอย ๆ นาน ๆ เขาเจตคติก็เปลี่ยนแปลงเปนจากรักเปนเกลียดได 

  แซกส (พวงเพชร ขาวปลอด. 2546: 9; อางอิงจาก Sax. 1980) อธิบายคุณลักษณะ

ของเจตคติท่ีสามารถเปลี่ยนแปลงได 5 ประการดังน้ี 

   1.มีทิศทาง (Direction) เจตคติมีทิศทางเพราะความรูสึกของคนทีมี่ตอเปาเจตคติ

เปนบวกและลบหรือชอบและไมชอบ กรณีวัดเจตคติตอเปาเจตคติชนิดหนึ่งนักเรียนตอบวาชอบ 

แปลวาไปในทางบวกถาตอบวาไมชอบแปลไปทิศทางลบ 

   2.มีความเขมขน (Intensity) เจตคติมีความตอเนือ่งตัง้แตบวกถึงลบ ถาไปทางบวก

ก็จะมีตัง้แตบวกนอย ๆ จนถึงบวกมาก ๆ ถาเปนลบก็จะมีตัง้แตลบมาก ๆ จนถึงลบนอย ๆ ความ

มากนอยของความรูสึกน้ีก็คือความเขมขนน่ันเอง 

   3.มีการแผซาน (Pervasiveness) เจตคติมีการแพรกระจายหรือแผซานจากกลุม

หน่ึงไปสูอีกกลุมหน่ึงไดเชนกัน กลุมเล็ก ๆ มีเจตคติไมดีตอการสรางเข่ือนเจตคติไมดีลักษณะน้ีอาจ

แพรกระจายไปสูคนหมูมากไดในที่สุด เจตคติไมดีตอการสรางเขือ่นก็อาจลุกลามไปทั่วทั้งกลุมใหญ

ของประชากรเกดิการตอตานการสรางเข่ือนได 

   4.มีความคงเสนคงวา (Consistency) เจตคติเปนความรูสึกที่ไมคอยเปลีย่นแปลง

ไดงาย ๆ เปนความรูสึกคอนขางคงที ่เจตคติของบุคคลในระยะสั้น ๆ จะเหมือนเดิม เจตคติจึงมี

ลักษณะฝงแนนตรึงในแบบใดแบบหน่ึงนานพอสมควร 
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   5.มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชัด (Salience) หมายถึงระดับขัน้ของความเต็ม

ใจหรือความพรอมในการแสดงความคิดเห็น ซ่ึงเปนลักษณะของเจตคติ ความจริงเปนเร่ืองของความ

ตราตรึงใจน่ันเอง การท่ีคนจะมีลักษณะน้ีของเจตคติตองเปนคนท่ีมองเห็นความเดนความสําคัญและ

มีความรอบรูอยางมากตอเปาเจตคติความประทับใจเดนชัดนี้จะวัดไดเมื่อเจตคติแสดงออกมา 

ปราศจากการตะลอมกลอมเวลา มาตราของเจตคติที่วัดจากขอความใหแสดงความรูสึกเห็นดวย

หรือไมเห็นดวยไมสามารถวัดความประทับใจได ดังน้ันความประทับใจน้ีวัดไดจากการสัมภาษณหรือ

การสังเกตการท่ีมีโอกาสของการแสดงความคิดเห็นแบบดังกลาวออกมาเทาน้ัน 

  เชอรีฟ และ เชอรีฟ (จํารอง เงินดี. 2539: 368; อางอิงจาก Sherif and Sherif. 1960) 

ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ ไวดังน้ี 

   1. เจตคติเปนสิ่งที่ตองเรียนรู เจตคติไมใชเปนแรงขับทางรางกาย ตัวอยางเชน 

ความหิวเปนแรงขับทางรางกาย การเลือกชนิดของอาหารของแตละบุคคลเปนพื้นฐานมาจากการ

เรียนรูทางสงัคม ดงัน้ันการเลอืกอาหารประเภทเน้ือมากกวาอาหารปลาจึงเปนเจตคต ิ

   2. เจตคติเปนสิง่ที่คงทนถาวร แมวาเจตคติเปนสิ่งทีเ่ปลี่ยนแปลงได โดยสามารถ

เปลี่ยนแปลงไดเหมือนการเรียนรูอื่น แตก็เปนความรูสึกท่ีฝงลึกลงไป บุคคลท่ีมีเจตคติตอการแตงตัว

แบบพิถีพิถัน เรียบรอย จะไดเปลีย่นแปลงเปนการแตงตัวอยางงาย ๆ ตองใชเวลานานจึงจะเปลี่ยน

ได เพราะเจตคติมีผลตออารมณของเขา 

   3. เจตคติเปนความรูสึกที่แสดงโดยตรงตอสิง่เราเปนอยาง ๆ ไป บุคคลยอมแสดง

ความรูสึกชอบตอบุคคลหนึ่งที่เขารูจัก และอาจจะแสดงความรูสึกไมชอบกับอีกคนหนึ่งที่เขารูจัก

เชนกัน แสดงวาเขาจะแยกรับรูตอสิ่งน้ัน ๆ  

   4. เจตคติสามารถเกิดกับทุก ๆ สิ่งได เชน บุคคล วัตถุ กลุม สถาบัน แนวความคิด

และขบวนการทั่ว ๆ ไป เปนตน 

   5. เจตคติเปนพื้นฐานหรืออยางนอยก็เปนสวนหนึง่อันเปนแรงผลักดันใหเกิด

ลักษณะนิสัยขึ้นได ตัวอยางเชน บุคคลที่มีแนวโนมชอบเปดประตูดวยมือขวาในทีสุ่ดก็จะกลายเปน

นิสัย หรือคนที่มีความเลือ่มใสศรัทธาในศาสนาก็ยอมมีความผูกพันเกี่ยวของในดานนี้ ในที่สุดก็จะ

กลายเปนนิสัยข้ึนมาได 

 5.3 องคประกอบของเจตคติ 

  เจตคติมีองคประกอบอะไรบางจํานวนเทาไร นักวิทยาศาสตรมีความเชื่อแตกตางกัน 

ไมมีบทสรุปแนนอนเพราะแตละคนหรือแตละกลุมพยายามศึกษาคนควาไปเรื่อย ๆ ปจจุบันจึงมี

แนวความคิดเห็นแตกตางกันอยู 3 กลุม (พวงเพชร ขาวปลอด. 2546: 9 – 11; อางอิงจาก Ajzen & 

Fishein. 1980) ดังน้ี 

   1. เจตคติมีองคประกอบเดียว ตามความคดิหรือแนวความเช่ือ กลุมนี้จะมองเจตคติ

เกิดจากการประเมินเปาของเจตคติวารูสึกชอบหรือไมชอบ นักจิตวิทยากลุมนีไ้ดแก เทอรสโตน 

(Thurstone. 1931) แอลพอรต (Allport. 1935) และคนอื่น ๆ อีกหลายคน 
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   2. เจตคติมีสององคประกอบ ตามแนวคิดนีม้องเจตคติประกอบดวยองคประกอบ

ดานพุทธิพิสัย (Cognitive) และดานความรูสึก (Affective) นักจิตวิทยาทีส่นับสนุนการแบงเจตคติ

เปน 2 องคประกอบไดแก คัทซ (Katz. 1960) 

   3. เจตคติมีสามองคประกอบ แนวคิดนีเ้ชื่อวาเจตคติมี 3 องคประกอบหรือ 3 สวน 

(Three components) ไดแก 

    3.1 ดานพุทธิพิสัย (Cognitive component) ประกอบไปดวยความรูความคิด

และความเชือ่ที่ผู นั้นมีตอเปาเจตคติ ถาสมมติใหรัสเซียเปนเปาเจตคติ คํากลาวทีว่า “รัสเซียเปน

ประเทศเผด็จการ” ถือเปนความเชื่อตอประเทศรัสเซีย ดังนัน้ขอคิดเห็นตอเปาหนึ่งถือเปนความเชือ่ 

ตัวอยางความเชือ่ตาง ๆ  เชน “คนไทยรักสงบ” “ครูทําใหชาติเจริญ” “วิจัยมีประโยชนตอสังคม”  

ฯลฯ  ความเช่ือท่ีกลาวมาแลวเปนเพียงดานพุทธิพิสัยเทาน้ัน 

    3.2 ดานความรูสึก (Affective component) หมายถึงความรูสึกหรืออารมณของ

คนใดคนหนึง่ที่มีตอเปาเจตคติวารูสึกชอบหรือไมชอบสิ่งนั้นพอใจหรือไมพอใจ หลังจากการสัมผัส

หรือรับรูเปาเจตคติแลวสามารถแสดงความรูสึกโดยการประเมินสิ ่งนั้นดีหรือไมดี ตัวอยางเชน 

“ขาพเจาไมชอบประเทศเผด็จการ” “ขาพเจาชอบนิสยัคนไทย” “ขาพเจาชอบวิจัย” “ครูเปนอาชีพทีด่ี” 

ฯลฯ ความรูสึกเปนการแสดงอยูในใจของคนๆ น้ัน 

     3 ดานพฤติกรรม (Behavioral component) บางทีเรียกวา Action component 

เปนดานแนวโนมของการจะกระทําหรือแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรมซอนเรน ในขั้นนี้เปน

การแสดงแนวโนมของการกระทําตอเปาเจตคติเทาน้ันยังไมแสดงออกจริง ดังตัวอยาง “ถาใครพูดถึง

ประเทศเผด็จการขาพเจาจะเดินหนี” “ถาเห็นคนไทยที่ไหนขาพเจาจะเดินไปคบหา” “ถามีการ

อภิปรายเกี่ยวกับการวิจัยขาพเจาจะไปฟง” ในข้ันน้ีเปนแนวโนมท่ีกระทําอยูในใจ 

  ฟรีแมน (ศักดิ ์สุนทรเสณี. 2531: 4 – 5; อางอิงจาก Freeman. 1970: 244) ไดจําแนก

องคประกอบของเจตคติไว 3 ประการ ดงัน้ี 

   1. ดานความรู (Cognitive component) เปนเรือ่งการรูของบุคคลในเรือ่งใดเรือ่ง

หนึ่ง อาจเปนการรูเกี ่ยวกับวัตถุ สิ ่งของ บุคคล หรือเหตุการณตาง ๆ วารูสิง่ตาง ๆ ดังกลาวนัน้

อยางไร ทางบวก หรือทางลบ ซึ่งจะกอใหเกิดเจตคติขึ้น หากเรารูสิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางทีด่ี ก็จะมีเจต

คติตอสิ่งนั้นในทางที่ดีดวย แตหากเรารูสิง่หนึง่สิ่งใดในทางทีไ่มดี ก็จะมีเจตคติทีไ่มดีตอสิง่นั้นดวย 

แตหากเราไมรูเกี่ยวกับสิ่งใด เราก็จะไมมีเจตคติตอสิ่งน้ัน 

   2. ดานความรูสึก (Affective component or Feelint component) เปนความรูสึก

ดานอารมณ ความรูสึกซึ่งถูกเราจากการรูนั้น เมื่อเราเกิดรูสิ่งใดสิ่งหนึ่งขึ้นมาแลว จะทําใหเราเกิด

ความรูสึกในทางท่ีดี หรือไมดี ถาเรารูสึกดีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใดก็จะเกิดความรูสึกชอบ หรือพอใจในสิ่งน้ัน 

ในทางตรงกันขาม ถาเรารูสึกไมดีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใด เราก็จะเกิดความรูสึกไมชอบ ไมพอใจในสิ่งน้ัน ซ่ึง

ความรูสึกน้ีจะทําใหเกิดเจตคติ ซ่ึงเม่ือเกิดข้ึนแลวจะเปลี่ยนแปลงไดยากมาก ไมเหมือนกับความจริง 

(Fact) ตาง ๆ ซ่ึงจะเปลี่ยนแปลงไดงายกวาหากมีเหตุผลเพียงพอ 
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   3. ดานแนวโนมเชิงพฤติกรรมหรือการกระทํา (Action tendency component or 

Behavioral component) เปนความพรอมที่จะตอบสนองตอสิ่งเรานั้น ๆ ในทางใดทางหนึ่ง คือ 

พรอมท่ีจะสนับสนุน สงเสริม ใหความชวยเหลือตาง ๆ หรือในทางทําลาย ขัดขวาง ตอสู เปนตน 

 5.4 ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  จักรี วัฒนะ (2548: 5) ไดใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน

ความรูสึกของนักเรียนทีมี่ตอวิชาคณิตศาสตร ซึง่เปนความรูสึกที่เกิดจากประสบการณและการ

เรียนรูท่ีแสดงออกมาไดทางใดทางหน่ึง 

  แฉลม อินวารี (2552: 7) ใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน

ความรูสึกหรือความคิดเห็นของผู เรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร เกี ่ยวกับคุณประโยชนของวิชา

คณิตศาสตร ความสําคัญของเนือ้หาและการจัดการเรียนรูในหองเรียนหลังจากที่ไดรับประสบการณ

ในการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ซึง่อาจเปนความรูสึกทางบวก เปนกลางหรือทางลบก็ได โดย

วัดจากแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  ยุทธนา หิรัญ (2551: 7) ใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน 

ความรูสึกและศรัทธาของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตรเกี่ยวกับคุณประโยชน ความสําคัญ เนื้อหา 

และกจิกรรมการเรียนการสอนวา ชอบ หรือ ไมชอบ พอใจ หรือ ไมพอใจตอวิชาคณิตศาสตร 

  ศิวพร ไชยพยอม (2550: 12) ใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน

ความรูสึกของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร อันเปนผลเนื่องมาจากการเรียนรู ซึ่งความรูสึก

ดังกลาวจะเปนตัวกําหนดและสงผลใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรที่มี

ทิศทางใดทิศทางหน่ึง ซ่ึงอาจเปนไปในทางบวก คือ ชอบ พอใจ หรือในทางลบ คือ ไมชอบ ไมพอใจ 

ซ่ึงสามารถวัดไดจากแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  สุภาพร ปนทอง (2554: 7) ใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน

ความรูสึกทางจิตใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงจําแนกออกเปน 2 ดาน คือ ดาน

วิชาคณิตศาสตรและดานการเรียนคณิตศาสตร โดยอาจเปนไปไดทั้งทางบวกและทางลบในทางใด

ทางหนึ่ง เชน ชอบ ไมชอบ สนใจ ไมสนใจ เปนตน ทั้งนี้เจตคติของนักเรียนแตละคนนัน้อาจมีการ

เปลี่ยนแปลงหรือสรางขึ้นใหมไดขึ้นอยูกับประสบการณเดิมและประสบการใหมทีเ่กิดขึ้น วัดโดยใช

แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรแบบลิเคิรทสเกล (Likert’s Scale) ชนิด 5 ระดับ  

  สิริลักษณ วงศเพชร (2542: 9) ไดใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา 

เปนความรูสกึท่ีนักเรียนมีตอวิชาคณิตศาสตรในดานวิธีสอน กิจกรรมการเรียนการสอน เทคนิคการ

สอน เนื ้อหา และตอครูผู สอน ภายหลังจากที ่นักเรียนได รับประสบการณในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

  อัญชลี บุญถนอม (2542: 6) ไดใหความหมายของ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร วา เปน 

ความรูสึก หรือความคิดเห็นตอวิชาคณิตศาสตรในดานตาง ๆ ซึ่งอาจเปนไปในทางบวก คือ เห็น

ดวย ชอบ พอใจ หรือในทางลบ เชน ไมเห็นดวย ไมชอบ ไมพอใจ  
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  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ไดวา ความคิดเห็น ความรูสึก

ทางจิตใจของบุคคลทีมี่ตอสิง่ใดสิ่งหนึง่ที่แสดงออกมา ซึ่งมีทั้งที่เปนในทางบวกและทางลบ ทัง้นี้

ขึน้อยูกับประสบการณของแตละบุคคลดวย เชน ชอบ ไมชอบ เปนตน และเจตคติของแตละบุคคล

น้ันอาจมีการเปลี ่ยนแปลงหรือสรางขึ ้นใหมไดโดยตั ้งอยูบนพื ้นฐานของประสบการณเดิมและ

ประสบการณใหม 

 5.5 การวัดเจตคติ 

  เนื่องจากเจตคติเปนมโนภาพ (Concept) ที่วัดไดยากเครือ่งมือวัดเจตคติจึงมีไดหลาย

รูปแบบแลวแตสถานการณท่ีตองการวัด เคร่ืองมือท่ีนิยมใชมี 4 ชนิด คือ 

   5.5.1 สัมภาษณ (Interview) การสัมภาษณ หมายถึงการพูดคุยกันอยางมี

จุดมุงหมาย ผูสัมภาษณที่ดีตองฟงมากกวาพูดเสียเองและตองไมหูเบา จะยึดตามแนวจุดประสงคที่

จะวัดและบันทึกไวไดอยางถูกตองการสัมภาษณใชปากเปนเครื่องมือสําคัญไดผลอยางไรบันทึก

เอาไว การวัดเจตคติโดยการสัมภาษณจะตองสรางขอคําถามในการสัมภาษณใหดีเปนมาตรฐาน

กอน ขอคําถามแตละขอจะตองกระตุ นใหผู ถูกสัมภาษณตอบความรูสึกตอเปาเจตคติที่ผู ทําการ

สัมภาษณตองการไดขอคําถามหรือขอรายการนั้น ตองเขียนเนนความรูสึกที่สามารถวัดเจตคติได

ตรงเปาหมาย การเตรียมคนและเตรียมเคร่ืองมือการวัดจึงเปนสิ่งสําคัญ การวางแผนสรางขอคําถาม

จะตองคิดถึงระยะเวลาลักษณะของผูถูกสัมภาษณดวย ขอคําถามควรถามคลุมทั้งทางบวกและทาง

ลบ เพื่อจะไดใชประเมินเปรียบเทียบความรูสึกท่ีแทจริง 

   การสัมภาษณมีทั้งแบบมาตรฐานและไมมาตรฐาน ลักษณะของการสัมภาษณที่ดี

ควรมีลักษณะดังน้ี 

    1.การสัมภาษณตองเปนการย่ัวยุหรือกระตุนใหผูถูกสัมภาษณอยากจะตอบและ

ใหคําตอบท่ีคงท่ีพอควร คือถามใหผูถูกสัมภาษณตื่นตัวอยูเสมอ อยาปลอยใหหลงผิด ผูสัมภาษณจะ

ตั้งคําถามใหเปนท่ีนาสนใจแกผูถูกสมัภาษณ 

    2.คําถามที่พยายามใหตรงจุดที่สุด หรือเปนคําถามที่มีความแจมชัดวา ผู 

สัมภาษณตองการใหตอบในแงไหนไมควรใชคําถามกวางเกินไปอาจจะทําใหลงสรุปไดยาก 

    3.คําถามควรมีความเชื่อมั่นสูงแมจะใชคําถามเดิม ถามซ้ําอีกก็ไดคําตอบ

เหมือนเดิม 

    4.คําถามที่ใชสัมภาษณควรจะไดคําตอบที่สามารถนําไปขยายอิงสูเหตุการณที่

คลายคลึงกันได 

   5.5.2 การสังเกต (Observation) การสังเกต คือการเฝามองดูสิง่หนึ่งสิง่ใดอยางมี

จุดมุงหมาย เคร่ืองมือสําคัญของการสังเกตก็คือตาและหูน่ันเอง การเฝาดูการบันทึกในสมองจะทําให

ลมืเลอืนงาย ขอรายการ (Checklist) ที่ใชในการสังเกตจึงควรเตรียมไวใหพรอม การสังเกตทีด่ีก็ตอง

ฝกเหมือนกันจึงจะทําหนาที่ไดถูกตองสมบรูณ ผูสังเกตควรจะเปนที่รับรูและประสาทตาดี มิฉะนั้น

แลวจะทําใหขอมูลคลาดเคลื่อน ในการสังเกตเจตคติของคนนัน้ตองใชเวลาเพื่อหาความแนนอนของ
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การเกิดพฤติกรรมนัน้ ๆ การเขียนขอรายการของพฤติกรรมจึงตองเตรียมไวกอนการสังเกตแตละ

คร้ังแตละเวลาถาพฤตกิรรมน้ันปรากฏกจ็ะไดบันทึกไวทันที 

   5.5.3 การรายงานตนเอง (Self - report) เครือ่งมือแบบนีต้องการใหผูถูกตอบและ

แสดงความรูสึกของตนเองตามสิ่งเราท่ีเขาสัมผัส น่ันคือสิ่งเราท่ีเปนขอความ ขอคําถามหรือเปนภาพ

เพื่อใหผูสอบแสดงความรูสึกออกมาอยางตรงไปตรงมาน่ันเอง แบบทดสอบหรือมาตรวัดทีถ่ือวาเปน

แบบมาตรฐาน (Standard from) เปนแนวการสรางของเทอรสโตน (Thurstone) กัตแมน (Guttman) 

ลิเกิต (Likert) ออสกูด (Osgood) 

   5.5.4 เทคนิคจินตนาการ (Project Techniques) แบบนี้อาศัยสถานการณหลาย

อยางไปเราผูสอบสถานการณที่กําหนดใหไมมีโครงสรางทีแ่นนอนทําใหผูสอบจะตองจินตนาการ

ออกมาตามแตประสบการณเดิมของตน แตละคนจะแสดงออกมาไมเหมือนกันเชน ประเภทใหเติม

ประโยคใหสมบรูณ ภาพนามธรรมเติมเรื่องราวสั้น ๆ เลานิทานจากภาพ ฯลฯ การแปลความหมาย

อาศัยผลจากการตอบสิ่งท่ีกลาวมาแลวก็พอจะไดรูวาผูน้ันมีเจตคติอยางไรตอเปาเจตคติน้ัน ๆ 

 

6. เอกสารที่เก่ียวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 6.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝสมัฤทธิ์ 

  วิภาพร มาพบสุข (2542: 262) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ วา เปนความ

ตองการที่จะกระทําสิ่งตาง ๆ ใหประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่ตนเองวางไว ซึ่งแตละคนจะมี

ระดับความตองการแตกตางกันไป 

  เมอเรย (ชิดชนก เชิงเชาว และ ปราณี หลาเบ็ญสะ. 2553: 13; อางอิงจาก Murray. 

1983) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์วา เปนความปรารถนาหรือแนวโนมที่ตองการจะ

กระทําสิง่ใด ๆ ใหสําเร็จโดยเร็วและมีความเปนอิสระใหมากทีสุ่ดเทาทีจ่ะทําได ตองการเอาชนะ

อุปสรรคและการบรรลุเปาหมายอันดีเลิศ ตองการเปนคนเกง มีความสามารถในการแขงขันและ

เอาชนะคนอืน่ ๆ ตองการเพิม่การยอมรับตนเองโดยการบรรลคุวามสาํเร็จในกจิกรรมท่ีเปนอจัฉริยะ 

  คารเตอร วี กูด (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 38; อางอิงจาก Carter V.Good. 1973: 375) ให

ความหมายของแรงจูงใจใฝสมัฤทธิ ์วา เปนความปรารถนาและความพยายามอยางสูงของนักเรียนท่ี

จะศึกษาใหบรรลุสัมฤทธิ์ผลตามเกณฑท่ีตั้งไว และเพื่อบรรลุวัตถุประสงคท่ัวไปของการศึกษา 

  อรสา รัตนวงศ (2533: 129) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ วา เปนความ

ตองการที่จะประสบความสําเร็จในชีวิต มีความเปนเลิศในดานตาง ๆ สามารถทํางานตาง ๆ สําเร็จ

ลุลวงไปสูเปาหมายที่ต้ังไวได บุคคลแตละคนจะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน บางคนก็มีสูง บาง

คนก็มีต่ํา ซ่ึงสามารถทราบไดโดยดูจากการทํางานของบุคคลน้ัน ๆ  

  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์วา เปนความปรารถนา ตองการทีจ่ะ

ประสบความสําเร็จ และมีความพยายามมุมานะ ตอสูกับอุปสรรคตาง ๆ เพือ่ใหไดมาซึง่ความสําเร็จ

ท่ีตนเองคาดหวังไว 
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 6.2 ความหมายของแรงจูงใจใฝสมัฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณติศาสตร 

  ศิวพร ไชยพยอม (2550: 12) กลาวถึง แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร วา 

หมายถึง การที่นักเรียนมองเห็นคุณคาของการเรียนคณิตศาสตร ทําใหแสดงพฤติกรรมหรือกระทํา

กิจกรรมตาง ๆ ท่ีเกี่ยวของกับวิชาคณิตศาสตรดวยความเต็มใจ พอใจและยินดีในผลงานของตน ทํา

ดวยความอยากทํา ไมหวังผลตอบแทนใด ๆ โดยมีจุดหมายปลายทางอยูท่ีการบรรลุผลสําเร็จในการ

เรียนคณติศาสตร 

  พัชราภรณ เชียงแกว (2540: 18) กลาวถึงบุคลิกภาพของผูทีมี่แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์น

การเรียนวชิาคณติศาสตรวาควรจะมีลกัษณะสําคัญ ดังน้ี 

   1. มีความทะเยอทะยานทางดานคณติศาสตร 

   2. มีความกระตอืรือรนทางดานคณติศาสตร 

   3. มีความเพยีรพยายามทางดานคณติศาสตร 

   4. มีความรับผิดชอบตอตนเองทางดานคณิตศาสตร  

   5. รูคณุคาของเวลาในการเรียนคณติศาสตร 

   6. เลอืกผูรวมงานในการเรียนคณติศาสตร 

   7. ตองการยอมรับจากผูอืน่ทางดานคณติศาสตร 

  จากความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรและลักษณะของผูทีมี่แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนคณิตศาสตรขางตน ผูวิจัยจึงสรุปไดวา การที่นักเรียนจะเรียนคณิตศาสตรได

ประสบผลสําเร็จนัน้ ประการหนึง่ทีมี่สวนชวยเสริมแรงในการเรียน คือ นักเรียนจะตองมีแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ ์กอน คือ ตองมีความปรารถนา ตองการที ่จะประสบผลสําเร็จ ดังนั ้น ผู วิ จัยจึงสรุป

ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรวา เปนความปรารถนา คาดหวังที่จะ

ประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร เมื่อเจออุปสรรคก็จะพยายามแกไขเพือ่ใหบรรลุ

เปาหมาย ซึ่งความพยายามของแตละบุคคลที่จะมุงสูความสําเร็จก็จะแตกตางกันไป และเมือ่ประสบ

ความสําเร็จก็สงผลใหเกิดความภาคภูมิใจในความสําเร็จน้ัน ๆ    

 6.3 ลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

  เฮอรแมน (ผกาทิพย รันสูงเนิน. 2555: 37; อางอิงจาก Hermans. 1970: 354) ได

รวบรวมลักษณะของผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว 10 ประการ ดังน้ี 

   1. มีระดบัความทะเยอทะยานสูง 

   2. มีความคาดหวังอยางมาก วาตนจะประสบผลสําเร็จ ถึงแมวาผลจากการกระทํา

น้ันจะข้ึนอยูกับโอกาส 

   3. มีความพยายามไปอยูสถานท่ีสูงข้ึนไป 

   4. อดทนทํางานท่ียากไดเปนเวลานาน 

   5. เม่ืองานท่ีกําลังทําอยูถูกขัดจังหวะ หรือถูกรบกวน จะพยายามทําตอไปใหสําเร็จ

   6. รูสึกวาเวลาเปนสิ่งท่ีไมหยุดน่ิง และสิ่งตาง ๆ เกิดข้ึนอยางรวดเร็ว 
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   7. คาํนึงถงึเหตกุารณในอนาคตมาก 

   8. เลือกเพือ่นรวมงานท่ีมคีวามสามารถเปนอนัดบัแรก 

   9. ตองการใหเปนท่ีรูจักแกบุคคลอื่น โดยพยายามทํางานของตนใหดี  

   10. พยายามปฏิบัติสิ่งตาง ๆ ของตนใหดีเสมอ 

  กิลฟอรด (พัชราภรณ เชียงแกว. 2540: 15; อางอิงจาก Guklford. 1959: 437 – 439) 

กลาวถึง ลักษณะผู ที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์วา ประกอบดวย 
   1. ความทะเยอทะยานท่ัว ๆ ไป คอื ปรารถนาท่ีจะทํากจิการน้ันใหสาํเร็จ 

   2. มีความเพียรพยายาม ไดแก ทํางานใหเปนผลสําเร็จ 

   3. ความอดทนเต็มใจท่ีจะลําบากแมยากเพียงใดก็ตาม 

  ประกายทิพย พิชัย (2539: 9) กลาวถึง คุณลักษณะของบุคคลทีมี่แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

สงูวา เปนผูทีม่คีวามปรารถนาท่ีจะประสบความสาํเร็จในการศกึษาเลาเรียน ดงัน้ี 

   1. ความทะเยอทะยานทางการเรียน ไดแก ไมยอทอตออุปสรรค มุงมั่นในสิ่งที่

ตองการใหได มีความคาดหวังอยางสูงท่ีจะประสบผลสําเร็จทางการเรียน 

   2. การพึง่ตนเองทางการเรียน ไดแก คนควาบทเรียนเพิม่เติมดวยตนเอง ทบทวน

ตําราดวยตนเองอยูเสมอ ทํางานหรือการบานท่ีไดรับมอบหมายดวยตนเองโดยไมลอกคนอื่น หรือให

คนอืน่ทําให 

   3. ความกระตือรือรนทางการเรียน ไดแก ตัง้ใจเรียน ถามผูรูเมือ่มีขอสงสัยทางการ

เรียน ทํางานทันทีเมื่อไดรับมอบหมายจากครู ไมผัดวันประกันพรุง สนใจในสิง่ที่ศึกษาอยู สนุกใน

การเรียนและสามารถทํางานใหเสร็จในเวลาอนัสัน้ 

   4. ความรับผิดชอบตอตนเองทางการเรียน ไดแก ตัง้ใจทํางานหรือการบานใหเสร็จ

ตรงตามเวลาที่กําหนดโดยไมตองมีผูอื่นคอยบอกใหทํา ปฏิบัติหนาที่ของตนเองในการเรียนอยาง

เครงครัด กลารับผดิชอบในผลงานของตน แมถกูรบกวนในขณะทํางานก็สามารถทํางานน้ันใหสําเร็จ

ได 

   5. การวางแผนทางการเรียน ไดแก การวางเปาหมายในชีวิต การเตรียมอุปกรณ

ทางการเรียนใหพรอมกอนเรียน การวางแผนการทํางานท่ีดรับมอบหมายอยางมีระบบโดยไมทํางาน

หลายอยางในเวลาเดียวกัน 

  ดารณี วงษอยูนอย (ประกายทิพย พิชัย. 2539: 16 – 17; อางอิงจาก ดารณี วงษอยู

นอย. 2525: 73 – 74) ไดสรุปลักษณะของผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว 2 พวก ดังน้ี 

   1. พวกท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง จะมีพฤติกรรมดังน้ี 

    1.1 กลาเสี่ยงพอสมควร 

    1.2 มีทกัษะในการจัดระบบงาน 

    1.3 มีระดบัความทะเยอทะยานสงู 

    1.4 มีระดับความคาดหวังไวสูง 
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    1.5 อดทนทํางานท่ียากไดเปนเวลานาน 

    1.6 เล็งการณไกล และมีแผนระยะยาว 

    1.7 เลือกเพื่อนรวมงานท่ีมีความสามารถเปนอันดับแรก 

    1.8 ตองการทราบแนชัดวาการตัดสินใจของคนมีผลอยางไร 

    1.9 ขยันขันแข็งในงานท่ีตองใชสมองและไมซ้าํแบบใคร ๆ  

    1.10 ชอบทํางานใหสาํเร็จตามความพอใจของตน ไมชอบใหใครบงการ 

    1.11 มักเลือกในสิ่งท่ีเปนไปได และเหมาะสมกับความสามารถ 

    1.12 มุงท่ีจะกระทําสิ่งตาง ๆ ใหสําเร็จมากกวาทําเพื่อหลีกเลี่ยงความลมเหลว 

    1.13 เม่ืองานท่ีกําลังทําอยูถูกขัดจังหวะหรือถูกรบกวน จะพยายามทําตอไปจน

สาํเร็จ 

    1.15 คิดวาทุกสิ่งท่ีจะทําสําเร็จลงไดดวยความตั้งใจจริง และการทํางานจริงของ

ตนไมใชเกิดจากโอกาสและไมเช่ือในสิ่งมหศัจรรย 

   2. บุคคลท่ีมีแรงจูวใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา จะมีลักษณะพฤติกรรมดังน้ี 

    2.1 มักผัดวันประกันพรุง 

    2.2 มักขาดระบบในการทํางาน 

    2.3 ชอบทํางานตามคําสั่งของผูอื่น 

    2.4 ทํางานไมคอยเสร็จตามกาํหนด 

    2.5 ขาดความตัง้ใจจริงในการทํางาน 

    2.6 มักไมตั้งความคาดหวงัจากผลสาํเร็จในการทํางาน 

    2.7 ทํางานเพียงเพื่อสําเร็จไมสนใจคุณภาพของงาน 

    2.8 ชอบขอความชวยเหลือจากเพื่อนหรือบุคคลอื่น 

    2.9 ขณะทํางานถาถกูรบกวนจะไมสามารถทํางานตอไปได 

    2.10 เช่ือบุญวาสนาจะทําใหงานท่ีทําอยูประสบความสําเร็จ 

    2.11 มุงรางวัล หรือช่ือเสียงมกกวาความสําเร็จของงาน 

    2.12 เม่ือประสบอุปสรรคมักหลีกหนี ไมกลาเผชิญกับอุปสรรค 

  เดวิด แมคเคลแลนด (อรสา รัตนวงศ. 2533: 129 – 130; อางอิงจาก David Mc 

Clelland. 1961) กลาววา บุคคลทีมี่แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีอัตราการเสี่ยงอยูในระดับปานกลาง 

เม่ือเขาตองเผชิญกับปยหาหรือการทาทายตาง ๆ เขาจะหลีกเลี่ยงเปาหมายท่ีงายเกินไป ท้ังน้ีเพราะ

สิ่งนั้นไมสามารถทําใหเขาเกิดความภูมิใจในตัวเองได และเขาจะหลีกเลี่ยงเปาหมายที่ยากเกินไป 

เพราะอาจจะยากเกินกวาที่จะทําไดสําเร็จ หรือถาสําเร็จก็อาจจะเปนผลเนื่องจากโชคดีมากกวามา

จากความสามารถของเขาเอง สวนบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ต่ ําอาจจะเลือกเปาหมายที่งาย

เกินไป หรือเปาหมายทีเ่ปนไปไมได (ยากเกินไป) เพราะเขาไมตองการจะเสี่ยงกับการผิดหวัง และ

การที่เลือกเปาหมายที่ยากเกินไปนั้น ก็เพราะทราบวาอาจจะลมเหลว แตลมเหลวในสิ่งทีย่ากก็เปน

การรักษาหนาตัวเองไดมากกวาการทําสิ่งท่ีคนอื่นทําไดแลวเราทําไมได 
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  ผูวิจัยจึงสรุปลักษณะของผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง ไดดังน้ี 

   1. มีเปาหมายในชีวิต  

   2. มีความทะเยอทะยานในการเรียนสูง กระตือรือรนในการเรียน ขยัน มุมานะ 

อดทน ไมยอทอตออุปสรรค เพื่อท่ีจะประสบความสําเร็จในดานการเรียนดังท่ีคาดหวังไว 

   3. มีการทํางานอยางเปนระบบ พึง่พาตนเองเปนสวนใหญ สามารถทํางานใหสําเร็จ

ลุลวงไดดวยตนเอง โดยไมตองรอขอความชวยเหลือจากคนอื่นหากเปนสิ่งที่ตนเองสามารถทําได 

เช่ือในเร่ืองของผลจากการกระทํามากกวาโชคชะตาหรือบุญวาสนา 

 6.4 ทฤษฎีแรงจูงใจ 

  โรเบิรติ อี. ซิลเวอรแมน (พวงเพชร วัชรอยู. 2539: 206 – 208; อางอิงจาก Robert E. 

Silverman: 1975) ไดกลาววา การเกิดพฤติกรรมมีสาเหตุตาง ๆ กัน ซึ่งสามารถอธิบายตามความ

เช่ือไดดังทฤษฎีตอไปน้ี 

   6.4.1 ทฤษฎีของนักพฤติกรรมนิยม (The behaviorist view) เชือ่วาพฤติกรรม

จะเกิดข้ึนไดตอเมือ่มีสิง่เรามาเปนเครื่องชักนํา แลวทําใหเกิดการตอบสนองในรูปของพฤติกรรม 

ทฤษีน้ีเนนสิ่งเราท่ีเกิดจากภายนอกมากกวาสิ่งเราภายใน แมแตความตองการหรือแรงขับทีเ่กิดขึน้ก็

ถือเอาเฉพาะที่สังเกตได เชน จะรูวาหนูหิวไดจากการสังเกตเห็นวามันแสดงอาการตองการอาหาร 

เด็กตองการการเอาใจใสก็ตอเมือ่เขาขาดความสนใจจากคนอืน่ คนกลัวตอเมือ่มีสิง่ทีน่ากลัวมา

ปรากฎใหเหน็ ฯลฯ 

   6.4.2 ทฤษฎีของพวกนิยมความคิดความเขาใจ (The cognitive view) เช่ือว

พฤติกรรมเกิดขึน้เนือ่งจากความคิดทีมี่เปาหมาย และพฤติกรรมทีเ่กิดขึน้ก็เปนพฤติกรรมทีนํ่าไปสู

เปาหมายนั่นเอง ทฤษฎีนี้เนนในสิ่งทีม่องไมเห็นหรือสังเกตเห็นไดนอย เชน ความคิด ระดับความ

ทะเยอทะยาน ความสําเร็จ ฯลฯ เปาหมายของคนขึ้นอยูกับระดับความหวังหรือความทะเยอทะยาน 

(Level of aspiration) ถาหากมีความทะเยอทะยานสูงก็ตัง้เปาหมายไวสูง และเมือ่บรรลุเปาหมายได 

ก็พอใจที่ไดรับความสําเร็จนัน้ เชน นักเรียนผูตั้งระดับความหวังวาจะเรียนใหไดเกรด A และเม่ือได

เกรด A เขาก็ภูมิใจท่ีอุตสาหมุมานะจนประสบความสาํเร็จ 

   คนอาจรูหรือไมรูระดับความทะเยอทะยานของตนก็ได บางคนอาจตั้งระดับความ

ทะเยอทะยานไวเทาที่สามารถทําได โดยไมรูตัวาไดกําหนดเปาหมายของตัวเองไวต่ํา แตบางคน

กลับตั้งเปาหมายยากหรือสูงเกินกวาจะพบความสําเร็จได 

   ระดบัความทะเยอทะยานของคนในสถานการณหน่ึง ๆ ข้ึนอยูกับ 

   1. การรับรูและเขาใจงานท่ีทํา 

   2. ความสามารถท่ีจะทํางาน 

   3. ความสําเร็จหรือลมเหลวท่ีอาจจะไดรับ 

   ถาเคยทํางานใดสําเร็จมากอนแลวมาทํางานทีค่ลายกันทีหลัง จะทําใหระดับความ

ทะเยอทะยานในครั ้งหลังสูงขึ ้น แตในทางตรงกันขามถาเคยทําพลาดมากอน ระดับความ
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ทะเยอทะยานตองานครั้งหลังจะต่ ําลง อยางไรก็ตามอาจมีขอแมวา คนที่เคยลมเหลวอาจตั ้ง

ความหวังสูงขึน้ไปอีกแลวพยายามมุมานะจนประสบความสําเร็จก็เปนได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความรับรู

และความสามารถของแตละคน หากคนใดตีคาความลมเหลว ผิดหวังเปนแคบทเรียนก็จะทําให

ประสบความสําเร็จในการกระทําครั้งตอไปได แตถาหากถือเอาความลมเหลว ผิดหวังเปนความ

เจ็บปวดทรมานใจ ก็จะทําใหประสบความผิดหวังและมีความทะเยอทะยานต่ําลงไปอีก ฉะนั้น ถา

พิจารณาตามความเชื่อของทฤษฎีนี้ จะพบวาถาตองการจะดูความสําเร็จของคน ใหดูจากความ

ทะเยอทะยาน ความคาดหวัง และการวางแผนการทํางานตลอดจนการยอมรับการกระทําวามีมาก

นอยเพียงใด 

   6.4.3 ทฤษฎี ไซโคไดนามิค (The psychodynamic view) ความเชื่อนี้ไดมาจาก 

ความคิดของฟรอยด (Freud) ที่วา พฤติกรรมของคนมาจากจิตใตสํานึก คนแสดงพฤติกรรมเพื่อ

สนองความตองการท่ีมีมาแตกําเนิด และสวนท่ีเปนความตองการแตกําเนิดน้ันคือ สัญชาตญาณ และ

สัญชาตญาณ คือ สิ่งผลักดันใหเกิดพฤติกรรมใหเปนไปตามสัญชาตญาณท่ีมีอยูน้ัน ซ่ึงอาจแบงชนิด

ของสัญชาตญาณได 2 อยาง คือ สัญชาตญาณในการสรางสรรค (Life instincts) ไดแก สิง่ทีช่วย

เสริมใหมีชีวิตและการสรางสรรค เชน แรงขับความหิวกระหายทางเพศ ความรัก ฯลฯ และ

สัญชาตญาณในการทําลาย (Death instincts) ไดแก สิง่ที่ทําใหเกิดความเสียหาย ทําลายไป เชน

อยากฆาตวัตาย ความโมโหหรือกาวราวรุกราน ฯลฯ  

 

7. งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 จากการท่ีผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาเกี่ยวกับปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถ

ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ผูวิจัยไดศึกษาคนควาจากงานวิจัยของนักวิจัยหลาย ๆ ทาน เพื่อ

คัดเลือกตัวแปรปจจัยบางประการดังกลาว ซ่ึงมีท้ังงานวิจัยในประเทศและงานวิจัยตางประเทศ ดังน้ี 

 7.1 งานวิจยัในประเทศ 

 พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ. (2540: 110 – 111) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบาง

ประการกบัผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาคณติศาสตร ผลการวจัิย พบวา ความถนัดทางการเรียนดาน

ภาษา ตัวเลข ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร การรับรูตนเองดานความสามารถในการ

เรียนคณิตศาสตร แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ในการเรียนคณิตศาสตร และความวิตกกังวลในการเรียน

คณิตศาสตร มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .001 สวนความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ในการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  นอกจากนียั้งพบวา ตัวพยากรณทีด่ี

ในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา 

ตัวเลข ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร การรับรูตนเองดานความสามารถในการเรียน

คณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยที่ตัวพยากรณทั ้งหานี ้ 

สามารถพยากรณผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาคณติศาสตรไดรอยละ 46.53 
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 จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. (2544: 132 – 133) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะทาง

คณิตศาสตร สมรรถภาพทางจํานวน สมรรถภาพทางภาษา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิแ์ละความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรกับความสามารถในการแกโจทยปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 1 จ.นครราชสมีา พบวา 1. ตัวพยากรณทุกตัวมีความสัมพันธกันในทางบวก อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที ่ระดับ .01 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตั ้งแต .299 - .630 ตัวพยากรณที่มี

ความสัมพันธกันสูงสุด คือ ทักษะการนําหลักการหรือทฤษฎีที่เรียนรูแลวไปใชกับทักษะการคิด

คํานวณมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .630 และตัวพยากรณที่มีคาสัมประสิทธสหสัมพันธต่ําสุด คือ 

สมรรถภาพทางภาษากับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีคา .299 และ 2. ตัวพยากรณทุกตัวมีความสัมพันธ

ทางบวกกับตัวเกณฑอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตั้งแต 

.280 - .676 ตัวพยากรณทีมี่ความสัมพันธกับตัวเกณฑสูงสุด คือ ความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตร มี

คา .676 และตัวพยากรณท่ีมีความสัมพันธกับตัวเกณฑต่ําสุด คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีคา .280 

 สาคร บุญดาว และคณะ (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกีย่วกับการวินิจฉัยความรูพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตรของนักศึกษามหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช โดยดําเนินการวินิจฉัยออกเปน 3 

ระยะ คือ ระยะที่ 1 สํารวจขอมูลเบื้องตน ระยะที่ 2 คือ การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยความรู

พืน้ฐานดานคณิตศาสตร และระยะที่ 3 คือ การนําแบบทดสอบวิจิจฉัยไปใชคนหาความเขาใจ

คลาดเคลือ่นหรือความเขาใจทีไ่มสมบูรณ พบวา ความเขาใจคลาดเคลือ่นและสาเหตุทีเ่ปนปญหา

รวมของนักศึกษาในเนื้อหาแตละดาน มีดังนี ้คือ 1) จํานวนจริง นักศึกษามีปญหาเกีย่วกับการบวก 

การลบ การคูณ การหารจํานวนเต็ม ไมเขาใจเรื่อง ค.ร.น. และ ห.ร.ม. จึงสงผลไปถึงเรือ่งการ

ดาํเนินการเร่ืองเศษสวน นักศกึษาไมสามารถวเิคราะหการประมาณคาของรากท่ีสองและไมสามารถ

เชื่อมโยงการหาคาของรากที่สองกับการแกสมการ x
2
 = a ได ทัง้ยังไมเขาใจความหมายและการ

ดําเนินการของเลขยกกําลัง 2) พีชคณิต เรื่องตัวแปรและการแปลความหมายปญหาเปนประโยค

สญัลกัษณในรูปการบวกนิพจนเปนปญหาสาํหรับนักศกึษาเน่ืองจากขาดความเขาใจความหมายของ

ตัวแปร ไมเขาใจเกี่ยวกับการบวก ลบ และการคณู 

 พิชาญ พรหมสมบัติ (2548: 36 – 47, 55) ไดศึกษาผลของการใชแบบฝกคณิตศาสตร 

เร่ืองการแกโจทยปญหาสมการสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ป

การศึกษา 2547 โรงเรียนวัดดงมูลเหล็ก สํานักงานเขตบางกอกนอย กรุงเทพมหานคร จํานวน 2 

หองเรียน หองละ 22 คน โดยการจับฉลาก เครือ่งมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการสอน เรือ่ง การแก

โจทยปญหาสมการ แบบฝกคณิตศาสตร เรื่องการแกโจทยปญหาสมการ และ แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ผลการวิจัย พบวา คะแนนเฉลี่ยหลังการฝกของนักเรียนที่

ไดรับการฝกดวยแบบฝกแบบเขียนเปนประโยคทางคณิตศาสตรและแบบฝกแบบตารางสูงกวา

คะแนนเฉลีย่กอนการฝกดวยแบบฝกแบบเขียนเปนประโยคทางคณิตสาสตรและแบบตารางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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 อดิเรก เฉลียวฉลาด (2550: 42) ทําการวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง โจทยปญหารอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่

6 โดยใชเทคนิค KWDL กับการสอนปกติ ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและ 

เจตคติตอการเรียนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

เร่ือง โจทยปญหารอยละ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชเทคนิค K-W-D-L กับการสอน

ปกติ ผลการวิจัยพบวา 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่องโจทยปญหารอยละ ของ

นักเรียน ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค K-W-D-L สูงกวาการสอนปกติ อยาง

มีนัยสาคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  2. เจตคตติอการเรียนคณติศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ป

ท่ี 6 ท่ีไดรับ การสอนโดยใชเทคนิค K-W-D-L สูงกวาการสอนปกติอยางมีนัยสาคัญทางสถิติทีร่ะดับ 

.05 ( เทคนิค KWDL เปนเทคนิคการเรียนรูทีต่องอาศัยทักษะการอานเปนฐาน นัน่คือ นักเรียนตอง

มีควรมสามารถในการอานกอนที่จะสามารถพัฒนาทักษะการอานมากขี้น การสอนดวยเทคนิค 

KWDL มีขั้นตอนกอน 4 ขัน้ตอน ดังนี้ K (what we know) คือ เรารูอะไร โจทยบอกอะไรเราบาง 

W(what we want to know) เราตองการรู/ตองการทราบอะไร โจทยให / บอกอะไรบาง D (What 

we do) เรามีวิธีการหาคําตอบอยางไร L(what we learned) เราเรียนรูอะไรจากขั้นตอนที่ 3 วิธีการ

สกึษาหาคาํตอบและการคดิคาํนวณ 

 จันทจิรา เสถียร (2551: 102 – 103) ไดศึกษาความถนัดทางการเรียนดานภาษา แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์ ความเช่ือม่ันในตนเอง การอรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผล และการอบรมสั่งสอนของครูท่ีสงผล

ตอความสามารถในการแกปญหาในชีวิต ของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาชลบุรี เขต 1 ผลการวิจัย พบวา คาน้าํหนักความสําคัญคาโนนิคอลของนักเรียนชวงชั้นที่ 

3 กลุมตัวแปรอิสระดานความถนัดทางการเรียนดานภาษา เทากับ -.920  สําหรับกลุมตัวแปรตาม 

คอื ความสามารถในการแกปญหาในชีวติประจําวนั และความสามารถในการแกปญหาดานการเรียน 

เทากบั -.508 และ -.376 ตามลําดับ ซ่ึงชุดตัวแปรอิสระของความถนัดทางการเรียนดานภาษากับชุด

ตัวแปรตามของความสามารถในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน และดานการเรียน สงผลซึ่งกันและ

กัน นัน่คือ นักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนดานภาษาสูง มีแนวโนมวาจะมีความสามารถในการ

แกปญหาในชีวิตประจําวัน และดานการเรียนสูงดวย นอกจากนี้นักเรียนที่มีความสามารถในการ

แกปญหาในชีวิตประจําวันและดานการเรียนสูง จะทําใหมีความถนัดทางการเรียนดานภาษาสูงขึ้น

ดวย 

 ยุทธนา หิรัญ (2551: 101 – 102) ไดศึกษาเกีย่วกับการศึกษาปจจัยบางประการทีส่ัมพันธ

กับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น ป.6 โรงเรียนกลุมมหาสวัสดิ์ 

สังกัดกรุงเทพมหานคร พบวา 1. ตัวแปรปจจัยทัง้ 6 ปจจัยมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติทีร่ะดับ .01 (Λ = .969)  2. ตัวแปรปจจัยความสามารถดานภาษา ความสามารถดานตัวเลข 

ความสามารถดานเหตุผล สงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ตอความสามารถใน

การแกปญหาทางคณติศาสตรในข้ันทําความเขาใจในปญหาและข้ันการตรวจสอบผลลัพธ ปจจัยดาน

ความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตรสงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ตอ
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ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรในขั้นความเขาใจปญหา ขั้นการวางแผนแกปญหา 

และข้ันวิธีแกปญหา สวนตัวแปรปจจัยดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .05 ตอความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรในข้ันการตรวจสอบผลลัพธ 

 แฉลม อินวารี. (2552: 138) ไดศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานการจัดการเรียนรูในหองเรียนที่

สงผลตอความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากาญจนบุรี เขต 1 กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศกึษา 2550 จํานวน 670 คน ซึง่ไดจากวิธีการสุม

แบบ 2 ข้ันตอน (Two – Stage Random Sampling) เครือ่งมือทีใ่ชในการเก็บรวบรวมขอมูล

ประกอบดวย แบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร แบบสอบถามวัดเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร และแบบสอบถามวัดการรับรูของนักเรียนทีมี่การจัดการเรียนรูทีเ่นนผูเรียนเปน

สําคัญ การสรางบรรยากาศการเรียนรู และการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง ซึ่งมีคาความ

เชื่อมัน่ เทากับ .8253, .8925, .8620, .8464, และ .9204 ตามลําดับ ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใช

การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (Multiple Regression: MMR) และทําการวิวเคราะหการ

ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาน (Univariate Multiple Regression: MR) พบวา การสราง

บรรยากาศการเรียนรูสงผลตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรในทางบวกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและการประเมินการ

เรียนรูตามสภาพจริง สงผลตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรตามทัง้สอง คือ ความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรทัง้สองตัวมีความสัมพันธกันทางบวกอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .236 

 ฐิติยา วงศวิทยานุกูล ( 2552: 163 – 171) ไดศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 โดยกลุ ม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื ้นที ่การศึกษา

อํานาจเจริญ จํานวน 357 คน จากจํานวนโรงเรียน 15 โรงเรียน ใชการสุมตัวอยางแบบสุมหลาย

ข้ันตอน พบวา ตัวแปรท่ีมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ไดแก 

ทักษะการคิดคํานวณ ทักษะความเขาใจภาษา มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง ความรูพื้นฐานเดิม เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร และคุณภาพการสอน ซึ ่งตัวแปรทั้ง 6 ตัวนี ้มีความสัมพันธทางบวกกับ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคา

สัมประสิทธิพ์ยากรณ (R
2
) เทากับ .215 ซึง่แสดงวาตัวแปรทั้งหมดรวมกันอธิบายความแปรปรวน

ของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตรไดรอยละ 21.50 

 รุจิรตัน พรหมรักษ (2553: 88) ไดศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถในการ

ใหเหตุผลทางคณิตศาสตรและการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครปฐม เขต 1 พบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร การรับรู

ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร พฤติกรรมการสอนของครูแบบสืบสวนสอบสวน และการ
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อบรมเลี ้ยงดูแบบประชาธิปไตย มีความสัมพันธทางบวกตอความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

 7.1 งานวิจัยตางประเทศ 

 ยูจีน (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 59; อางอิงจาก Eugene. 1968) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับ

องคประกอบที่เปนตัวทํานายความสําเร็จทางการเรียนของนักเรียนมัธยมศึกษาเกรด 8 ในโรงเรียน

บางแหงในรัฐโอไฮโอ พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนองคประกอบหนึง่ในการทํานายความสําเร็จใน

การเรียนรวมกับความไมเขมงวดกวดขัน ความวิตกกังวล และควารมหวังในการศึกษา มีอํานาจใน

การทํานายความสําเร็จในการเรียน มีคาสหสัมพันธพหุคูณ .55 ซึง่นับวาเปนคาที่สูงพอท่ีจะ

สนับสนุนวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนตัวแปรหน่ึงทํ่าใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีข้ึน 

 ฟรานซีส (สิริลักษณ วงศเพชร. 2542: 96; อางอิงจาก Francies. 1971: 1333 – A) ได

ศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนเกรด 4 – 6 ในโรงเรียนประถมศึกษา สมมติฐานในการ

วิจัยไดยึดหลักทฤษฎีพัฒนาการของ เชอริฟ และแคนทริล (Sherif and Cantrill. 1947) ที่วา สมาชิก

ในกลุมจะสะทอนใหเห็นเจตคติและความรูสึกของกลุมนัน้ ถาผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรมี

ความสําคัญตอตัวนักเรียนแลวนักเรียนจะแสดงเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรออกมาใหเห็นได กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียน 180 คน จาก 9 โรงเรียน พบวา นักเรียนทีมี่ผลสัมฤทธิป์านกลางและสูงมีเจต

คติตอวิชาคณิตศาสตรดีกวานักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

 มูราสกี (ขวัญจิรา อนันต. 2546: 56; อางอิงจาก Muraski. 1979: 4104 – A) ได

ทําการศึกษาผลของการฝกตีความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรกับความสามารถในการ

แกปญหาของนักเรียนเกรด 6 พบวา นักเรียนกลุ มที่ไดรับการฝกตีความหมายโจทยปญหา

คณิตศาสตรมีความสามารถในการแกโจทยปญหาสูงกวากลุมทีไ่มไดรับการฝกตีความหมายโจทย

ปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 เทวารี (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 3; อางอิงจาก Tewari. 1980: 5351 – A) พบวา 

ความรูพื้นฐานวิชาคณิตศาสตรในชั้นมัธยมศึกษาสงผลโดยทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณติศาสตรพืน้ฐานของนักศกึษามหาวทิยาลยัในรัฐเวอรจีเนีย  

 จี แอนดรู และ เอ เคอเรฟซัส (G. Andreou & A. Karapetsas. 2002: 613 – 617) ได

ศึกษาเกี่ยวกับสมรรถภาพทางภาษาเปนตัวกระตุนความสามารถทางดานคณิตศาสตรในระดับออน

และสูง โดยสุมกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาวกรีกที่อาศัยอยูในชนบทจํานวน 60 คน เปนนักเรียน

หญิง 30 คน และนักเรียนชาย 30 คน ทีมี่อายุ 15 – 18 ป ใชสถิติการวิเคราะหความแปรปรวน 

(ANOVA)  ในการวิเคราะหขอมูล พบวา สมรรถภาพทางภาษามีความสัมพันธทางบวกกับ

ความสามารถทางดานคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และจากการสุมกลุม

ตัวอยางเปนเพศหญิงและเพศชายจํานวน 30 คนเทา ๆ กัน พบวา ตัวแปรเพศไมมีผลปฏิสัมพันธ

ตอสมรรรถภาพทางภาษาและความสามารถทางดานคณติศาสตร 
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 ไดแอส และ เฮอรนันโด เฮกเตอร (Diaz and Hernando H. 2009 : 13 – 31) ไดศึกษา

เกี่ยวกับภาษาพูดและเครื่องมือทางคณิตศาสตร พบวา ในทางวิศวกรรมศาสตร ใชภาษาพูดเปน

เครือ่งมือในการสื่อสารที่สําคัญที่จะอธิบายเกี่ยวกับหลักทางคณิตศาสตร เชน พีชคณิต เลขคณิต 

และเรขาคณิต ในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแอส และเฮกเตอร พบวา การใชภาษาพูดแตเพียงอยาง

เดียวไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดความรูความเขาใจได สิง่ที่ตองดําเนินไปควบคูกันคือ ความรูทาง

คณิตศาสตรและความสามารถในการเขียนอธิบาย ผลทีไ่ดคือ จุดออนของนักศึกษาวิศวะ คือ การ

เขียนสรุป ไมใช ความรูทางคณิตศาสตรแตเพียงอยางเดียว ดังนั้น เพือ่ใหบรรลุตามวัตถุประสงค จึง

ตองพัฒนาท้ัง 2 ดานควบคูกันไปคอื ความรูทางคณติศาสตรและภาษาศาสตร 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยเปนงานวิจัยเชิงสํารวจ งานวิจัยเชิงทดลอง ที่เกีย่วของ

กับความสามารถในการแกโจทยปญาคณิตศาสตร พบวา ทักษะการคิดคํานวณเปนตัวพยากรณทีมี่

คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธสูงสุด(จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 132) และเปนตัวแปรทีมี่อิทธิพล

ทางตรง (ฐิติยา วงศวิทยานุกูล. 2552: 164) ตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  

ไดแอส และ เฮอรนันโด เฮกเตอร (Diaz and Hernando H. 2009 : 13 – 31) การใชภาษาพูดแต

เพียงอยางเดียวไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดความรูความเขาใจได สิ ่งที่ตองดําเนินไปควบคูกันคือ 

ความรูทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเขียนอธิบาย หากนักเรียนไดรับการฝก

ตคีวามหมายโจทยปญหาคณติศาสตร จะสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดอยางถูกตอง  (ขวัญ

จิรา อนันต. 2546: 56; อางอิงจาก Muraski. 1979: 4104 – A) รวมถึงตัวแปรปจจัยเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร (สิริลักษณ วงศเพชร. 2542: 96; อางอิงจาก Francies. 1971: 1333 – A ; แฉลม อิน

วารี. 2552: 138 และ รุจิรัตน พรหมรักษ. 2553: 88) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์(ยุทธนา หิรัญ. 2551: 

59; อางอิงจาก Eugene. 1968) ที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ อีกทัง้ยังมีตัวแปรปจจัยดานอืน่อีกหลายดานทีอ่าจสงผลตอความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ดังน้ันเพื่อใหไดปจจัยท่ีเหมาะสมมาใชในการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดทําสรุป

ปจจัยดังกลาวเพื่อคัดเลือกเปนปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ดัง

ตาราง 1 
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 จากตาราง 1 ที่นําเสนอขางตน ผูวิจัยไดคัดเลือกตัวแปรทีส่นใจศึกษาจํานวนทัง้สิ้น 4 ตัว

แปร ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

เนื่องจากมีนักวิจัยหลายทานที่ไดศึกษาไวแลววาสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร แตบางตัวแปรปจจัยยังคงมีผลการวิจัยที่แตกตาง เชน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์เปนตัว

พยากรณที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่าํสุด 

(จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 133) แต ยูจีน (ยุทธนา หิรัญ. 2551: 59; อางอิงจาก Eugene. 

1968) พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สามารถทํานายความสําเร็จในการเรียน โดยมีคาสัมประสิทธิ ์

สหสัมพันธพหุคูณ .55 ซึง่เปนคาที่สูง และจากตารางขางตน ตัวแปรปจจัย สมรรถภาพทางภาษา 

ความถนัดทางการเรียนเชิงเหตุผล และความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร แตผูวิจัยเลือกตัวแปรปจจัย

ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตรมาเปนตัวแปรปจจัยทีศ่ึกษาเพียงตัว

เดียว อันเนื่องมาจาก การที่ผู วิจัยไดศึกษาเกี่ยวกับเครื่องมือที่ใชความสามารถทั้งสามดานแลว 

พบวา สมรรถภาพทางภาษา เครื่องมือที่ใชวัดจะมีลักษณะการเปรียบเทียบในเชิงเนื้อหาของวิชา

ภาษาไทย สวนเครือ่งมือทีใ่ชวัดความถนัดทางการเรียนเชิงเหตุผลจะมีลักษณะในเชิงเปรียบเทียบ 

อุปมาอุปไมย แตเนื่องจากเครื่องมือที่ใชวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตรจะเปนการวัดความรูในดานคณิตศาสตร เกี ่ยวกับการวิเคราะหโจทย และแปล

ความหมายจากโจทยเพื่อเขียนเปนสัญลักษณในการที่จะแกโจทยปญหาคณิตศาสตรนั้น ๆ ดังนั้น

ผูวจัิยจึงเลอืกตวัแปรความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตรเปนตัวแปรปจจัย

บางประการในการศึกษาวิจัยในครั้งนี้ สําหรับตัวแปรปจจัยความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตร ผูวิจัย

ไมไดนํามาใชในงานวิจัยในครั้งนี้ เนื่องจาก ความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรของนักเรียนแตละคน

แตกตางกัน หากตองการศึกษาตัวแปรน้ี ผูวิจัยคิดวาอาจตองศึกษาในดานของปจจัยเชิงสาเหตุนาจะ

มีความเหมาะสมกวา เพือ่ที่จะไดศึกษาโดยละเอียดเกี ่ยวกับตัวแปรแทรกซอน ทีอ่าจมีอิทธิพล

ทางออมโดยสงอิทธิพลผานตัวแปรปจจัยดานอื่น ๆ ดังนั้นในงานวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยจึงคัดเลือกตัว

แปรปจจัยท้ังสิ้น 4 ตัวแปรดังไดกลาวไวแลวขางตน 

 

 

 

 

 

 

 

47 



ตาราง 1 แสดงการสรุปปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

 
ปจจัยที่สงผลตอ 

ความสามารถในการ

แกโจทย 

ปญหาคณิตศาสตร 

จติอารีย 

ปญญา 

แจงสกุล 

2544 

พชิาญ 

พรหม 

สมบตัิ 

2548 

ยุทธนา 

หิรัญ 

 

2551 

ฐิติยา 

วงศวิท- 

ยานุกลู 

2552 

แฉลม 

อินวารี 

 

2552 

รุจิรัตน 

พรหม 

รักษ 

2553 

สุรีพร 

เปรม 

ปรีด์ิ 

2555 

Eugene 

 

 

1968 

Francis 

 

 

1971 

Brown 

 

 

1973 

Muraski 

 

 

1979 

Tewari 

 

 

1980 

G.Andreow 

& A. 

Kapetsasa 

2002 

Diaz & 

Hernando 

H. 

2009 

ทกัษะการอานเพือ่ 

วิเคราะหโทยปญหา 

r=.538**              

ทกัษะการนําหลัก 

การหรือทฤษฎีที่ 

เรียนรูแลวนํามาใช 

r=.583**              

ทักษะการเปล่ียน 

ภาษาโจทยใหเปน 

ภาษาคณิตศาสตร 

r=.601** 

t=4.413**

β=.200 

t = 

12.81** 

            

ทกัษะการคิด 

คํานวณ 

r=.609** 

t=3.892**

β=.184 

 r= 

.569** 

r= 

.281** 

 

  t= 

10.823** 

β=.455 

       

ทกัษะการตรวจสอบ 

ผลลัพธ 

r=.563** 

t=3.307**

β=.149 

             

สมรรถภาพทาง 

จาํนวน 

r=.451** 

 

             

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ r=.280**  r= 

.304** 

           

44 
44 
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ตาราง 1(ตอ) แสดงการสรุปปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

 

ปจจัยที่สงผลตอ 

ความสามารถใน

การแกโจทย 

ปญหาคณิตศาสตร 

จติอารีย 

ปญญา 

แจงสกุล 

2544 

พชิาญ 

พรหม 

สมบตัิ 

2548 

ยุทธนา 

หิรัญ 

 

2551 

ฐิติยา 

วงศวิท- 

ยานุกลู 

2552 

แฉลม 

อินวารี 

 

2552 

รุจิรัตน 

พรหม 

รักษ 

2553 

สุรีพร 

เปรม 

ปรีด์ิ 

2555 

Eugene 

 

 

1968 

Francis 

 

 

1971 

Brown 

 

 

1973 

Muraski 

 

 

1979 

Tewari 

 

 

1980 

G.Andreow 

& A. 

Kapetsasa 

2002 

Diaz & 

Hernando 

H. 

2009 

สมรรถภาพทาง 

ภาษา 

r=.515** 

t=2.464*

β=.197 

 r=.519** r= 

.214** 

          

เจตคติตอวิชา 

คณิตศาสตร 

r=.343**  r= 

.261** 

r= 

.298** 

r= 

.236** 

t= 

6.373**

β=.458 

        

ความรูพื้นฐานทาง 

คณิตศาสตร 

r=.676** 

t=6.205**

β=.311 

  r= 

.436** 

          

ความถนัดทางการ 

เรียนเชงิเหตผุล 

  r=.585**    t=2.284*

β=.095 

       

ความวติกกังวล 

ทางดานการเรียน 

  r=.301**            

การับรูความ 

สามารถของตน 

ตนเองดาน 

คณิตศาสตร 

     t= 

5.565** 
β=.320 

        

45 
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ตาราง 1(ตอ) แสดงการสรุปปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

 

ปจจัยที่สงผลตอ 

ความสามารถใน

การแกโจทย 

ปญหาคณิตศาสตร 

จติอารีย 

ปญญา 

แจงสกุล 

2544 

พชิาญ 

พรหม 

สมบตัิ 

2548 

ยุทธนา 

หิรัญ 

 

2551 

ฐิติยา 

วงศวิท- 

ยานุกลู 

2552 

แฉลม 

อินวารี 

 

2552 

รุจิรัตน 

พรหม 

รักษ 

2553 

สุรีพร 

เปรม 

ปรีด์ิ 

2555 

Eugene 

 

 

1968 

Francis 

 

 

1971 

Brown 

 

 

1973 

Muraski 

 

 

1979 

Tewari 

 

 

1980 

G.Andreow 

& A. 

Kapetsasa 

2002 

Diaz & 

Hernando 

H. 

2009 

การอบรมเล้ียงดู 

แบบประชาธิปไตย 

     t= 

 – .802 

β= 

–.102 

        

เจตคติตอครูผูสอน       t=1.568 

β=.062 

       

นิสัยในการเรียน       t=2.383** 

β=.093 

       

มโนภาพเก่ียวกับ 

ตนเอง 

   r= 

.151** 

          

คณุภาพการสอน    r= 

.664** 

          

 

 

 

 

46 
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บทท่ี 3 

วิธีดาํเนินการวิจัย 

 
 การวจัิยคร้ังน้ีผูวิจัยกําหนดความมุงหมาย เพื่อการศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักของ

ตัวแปรปจจัยบางประการท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนใน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา   2555   โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย             

ศรีนครินทรวโิรฒ โดยผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับ ดังน้ี 

  1. การกาํหนดประชากรและกลุมตวัอยาง 

  2. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

  3. ข้ันตอนการสรางเคร่ืองมือ 

  4. วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

  5. การวเิคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

 ประชากร 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี เปนนักเรียนทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาป

ท่ี 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีจํานวน

โรงเรียนท้ังหมด 2 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียนท้ังหมด  13  หองเรียนและมีจํานวนนักเรียนทั้งหมด 

640 คน โดยมีรายละเอยีดตามตาราง 2 

 

ตาราง 2 จํานวนหองเรียนและจํานวนนักเรียนของนักเรียนในระดบัช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียน 

      สาธติมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

       

ชื่อโรงเรียน จํานวน

หองเรียน 

(หอง) 

จํานวน

นักเรียน 

(คน) 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน 7 350 

โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ ประสานมิตร  

(ฝายมัธยม) 

6 290 

รวม 13 640 

 

ท่ีมา : http://www.satitpatumwan.ac.th และ  http://www.satitprasarnmit.ac.th  

http://www.satitprasarnmit.ac.th/�
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         กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาในครัง้นีเ้ปนนักเรียนทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับชัน้

มัธยมศึกษาปที ่1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

จํานวน 270 คน ซึง่ไดมาจากวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ผูวิจัยพิจารณา

กําหนดขนาดกลุมตัวอยางตามขอตกลงในการวิเคราะหถดถอยพหุท่ีใชขนาดกลุมตัวอยางจํานวนไม

ต่ํากวา 20 เทาของจํานวนตัวแปรที่ใชในการวิเคราะหวิเคราะห (สุวิมล ติรกานันท. 2555: 76; 

อางอิงจาก Lindeman, Merenda & Gold, 1980: 199) ซ่ึงงานวิจัยในครั้งนี้ มีจํานวนตัวแปรทั้งหมด 

5 ตัว ดังนั้นกลุมตัวอยางจึงควรมีจํานวนไมต่าํกวา 100 คน และจากการหาขนาดกลุมตัวอยางโดย

ใชตารางสําเร็จรูป(ศิริชัย กาญจนวาสี. 2555: 147) ท่ีระดับความเช่ือม่ัน 95% ยอมรับความคลาด

เคลื่อน (E) ท่ีระดับ 10% ทําใหไดขนาดกลุมตัวอยางจํานวน 246 คน ดังนัน้ กลุมตัวอยางจํานวน 

270 คนท่ีใชในการศึกษาวิจัยในคร้ังน้ีจึงเพียงพอตอการวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยไดเก็บขอมูลกลุ มตัวอยางจากโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

ปทุมวัน จํานวน 150 คน ไดจํานวนชุดของขอมูลที่มีความสมบูรณ 148 ชุด คิดเปนรอยละ 98.667 

และเก็บขอมูลกลุมตัวอยางจากโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร  (ฝาย

มัธยม) จํานวน 145 คน ไดจํานวนชุดของขอมูลที่มีความสมบูรณ 122 ชุด คิดเปนรอยละ 84.138  

ดังน้ันจึงไดจํานวนชุดของขอมูลท่ีมีความสมบูรณท้ังหมด 270 ชุด จากจํานวนกลุมตัวอยาง 295 คน 

คิดเปนรอยละ 91.525 ดังแสดงในตาราง 3 

   

ตาราง 3 แสดงจํานวนกลุมตัวอยาง 

 

 

ชื่อโรงเรียน 

 

กลุมตัวอยาง 

จํานวน

หองเรียน 

(หอง) 

จํานวนนักเรียน

ท้ังหมด 

(คน) 

จํานวนขอมูล 

ท่ีสมบูรณ  

(ชุด) 

รอยละของ

จํานวนขอมูล

ท่ีสมบูรณ 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวโิรฒ  

ปทุมวัน 

 

3 

 

150 

 

148 

 

98.667 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมติร (ฝายมัธยม) 

 

3 

 

145 

 

122 

 

84.138   

รวม 6 295 270 91.525 
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เครื่องมือทีใ่ชในการวิจยั 

 เคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวิจัยคร้ังน้ีมี 5 ฉบับ ดังน้ี 

  ฉบับท่ี 1  แบบทดสอบความสามารถในการคดิคาํนวณ จํานวน 20 ขอ   

เปนแบบปรนัยเลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก  

  ฉบับท่ี 2  แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร 

จํานวน 19 ขอ เปนแบบปรนัยเลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก  

  ฉบับท่ี 3  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 

(Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 17 ขอ  

  ฉบับท่ี 4  แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนแบบ

มาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 16 ขอ  

  ฉบับท่ี 5   แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร เปนแบบ

ปรนัยเลอืกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 19 ขอ  

 

ขัน้ตอนการสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบวัดความสามารถในการ

เปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอน ดงัภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ 2 ลําดับข้ันตอนการสรางแบบทดสอบความสามารถในการคดิคาํนวณ แบบทดสอบ  

    ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร และแบบทดสอบความสามารถ 

    ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

ผานเกณฑ 

กําหนดความมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจยัที่เก่ียวของ 

เขยีนนิยามศัพทเฉพาะ 

เขยีนขอคําถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะทีก่าํหนดไว 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคมุปริญญานิพนธ 

นําแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 ทาน ตรวจสอบคุณภาพ 

IOC  ≥   0.50 

จัดพิมพแบบทดสอบเพื่อนําไปเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตวัอยางในงานวจิัย 

เกณฑ 

0.20  ≤  p ≤  0.80 

r  ≥  0.20 

rtt > 0.70 

 

ทดสอบคุณภาพ ดานความยากงาย อํานาจจาํแนกรายขอและคาความเชื่อมั่น 

ไมผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ

 

ตัดออก 

ตัดออก 

ผานเกณฑ 
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 จากภาพประกอบที่ 2 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิด

คํานวณ แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร แบบทดสอบ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาทางคณติศาสตร ดังน้ี 

  1.1 กําหนดความมุงหมายในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ 

แบบทดสอบความสามารในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร  แบบทดสอบ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

  1.2 ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับแบบทดสอบความสามารถ

ในการคิดคํานวณ แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร 

แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีเกี่ยวของ 

  1.3 เ ขียนนิยามศัพท เฉพาะที ่แสดงออกถึงความสามารถในการคิดคํานวณ 

ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร และความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร  

  1.4 เขียนขอคําถามวัดความสามารถในการคิดคํานวณ จํานวน 20 ขอ ความสามารถ

ในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ และความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรแกโจทยปญหาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ โดยยึดตามนิยามศัพทเฉพาะที่   

สรางไว 

  1.5 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหอาจารยผู ควบคุมปริญญานิพนธตรวจสอบความ

เหมาะสมของเนื้อหา ภาษาที่ใช ความครอบคลุม และความสอดคลองตามนิยามศัพทเฉพาะ แลว

ปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนําของคณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ 

  1.6 นําแบบทดสอบที่สรางขึน้ไปใหผูเชีย่วชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความ

เที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เพื่อพิจารณาความถูกตองเหมาะสมและความครอบคลุมเนื้อหา 

ตลอดจนการใชภาษาในการเขียนขอคําถามและคัดเลือกขอคําถามที่มีดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

อยูระหวาง 0.67 – 1.00 พบวา แบบทดสอบแตละฉบับมีคุณภาพผานเกณฑ ดังนี้ ไดขอคําถามวัด

ความสามารถในการคิดคํานวณ จํานวน 20 ขอ ขอคําถามวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร จํานวน 19 ขอ และคําถามวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณติศาสตร จํานวน 19 ขอ 

  1.7 นําแบบทดสอบที่ผานการคัดเลือก และปรับปรุงขอคําถามตามคําแนะนําของ

ผูเชีย่วชาญไปทดสอบคุณภาพ (Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนที่ 2 ป

การศกึษา 2555 โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ปทุมวัน จํานวน 49 คน และโรงเรียน

สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร จํานวน 49 คน รวมเปน 98 คน ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง กําหนดเกณฑการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ ดังนี้ ให 1 คะแนนสําหรับขอที่

ตอบถูก และให 0 คะแนนสําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ แลวนํามาวิเคราะหคุณภาพขอสอบราย

ขอเพือ่คัดเลือกขอสอบตามเกณฑที่กําหนด โดยนําคะแนนจากแบบทดสอบมาหาคาความยากงาย  

( p ) และคาอํานาจจําแนก ( r )  โดยใชคาสหสัมพันธแบบพอยท – ไบซีเรียล (Point Biserial 
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Correlation) ผลการวิเคราะห ดังน้ี คัดเลือกแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ จํานวน 

20 ขอ ซึง่มีคาความยากงายอยูระหวาง  0.40 ถึง 0.70  คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.36 ถึง 0.84 

หาคาความเชื่อมั่น  (Reliability) โดยใชสูตรของคูเดอร –   ริชารดสัน 20 (KR – 20) ไดคาความ

เช่ือม่ัน เทากับ .876 คัดเลือกแบบทดสอบวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร จํานวน 19 ขอ ซึง่มีคาความยากงายอยูระหวาง    0.44 – 0.66  คาอํานาจจําแนกอยู

ระหวาง 0.40 – 0.96 หาคาความเชื่อมั่น (Reliability) เทากับ .896  คัดเลือกแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร จํานวน 19  ขอ ซึง่มีคาความยากงายอยูระหวาง  

0.30 – 0.64  คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.28 – 0.92 หาคาความเชื่อมั่น (Reliability) เทากับ 

.835 

  1.8 จัดพิมพแบบทดสอบทีค่ัดเลือกไวทั้งหมด เพือ่นําไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางใน

งานวิจัย โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเอง 

 

 ตัวชี้วัดวิชาคณิตศาสตรชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่สอดคลองกับขอคําถามของแบบทดสอบ

ความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร มีดังน้ี 

  1. บวก ลบ คูณ หาร จํานวนเต็ม และนําไปใชแกปญหา ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของคําตอบ อธิบายผลที่เกิดขึ ้นจากการบวก การลบ การคูณ การหารและบอก

ความสมัพนัธของการบวกกบัการลบ การคณูกบัการหาร 

  2. บวก ลบ คูณ หาร เศษสวนและทศนิยม และนําไปใชแกปญหา ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของคําตอบ อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการบวก การลบ การคูณ การหาร และบอก

ความสมัพนัธของการบวกกบัการลบ การคณูกบัการหารของเศษสวนและทศนิยม 

  3. นําความรูและสมบัติของจํานวนเต็มไปใชในการแกปญหา 

  4. ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการแกปญหา 

  5. ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร การสื่อความหมาย และการ

นําเสนอไดอยางถูกตองและชัดเจน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



54 
 

 

ตาราง 4 แสดงการวเิคราะหขอคาํถามของแบบทดสอบความสามารถในการคดิคาํนวณ  แบบ    

     ทดสอบความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร แบบทดสอบความ 

     สามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 

 

ตัวแปรปจจัย 

ระดับการวัดพฤติกรรมทางดานความรูและความคิด  

รวม 

(ขอ) 
ความรู 

ความจํา 

ความ

เขาใจ 

การ

นําไปใช 

การ 

วิเคราะห 

การ

สังเคราะห 

การ

ประเมินคา 

ความสามารถในการ 

คิดคํานวณ 

  20 ขอ 

(1,2) 

   20 

ความสามารถในการ

เปล่ียนภาษาโจทยเปน

ภาษาคณิตศาสตร 

 11 ขอ 

(3,4,5) 

 8 ขอ 

(3,4,5) 

   

19 

ความสามารถในการ 

แกโจทยปญหา

คณิตศาสตร 

   19 ขอ 

(1,2,3,4,5) 

   

19 

รวม (ขอ) - 11 20 27 - - 58 

 

หมายเหตุ      ตัวเลขท่ีแสดงในวงเล็บหมายถึงตัวช้ีวัดขอท่ีสอดคลองกับขอคําถาม 

 

ตัวอยางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

  1. แบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ เปนขอสอบแบบปรนัยเลือกตอบ 

(Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก  

 ตัวอยาง 

  0. จงหาผลลัพธของ  2.2 + 17.987 – 3.999  

   1. 16.181 

   2. 16.178 

   3. 16.188  

   4. 16.171       (   เฉลย ขอ 2.   ) 

  

  การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ ขอที่ตอบถูกให

คะแนน 1 คะแนน สวนขอท่ีตอบผิด หรือตอบมากกวา 1 คาํตอบ ใหคะแนน 0 คะแนน 

การตรวจใหคะแนน 

  

  แบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ มีทั้งหมด 20 ขอ ขอละ 1 คะแนน 

คะแนนรวมท้ังฉบับเทากับ 20 คะแนน  

เกณฑการแปลความหมายของคะแนน 
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  ระดบัคะแนน     การแปลความหมาย 

 16.01 – 20.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณอยูในระดับ 

         ดีมาก 

 12.01 – 16.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณอยูในระดบั 

         ดี 

  8.01 – 12.00   คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณอยูในระดบั 

         ปานกลาง 

 4.01 – 8.00     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณอยูในระดบั 

         นอย 

     0 – 4.00     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณอยูในระดบั 

         ควรปรับปรุง 

 

  2. แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เปน

ขอสอบแบบปรนัยเลอืกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก 

 

  ตัวอยาง 

  0. หาเทาของจํานวนจํานวนหนึ่งมากกวา 450 อยู 165 เขียนเปนประโยคสัญลักษณ

ตรงกับขอใด (กาํหนดใหจํานวนจํานวนหน่ึงแทนดวย x ) 

   1. 5x + 450 = 165 

   2. 5x – 450 = 165 

   3. 5x = 450  

   4. 5x = 165      (   เฉลย ขอ 2.   ) 

  00. ผลบวกของจํานวนจํานวนหนึ่งกับสีใ่นหาของจํานวนจํานวนนัน้เขียนเปนประโยค

สัญลักษณตรงกับขอใด (กาํหนดใหจํานวนจํานวนหน่ึงแทนดวย a ) 

   1. a 5a+  

   2. a 4.5a+  

   3. 
a 4

5a

+
 

   4. +
4

a a
5

      (  เฉลย ขอ 4.  ) 

  

  การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร ขอที่ตอบถูกใหคะแนน 1 คะแนน สวนขอทีต่อบผิด หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ ให

คะแนน 0 คะแนน  

การตรวจใหคะแนน 
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  แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร มีทัง้หมด 

19 ขอ ขอละ 1 คะแนน คะแนนรวมท้ังฉบับเทากบั 19 คะแนน  

เกณฑการแปลความหมายของคะแนน 

  ระดบัคะแนน     การแปลความหมาย 

 16.01 – 19.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปน 

         ภาษาคณติศาสตรอยูในระดบัดมีาก 

 12.01 – 16.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปน 

         ภาษาคณติศาสตรอยูในระดับดี 

 8.01 – 12.00    คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปน 

         ภาษาคณติศาสตรอยูในระดบัปานกลาง 

 4.01 – 8.00     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปน 

         ภาษาคณติศาสตรอยูในระดบันอย 

     0 – 4.00     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปน 

         ภาษาคณติศาสตรอยูในระดบัควรปรับปรุง 

  

  3. แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญาทางคณิตศาสตร เปนแบบปรนัย

เลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก  

  ตัวอยาง 

  0. แมมีเงินอยูจํานวนหนึง่ แบงใหลูกสาวไป เศษหนึง่สวนสี่ของที่มีอยู ถาแมนําเงินท่ี

เหลือไปซื้ออาหารสดที่ตลาดเปนเงิน 357 บาท แลวยังเหลือเงินอีก 393 บาท จงหาวาเดิมแมมีเงิน

อยูท้ังหมดกี่บาท 

   1. 607 บาท 

   2. 750  บาท 

   3.  900 บาท 

   4. 1,000 บาท      (  เฉลย ขอ 4.  ) 

  

  การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ขอท่ี

ตอบถูกใหคะแนน 1 คะแนน สวนขอท่ีตอบผิด หรือตอบมากกวา 1 คาํตอบ ใหคะแนน 0 คะแนน 

การตรวจใหคะแนน 

  

  แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีท้ังหมด 19 ขอ ขอละ 1 

คะแนน คะแนนรวมท้ังฉบับเทากบั 19 คะแนน  

เกณฑการแปลความหมายของคะแนน 
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  ระดบัคะแนน     การแปลความหมาย 

 16.01 – 19.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา 

         คณิตศาสตรอยูในระดับดีมาก 

 12.01 – 16.00  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา 

         คณิตศาสตรอยูในระดับดี 

 8.01 – 12.00    คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา 

         คณติศาสตรอยูในระดบัปานกลาง 

 4.01 – 8.00     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา 

         คณิตศาสตรอยูในระดับนอย 

     0 – 4.00    คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา 

         คณิตศาสตรอยูในระดบัควรปรับปรุง 
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 2. แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการ

เรียนวชิาคณติศาสตร ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอน ดงัภาพประกอบ 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 3 ลําดับข้ันตอนการสรางแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและแบบสอบถาม 

      แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

กําหนดความมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 

ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจยัที่เก่ียวของ 

เขยีนนิยามศัพทเฉพาะ 

 

เขียนขอคําถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะที่กําหนดไว 
 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคมุปริญญานิพนธ 

นําบบสอบถามใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพ 

IOC  ≥   0.50 

จัดพิมพ เพื่อนําไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยาง 

ตัดออก 

r  ≥  0.20 

rtt > 0.70 

ทดสอบคุณภาพ ดานอํานาจจาํแนก และคาความเชื่อมั่น  

ไมผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ตัดออก 

ผานเกณฑ 

ผานเกณฑ 
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จากภาพประกอบที่ 3 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และ

แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังน้ี 

  2.1 กําหนดความมุงหมายในการสรางแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและ 

แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาคณติศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

  2.2 ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบสอบถามเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรและแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาคณติศาสตรท่ีเกี่ยวของ 

  2.3 เขียนนิยามศัพทเฉพาะที่แสดงออกถึงเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและแรงจูงใจใฝ

สมัฤทธิใ์นการเรียนวชิาคณติศาสตร 

  2.4 เขียนขอคําถามวัดระดับความรูสึกเกี่ยวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 

ขอ และขอคาํถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ โดยยึดนิยามตาม

นิยามศัพทเฉพาะท่ีสรางไว 

  2.5 นําแบบสอบถามทีส่รางขึ้นใหอาจารยผู ควบคุมปริญญานิพนธตรวจสอบความ

เหมาะสมของเนื้อหา ภาษาที่ใช ความครอบคลุม และความสอดคลองตามนิยามศัพทเฉพาะ แลว

ปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนําของคณะกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ 

  2.6 นําแบบสอบถามท่ีสรางข้ึนไปใหผูเช่ียวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความ

เที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เพื่อพิจารณาความถูกตองเหมาะสมและความครอบคลุมเนื้อหา 

ตลอดการใชภาษาในการเขียนขอคําถามและคัดเลือกขอคําถามทีมี่ดัชนีความสอดคลอง (IOC) อยู

ระหวาง 0.67 – 1.00 ไดขอคําถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน 19 ขอ และขอคําถาม

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 18 ขอ 

  2.7 นําแบบสอบถามที่ผานการคัดเลือก และปรับปรุงขอคําถามตามคําแนะนําของ

ผูเช่ียวชาญไปทดสอบคุณภาพ (Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ป

การศกึษา 2555 โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ปทุมวัน จํานวน 49 คน และโรงเรียน

สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร จํานวน 49 คน รวมเปน 98 คน ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง กําหนดเกณฑการตรวจใหคะแนนขอคําถาม ซึ่งเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating 

Scale) 5 ระดับ ดังน้ี มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุด โดยขอความทางบวก ใหคะแนน 

5 , 4 , 3 , 2 และ 1 ตามลําดับ สวนขอความทางลบใหคะแนน 1 , 2 , 3 , 4 และ 5 ตามลําดับ แลว

นําผลมาวิเคราะหคุณภาพแบบสอบถามรายขอ เพื่อหาอํานาจจําแนก (r) โดยใชวิธีการหาคา

สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมจากขออื ่น ๆ ที่เหลือทั้งหมด (Item Total 

Correlation) ดวยสูตรสหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation: Rxy) แลว

ทําการคัดเลือกขอคําถามท่ีมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ไดขอคําถามวัดเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร จํานวน 17 ขอ มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.239 – 0.659 หาความเชื่อมั่นโดยหา

คาสัมประสิทธิแ์อลฟา (α – Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach)  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .844 
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และขอคําถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 16 ขอ มีคาอํานาจจําแนก

อยูระหวาง 0.202 – 0.584 มีคาความเช่ือม่ัน เทากับ .819 

  2.8 จัดพิมพแบบสอบถามท่ีคัดเลือกไวทัง้หมด เพือ่นําไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางใน

งานวิจัย โดยผูวิจัยเปนเปนผูดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเอง 

 

ตาราง 5 แสดงการวิเคราะหขอคําถามของแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและ 

     แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 

ตัวแปร มิติการวดั จํานวนขอ รวม 

1. เจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร 

 

 

1.1 ความรูสึกทางจิตใจของบุคคลท่ีมีตอวิชา

คณิตศาสตรในทางบวก เชน ชอบ สนใจ ฯลฯ 

8  

17 ขอ 

1.2 ความรูสึกทางจิตใจของบุคคลท่ีมีตอวิชา

คณิตศาสตรในทางลบ เชน ไมชอบ ไมสนใจ ฯลฯ 

9 

2. แรงจูงใจ 

ใฝสัมฤทธิ์ใน

การเรียนวชิา

คณิตศาสตร 

2.1 ความปรารถนา คาดหวังท่ีจะประสบความสาํเร็จ

ในการเรียนวชิาคณติศาสตร รวมถงึ ความตัง้ใจ 

กระตอืรือรน เพือ่ท่ีจะฝนฝาอปุสรรคในการเรียนใหได 

9  

 

16 ขอ 

2.2 ความยอทอ ไมอดทน ตอการเรียนวชิา

คณิตศาสตร 

7 

  

ตัวอยางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 1. แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating 

Scale) 5 ระดับ  

 ตัวอยาง 

 คําชี้แจง ใหนักเรียนพิจารณา วา ขอความดังตอไปนี้ ตรงกับความรูสึกของนักเรียนใน

ระดับใด 

  

 

ขอ 

 

ขอความ 

 

ระดับความรูสึก 

มาก

ท่ีสุด 

มาก ปาน 

กลาง 

นอย นอย 

ท่ีสุด 

0 ขาพเจาชอบเรียนวชิาคณิตศาสตร      

00 วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ไมนาเรียน เพราะวายาก      

000 วิชาคณิตศาสตรเปนพื้นฐานของวิชาอื่น ๆ อีกหลาย

วิชา จึงจําเปนตองตั้งใจเรียน 
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  ขอความทางบวก     ขอความทางลบ 

การตรวจใหคะแนน  

 มากท่ีสุด   ให  5  คะแนน              มากท่ีสุด    ให  1  คะแนน 

 มาก    ให  4  คะแนน              มาก    ให  2  คะแนน 

 ปานกลาง  ให  3  คะแนน              ปานกลาง    ให  3  คะแนน 

 นอย    ให  2  คะแนน              นอย    ให  4  คะแนน 

 นอยท่ีสุด   ให  1  คะแนน              นอยท่ีสุด    ให  5  คะแนน 

 

 

 แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีทั้งหมด 17 ขอ ขอละ 5 คะแนน คะแนนรวมทั้ง

ฉบับเทากับ 85 คะแนน คะแนนเฉลี่ยของทั้งฉบับเทากับ 5 คะแนน ผูวิจัยใชเกณฑการแปล

ความหมายคาเฉลี่ยของกลุมของแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ (บุญชม       

ศรีสะอาด. 2554: 121) ดังน้ี 

เกณฑการแปลความหมายของคะแนน 

 ระดับคะแนนเฉลี่ย    การแปลความหมาย 

 4.51 – 5.00 คะแนน  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับมากท่ีสุด 

 3.51 – 4.50 คะแนน  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดบัมาก 

 2.51 – 3.50 คะแนน  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง 

 1.51 – 2.50 คะแนน  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับนอย 

 1.00 – 1.50 คะแนน  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับนอยท่ีสุด 

  

 2. แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา (Rating Scale)  5 ระดับ 

 ตัวอยาง 

 คําชี้แจง ใหนักเรียนพิจารณา วา ขอความดังตอไปนี้ ตรงกับความรูสึกของนักเรียนใน

ระดับใด 

  

 

ขอ 

 

ขอความ 

 

ระดับความรูสึก 

มาก

ท่ีสุด 

มาก ปาน 

กลาง 

นอย นอย 

ท่ีสุด 

0 ขาพเจาจะพยายามทําแบบฝกหัดแมวาจะเปนขอที่ยาก      

00 ขาพเจารูสึกภูมิใจมากเมื่อหาคําตอบของโจทยปญหา

คณิตศาสตรไดถูกตอง 

     

  



62 
 

 

 

  ขอความทางบวก     ขอความทางลบ 

การตรวจใหคะแนน 

 มากท่ีสุด   ให  5  คะแนน              มากท่ีสุด    ให  1  คะแนน 

 มาก    ให  4  คะแนน              มาก    ให  2  คะแนน 

 ปานกลาง  ให  3  คะแนน              ปานกลาง    ให  3  คะแนน 

 นอย    ให  2  คะแนน              นอย    ให  4  คะแนน 

 นอยท่ีสุด   ให  1  คะแนน              นอยท่ีสุด    ให  5  คะแนน 

 

 

 แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีทัง้หมด 16 ขอ ขอละ  5 

คะแนน คะแนนรวมทัง้ฉบับเทากับ 80 คะแนน คะแนนเฉลีย่ของทัง้ฉบับเทากับ 5 คะแนน ผูวิจัยใช

เกณฑการแปลความหมายคาเฉลี่ยของกลุมของแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 

(บุญชม ศรีสะอาด. 2554: 121) ดังน้ี 

เกณฑการแปลความหมายของคะแนน 

 ระดับคะแนนเฉลี่ย    การแปลความหมาย 

 4.51 – 5.00 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน 

        ระดับมากท่ีสุด 

 3.51 – 4.50 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน 

        ระดับมาก 

 2.51 – 3.50 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน 

        ระดบัปานกลาง 

 1.51 – 2.50 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน 

        ระดับนอย 

 1.00 – 1.50 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาคณติศาสตรใน 

        ระดับนอยท่ีสุด 

 

วีธีการเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยไดดําเนินการไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยเพื่อนํามาวิเคราะหระหวาง

วันท่ี 1 มกราคม ถึง วันท่ี 21 กมุภาพนัธ พ.ศ. 2556 ดังน้ี 

 1.  ติดตอขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลไปยังโรงเรียนกลุมตัวอยาง ภายใน 

วันท่ี 31 มกราคม พ.ศ. 2556 

 2.  ติดตออาจารยประจําชัน้ของนักเรียนกลุมตัวอยางเพื่อขอความรวมมือในการแจกและ

เก็บรวบรวมแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ แบบความสามารถในการเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แบบสอบถามแรงจูงใจ       
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ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร  

 3. จัดเตรียมแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบความสามารถใน

การเปลี่ยนภาษาโจทย เปนภาษาคณิตศาสตร  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ใหเพียงพอตอจํานวนกลุมตัวอยาง 

 4. นําแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบความสามารถในการ

เปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แบบสอบถาม

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร ไปใหกลุมตัวอยางทํา ตามวันท่ีกําหนดไว ใหเสร็จสิ้นภายในวันท่ี 21 กุมภาพันธ 

พ.ศ. 2556 

 5. เกบ็รวบรวมแบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบความสามารถใน

การเปลี่ยนภาษาโจทย เปนภาษาคณิตศาสตร  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร และนําผลท่ีไดมาวิเคราะหขอมูล 

 6.  วิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ เพื่อทดสอบสมมติฐานและรายงานผลของการวิจัย 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 

  1.1 หาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร แบบสอบถามเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบ

วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  (Index of consistency : IOC) โดยใชสูตรของ    

โรวิเนลลีและแฮม – แบลตัน โดยใชสูตรดังน้ี (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 117) 

 

N

R
IOC

∑=  

 

  เม่ือ  IOC  แทน ดัชนีความสอดคลอง 

       ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนการพจิารณาของผูเช่ียวชาญ 

    N  แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 
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  1.2 หาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ แบบทดสอบ

วัดความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร โดยใชสูตรดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด 2554: 97) 

 

f2

RlRu
P

+
=  

 

  เม่ือ  P   แทน คาความยากงายของคําถามแตละขอ 

    Ru  แทน จํานวนคนในกลุมสูงท่ีตอบถูก 

    Rl  แทน จํานวนคนในกลุมต่ําท่ีตอบถูก 

    f  แทน จํานวนในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา (ซ่ึงตองเทากัน) 

 

  1.3 หาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร โดยใชคาสหสัมพันธแบบพอยท – ไบซีเรียล 

(Point Biserial Correlation) โดยใชสูตรดังน้ี (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 131) 

 

pq
S

XX
r

x

qp
pbi ⋅

−
=  

 

  เม่ือ  pbir   แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยท – ไบซีเรียล   

        ( คือ คาอาํนาจจําแนก ) 

    xS   แทน คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังฉบับ 

    pX  แทน คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมท่ีไดคะแนนรายขอเปน 1 

    qX   แทน คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมท่ีไดคะแนนรายขอเปน 0 

    p   แทน สัดสวนของคนท่ีไดคะแนนรายขอเปน 1 

    q   แทน สัดสวนของคนท่ีไดคะแนนรายขอเปน 0 
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  1.4 หาคาความเชื ่อมั ่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร โดยใชวิธีของคูเดอร – ริชารดสัน (Kuder – 

Richardson) (KR – 20) โดยใชสูตรดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด 2554: 103) 

 





 ∑−

−
= 2tt

S

pq
1

1K

K
r  

 

  เม่ือ  ttr   แทน คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ 

    K   แทน จํานวนขอสอบ 

    p   แทน สัดสวนของคนท่ีตอบถูกในขอหน่ึง ๆ ซ่ึงเทากับ 
N

R
 

        เม่ือ R แทนจํานวนคนท่ีตอบถกูในขอน้ัน  

        และ N แทนจํานวคนท่ีเขาสอบ   

    q   แทน สัดสวนของคนท่ีตอบผิดในขอหน่ึง ๆ ซ่ึงเทากับ 1 – p  

    2S   แทน ความแปรปรวนของคะแนนของแบบทดสอบท้ังฉบับ 

 

  1.5 วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม โดยใชวิธีการหาคาสหสัมพันธ

ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมของขออื่นๆ ที่เหลือทัง้หมด (Item Total Correlation) โดยใช

สูตรสหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation) (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 

118) 

 

( )( )
( )[ ] ( )[ ]2222xy

YYNXXN

YXXYN
r

∑−∑∑−∑

∑∑−∑
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  เม่ือ  rxy  แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

    N  แทน จํานวนคนในกลุมในกลุมตัวอยาง 

    X  แทน คะแนนเปนรายขอของแตละคน 

    Y  แทน คะแนนผลรวมขออื่น ๆ ท่ีเหลือทุกขอ 
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  1.6 วิเคราะหหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 

(Alpha Coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach) (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 125) 

 








 ∑
−

−
=α 2

t

2
i

S

S
1

1n

n
 

 

 

  เม่ือ  α   แทน สัมประสิทธิ์ความเช่ือม่ัน (คาความเช่ือม่ัน) 

    n  แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 

    
2
iS   แทน ความแปรปรวนของขอท่ี i 

    
2
tS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

    ∑   แทน ผลรวมท้ังหมด 

 

 2. สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมตฐิาน 

  2.1 ทดสอบนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใชสูตร t – test (ชูศรี วงศรัตนะ. 

2550: 315)   

 

2r1

2Nr
t

−
−

=  

 

   เม่ือ t แทน คาจากการแจกแจงแบบที 

     r    แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

     N แทน จํานวนผูตอบแบบสอบถามในกลุมตัวอยาง 

 

  2.2 หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ (R) โดยใชสูตร (ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 333) 

 

YXjn...123.Y j
rR βΣ=  

   

   เม่ือ n...123.YR   แทน   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรอิสระ 

         ตัวท่ี 1  ถึง n  กับตัวแปรตาม Y 

    jβ        แทน   คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี j ในรูป 

         คะแนนมาตรฐาน 
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     YX j
r         แทน   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตาม (Y) กับ 

         ตวัแปรอสิระ ( jX )  

 

  2.3 ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสูตรการแจก

แจงแบบเอฟ   ( F – Distribution ) (ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 335)  

 

k

1kN

R1

R
F 2

2 −−
⋅

−
=

 
 

   เม่ือ F  แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ  ( F – Distribution )  

     R  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

     N  แทน จํานวนสมาชิกในกลุมตวัอยาง 

     k  แทน จํานวนตวัแปรอสิระ 

     df 1       แทน       k  

     df 2       แทน      N – k – 1 

 

  2.4 หาคา Adjusted of R
2
 โดยใชสูตร (Pedhazur. 1997: 208) 

 

1kN

1N
)R1(1R 22

adj −−
−

−−=
 

 

   เม่ือ 2
adjR  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณท่ีปรับแกแลว  

     N  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

     k  แทน จํานวนตวัแปรอสิระ 

     2R   แทน       กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 

  2.5 หาคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรอิสระแตละตัวโดยใชสูตร (Pedhazur. 

1997: 103)  

   2.5.1 หาคานํ้าหนักความสาํคญัในรูปคะแนนดบิ (Score Weight : b) 

 

j

y
jj
S

S
b β=
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   เม่ือ jb   แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี j ในรูป 

         ของคะแนนดิบ  

     jβ   แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี j ในรูป 

         ของคะแนนมาตรฐาน 

     yS   แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตวัแปรตาม 

     yS   แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตวัแปรอสิระ 

         ตัวท่ี j 

 

   2.5.2 หาคานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน (Beta Weight : β ) โดยใช

สูตร (Pedhazur. 1997: 102)         

∑ ∑
∑=β

22j
YX

XY

 

 

   เม่ือ jβ   แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวท่ี j ในรูป 

         ของคะแนนมาตรฐาน  

     ∑ 2X  แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร X แตละตัวยกกําลังสอง 

     ∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร Y แตละตัวยกกําลังสอง 

     ∑XY  แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร X กบั Y ทุกคู 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 การศึกษาความสัมพันธและคาน้ ําหนักของตัวแปรปจจัยบางประการที ่สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ภาค

เรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ผูวิจัยไดกําหนด

สัญลักษณตาง ๆ ท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปน้ี 

 X1  แทน ความสามารถในการคดิคาํนวณ 

 X2  แทน ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

 X3  แทน เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 X4  แทน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวชิาคณติศาสตร 

 Y  แทน ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 K  แทน คะแนนเต็มท้ังฉบับของทดสอบ / แบบสอบถาม 

 k  แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ / แบบสอบถาม 

 S  แทน คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 r  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

 X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

 Sk  แทน คาความเบ (Skewness) 

 Ku  แทน คาความโดง (Kurtosis) 

 df  แทน ระดับช้ันความเปนอิสระ (Degree of Freedom) 

 SS  แทน คาผลรวมกําลังสองของคะแนนเบ่ียงเบน (Sum of Squares) 

 MS  แทน คาเฉลี่ยของผลรวมกําลังสองของคะแนนเบ่ียงเบน (Mean Squares) 

 R  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 R
2
  แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 b  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนดิบ 

 β   แทน คานํ้าหนักความสาํคญัของตวัแปรปจจัยในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 SEb แทน ความคลาดเคลือ่นมาตรฐานของคานํ้าหนักความสําคัญของ b 

 F  แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบเอฟ 

 t  แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบที 

 p  แทน ระดับนัยสําคัญ 
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 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังน้ี 

  1. คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ 

ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และ

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ใ์นการเ รียนวิชาคณิตศาสตร  คาสถิติพื ้นฐานของตัวแปรตาม ไดแก  

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

  2. คาสัมประสิทธิ ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัยบางประการและคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยแตละตัวกับความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร  

  3. ผลการวิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบปกติ (Enter) 

   3.1 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย และการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ

ของคานํ้าหนักความสําคัญโดยการทดสอบแบบที (t – test) 

   3.2 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร คากําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ และการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติโดยการทดสอบแบบเอฟ (F – test) 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1. คาสถิติพื ้นฐานของตัวแปรปจจัย ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) 

ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) 

และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรตาม ไดแก 

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร (Y) ผลการวเิคราะห ดังปรากฏในตาราง 6 
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ตาราง 6 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยแตละตัว และความสามารถในการแกโจทยปญหา 

     คณิตศาสตร 

 

ตัวแปร k K X  S Min Max Sk Ku แปลผล 

ความสามารถใน

การคดิคาํนวณ (X1) 

20 20 14.03 4.358 5 20 –.212 –1.169 ดี 

ความสามารถใน

การเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร (X2) 

19 19 11.41 5.121 2 19 .046 –1.369  

ดี 

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร (X3) 

17 5 3.305 .585 1.35 5 .461 .582 ปาน

กลาง 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

ในการเรียนวชิา

คณิตศาสตร (X4) 

16 5 3.216 .723 1.19 5 .069 .215 ปาน

กลาง 

 

ความสามารถใน

การแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร (Y) 

19 19 9.44 4.708 2 19 .473 –1.134 ปาน

กลาง 

 

 

 จากตาราง 6 พบวา นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยูใน

ระดับปานกลาง โดยมีระดับคะแนนเฉลี่ยเทากับ 9.44 จากคะแนนเต็ม 19 คะแนน สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเทากับ 4.708 เมื ่อพิจารณาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณติศาสตร พบวา นักเรียนมีความสามารถในการคดิคาํนวณ (X1) อยูในระดับดี โดยมีระดับคะแนน

เฉลี ่ยเทากับ 14.03 จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน สวนเบี ่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 4.358 มี

ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร (X2) อยูในระดับดี โดยมีระดับคะแนน

เฉลี่ยเทากับ 11.41 จากคะแนนเต็ม 19 คะแนน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.121  มีเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) อยูในระดับปาน

กลาง โดยมีคะแนนเฉลี ่ยใกลเคียงกัน เทากับ 3.305 และ 3.216 ตามลําดับ จากคะแนนเต็ม 5 

คะแนน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากบั .585 และ .723 ตามลําดับ 

 เมื่อพิจารณาลักษณะการกระจายของขอมูล พบวา ทุกตัวแปรมีลักษณะการกระจายของ

ขอมูลใกลเคียงโคงปกติ โดยตัวแปรสวนใหญมีลักษณะเบทางบวกเล็กนอย ไดแก ตัวแปร

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร แสดง
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วานักเรียนสวนใหญมีคะแนนจากการวัดตัวแปรท้ังสี่ ต่ํากวาคาเฉลี่ย มีเพียงตัวแปรความสามารถใน

การคิดคํานวณท่ีมีลักษณะเบทางลบเล็กนอย แสดงวา นักเรียนสวนใหญมีคะเนนสูงกวาคาเฉลี่ย 

  2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัยแตละตัว ไดแก ความสามารถ

ในการคิดคํานวณ (X1) ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ใ์นการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) และคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยแตละตัวกับความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร (Y)  ซึง่ผูวิจัยไดนําคะแนนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

(Y)  มาวิเคราะหหาคาของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบธรรมดา และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของ

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธโดยใช t – test  ผลการวเิคราะห ดงัปรากฏในตาราง 7 

 

ตาราง 7 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัยแตละตัว และระหวางตัวแปรปจจัย 

    กบัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 Y 

ความสามารถในการคดิ

คาํนวณ (X1) 

ความสามารถในการเปลี่ยน

ภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร (X2) 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร (X4) 

1.000 

 

 

 

.815** 

 

1.000 

.383** 

 

.419** 

 

 

1.000 

 

.446** 

 

.456** 

 

 

.490** 

1.000 

 

.721** 

 

.815** 

 

 

.418** 

.466** 

 

ความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณติศาสตร (Y) 

 1.000 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01 

 

 จากตาราง 7 พบวา ตัวแปรปจจัยท้ัง 4 ตัวมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยู

ระหวาง .418 – .815  โดยตัวแปรปจจัยที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณติศาสตรมากท่ีสดุ ไดแก ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร โดยมีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .815  รองลงมา ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ และ แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธเทากับ .721 และ .466  
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ตามลําดับ สวนตัวแปรปจจัยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกับความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตรนอยท่ีสุด โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .418 

 เมือ่พิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัยแตละตัว พบวา ปจจัย

ทุกตัวมีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 มีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธอยู

ระหวาง .383 –  .815  โดย ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) กับความสามารถในการเปลี่ยน

ภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร (X2) มีความสัมพันธกันสูงสุด (r = .815) รองลงมา ไดแก เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร (X3) กับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) (r = .490) 

ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) และ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร (X2) มีความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) อยูใน

ระดับใกลเคียงกัน (r = .446 และ r = .456 ตามลําดับ) สวน ความสามารถในการคดิคาํนวณ (X1) 

กับกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) มีความสัมพันธกันนอยท่ีสุด (r = .383) 

 เน่ืองจากตัวแปรปจจัยทุกตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  โดย

มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด เทากับ .815 ผูวิจัยจึงนําตัวแปรปจจัยมาทดสอบความสัมพันธ

ระหวางตัวแปร เพื ่อตรวจสอบขอตกลงเ บื ้องตนดานปญหาความเปนพหุสัมพันธ ร วม 

(Multicollinearity) โดยการทดสอบคา Tolerance ซ่ึงเปนความแปรปรวนของตัวแปรอิสระที่ไม

สามารถอธิบายไดดวยตัวแปรอิสระอื่น ๆ ไดเกือบทั้งหมด แสดงใหเห็นปญหา Multicollinearity 

โดยทัว่ไปกําหนดใหไมต่ํากวา .10 สวนคา Variance Inflation factor (VIF) ตองมีคาไมเกิน 10  จึง

จะสรุปไดวา ไมมีปญหา Multicollinearity (สุวิมล  ติรกานันท. 2555 : 73) ผลการวิเคราะหดัง

ปรากฏในตาราง 8 

 

ตาราง 8 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย โดยวิเคราะหจากคา Tolerance และ  

    Variance Inflation factor (VIF) 

 

ตัวแปร 

  

Collinearity Statistic 

Tolerance VIF 

ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) 

ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร (X2) 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) 

.329 

.318 

.712 

.673 

3.044 

3.142 

1.405 

1.485 

 

 จากตาราง 8 พบวา คา Tolerance ของตัวแปรปจจัยมีตัง้แต .318 – .712 ซึง่เปนคาที่

มากกวา .10 ถือวาเปนคาทีย่อมรับได แสดงวาปจจัยแตละตัวมีความสัมพันธกันนอย เมือ่พิจารณา

คา Variance Inflation factor (VIF) ของตัวแปรปจจัย พบวา มีคาตัง้แต 1.405 – 3.142 ซึง่เปนคาที่
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ไมเกิน 10 แสดงวาปจจัยแตละตัวมีความสัมพันธกันนอย จึงสรุปไดวา ไมมีปญหา Multicollinearity 

น่ันคือตัวแปรปจจัยท่ีศึกษาไมเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม (Multicollinearity)  

 3. ผลการวิเคราะหโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบปกติ (enter) 

  3.1 คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตร คากําลังสองของคาสัมประสิทธิ ์สหสัมพันธพหุคูณ และการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติ โดยการใชการทดสอบคาเอฟ (F – test) ผลการวเิคราะหดงัปรากฏในตาราง 9 

 

ตาราง 9 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกบัความสามารถในการแกโจทย 

    ปญหาคณติศาสตร 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

Regression 

Residual 

Total 

4 

265 

269 

4080.306 

1882.123 

5962.430 

1020.077 

7.102 

143.625** .000 

R = .827  R
2
 = .684  R

2
adj = .680  

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

  จากตาราง 9 พบวา คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทัง้ 4 ตัว 

ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร (X2) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชา

คณิตศาสตร (X4) กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีคาเทากับ .827 ซ่ึงมี

ความสัมพันธกันในระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยตัวแปรปจจัยทัง้ 4 ตัวรวมกัน

อธบิายความแปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตรไดรอยละ 68.4 

   3.2 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตร และการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาน้ําหนักความสําคัญโดยใชการ

ทดสอบคาที (t – test) ผลการวเิคราะหดงัปรากฏในตาราง 10 
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ตาราง 10 คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา 

    คณิตศาสตร 

 

ตัวแปร β  b SEb t p 

ความสามารถในการคดิคํานวณ (X1) .143 .155 .065 2.377* .018 

ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทย

เปนภาษาคณติศาสตร (X2) 

.636 .585 .056 10.399** .000 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) .055 .446 .329 1.355 .177 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวชิา

คณิตศาสตร (X4) 

.085 .552 .274 2.016* .045 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05 

 

  จากตาราง 10 พบวา คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรปจจัยที่

สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่ระดับ .01 

ไดแก ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) โดยมีคาน้ ําหนัก

ความสําคัญในรูปของคะแนนมาตรฐาน (β  ) เทากับ  .636 (t = 10.399, p = .000) ปจจัย

ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) 

สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 โดย

มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน (β  ) เทากับ  .143  (t = 2.377, p = .018) และ 

.085 (t = 10.399, p = .000) ตามลําดับ สวนปจจัยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  ผลการวิเคราะหดังกลาวทําใหสามารถสรางสมการทํานายความสามารถในการ       

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรดวยชุดของตัวแปรปจจัยบางประการท้ัง 4 ตัว เปนดังน้ี 

  สมการคะแนนดบิ (raw score equation) :  

   * ** *

1 2 3 4Ŷ -2.654 .155 X .585 X .446X .552 X= + + + +  

  สมการคะแนนมาตรฐาน (standardized equation) : 

    4
*

32
**

1
* X085.X055.X636.X143.Z +++=  

  จากสมการคะแนนดิบแปลความหมายวา ความสามารถในการคิดคํานวณทีเ่พิ่มขึ้น 1 

หนวย จะทําใหคะแนนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรเพิม่ขึ้น .155 เมื่อตัวแปร

ปจจัยอืน่ถูกทําใหคงที ่ในทํานองเดียวกัน ถาความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร เพิ่มข้ึน 
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1 หนวย จะทําใหคะแนนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนเพิ ่มขึ้น    

.585 , .446  และ .552 หนวย ตามลําดับ เม่ือตัวแปรปจจัยอื่นถูกทําใหคงท่ีเชนกัน 

  จากสมการคะแนนมาตรฐาน พบวา ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรในระดับสูงสุด (β  = .636) 

รองลงมาไดแก ความสามารถในการคดิคาํนวณ (β  = .143) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร(β  = .085) สําหรับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทย

ปญหาอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 

สังเขปความมุงหมายและวิธีดําเนินการวิจัย 

 การวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยมีความมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักความสําคัญ

ของปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถในการคิดคํานวณ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที ่1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

กลุมตัวอยางทีใ่ชในงานวิจัยในครั้งนี ้มีจํานวน 6 หองเรียน จํานวนนักเรียน  270 คน ซึ่งไดมาจาก

วิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ผูวิจัยพิจารณากําหนดขนาดกลุมตัวอยางตาม

ขอตกลงในการวิเคราะหถดถอยพหุที่ใชขนาดกลุมตัวอยางจํานวนไมต่าํกวา 20 เทาของจํานวนตัว

แปรที่ใชในการวิเคราะหวิเคราะห (สุวิมล ติรกานันท. 2555: 76; อางอิงจาก Lindeman, Merenda 

& Gold, 1980: 199) ซ่ึงงานวิจัยในคร้ังน้ี มีจํานวนตัวแปรท้ังหมด 5 ตัว ดังนัน้กลุมตัวอยางจึงควรมี

จํานวนไมต่าํกวา 100 คน และจากการหาขนาดกลุมตัวอยางโดยใชตารางสําเร็จรูป(ศิริชัย กาญจน

วาสี. 2555: 147) ท่ีระดับความเช่ือม่ัน 95% ยอมรับความคลาดเคลื่อน (E) ท่ีระดับ 10% ทําใหได

ขนาดกลุมตัวอยางจํานวน 246 คน ดังน้ัน กลุมตัวอยางจํานวน 270 คนทีใ่ชในการศึกษาวิจัยในครัง้

นีจึ้งเพียงพอตอการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บขอมูลตั้งแตวันท่ี 4 กุมภาพันธ พ.ศ. 

2556 ถึง วันที ่ 21 กุมภาพันธ พ.ศ. 2556 โดยนําแบบทดสอบ / แบบสอบถามไปเก็บกับกลุม

ตัวอยางจํานวน 295 ชุด และไดคัดเลือกแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ตอบสมบูรณจํานวน 270 

ชุด มาวิเคราะหขอมูลทางสถิติ ดวยคาสถิติพื้นฐาน และการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์การถดถอย

พหุคูณ (Multiple Regression: MR)   

 เครือ่งมือทีใ่ชในการวิจัย มีจํานวน 5 ฉบับ เปนแบบทดสอบ 3 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร แบบทดสอบความสามารถในการคิดคํานวณ และ

แบบทดสอบความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร ซ่ึงเปนแบบปรนัย

เลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก มีคาสัมประสิทธิค์วามเชื่อมัน่ของคูเดอร – ริชารดสัน

เทากบั .876  .896  และ .835 ตามลําดับ เปนแบบสอบถาม 2 ฉบับ ไดแก แบบสอบถามเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร และแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึง่เปนแบบ

มาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ มีคาความเชือ่มั่นอยูระหวาง .819 – .896 มีคา

อาํนาจจําแนกอยูระหวาง .202 – .960   
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สรุปผลการวิจัย 

 การวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยสรุปผลการวิจัยไดดังน้ี 

 1. ผลการวิ เคราะหคาสถิติพื ้นฐานของการศึกษาปจจัยบางประการที ่ส งผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 โรงเรียนสาธิต

มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ พบวา นักเรียนมีความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) ความสามารถ

ในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร (X2) อยูในระดับดี มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) อยู และความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร (Y) อยูในระดับปานกลาง 

 2. ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression: MR) เพื่อศึกษาคาสหสัมพันธ

พหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแกความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) ความสามารถ

ในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) มีความสัมพันธกับตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถใน

การแกโจทยปญหาคณติศาสตร (Y) พบวา   

  2.1 คาสัมประสิทธิ ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั ้ง 4 ตัว ไดแก 

ความสามารถในการคดิคาํนวณ (X1) ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร 

(X2) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) กับ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีคาเทากับ .827 ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 โดยตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัวรวมกันอธิบายความแปรปรวนของ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตรไดรอยละ 68.4 

  2.2 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความสามารถในการเปลี่ยนภาษา

โจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) โดยมีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปของคะแนนมาตรฐาน (β ) 

เทากับ .636 ปจจัยความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร (X4) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติทีร่ะดับ .05 โดยมีคาน้าํหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน(β ) เทากับ .143 และ .085 

ตามลําดับ สวนปจจัยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

อภิปรายผล 

 จากผลการวิจัย ผูวิจัยอภิปรายผลไดดังน้ี 

 1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทัง้ 4 ตัว ไดแก ความสามารถใน

การคิดคํานวณ (X1) ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) เจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร (X3) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) กับความสามารถใน
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การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) มีคาเทากับ .827 ซึง่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติทีร่ะดับ .01 โดยตัวแปรปจจัยทัง้ 4 ตัวรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดรอยละ 68.4 สอดคลองกับสมมติฐานงานวิจัยขอที ่1 โดยสามารถ

อภิปรายผลไดดังน้ี 

  1.1 ความสามารถในการคิดคํานวณ (X1) มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถใน

การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 อาจเปนเพราะ

ความสามารถในการคิดคํานวณ การบวก ลบ คูณ และหาร การใชสมบัติตางๆ ของจํานวนเต็ม เปน

ทักษะพืน้ฐานของวชิาคณติศาสตร หากนักเรียนขาดทักษะในดานการคดิคํานวณหรือขาดการฝกฝน

จนเกดิความชํานาญแลว อาจสงผลตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได ยุพิน พิพิธกุล (2536: 94) 

กลาววา การฝกคิดคํานวณนั้นนักเรียนตองมีความเขาใจความรูพืน้ฐานเกีย่วกับคณิตศาสตร มีการ

ฝกฝนบอย จนสามารถจําไดและเกิดความชํานาญ และยังตองนําไปใช นักเรียนจึงจะคิดไดอยาง

ถูกตองและรวดเร็ว ซึง่สอดคลองกับงานวิจัยของยุทธนา หิรัญ (2551: 102) พบวา ความสามารถ

ดานตัวเลขมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  1 .2 ความสามารถในการเปลี ่ยนภาษาโจทย เปนภาษาคณิตศาสตร  (X2) มี

ความสมัพนัธทางบวกกบัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 การที่นักเรียนจะสามารถแกโจทยปญหาไดอยางถูกตองนั้น นอกจากจะตองมี

ทักษะการคิดคํานวณเปนพื้นฐานที่สําคัญแลว ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตรยังเปนตัวแปรท่ีมีความสําคัญอีกประการหนึง่ทีจ่ะนําไปสูผลลัพธทีถู่กตอง หากนักเรียน

ไมสามาถตีความจากภาษาโจทยเพือ่เปลี่ยนใหอยูในรูปสัญลักษณไดอยางถูกตอง การแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรนั้น ๆ ก็อาจไมบรรลุผลสําเร็จได ดังที่อัมพร มาคะนอง (2553: 173) กลาววา 

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร องคประกอบที่สําคัญองคประกอบหนึ่ง คือ การ

สรางโจทยหรือประเด็นปญหา เปนความสามารถในการเชื่อมโยงขอมูลทีมี่อยู เพื่อหาความสัมพันธ 

ซึง่จะนําไปสูการสรางโจทย สัญลักษณ เพื่อแกปญหานั้น ๆ ซึง่สอดคลองกับงานวิจัยของจิตอารีย 

ปญญาแจงสกุล (2544: 135) พบวา ทักษะการคิดคํานวณมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถ

ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  1.3 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) มีความสัมพันธทางบวกกับ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 นักเรียน

มีความปรารถนา คาดหวังทีจ่ะประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีความพยายาม 

อดทน ที่จะแกปญหาตาง ๆ เพือ่ใหบรรลุผลสําเร็จ ดังทีพ่ัชราภรณ เชียงแกว (2540: 18) กลาววา 

บุคลิกภาพของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ควรมีลักษณะ ดังนี ้มีความ

ทะเยอทะยาน กระตือรือรน เพียรพยายาม รับผิดชอบ ในดานของคณิตศาสตร นอกจากนี้ตองรู

คุณคา และตองการการยอมรับจากผูอื่นในดานของวิชาคณิตศาสตรดวย ซึง่สอดคลองกับงานวิจัย
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ของผกาทิพย รันสูงเนิน (2555: 106) พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิใ์นการเรียนคณิตศาสตรมีอิทธิพล

ทางออมตอความสามารถในการแกปญหาคณติศาสตรผานทางความสามารถดานตวัเลข  

  1.4 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เนื่องจากเจตคติตอวิชาคณิต

ศาตรเปนความคิดเห็น ความรูสึก ชอบ ไมชอบ พอใจ ไมพอใจ ตอวิชาคณิตศาสตร ถานักเรียนมี

ความรูสึกที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวก็จะทําให เกิดความตัง้ใจ ใฝรู ใฝเรียนในวิชาคณิตศาสตรมาก

ข้ึน ในทางตรงกนัขาม หากนักเรียนมีความรูสึก ไมชอบ ไมพอใจในวิชาคณิตศาสตร ความรูสึกของ

นักเรียนก็จะถูกปดกั้นดวยความรูสึกนัน้ จนไมสามารถที่จะเปดรับความรูในดานคณิตศาสตรได

อยางเต็มที ่ดังทีสุ่รางค โควตระกูล (2541: 366) กลาววา เจตคติเปนอัชฌาสัย (Disposition) หรือ

แนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอสิง่แวดลอม หรือสิ่งเรา ซึง่อาจเปนไดทั้งคน วัตถุ 

สิ่งของ หรือความคิด เจตคติอาจเปนบวก หรือลบ ถาบุคคลมีเจตคติบวกตอสิ่งใด ก็จะมีพฤติกรรมท่ี

จะเผชิญกับสิ่งนั้น ถามีเจตคติลบก็จะหลีกเลี่ยง เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรู และเปนการแสดงออกของ

คานิยมและความเชือ่ของบุคคล ซึง่สอดคลองกับงานวิจัยของรุจิรัตน พรหมรักษ (2553: 98) พบวา 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 2. คาน้าํหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ไดแก ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปน

ภาษาคณิตศาสตร (X2) โดยมีคาน้าํหนักความสําคัญในรูปของคะแนนมาตรฐาน (β ) เทากับ  .636   

ปจจัยความสามารถในการคดิคาํนวณ (X1) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) 

สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 โดย

มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน (β ) เทากับ  .143 และ .085 ตามลําดับ สวนปจจัย

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานงานวิจัยขอ 2 โดยสามารถอภิปรายผลไดดังน้ี 

  2.1 ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีคา

นํ้าหนักความสาํคญั (β  = .636) มีคามากที่สุด แสดงวาความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยเปน

ภาษาคณิตศาสตร (X2) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร (Y) ในระดับสูง 

อาจเปนเพราะ ความสามารถในการเปลี่ยนภาษาโจทยใหเปนภาษาคณิตศาสตร (X2) เปนตัวแปรที่

สําคัญที่จะนําไปสูการแกโจทยปญหาที่ถูกตอง ยกตัวอยางเชน เรือ่งการแกสมการ หากนักเรียนไม

สามารถสรางสมการแทนโจทยได กไ็มสามาถหาคาํตอบได ในทํานองเดียวกัน ในเร่ืองของ เศษสวน 

ทศนิยม ระบบจํานวนเต็ม นักเรียนก็ตองเขียนประโยคสัญลักษณแทนโจทยไดเชนเดียวกัน และ  

สุดสวาส ขันทมูล (2530: 18) ไดกลาวถึงทักษะทางคณิตศาสตร เชน ทักษะการคิดคํานวณ ทักษะ

การแกปญหา และทักษะการแปลความจากโจทยเพือ่เขียนเปนสัญลักษณ เปนทักษะทีค่วรสอนให

นักเรียน เพื่อใหเกิดความชํานาญและเปนพื้นฐานในการเรียนคณิตศาสตรตอไป ซึ่งสอดคลองกับ
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งานวิจัยพิชาญ พรหมสมบัติ (2548: 60) ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝกคณิตศาสตร

แบบการเขียนเปนประโยคสัญลักษณทางคณิตศาสตรมีผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรสูงขึน้อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ จี แอนดรู และ เอ เคอเรฟซัส 

(2012: 613 – 617) พบวา สมรรถภาพทางภาษามีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถทางดาน

คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  2.2 ความสามารถในการคดิคาํนวณ (X1) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  เนื่องจาก ความสามารถในการคิดคํานวณ 

เปนความสามารถพื้นฐานที่จําเปน เชน  ทักษะ การบวก ลบ คูณ และ หาร จํานวนเต็ม ทศนิยม 

เศษสวน ซึง่หากไมมีความชํานาญ ก็จะสงผลถึงผลลัพธทีอ่าจคลาดเคลือ่นจากคาจริง ดังท่ี นอมศรี 

เคท (2537: 19 – 23) กลาววา ในการการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรใหไดผลดีนั้น องคประกอบที่

สําคัญอยางหนึ่ง คือ ทักษะการคํานวณ ซี่งนอกจากนักเรียนจะตองมีความสามารถในการอานโจทย 

เขาใจโจทยท่ีกําหนดให และสิ่งท่ีโจทยตองการทราบแลว นักเรียนจําเปนตองมีทักษะในการคํานวณ

ดวย การมีทักษะในการคํานวณ คือการทีนั่กเรียนสามารถ บวก ลบ คูณ และหารไดถูกตองแมนยํา

และรวดเร็ว สอดคลองกับงานวิจัยของฐิติยา วงศวิทยานุกูล (2552: 171) พบวา ความสามารถใน

การคิดคํานวณมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร และมี

ความสมัพนัธทางบวกกบัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 

  2.3 แรงแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร (X4) สงผลตอความสามารถใน

การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 เนื่องจาก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

เปนความปรารถนา ความคาดหวังที่จะประสบความสําเร็จ ดังนั้น หากนักเรียนมีความปรารถนา 

คาดหวงั กระตอืรือรน พยายามท่ีจะทําใหประสบความสาํเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรแลว ความ

คาดหวังนั้น ๆ จะเปนแรงกระตุนผลักดันใหนักเรียนมีความตั้งใจ มุมานะ อดทน ในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรดวย ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของพัชรา ทัศนวิจิตรวงศ (2540: 102)  พบวาแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิท์างการเรียนสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 

  2.4 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (X3) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ อาจเนื่องมาจาก เจตคติเปนเรือ่งของความคิดเห็น 

ความรูสึกชอบ ไมชอบ พอใจ ไมพอใจ ดังนัน้ บุคคลจะแสดงพฤติกรรมออกมาภายใตความคิด 

ความรูสึกของตนเอง  ดังท่ีพวงรัตน ทวีรัตน (2531: 108) กลาววา เจตคติเปนอารมณทีมี่อยูในทุกผู

ทุกคน แตอยูในระดับทีแ่ตกตางกัน เจตคติเปนสิง่ทีผ่ลักดันบุคคลใหแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอสิง่

เราตาง ๆ อันอาจอยูในลักษณะทีพ่ึงพอใจหรือไมพึงพอใจก็ได ทัง้นี้ขึน้อยูกับกระบวนการเรียนและ

ประสบการณของแตละบุคคล เมื่อพิจารณาในดานของความแตกตางระหวางบุคคล ในสภาพความ

เปนจริง นักเรียนบางคนอาจจะมีความรูสึกที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร รูสึกชอบ แตความรูสึกนี้อาจไม

สงผลตอผลการเรียนในวิชาคณิตศาสตรที่ดีดวย อาจเปนเพราะความถนัดของแตละบุคคล ดังนั้น
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เจตคติอาจไมไดเปนเปนตัวทํานายผลการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ชัดเจน ในทางตรงกันขาม อาจมี

นักเรียนบางคน เมือ่ถามถึงความรูสึกโดยแทจริงอาจจะไมไดชอบ หรือพอใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรมากนัก แตผลการเรียนอาจจะอยูในเกณฑที่ดี หรือดีมาก อาจเนื่องจากมีความถนัด

ทางดานคณิตศาสตร ซึง่สอดคลองกับงานวิจัยของสุรีพร เปรมปรีดิ์ (2555:  87) ที่พบวา เจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรไมสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร แตขัดแยงกับงานวิจัย

ของณัฐพล แยมฉิม (2547: 77) ที่พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และแฉลม อินวารี (2552: 138) ท่ี

พบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และยังมีงานวิจัยของบราวน และโฮลซแมน (รัตนา เจียมบุญ. 2540: 

35; อางอิงจาก Brown and Holtzman. 1976: 4) ที่พบวานักเรียนที่มีสติปญญาเทาเทียมกัน แตมี

ผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกันนัน้เปนเพราะมีเจตคติและแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกันและ

นักเรียนสวนใหญทีมี่เจตคติไปในทางบวกตอวิชาคณิตศาสตรจะไดคะแนนมากกวานักเรียนทีมี่เจต

คตไิปในทางลบ 

 

ขอเสนอแนะ 

 ผลการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช

และในการทําวิจัยคร้ังตอไปดังน้ี 

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวจัิยไปใช 

  1.1 จากผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษา

คณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมากทีสุ่ด โดยมีคาน้าํหนัก

ความสาํคญัในรูปของคะแนนมาตรฐาน (β ) สูงสุด เทากับ  .636  ดังนั้นในการจัดการเรียนการสอน 

ครูผูสอนควรเพิ่มบทเรียนที่สงเสริมใหนักเรียนมีการพัฒนาในดานของการตีความ แปลความจาก

โจทย การวิเคราะหสถานการณ ใหนักเรียนสามารถเขียนสัญลักษณแทนโจทยได เพื ่อนําไปสู

กระบวนการแกโจทยปญหาไดอยางถูกตอง นอกเหนือจากนี ้การสงเสริมใหนักเรียนฝกคิดคํานวณ

เพื่อใหเกิดทักษะน้ันยังคงเปนสิ่งท่ีจําเปน เพราะในปจจุบนัมีการพฒันาในดานของเทคโนโลยี เคร่ือง

คิดเลข โทรศัพทมือถือ ถูกนํามาใชเปนตัวชวยในการคิดคํานวณ ทําใหทักษะการคิดคํานวณถูกใช

นอยลง แตใชวาเทคโนโลยีจะทําแทนไดทุกอยาง ความสามารถในการตีความ แปลความ จากโจทย 

ความสามารถในการคิดแกโจทยปญหา เทคโนโลยีไมสามารถทําแทนได ดังนั้นจึงควรสงเสริมให

นักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรใหมากขึ้นเพื่อนําไปสูความ

เจริญกาวหนาในอนาคตตอไป 

  1.2 จากผลการวิจัย พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร แตเมื่อพิจารณาจากคาเฉลี่ย ความเบ และความ
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โดงแลว พบวา นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง ลักษณะ

โคงของความถี่เบทางบวก และมีการกระจายขอมูลคอนขางนอย ดังนั้น ครูผูสอนควรมีการจัดการ

เรียนการสอนที ่สอดแทรกในดานของการกระตุ นใหนักเรียนเห็นความสําคัญของการเรียน

คณิตศาสตร การจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม เริ่มจากงายไปยาก ใหเหมาะกับความแตกตาง

ระหวางบุคคล เพื่อใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนในบทเรียนตอๆ ไป 

 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

  2.1 จากผลการวิจัย พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งผลการวิจัยในครัง้นี้ มีทั้งที่สอดคลองและ

ขัดแยงกับงานวิจัยของผูวิจัยทานอื่น ๆ ซ่ึงผูวิจัยเห็นวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรยังคงเปนตัวแปร

ปจจัยที่นาสนใจ อาจเนื่องมาจากยังมีตัวแปรอื่น ๆ ที่อาจสงผลตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดวย 

เชน เจตคติตอครูผูสอน การจัดการเรียนการสอน สภาพบรรยากาศ ลวนแลวแตมีผลตอเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร เชน นักเรียนอาจมีความชอบ หรือไมชอบ เกีย่วกับครูผูสอน การจัดการเรียนการ

สอน หรืออาจเน่ืองมาจากชวงเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล สภาพบรรยากาศที่หนาวมาก หรือ 

รอนมาก ก็อาจมีผลตอเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดวย หากมีการศึกษาตัวแปรนี้โดยละเอียด และ

ปรับปรุงในดานของเครื่องมือที่ใชในการวัดใหดีขึ ้น นาจะไดขอสรุปที่ชัดเจนเพื ่อนําไปสู การนํา

ผลการวิจัยไปใชใหเกิดประโยชนตอไป 

  2.2 จากตารางสรุปปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

พบวา ความรูพืน้ฐานทางคณิตศาสตรเปนตัวแปรปจจัยทีมี่ผูวิจัยหลายทานสนใจศึกษา และในการ

วิจัยในครัง้นี้ ผูวิจัยไมไดนําตัวแปรปจจัยดังกลาวมาทําการศึกษาดวย เนื่องจากนักเรียนแตละคนมี

ความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่แตกตางกัน ดังนัน้ในการวิจัยครั้งตอไป อาจทําการศึกษาตัวแปร

ปจจัยดังกลาวในดานของตัวแปรแทรกซอนที่อาจสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาผาน

ตัวแปรปจจัยดานอื่น ๆ โดยมีการควบคุมตัวแปรดังกลาวไว หรือศึกษาตัวแปรปจจัยดานอื่น ๆ ที่

อาจสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เชน เจตคติตอครูผู สอน 

ความสามารถทางดานภาษา ความสามารถในการใหเหตุผล เปนตน เพื ่อจะไดปรับปรุงและ

พฒันาการเรียนการสอนในเร่ืองโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนใหดีข้ึน 
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ตาราง 11 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิคาํนวณ 

 

ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก 

1 1 คัดเลือกไว 11 1 คดัเลือกไว 

2 1 คัดเลือกไว 12 1 คดัเลือกไว 

3 1 คัดเลือกไว 13 1 คดัเลือกไว 

4 1 คัดเลือกไว 14 1 คดัเลือกไว 

5 1 คัดเลือกไว 15 1 คดัเลือกไว 

6 1 คัดเลือกไว 16 1 คดัเลือกไว 

7 1 คัดเลือกไว 17 1 คดัเลือกไว 

8 1 คัดเลือกไว 18 1 คดัเลือกไว 

9 1 คัดเลือกไว 19 1 คดัเลือกไว 

10 1 คัดเลือกไว 20 1 คดัเลือกไว 

 

ตาราง 12 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการเปลีย่นภาษา 

    โจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

 

ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก 

1 1 คัดเลือกไว 11 1 คดัเลือกไว 

2 1 คัดเลือกไว 12 1 คดัเลือกไว 

3 0.33 ตดัออก 13 1 คดัเลือกไว 

4 1 คัดเลือกไว 14 1 คดัเลือกไว 

5 1 คัดเลือกไว 15 1 คดัเลือกไว 

6 1 คัดเลือกไว 16 1 คดัเลือกไว 

7 1 คัดเลือกไว 17 1 คดัเลือกไว 

8 1 คัดเลือกไว 18 1 คดัเลือกไว 

9 1 คัดเลือกไว 19 1 คดัเลือกไว 

10 1 คัดเลือกไว 20 1 คดัเลือกไว 
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ตาราง 13 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา 

    คณิตศาสตร 

 

ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก 

1 0.67 คัดเลือกไว 11 1 คดัเลือกไว 

2 1 คัดเลือกไว 12 1 คดัเลือกไว 

3 1 คัดเลือกไว 13 1 คดัเลือกไว 

4 1 คัดเลือกไว 14 1 คดัเลือกไว 

5 1 คัดเลือกไว 15 1 คดัเลือกไว 

6 1 คัดเลือกไว 16 1 คดัเลือกไว 

7 1 คัดเลือกไว 17 1 คดัเลือกไว 

8 1 คัดเลือกไว 18 1 คดัเลือกไว 

9 1 คัดเลือกไว 19 1 คดัเลือกไว 

10 1 คัดเลือกไว 20 0.33 ตดัออก 

 

ตาราง 14 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชา 

    คณิตศาสตร 

 

ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก 

1 1 คัดเลือกไว 11 1 คดัเลือกไว 

2 1 คัดเลือกไว 12 1 คดัเลือกไว 

3 0.67 คัดเลือกไว 13 1 คดัเลือกไว 

4 1 คัดเลือกไว 14 0.33 ตดัออก 

5 0.33 ตดัออก 15 1 คดัเลือกไว 

6 1 คัดเลือกไว 16 1 คดัเลือกไว 

7 1 คัดเลือกไว 17 1 คดัเลือกไว 

8 1 คัดเลือกไว 18 1 คดัเลือกไว 

9 1 คัดเลือกไว 19 0.67 คดัเลือกไว 

10 0.67 คัดเลือกไว 20 1 คดัเลือกไว 
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ตาราง 15 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 

ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ คา IOC ผลการคัดเลือก 

1 1 คัดเลือกไว 11 1 คดัเลือกไว 

2 1 คัดเลือกไว 12 1 คดัเลือกไว 

3 1 คัดเลือกไว 13 1 คดัเลือกไว 

4 1 คัดเลือกไว 14 0.67 คดัเลือกไว 

5 1 คัดเลือกไว 15 1 คดัเลือกไว 

6 0.67 คัดเลือกไว 16 0.67 คดัเลือกไว 

7 1 คัดเลือกไว 17 1 คดัเลือกไว 

8 0.67 คัดเลือกไว 18 1 คดัเลือกไว 

9 0.67 คัดเลือกไว 19 0.67 คดัเลือกไว 

10 0.33 ตดัออก 20 1 คดัเลือกไว 

 

ตาราง 16 คาความยาก (p) และอาํนาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 

    คิดคํานวณ 

 

ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก 

1 0.70 0.60 นําไปใช 11 0.58 0.84 นําไปใช 

2 0.64 0.72 นําไปใช 12 0.56 0.64 นําไปใช 

3 0.60 0.80 นําไปใช 13 0.66 0.68 นําไปใช 

4 0.64 0.72 นําไปใช 14 0.62 0.60 นําไปใช 

5 0.60 0.64 นําไปใช 15 0.54 0.44 นําไปใช 

6 0.66 0.60 นําไปใช 16 0.58 0.68 นําไปใช 

7 0.54 0.68 นําไปใช 17 0.68 0.56 นําไปใช 

8 0.70 0.60 นําไปใช 18 0.62 0.68 นําไปใช 

9 0.66 0.68 นําไปใช 19 0.62 0.76 นําไปใช 

10 0.50 0.36 นําไปใช 20 0.40 0.64 นําไปใช 

 

คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบเทากับ  .876 
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ตาราง 17 คาความยาก (p) และอาํนาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการเปลีย่น 

    ภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

 

ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก 

1 0.56 0.88 นําไปใช 11 0.58 0.60 นําไปใช 

2 0.54 0.60 นําไปใช 12 0.48 0.80 นําไปใช 

3 0.52 0.72 นําไปใช 13 0.52 0.88 นําไปใช 

4 0.48 0.80 นําไปใช 14 0.52 0.56 นําไปใช 

5 0.54 0.84 นําไปใช 15 0.56 0.56 นําไปใช 

6 0.52 0.56 นําไปใช 16 0.52 0.96 นําไปใช 

7 0.56 0.88 นําไปใช 17 0.56 0.80 นําไปใช 

8 0.66 0.60 นําไปใช 18 0.56 0.56 นําไปใช 

9 0.44 0.40 นําไปใช 19 0.64 0.72 นําไปใช 

10 0.52 0.88 นําไปใช 20 0.56 0.88 นําไปใช 

 

คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบเทากับ  .896 

 

ตาราง 18 คาความยาก (p) และอาํนาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกโจทย 

    ปญหาคณติศาสตร 

 

ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก ขอที ่ p r ผลการคัดเลือก 

1 0.52 0.48 นําไปใช 11 0.56 0.80 นําไปใช 

2 0.64 0.48 นําไปใช 12 0.36 0.56 นําไปใช 

3 0.46 0.60 นําไปใช 13 0.52 0.80 นําไปใช 

4 0.50 0.76 นําไปใช 14 0.56 0.88 นําไปใช 

5 0.50 0.76 นําไปใช 15 0.48 0.80 นําไปใช 

6 0.46 0.60 นําไปใช 16 0.58 0.76 นําไปใช 

7 0.42 0.28 นําไปใช 17 0.52 0.80 นําไปใช 

8 0.50 0.92 นําไปใช 18 0.58 0.84 นําไปใช 

9 0.60 0.48 นําไปใช 19 0.30 0.28 นําไปใช 

10 0.34 0.28 นําไปใช 20 0.56 0.80 นําไปใช 

 

คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบเทากบั  .835 



100 
 

 

ตาราง 19 คาอาํนาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 

1 .629 คัดเลือกไว 11 .453 คดัเลือกไว 

2 .625 คัดเลือกไว 12 .148 ตดัออก 

3 .478 คัดเลือกไว 13 .494 คดัเลือกไว 

4 .375 คัดเลือกไว 14 .378 คดัเลือกไว 

5 .423 คัดเลือกไว 15 .473 คดัเลือกไว 

6 .573 คัดเลือกไว 16 .028 ตดัออก 

7 .298 คัดเลือกไว 17 .454 คดัเลือกไว 

8 .446 คัดเลือกไว 18 .599 คดัเลือกไว 

9 .659 คัดเลือกไว 19 .318 คดัเลือกไว 

10 .369 คัดเลือกไว 20 .239 คัดเลือกไว 

 

คาความเช่ือม่ันท้ังฉบับ เทากับ  .855 

 

ตาราง 20 คาอาํนาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 

1 .536 คัดเลือกไว 11 .441 คดัเลือกไว 

2 .584 คัดเลือกไว 12 .066 ตดัออก 

3 .538 คัดเลือกไว 13 .410 คดัเลือกไว 

4 .560 คัดเลือกไว 14 .481 คดัเลือกไว 

5 .202 คัดเลือกไว 15 .319 คดัเลือกไว 

6 .451 คัดเลือกไว 16 .360 คดัเลือกไว 

7 .460 คัดเลือกไว 17 .304 คดัเลือกไว 

8 .542 คัดเลือกไว 18 .381 คดัเลือกไว 

9 .208 คัดเลือกไว 19  – .119 ตดัออก 

10 .448 คัดเลือกไว 20 .344 คดัเลือกไว 

 

คาความเช่ือม่ันท้ังฉบับ  เทากับ .819 
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ภาคผนวก  ค 

เครื่องมือท่ีใชในงานวิจัย 
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1

 

5

 

4

 

3

 

2

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

เร่ือง 

ปจจัยบางประการทีส่งผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

คําชี้แจง 

 เครื่องมือทีใ่ชเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ มีจํานวน 5 ฉบับ โดยเปนแบบทดสอบ 

จํานวน 3 ฉบับ และแบบสอบถาม จํานวน 2 ฉบับ ดังน้ี 

 ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวดัความสามารถในการคดิคาํนวณ  

  จํานวน 20 ขอ   

 ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวดัความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร 

  จํานวน 19 ขอ 

 ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร  

  จํานวน 19 ขอ 

 ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

  จํานวน 17 ขอ 

 ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

  จํานวน 16 ขอ 

 แบบทดสอบ ฉบับท่ี 1  ฉบับท่ี 2 และ ฉบับที ่3 ใหทําลงในกระดาษคําตอบทีแ่จกให  โดย

ฉบับท่ี 1 และ ฉบับที่ 2 และ ฉบับที่ 3 ใหทําลงในกระดาษคําตอบแผนเดียวกัน สวนแบบสอบถาม

ใหทําลงในแบบสอบถาม โดยใหนักเรียนปฏิบัติตามคําชี้แจงของแบบทดสอบและแบบสอบถามแต

ละฉบับ 

 

ตัวอยางการทําแบบทดสอบ    

ใหนักเรียนระบาย         ลงในชองตัวเลือกใหตรงกับคําตอบในขอท่ีนักเรียนเลือก โดยใชดินสอ  2B   

 

ขอ  00         ตองการเลือกคําตอบ ขอ  3)        

 

ใหระบายดังน้ี     

 

ขอ  00    

 

หากตองการเปลี่ยนตัวเลือก  ใหนักเรียนลบตัวเลือกที่ระบายไวใหสะอาด   

แลวระบาย         ลงในตัวเลือกที่ตองการเลือกใหม 
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ตัวอยาง   1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิคาํนวณ 

(0) ผลลัพธของ 2.2 17.987 3.999+ −   

   1) 16.181 

   2) 16.178 

   3) 16.188  

   4) 16.171        ตอบ ขอ 2) 

  2. แบบวดัความสามารถในการแปลภาษาโจทยเปนภาษาคณติศาสตร  

(00) หาเทาของจํานวนจํานวนหนึ่งมากกวา 450 อยู 165 เขียนเปนประโยคสัญลักษณตรงกับขอใด 

(กําหนดใหจํานวนจํานวนหนึ่งแทนดวย x ) 

   1) 5x + 450 = 165 

   2) 5x – 450 = 165 

   3) 5x = 450  

   4) 5x = 165       ตอบ ขอ 2) 

  3. แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกโจทยปญาทางคณติศาสตร  

(000) แมมีเงินอยูจํานวนหน่ึง แบงใหลูกสาวไป เศษหน่ึงสวนสี่ของท่ีมีอยู ถาแมนําเงินท่ีเหลือไปซ้ือ

อาหารสดท่ีตลาดเปนเงิน 357 บาท แลวยังเหลือเงินอีก 393 บาท จงหาวาเดิมแมมีเงินอยูทัง้หมดกี่

บาท 

   1) 607 บาท 

   2) 750  บาท 

   3)  900 บาท 

   4) 1,000 บาท      ตอบ ขอ 4) 

 

 เครือ่งมือทั้ง 5 ฉบับนี้ใชสําหรับเก็บขอมูลเพื่อการวิจัยเทานั้น ไมมีผลกระทบตอการเรียน

ใด ๆ ของนักเรียนและทางโรงเรียนแตอยางใด และขอมูลท้ังหมดจะเก็บเปนความลับ 

 การวิจัยครั้งนีมี้ประโยชนตอการพัฒนาคุณภาพการศึกษา ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบ

และแบบสอบถามดวยความตัง้ใจและเตม็ความสามารถ 

 ขอขอบคุณนักเรียนทุกคนทีใ่หความรวมมือในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามมา ณ 

โอกาสน้ีดวย 

 

             นางสาวชลธชิา  ใจพนัส 

         นิสติปริญญาโท  สาขาการวจัิยและสถติทิางการศกึษา 

          มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ 

 

คําชี้แจง   1. ขอสอบชุดน้ีมีท้ังหมด 20 ขอ ใชเวลาทํา 30 นาที 

    2. จงเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว  

1. จงหาผลลัพธของ (– 39) + (– 14) 

1)  53 2)  – 25 3) – 53 4)  25 

2. จงหาผลลัพธของ  48 – 60 – 77 

1)  65 2)  – 65 3) – 79 4) – 89 

3. จงหาผลลัพธของ  ( ) ( )12 4 5− × − ×  

1)  180 2)  – 180 3) – 240 4)  240 

4. จงหาผลลัพธของ  ( ) ( ) ( )9 30 14− × − × −  

1)  3,780 2)  – 2,380 3) – 3,780 4)  2,380 

5.จงหาผลลัพธของ 
81 8 5

1
21 7

× ÷ 
 

 

1) 
12

7
 2) 

12

21
 3)  9 4) 18 

6. จงหาผลลัพธของ 
2 1 2

5 6 3
− +  

1)  
3

14
 2)  

3

30
 3) 

5

14
 4)  

9

10
 

7. จงหาผลลัพธของ 25 30 2 4− + − ×  

1)  12 2)  – 3 3)  – 28 4)  – 12 

8. จงหาผลลัพธของ  ( ) ( )549 9− ÷ −  

1)  51  2)  – 51  3)  61  4)  – 61 

9. จงหาผลลัพธของ  ( ) ( )426 3 2÷ ÷ −  

1)  70  2)  – 70  3) 71 4)  – 71 
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10. จงหาผลลัพธของ  ( )12.5 5.02 0.01× × −  

1)    0.06275 2)   – 0.06275  3)   0.6275   4)   – 0.6275 

11. จงหาผลลัพธของ  ( )47.285 52.97 126.7+ + −  

1)  – 26.445  2)  – 25.445  3) – 25.476 4)  – 46.476 

12. จงหาผลลัพธของ    
7

5

5

4

3

2

2

1
+−+  

1)  
17

1
210

 2)  
127

210
  3)  

563

210
  4)  

23
2

210
 

13. จงหาผลลัพธของ  
12 2

24 2 76
5 5

   × + ×   
   

 

1)  
420

5
  

2)  240  
3)  

240

25
  

4)  420 

14. จงหาผลลัพธของ  33 18 29 27 2 35 71+ + + + + +  

1)  215  2)  220  3)  210   4)  225 

15. จงหาผลลัพธของ  
1

2
1

2
1

2
2

+
+

+

 

1)  
1

6
2

 2)  
12

5
2   3)  

1

8
  4)  

5

12
 

16. จงหาผลลัพธของ  
2 1 1 1

27 2 0.5 2 33
3 2 3 3
+ − − − +  

1)  
60.5

6
 

2)  – 60.5  3)  60 4)  55.5  

17. จงหาผลลัพธของ  
25 48 39 20 1 50

12
12 15 40 13 2 4

   × × × × −  
  

 

1)  10 2)  1 3) 0   

  
4)  

1

2
 

18. จงหาผลลัพธของ  420 18 19 47 32 71 33− − − − − −  

1)  320  2)  220  3) 300 4)  200 



106 
 

 

19. จงหาผลลัพธของ  
81 82 41

5 27 30

 × ÷ 
 

 

1)  
18

5
 

2)  18 3)  12 4)  36 

20. จงหาผลลัพธของ  0.0025 0.04 0.05+ ×  

1)  0.0045  2)  0.0027  3) 0.002125 4)  0.2125 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการเปลีย่นภาษาโจทยเปนภาษาคณิตศาสตร 

 

คําชี้แจง   1. ขอสอบชุดน้ีมีท้ังหมด 19 ขอ ใชเวลาทํา 30 นาที 

    2. จงเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว  

 

21. เศษสองสวนหาของจํานวนจํานวนหน่ึงบวกดวย 12 เขียนไดตรงกับขอใด  

(จํานวนจํานวนหน่ึง คอื y) 

1)    
2

5y
  2)   

2y 12

5

+
 3)    

2
y 12

5
+   4)    

2
12

5y
+  

22. ผลบวกของกําลังสองของจํานวนจํานวนหน่ึงกบั 8  เขียนไดตรงกับขอใด  

(จํานวนจํานวนหน่ึง คอื y) 

1)     ( )2
8 y+   2)     2y 8+   3)    28 y+  4)     28 y y+ +  

23. ทอระบายนํ้ารูปวงแหวนมีเสนผานศูนยกลางภายในและภายนอกเทากับ 12 นิ้ว และ 15 น้ิว 

ตามลําดับ ถาจะหาความหนาของทอระบายนํ้า จะเขียนประโยคสัญลักษณไดตรงกับขอใด 

1)   15 12−         
2)   

15 12

2

−
 3)   

15 12

2

+
        

4)   ไมมีขอถูก 

24. กิ่งมีเงินอยู 95 บาท แกวมีเงินนอยกวาสองเทาของกิ่งอยู 15 บาท ถาตองการหาวาแกวมีเงินอยู

เทาไร สามารถเขียนเปนประโยคสัญลักษณไดตามขอใด  

1)   2(95) – 15 = □      2)   2(95 – 15) = □ 3)   95 – 2(15) = □   4) 2(95) – 2(15) = □ 

25. เม่ือ 7 ปท่ีแลว ฝาแฝดสองคนมีอายุรวมกันได 38 ป สามารถหาอายุปจจุบันของฝาแฝดคูน้ี ได

ตรงตามประโยคสัญลักษณในขอใด 

1)   38 – 7 = □         2)  
38 7

2

−
=  3)   

38
7

2
+ =         4)    

38 7

2

+
=  
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26. ถานุชมีเงินอยู 140 บาท หนอยมีเงินเปนสองเทาของนุช นิดมีเงินนอยกวาหนอย 80 บาท และ

นอยมีเงินมากกวานิด 150 บาท สามารถเขียนประโยคสัญลักษณเพื่อหาเงินของนอยไดตามขอใด 

1)   
140

80 150
2
+ − =     2)  

140
80 150

2
− + =  

3)   2(140) 80 150+ − =    4)   2(140) 80 150− + =  

27. รูปสี่เหลี่ยมผืนผารูปหน่ึงมีดานยาวยาวกวาเศษสามสวนสองของดานกวางอยู 14 น้ิว ถาดาน

กวางยาว 12 น้ิว สามารถเขียนประโยคสัญลักษณเพื่อหาพื้นท่ีของรูปสี่เหลี่ยมรูปน้ีไดตรงตามขอใด 

1)   
3

(12) 14 (12)
2

 − =  
    2)   

3
12 14 12

2
× − × =  

3)  
3

(12) (12) 14
2

 + =  
  4)    

3
(12) 4

2
+ =  

28. ให y เปนจํานวนคี่ สามารถหาผลคูณของจํานวนคี่ท่ีอยูถัดจาก y ข้ึนไป 1 จํานวน กบั จํานวนคี่

ท่ีอยูถัดจาก y ลงมาอีก 1 จํานวนไดตรงกับประโยคสัญลักษณในขอใด 

1)   (y – 1)(y + 1)        2)    (y + 1)(y)(y – 1) 3)   (y – 2)(y + 2)       4)    (y + 2)(y)(y – 2)       

29. นํ้าใจอานหนังสือเลมหน่ึง วันแรกอานได 
1

3
 ของท้ังหมด วันท่ีสองอานไดอีก 

1

5
ของท่ีเหลือ 

วันท่ีสามอานอีก 40 หนา จึงจบเลมพอดี สามารถเขียนสมการเพื่อหาจํานวนหนาท้ังหมดของ

หนังสือเลมน้ีไดตรงตามขอใด (กําหนดให y แทนจํานวนหนาท้ังหมดของหนังสือเลมน้ี) 

1)   
1 1

y 40
3 5

− − =    2)   
1 1

y y y 40 0
3 5

− − − =  

3)   
1 1 1

y y (y y) 40 0
3 5 3

− − − − =  4)   
1 1 1

y y ( y y) 40
3 5 3

− − − =  

30. ถังนํ้าขนาดใหญบรรจุนํ้าเต็มถัง ถาเทนํ้าออกใสถังขนาดกลางท่ีบรรจุได 5 ลิตร จํานวน 2 ถัง 

และ ถังขนาดเล็กบรรจุได 1.5 ลติร จํานวน 5 ถัง ปรากฎวายังเหลือนํ้าอีก 
1

10
 ของถงั สามารถ

เขียนสมการเพื่อหาปริมาตรของถังใบใหญไดตรงกับขอใด (กําหนดใหถังใบใหญมีปริมาตรเทากับ v) 

1)   
1

v 2(5) 5(1.5) v
10

− − =      2)   
1

v 5 2 v
5

− − =  

3)   
1

v 2(5) 5(1.5) v 0
5

− − − =   
4)   v 5(2) 1.5(5)− −  
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31. รูปสามเหลี่ยมหนาจ่ัวรูปหน่ึงมีฐานยาวเปนคร่ึงหน่ึงของความยาวของดานประกอบมุมยอด ถา

ฐานยาว 7 เซนติเมตร ความยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยมรูปน้ีตรงกับขอใด 

1)   
7 7 7

2 2 2
+ +                    2)    

7 7
7

2 2
+ +  

3)  2(7) + 2(7) + 2(7)           4)   2(7) + 2(7) + 7 

32. หมิวหนัก 52.4 กิโลกรัม หมวยหนัก 64.2 กิโลกรัม ถา แพรไหมหนักเปนหาเทาของผลตางของ

นํ้าหนักของหมิวกับหมวย นํ้าหนักของแพรไหมตรงกับขอใด 

1)   5(64.2) – 52.4            2)   64.2 – 5(52.4) 3)   5(52.4 – 64.2) 4)   5(64.2 – 52.4) 

33. มีเชือกอยู 2 เสน ยาว 15.2 เซนติเมตร และ 17.9 เซนตเิมตร ถานํามาตอกัน โดยตองการให

เสยีความยาวตรงรอยตอไมเกนิ 2.5 เซนติเมตร ความยาวท่ีนอยท่ีสุดของเชือกท่ีตอเสร็จแลวตรงกับ

ขอใด 

1)   (15.2 – 2.5) + (17.9 – 2.5)   2)   (15.2 + 17.9) – 2.5 

3)   (15.2 – 2.4) + (17.9 – 2.4)   4)   (15.2 + 17.9) – 2.4 

34. ด.ช.กลาหาญ และ ด.ช.ซ่ือสัตย เก็บเงินรวมกันได 850 บาท ถา ด.ช.กลาหาญ เก็บเงินเปนสอง

เทาคร่ึงของ ด.ช.ซ่ือสัตย สามารถเขียนสมการเพื่อหาจํานวนเงินของ ด.ช.ซ่ือสัตยไดตรงตามขอใด 

(สมมตใิห ด.ช.ซ่ือสัตยเก็บเงินได y บาท) 

1)   
1

y y 850
2

+ =      2)   
5

y y y 850
2

 + + = 
 

 

3)   
5

y y 850
2

+ =      4)   
1

y 2 850
2

+ =  

35. ผลตางของสามในสี่ของจํานวนหน่ึงกับหาเทาของสิบเจ็ด เขียนเปนสัญลักษณไดตรงตามขอใด 

(กําหนดใหจํานวนจํานวนหน่ึง เปน x ) 

1)   ( )
3

x 5x
4

−      2)   
3

x 5(17)
4
−  3)   ( )

3
5x 17

4
−    4)   ( )

3
17x 5

4
−  

36. สี่เทาของผลบวกระหวางสองในสามของเลขจํานวนหน่ึงกับ 35 เขียนเปนสัญลักษณไดตรงตาม

ขอใด (กาํหนดใหเลขจํานวนหน่ึง เปน y) 

1) 
2

4 y 35
3

 + 
 

    2) 
2

4 y 35
3

 + 
 

 3) ( )
2

4 y 35
3

× +     4) 
2

4 y 35
3

× +  

37. เศษหน่ึงสวนดวยผลบวกของสองเทาของเลขจํานวนหน่ึงกับ 19 เขียนเปนสัญลักษณไดตรงตาม

ขอใด (กาํหนดเลขจํานวนหน่ึง เปน m) 

1) 
( )

1

2 m 19+
    2) ( )

1
m 19

2
+  3) 

1
19

2m
+    4) 

1

2m 19+
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38. คุณครูมีดินสออยู 4 โหล รวมกับดินสอท่ีมีอยูเดิมอีก 8 แทง ถาตองการแบงใหนักเรียนจํานวน y 

คน นักเรียนแตละคนจะไดรับดินสอคนละกี่แทง 

1) 
4 8

y

+
               2)

12(4 8)

y

+
 3) 

4(12)
8

y
+     4) 

4(12) 8

y

+
 

39. ฟารมเลี้ยงสัตวแหงหน่ึงมีสัตวรวมท้ังหมด 1,050 ตัว เปนไก x ตัว เปด y ตัว ท่ีเหลือเปนสุกร 

จงหาวาฟารมแหงน้ีเลี้ยงสุกรไวท้ังหมดกี่ตัว 

1) 1,050 ตัว       2) x – y ตัว 3)1,050 – (x – y) ตัว   4) 1,050 – x – y ตัว 

               

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 

 

คําชี้แจง   1. ขอสอบชุดน้ีมีท้ังหมด 19 ขอ ใชเวลาทํา 30 นาที 

    2. จงเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 

 

40. กระดาษรูปสี่เหลี่ยมผืนผารูปหน่ึง กวาง 12.5 ซม. ยาว 20.6 ซม.ถาตัดมุมท้ังสี่ออกเปนรูป

สามเหลี่ยมหนาจ่ัวท่ีมีดานประกอบมุมยอดยาว 4 ซม. จงหาพื้นท่ีของกระดาษท่ีถูกตัดมุมออกแลว 

1) 225.50 ตร.ซม.        2) 125.28  ตร.ซม.  3) 225.18 ตร.ซม.        4) 125.18  ตร.ซม. 

41. สนามหญารูปสีเ่หลีย่มมุมฉากกวาง 20 ม. ยาว 35 ม. ถาตองการทําทางเดินภายในโดยรอบให

กวาง 50 ซม. ใหเทากันโดยตลอด จงหาวาพื้นท่ีของสนามหญาท่ีเหลือตรงกับขอใด 

1) 672.75 ตร.ม.          2)  646  ตร.ม. 3) 700 ตร.ม.              4) 594 ตร.ม. 

42.ผลบวกของจํานวนคูสามจํานวนเรียงกันเทากับ 258 จงหาวาสองเทาของจํานวนท่ีอยูตรงกลาง

ตรงกับขอใด 

1) 86                         2) 129  3) 168                        4) 172 

43. แกวตามีอายุมากกวาแกมใส 12 ป อีก 4 ปขางหนาท้ังสองคนจะมีอายุรวมกันได 42 ป จงหาวา

อายุปจจุบันของแกมใสตรงกับขอใด 

1) 11 ป                     2) 15 ป   3) 23 ป                      4) 27 ป 

44.สุดสวยอายุ 36 ป แสนดีอายุเปนหน่ึงในสามของสุดสวย สดใสอายุเปนสามในสองของแสนดี 

สายใจอายุมากกวาสดใส 2 ป จงหาวาสดุสวยอายุมากกวาสายใจกี่ป 

1) 20 ป                2) 18 ป  3) 16 ป              4) 14 ป 
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45.เชือกยาว 
3

6
4

 เมตร ตัดใหเปนเสนสั้น ๆ ยาวเสนละ 125 เซนติเมตร จะตัดไดกี่เสน 

1) 5.75 เสน      2) 5 เสน   

3) 5 เสน  เหลือ 75 ซม.      4) 5 เสน  เหลือ 1 ม. 

46. ถังเก็บนํ้าปูนซีเมนตฝาเปดทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก กวาง 2.5 เมตร ยาว 3.5 เมตร สูง 4.25 เมตร 

ถาปูนซีเมนตหนา 0.25 เมตร ถังเก็บนํ้าใบน้ีบรรจุนํ้าไดเทาไร 

1) 29.25 ลบ.ม.               2) 24  ลบ.ม. 3) 37.1825 ลบ.ม.            4) 36  ลบ.ม. 

47. คากระแสไฟฟา 100 หนวยแรก ราคาหนวยละ 1.25 บาท หนวยท่ีเกินจาก 100 หนวยแรก คิด

ราคาหนวยละ 1.48 บาท ถาใชกระแสไฟฟาจํานวน 125 หนวย จะเสียคาไฟฟาเทาไร 

1) 162 บาท                      2) 185 บาท 3) 156.25 บาท                     4) 160.75 บาท 

48. บานหลังหน่ึงราคา 1,800,000 บาท ผอนชําระเงินเปนงวด โดยงวดแรกชําระ 
1

5
 ของราคาบาน 

งวดท่ีสองชําระอีก 
1

5
 ของท่ีเหลือ งวดท่ีสามชําระอีก 

3

5
 ของท่ีเหลือ หลังจากน้ันผอนชําระเปน

เดอืนจํานวน 4 ป จงหาวาตองผอนชําระเดือนละเทาไร 

1) 8,400  บาท               2)  9,600 บาท 3) 10,000 บาท               4)12,000 บาท 

49. ออมสินมีเงินอยู 180 บาท เปนเหรียญสบิบาทมากกวาเหรียญหาบาทอยู 6 เหรียญ นับจํานวน

เหรียญท้ังหมดได 22 เหรียญจงหาวาออมสินมีเหรียญสิบบาทกี่เหรียญ 

1) 7 เหรียญ                  2) 8 เหรียญ  3) 14 เหรียญ                  4) 15 เหรียญ 

60. แบงสม 185 ผล ออกเปน 2 กอง ปรากฎวาท้ังสองกองตางกันอยู 25 ผล ถาตองการนําสมมา

รวมกับกองท่ีมีจํานวนนอยกวาใหเพิ่มเปน 100 ผล ตองนําสมมาเพิ่มอีกกี่ผล 

1) 15 ผล                  2) 20 ผล  3) 25 ผล                 4) 30 ผล 

61. กรุณามีเงินอยูจํานวนหน่ึง ถาตองการแบงเงินใหเด็ก 27 คน คนละ 15 บาท ปรากฎวาจํานวน

เงินมีไมพอ ยังขาดอีก 11 บาท จงหาวา เดิมกรุณามีเงินอยูกี่บาท 

1)  294  บาท               2) 354  บาท 3)  364   บาท              4) 394 บาท 

62.ผลบวกของจํานวนคี่สองจํานวนท่ีอยูติดกันเทากับ 48  จงหาผลคูณของจํานวนคี่ท้ังสองจํานวนน้ี 

1) 550                       2) 575 3) 650                        4) 675   

63. รูปสามเหลีย่มหนาจ่ัวรูปหน่ึงมีความยาวรอบรูปเทากบั 41 น้ิว ถาความยาวฐานเทากับ 15 น้ิว 

จงหาความยาวของดานประกอบมุมยอด 

1) 17  นิ้ว              2) 15 น้ิว  3) 13 นิ้ว              4) 11 น้ิว 
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64. นักเรียนช้ัน ม.1 ของโรงเรียนแหงหน่ึง มีจํานวนนักเรียนชายคิดเปน 
17

50
 ของนักเรียนท้ังหมด 

ถาผลตางระหวางนักเรียนชายและนักเรียนหญงิเทากบั 112 คน จงหาวามีนักเรียนหญิงท้ังหมดกี่คน 

1) 231  คน 2) 119 คน  3) 241 คน  4) 109 คน 

65. ถังใสนํ้าใบหน่ึง บรรจุนํ้าเต็มถัง จํานวน 5.25 ลิตร ถาตองการเทนํ้าใสถังใบเล็กขนาด 1.25  

ลิตร ตองใชถังใบเล็กจํานวนกี่ใบจึงจะเทนํ้าออกไดหมด 

1) 4 ใบ 2) 5 ใบ 3) 6 ใบ                     4) 7 ใบ 

66. แบงเงนิจํานวน  345 บาท ใหตั้มและตอม โดยใหตั้มไดรับเงินเปน 2 เทาของตอม จงหาวา ตอม

ไดรับเงินกี่บาท 

1)  115  บาท      2) 120 บาท 3)  215 บาท           4) 230 บาท 

67. หาเทาของผลตางของเลขจํานวนหน่ีงกับ 8 คือ 65 จงหาเลขจํานวนน้ัน 

1) 18               2) 19 3) 20                        4) 21 

68. กิ่งแกวไดรับเงินจากคุณแมและคุณพอรวมเปนเงิน 350 บาท ถาเศษสามสวนหาของเงินท่ีคุณ

พอใหมามากกวาเงินท่ีคุณแมใหอยู 10 บาท จงหาวาคุณแมใหเงินกิ่งแกวมาจํานวนเทาไร 

1) 125 บาท               2) 150 บาท 3) 225 บาท                4) 250 บาท 
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ชื่อ.............................................นามสกุล...........................................ชั้น ม.1/..............เลขที่........ 

แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

คําชี้แจง ใหนักเรียนพิจารณาขอความแลวใสเคร่ืองหมาย  ใหตรงกับระดับความรูสึกของนักเรียน 

    ระดับความรูสึก 

ขอ ขอความ มาก มาก ปาน นอย นอย 

    ที่สุด   กลาง   ที่สุด 

1 ขาพเจาชอบเรียนวชิาคณติศาสตร            

2 ขาพเจารูสึกวาวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีนาเบ่ือ           

3 
ขาพเจารูสึกวาวิชาคณิตศาสตรเปนพื้นฐานของวิชาอื่น ๆ อีก

หลายวิชา จึงตองตั้งใจเรียน            

4 
ขาพเจารูสึกวาวิชาคณิตศาสตรมีความเกี่ยวของหรือสามารถ

นําไปใชกับวิชาอื่นไดนอย            

5 
เม่ือถึงช่ัวโมงคณิตศาสตรขาพเจารูสึกวาอยากจะหนีเรียน 

          

6 วิชาคณิตศาสตรทําใหขาพเจาเปนคนท่ีคิดอยางเปนระบบ           

7 วชิาคณติศาสตรนํามาใชในชีวติประจําวนัไดนอย            

8 
วชิาคณติศาสตรเปนวิชาท่ีนาสนใจ ถาเราเขาใจกส็ามารถทําได 

ไมตองทองจํา  
          

9 วชิาคณติศาสตรเปนวิชาท่ียาก            

10 ขาพเจาไมชอบแกโจทยปญหาคณิตศาสตร             

11 วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีเรียนแลวสนุก             

12 ขาพเจาพอใจในผลการเรียนวชิาคณติศาสตร             

13 ขาพเจาชอบคดิคํานวณตวัเลข             

14 ขาพเจารูสกึวติกกงัวลเวลาเขาเรียนวชิาคณติศาสตร             

15 ขาพเจาเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมีความสุข              

16 
ขาพเจารูสึกไมพอใจเวลาท่ีอาจารยเรียกช่ือใหตอบคาํถาม

คณิตศาสตร เพราะกลัววาจะตอบผิด             

17 ขาพเจาคิดวาการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนสิ่งท่ีจําเปน              
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ชื่อ.............................................นามสกุล...........................................ชั้น ม.1/..............เลขที่........ 

แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสมัฤทธิใ์นการเรียนวิชาคณติศาสตร 

คําชี้แจง ใหนักเรียนพิจารณาขอความแลวใสเคร่ืองหมาย  ใหตรงกับระดับความรูสึกของนักเรียน 

    ระดับความรูสึก 

ขอ ขอความ มาก มาก ปาน นอย นอย 

    ที่สุด   กลาง   ที่สุด 

1 ขาพเจาตั้งใจเรียนวิชาคณติศาสตรอยางเตม็ความสามารถ           

2 
ขาพเจาพยายามทําแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรทุกคร้ัง แมจะเปนขอ

ท่ียาก            

3 ขาพเจาพยายามทําการบานวชิาคณติศาสตรดวยตนเอง             

4 ขาพเจาไมเคยยอทอตอการเรียนคณติศาสตร            

5 เม่ือมีขอสงสัยในบทเรียนขาพเจาจะถามอาจารยทันที            

6 
ขาพเจาขวนขวายหาความรูเพิม่เตมิในวชิาคณติศาสตรอยาง

สมํ่าเสมอ            

7 
ผลการสอบคณติศาสตร ทําใหขาพเจามีความมุงม่ันท่ีจะทําคะแนน

สอบใหดีข้ึนกวาเดิม            

8 ขาพเจาไมมีความอดทนตอความยากของโจทยปญหาคณติศาสตร            

9 ขาพเจาลอกการบานวชิาคณติศาสตรจากเพือ่น           

10 ขาพเจาไมมีกําลงัใจในการเรียนวชิาคณติศาสตร            

11 
วชิาคณติศาสตรเปนวิชาท่ีทาทายความสามารถ ขาพเจาจึงสนุกทุก

คร้ังท่ีไดเรียนวิชาคณิตศาสตร            

12 
เม่ือขาพเจาทําการบานไมถูกตอง ขาพเจาจะแกไขและนําไปสง

อาจารยอีกคร้ัง            

13 
ขาพเจาไมตั้งใจทําขอสอบวิชาคณิตศาสตร เพราะขาพเจาไมมคีวาม

เขาใจในรายวชิาน้ี            

14 ขาพเจารูสึกยอทอ เม่ือทําโจทยปญหาคณิตศาสตรไมได            

15 ขาพเจาจะหยุดทําแบบฝกหัดทันที หากคิดไมออกหรือทําไมได            

16 
ขาพเจาหวังเพียงแคสอบใหผานในวิชาคณิตศาสตร โดยไมคํานึงวา

จะไดเกรดอะไร            
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