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 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมาย  เพื่อศึกษาความสัมพันธและศึกษาคานํ้าหนักความสําคัญของ

ปจจัย การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตร

การเรียนรู ที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยแบงเปน 3 ดาน ไดแก การวิเคราะหความสําคัญ  

การวิเคราะหความสัมพันธ  การวิเคราะหหลักการ กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน  347 คน ไดมาโดยการสุมแบบสองขั้นตอน (Two – Stage Random 

Sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัย มี 2 ชุด ชุดที่ 1 ประกอบดวย แบบสอบถามวัดการจดักิจกรรม

การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ แบบสอบถามวัดความใฝรูใฝเรียน แบบสอบถามวัดเจตคติตอ การ

เรียน แบบสอบถามวัดยุทธศาสตรการเรียนรู เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ  มี

คาความเชื่อมั่น เทากับ .887, .916, .835, .957 ตามลาํดับ และชุดท่ี 2 แบบทดสอบการวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหโดยใชแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก มีคาความเชื่อมั่น .898 วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ

เชิงบรรยาย การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) และการวิเคราะหถดถอย

พหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (MR)   
 
            ผลการวิจยัสรปุผลไดดังนี ้   
                    1.  ตัวแปรปจจัยท้ัง 4 ปจจัย ไดแก  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู มีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ กับความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหโดยรวม มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .606  ปจจัยดานความใฝรูใฝเรียนกับ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .591 ปจจยัดานเจตคติ

ตอการเรียนกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .579 

ปจจัยดานยุทธศาสตรการเรียนรูกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม มีคาสัมประสิทธิ์เทากับ 

.523   

                     ตัวแปรปจจัยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  ความใฝรูใฝเรียน  เจต

คติตอการเรียน  และยุทธศาสตรการเรียนรู  มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห

โดยรวมทั้ง 3  ดาน  ไดแกการคิดวิเคราะหความสําคัญ  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  การคิด

วิเคราะหหลักการ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรพหุนามเทากับ  .419 (Wilks’ 



Lambda  = .419, df =12, 881.33, p = 000) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เมื่อพิจารณา

ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความสามารถในการคิดวิเคราะหรายดาน  พบวา ตัวแปร

ปจจัยทั้ง 4 ดาน มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการวิเคราะหความสําคัญ          

การคิดวิเคราะหความสัมพันธ   และการคิดวิเคราะหหลักการ   มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ

แบบตัวแปรเอกนามเทากับ  .614 ,  .609,  และ  .602  ตามลําดับ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.01 

  2.  คาน้ําหนักความสําคัญ  ระหวางตัวแปรปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการคิด

วิเคราะหโดยรวม พบวา คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญ สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มีคา

น้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ  .304  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรความใฝรู

ใฝเรียน   สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01     

มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ  .290  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรเจต

คติตอการเรียน  สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี   

ระดับ  .01  มีคาน้ําหนักในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .238 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปร

ยุทธศาสตรการเรียนรู  สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม  อยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ  มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ  .161 
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 The  purposes  of  this  research  were  to  investigate  the  relationships  between  

some  factors  on  child  management,  attitudes  towards  seeking  knowledge,  attitude  

towards  learning,  learning  strategies  and  analytical  thinking  abilities  related  to analysis 

of elements, analysis of relationship, and analysis of organizational principles The  samples  

were  347  primary 6 students  in  Bangkok  and  two-stage  random  sampling  was  used.  

The  instruments  for  collecting  data  were  4  questionnaires  on  child  learning  management,  

attitudes  on  seeking  knowledge,  attitude  towards  learning  and  learning  strategies.  

The reliabilities were  .887,  .916,  .957  and  .898  respectively.  The  data  were  analyzed  

by  using  Multivariate  Multiple  Regression  (MMR)  and  Univariate  Multiple  Regression 

 The   result   of  the  study  were : 

              1. The  fourth  variable  factors  for  instance  activities  of  child  center,  

knowledge  and  learning,  attitudes  towards  learning  and  strategic  learning.  Positirely  

correlated  with  statistically  significant  .01.  The  factors  of  the  learning   activities  of  

child  center  and  ability  to  critical  thinking  there  was  a  correlation  coefficient  of .606.  

The  factors  of  knowledge  and   learning  for  critical  thinking  there  was  a correlation  

coefficient  of .591. The  factors  of  attitude  towards  learning  and  ability  for  critical  

thinking  there  was  a  correlation  coefficient  of .579  and  strategic  learning  with  ability  

to  critical  thinking  there  was  a correlation  coefficient  of .523. 

 The  correlation  coefficients  between  factors  on  child  centered  learning  

management  attitudes  towards  seeking  knowledge,  attitudes  to wards  learning  and   

learning  strategies  related  to analysis of elements, analysis of relationship, and analysis of 

organizational principles  were  .419  with  statistical  signification  at  0.1  level (Wilks’ 

Lambda  = .419, df =12, 881.33, p = 000). Furthermore,  the  multiple  correlations  between  

those  factors  and  analytical  thinking  abilities  were  .614,  .609  and  .602  with  statistical  

signification  at  .01  level 



             2. Weighted  significance  value  between  the  variable factor that affects 

the ability for analytical  thinking collectively is found that the weighted significance value of 

the variable of organizing the learning activity  which mainly  emphasizes the learner 

collectively has effect on the ability to think analytically collectively of statistical importance 

at the level of .01; has the weighted value of significance in the form of the standard score 

equal to .304; the weighted significance of the variable of the learning ability has the effect 

on the ability to think analytically collectively of statistical significance at the .01 level; it has 

the weighted significance value in the form of the standard score equal to .290; the 

weighted significance of the variable of the attitude towards learning has the effect on the 

ability to think analytically collectively of statistical significance at .01 level; it has the 

weighted value in the form of the standard score equal to .238. The weighted value of the 

significance of the strategic learning has the effect on the ability to think analytically 

collectively without statistical significance has the weighted significance in the form of the 

standard score equal to .161. 
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รองศาสตราจารยชูศรี  วงศรัตนะ กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ท่ีกรุณาเสียสละเวลาอันมีคาให

คําปรึกษา แนะนําแนวทางในการทําวิจัย ตลอดจนตรวจสอบแกไขขอบกพรองตางๆ  ดวยความเอาใจ

ใสเปนอยางดี  ผูวิจัยรูสึกทราบซึ้งในความกรุณา จึงขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้  

และขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย สุนันท ศลโกสุม และอาจารย ดร. รณิดา เชยชุม ซึ่งเปน

กรรมการสอบปริญญานิพนธ ที่แตงต้ังเพิ่มเติม ไดใหคําแนะนําในการปรับปรุงปริญญานิพนธฉบับน้ีให

มีความสมบูรณย่ิงขึ้น 

              ขอขอบพระคุณ อาจารย ดร. วิไลลกัษณ ลงักา  อาจารย ดร. รณดิา เชยชุม  และอาจารย                                      

ดร.อิทธิพัทธ  สุวทันพรกุล ที่กรุณาตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ตลอดจนให

ขอเสนอแนะ และแนวทางแกไขขอบกพรองของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยใหมีคุณภาพย่ิงขึ้น 

              ในการเก็บขอมูลผูวิจัยไดรับความรวมมือเปนอยางดีจากผูบริหารโรงเรียน  คณะครูอาจารย 

และนักเรียนทุกคนที่เก่ียวของในโรงเรียนกลุมตัวอยาง ผูวิจัยขอขอบคุณอยางสูง และขอบใจนักเรียน

ทุกคน  

               ขอขอบคุณผูอํานวยการ มณีวรรณ ประทุมนอย  ผูบริหารโรงเรียนสุเหราบางชัน ที่ใหความ

อนุเคราะหผูวิจัยในการศึกษาตอ และขอขอบคุณเพื่อนครูโรงเรียนสุเหราบางชันทุกทาน และเพื่อนๆ

นิสิตปริญญาโทสาขาวิชา การวิจัยและสถิติทางการศึกษา ท่ีใหกําลังใจและคอยชวยเหลือดวยดีมาโดย

ตลอด 

    ทายนี้ผูวิจัยขอนอมรําลึกถึงพระคุณบิดา มารดา ครูอาจารยทุกทาน ที่ใหการศึกษาอบรมสั่งสอน 

สนับสนุน กําลังกาย  กําลังใจตลอดจนกําลังทรัพย  คุณคาและประโยชนอันพึงมีของปริญญานิพนธ

ฉบับนี้ขอมอบเปนเกียรติแดบิดา  มารดา  และทุกทานที่ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในวันนี้ 

 

 

           อุทัยราชันย   มาตเลิง 
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บทที ่1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 สังคมไทยในปจจุบันมีการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วในทุกดาน กอใหเกิดปญหาความแตกแยก
ของคนในสังคมอยางรุนแรง สภาพสังคมในยุคนี้บุคคลจะตองมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
พิจารณาในการรับขอมูลขาวสารตางๆ อยางละเอียดรอบคอบ กอนที่จะตัดสินใจเชื่อถือขอมูลเหลานั้น               
(สุวัฒน วิวัฒนานนท. 2550: 4) จะเห็นไดวาบุคคลจะดํารงชีวิตอยูภายใตสภาวะสังคมที่ซับซอนและ
เปล่ียนแปลงอยางรวดเร็ว จะตองมีการเรียนรูส่ิงตาง  ๆที่เกิดข้ึนอยูตลอดเวลา  มีความเขาใจในเหตุการณ
ตางๆ ที่เกิดข้ึน รูจักทีจ่ะปฏิบัติตนเองเม่ือประสบกับปญหาตางๆ การที่บุคคลจะมีความเขาใจในเหตุการณ
ตางๆ บุคคลจะตองมีความสามารถในการคิดวิเคราะห จําแนกแยกแยะ ไตรตรอง ซึ่งถือเปนทักษะพื้นฐาน
ในการดํารงชีวิตที่มนุษยทุกคนจะตองมี และปจจุบันประเทศไทยเปนประเทศที่กําลังพัฒนา ซึ่งการที่
จะพัฒนาใหเจริญยิ่งๆ ข้ึนไปนั้น จะตองพัฒนาที่ความสามารถดานการคิดของประชากร (อมรวิชช  
นาครทรรพ. 2540: 5) ดังนั้นการจัดการศึกษาในปจจุบันจึงเนนการพัฒนาการคิด ใหเกิดกับนักเรียน   
โดยเฉพาะความสามารถในการคิดวิเคราะห การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนจึงเนนผูเรียน
เปนสําคัญ โดยการจดักิจกรรมที่หลากหลายใหผูเรียน เพื่อสงเสริมใหผูเรียนรูจักการคิดวิเคราะห (สุวัฒน 
วิวัฒนานนท. 2550: 3) ดวยความสําคัญดังกลาวหลักสูตรการศึกษา 2544 และ 2551 จึงกําหนดให
การจัดการเรียนรูตองเนนทักษะดานการคิดวิเคราะห 
               ความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน เปนปญหาสําคัญในการจัดการศึกษาของประเทศ
มาโดยตลอด จากผลการประเมินคุณภาพการศึกษาของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ
การศึกษา (สมศ.)ที่สรุปผลการดําเนินงานในรอบ 5 ป (พ.ศ. 2544-2548) พบวาในมาตรฐานดาน
ผูเรียนมาตรฐานที่ 4 ที่วาผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ     
มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรอง  และมีวิสัยทัศน ของโรงเรียนในเขตพื้นที่การศึกษาโดยภาพรวม   
ทั้งประเทศ มีสถานศึกษาเพียงรอยละ 11.1 เทานั้น ที่สามารถจัดการศึกษาแลว ผูเรียนมีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห  มีวิจารณญาณ มีความสรางสรรค คิดไตรตรอง และมีวิสัยทัศน ที่มีผลการประเมิน
อยูในระดับดี  ซึ่งมาตรฐานที่ตองไดรับการพัฒนาอยางเรงดวนในดานผูเรียนไดแก ความสามารถใน
การคิดเปนทําเปน แกปญหาเปน ผลสัมฤทธิ์ตามหลักสูตร การใฝรูใฝเรียน รักการเรียนรูและเรียนรู
ตอเนื่องตลอดชีวิต (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา. 2549: 6)  
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                 การคิดเปนเร่ืองที่มีความสําคัญอยางยิ่งในการจัดการศึกษาที่ตองการพัฒนาคุณภาพและ
ศักยภาพของผูเรียนใหบรรลุตามจุดมุงหมาย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช  2551   
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานจึงระบุสมรรถนะสําคัญของผูเรียนดานการคิดเอาไวใน
ขอที 2 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะหคิดอยางสรางสรรค คิดอยางมีวิจารณญาณ 
และคิดเปนระบบ เพื่อนําไปสูการสรางองคความรูหรือสาระสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและ
สังคมไดอยางเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ. 2552: 6) ทั้งนี้การคิดจึงเปนหัวใจสําคัญในการเรียนรู 
ทําใหผูเรียนไดเขาถึงความรู และนําความรูความสามารถไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันอยาง
สรางสรรค  โรงเรียนจึงตองมีการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะหอยางมีประสิทธิภาพ เพื่อชวยใหผูเรียนดํารงอยูไดอยางมีความสุข 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีจุดมุงหมายเพื่อใหผูเรียนเกิดทักษะ
กระบวนการคิด สามารถทําใหสมองทํางานไดอยางมีประสิทธิภาพ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน. 2547: 1) นอกจากนั้นการจัดการเรียนการสอนจะตองจัดการเรียนรูโดยใชสมองเปนฐาน 
เพราะสมองมีกระบวนการทํางานไปพรอมๆกันจึงสามารถจัดกิจกรรมไดหลากหลายรูปแบบในขณะเดียวกนั
ข้ึนอยูกับความเหมาะสม จะตองใชวิธกีารสอนที่หลากหลายสอดคลองกับความสนใจ ความถนัด และ
ธรรมชาติในการเรียนรูของผูเรียน  ผูเรียนไดเรียนรูและประสบความสําเร็จในการเรียนตามวิถีที่ตนถนัด  
(ประพันธศิริ สุเสารัจ. 2553: 21) นอกจากนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญคือ
กระบวนการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียน  เกิดการเรียนรู โดยมุงเนนใหผูเรียนไดฝกคิด คนควาสรางความรู
ดวยตนเอง โดยใชกระบวนการทางปญญา (สุวิทย มูลคํา. 2548: 15) สอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริลักษณ 
ศรีรุงเรือง (2552:86) พบวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุนใหนักเรียนคิดเปน จนเกิดทักษะ
กระบวนการคิดจะสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงตามไปดวย 
 การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหใหเกิดข้ึนกับผูเรียนข้ึนอยูกับปจจัยหลายประการ
ซึ่งการใฝรูใฝเรียน เปนคุณลักษณะของผูเรียนที่มีความกระตือรือรน  ตั้งใจมุงม่ันในการเรียน ใชเวลา
วางใหเกิดประโยชนโดยการแสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูจดบันทึกสรุปความรูประสบการณถายทอด
และเผยแพรความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาใหแกผูอ่ืน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2548ข: 9) สอดคลอง
กับงานวิจัยของ วนิดา คันธจันทร (2549: 108 -109) พบวาคุณลักษณะของผูเรียนดานความใฝรู สงผล
ตอความสมารถในการคิดระดับสูงของนักเรียน 
 นอกจากนั้นเจตคติตอการเรียนเปนสวนสําคัญ ในการสงเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห เจตคติเปนความรูสึกของตัวผูเรียนที่มีตอการเรียนการสอน ซึ่งเปนตัวกําหนดใหแสดง
พฤติกรรมสนองตอส่ิงแวดลอม หรือส่ิงเรา อาจเปนไดทั้งวัตถุ  ส่ิงของ ความคิดเจตคติมีแนวโนมเปนได
ทั้งทางบวกและทางลบ  ผูที่มีเจตคติที่ดีตอการเรียนก็จะแสดงพฤติกรรมที่ดีตอการเรียนเอาใจใสใน 
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การเรียน  สนใจมาเรียนอยางสมํ่าเสมอ สวนผูที่มีเจตคติทางลบตอการเรียนก็จะแสดงพฤติกรรม
หลีกเล่ียง (สุรางค โควตระกูล. 2545: 366) จากการศึกษาวิจัยของ ศิริลักษณ สรีรุงเรือง (2552: 83) 
พบวา คุณลักษณะของผูเรียนดานเจตคติตอการเรียน สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียน 
 ยุทธศาสตรการเรียนรูเปนปจจัยที่สําคัญอีกประการหนึ่งที่จะชวยสงเสริมความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหของนักเรียน ยุทธศาสตรเปนเปนเทคนิค วิธีการจัดการ การวางแผนการเรียนของ     
แตละบุคคล เพื่อใหตนเองประสบความสําเร็จในการเรียน ซึ่งสอดคลองกับ สุวัฒน  วิวัฒนานนท (2544: 5)  
การเรียนรูจะเกิดข้ึนไดดวยการจัดยุทธศาสตรการเรียน 2 ประการ  ประการแรก ยุทธศาสตรการจัดการ
เรียนรูภายนอกที่เกี่ยวของโดยตรงกับส่ิงที่จะเรียน   เปนวิธีการที่นักเรียนจะนําไปใชกับเนื้อหาประกอบดวย
ยุทธศาสตรการจํา  เปนยุทธศาสตรที่จะชวยผูเรียนดานความจําและดึงขอมูลใหมมาใช ยุทธศาสตร
ทางปญญาเปนยุทธศาสตรที่ชวยผูเรียนทําความเขาใจและสรางความรูตางๆ ที่เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียน
โดยเฉพาะ ยุทธศาสตรทางปญญามีองคประกอบดวยการฝกปฏิบัติ ทําใหจําได ระลึกได การรับ และ
สงสารดวยการอาน คนควาแลวเขียนสื่อความ การวิเคราะห และการใชเหตุผล แปลความหมาย 
อธิบายถายโอนความรู ประการที่สอง ยุทธศาสตรการเรียนรูภายใน เปนตัวชวยควบคุมอารมณ
แรงจูงใจ การใชความรูความคิด การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน การทํางานรวมกับผูอ่ืน  ซึ่งการจัดการเรียนรู 
ที่จะทําใหผูเรียนไดรับการพัฒนาทักษะดานการคิดวิเคราะห จะตองมีการสงเสริมใหผูเรียนรูจักวิธีการ
เรียนรูที่ดีและเหมาะสมกับตนเอง รูจักวางแผนหรือกําหนดวิธีการเรียนและการรูจักควบคุมตนเองใหมี
พฤติกรรมการเรียนที่ดีเหมาะสม (กรมวิชาการ. 2543: 12)  
 ดวยเหตุที่กลาวมาความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้นเปนส่ิงที่สําคัญมาก และสามารถ
พัฒนาใหเกิดข้ึนได โดยมีปจจัยตางๆ ที่เอ้ืออํานวยตอการคิดของนักเรียนโดยตรง ซึ่งปจจัยเหลานั้น
เปนส่ิงที่ชวยเสริมสรางพลังความคิดใหกับนักเรียน   จึงจําเปนที่จะตองศึกษาถึงปจจัยตาง  ๆที่สงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห การศึกษาวิจัยในคร้ังนี้ผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาปจจัยตาง  ๆไดแก    
การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตร 
การเรียนรู ที่คาดวาจะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ       
การคิดวิเคราะหความสัมพันธ การคิดวิเคราะหหลักการ ตามแนวคิดของบลูม และในการวิจัยคร้ังนี้  
ไดทําการศึกษากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยมีความสนใจที่จะศึกษาตัวแปรเหลานี้วามี
ความสัมพันธและสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนหรือไม ซึ่งสารสนเทศที่ได    
จะเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ชวยสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนอยางมีประสิทธิภาพ    
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วัตถุประสงคของการวิจัย  
         ในการวิจัยมีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาปจจัย การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู ที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 
 1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู กับความสามารถใน 
การคิดวิเคราะห ดานการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
             2. เพื่อศึกษาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู ที่สงผลตอความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหดานความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
          ผลการวิจัยคร้ังนี ้จะทําใหทราบปจจัยบางประการคือ  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู วามีความสัมพันธและสงผล
ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มากนอยเพียงใด ซึ่งจะเปน
ขอมูลสําคัญใหสถานศึกษา หรือผูที่เกี่ยวของในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใชเปนแนวทางใน
การสงเสริมและพัฒนาใหผูเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห และเปนประโยชนตอผูบริหาร
สถานศึกษา ครูผูสอนและผูเกี่ยวของทางการศึกษาสามารถนําปจจัยที่ไดคนพบ ไปใชเปนแนวทางใน
การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห และชวยพัฒนาการเรียน
การสอนใหมีคุณภาพมากยิ่งข้ึน 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
      1.  ประชากรท่ีใชในการวิจัย  
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2554  สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน   9,400   คน  
        2.  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คอืนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554  
สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 347 คน ซึ ่งไดมาโดยวิธีการสุมสองขั้นตอน (Two – Stage 
Random Sampling)  
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         3.  ตัวแปรท่ีใชในการศึกษา 
                3.1 ตัวแปรอิสระ (Independent Variables) ไดแก 
                      3.1.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
                      3.1.2  ความใฝรูใฝเรียน 
                      3.1.3  เจตคติตอการเรียน 
                      3.1.4  ยุทธศาสตรการเรียนรู  
                3.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ไดแกความสามารถในการคิดวิเคราะห จําแนก
ได 3 ดาน ดังนี้ 
                     3.2.1  การวิเคราะหความสําคัญ 
                      3.2.2  การวิเคราะหความสัมพันธ 
                      3.2.3  การวิเคราะหหลักการ 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
        เพื่อใหความหมายของขอความที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนที่เขาใจตรงกัน ผูวิจัยจึงกําหนด
ความหมายดังนี้  
 1. ความสามารถในการคิดวิเคราะห (Analytical ability) หมายถึง การแยกสวนยอยๆ
ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาเร่ืองตางๆ วาประกอบดวยอะไรมีจุดประสงคหรือความมุงหมายส่ิงใด 
และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณสัมพันธกันอยางไรบางและเกี่ยวของโดยอาศัยหลักการใด  
ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางข้ึน แบงออกเปน 3 ดานดังนี้ 
              1.1 วิเคราะหความสําคัญ หมายถึงการแยกแยะส่ิงที่กําหนดมาให โดยเรียงลําดับ
ความสําคัญ อยางเปนระบบ  ข้ันตอน  ตามเหตุตามผล 
              1.2 การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงการคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเร่ืองราว
หรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไรสอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 
              1.3 การวิเคราะหหลักการ หมายถึงการคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ
เร่ืองราวและการกระทําตางๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไรโดยยึด
อะไรเปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักใด มีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 
 2.  ปจจัยบางประการ หมายถึงตัวแปรที่คาดวาจะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  
ซึ่งในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยศึกษาปจจัยทั้งหมด 4 ปจจัย ประกอบดวยรายละเอียดดังตอไปนี้ 
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              2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ (Child – Centered Learning) 
หมายถึง การจัดการเรียนการสอนของครู ที่ครูและผูเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุง
ประโยชนสูงสุดแกนักเรียน โดยครูคอยใหคําปรึกษาและกระตุนใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเองจากแหลง
การเรียนรูตางๆ ทั้งในและนอกหองเรียน ผูเรียนไดเรียนรูจากการทํากิจกรรมที่ตนเองสนใจและมีความ
ถนัดอยางมีความสุข ครูเปดโอกาสใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติสอดคลองกับสภาพจริงและสามารถนํา
ความรูไปใชในชีวิตประจําวันได            
  2.2 ความใฝรูใฝเรียน (Inquiry) หมายถึงคุณลักษณะทางจิตใจที่แสดงถึงความปรารถนา
อยากเรียนรู อยากรูอยากเห็น มีความกระตือรือรน สนใจ พอใจที่จะแสวงหาความรูดวยตนเอง สามารถ
นําความรูที่ไดไปประยุกตใชในการพัฒนาตนเอง และการดําเนินชีวิตประจําวันได ซึ่งประกอบไปดวย
องคประกอบตอไปนี้ 
                         2.2.1 เห็นคุณคาของส่ิงตางๆ (Esteem) หมายถึง การที่ผูเรียนเห็นความสําคัญ
ของการแสวงหาความรู เห็นประโยชนของการเรียน และกิจกรรมที่สนับสนุนการเรียนทั้งในโรงเรียน
และในชุมชน ใหความสําคัญ และเห็นประโยชนของส่ิงแวดลอมรวมทั้งการนําขอคิด ประสบการณที่ดี
ของผูอ่ืนที่อยูรอบตัวมาปรับใชในการเรียน การแสวงหาความรู และการดํารงชีวิตประจําวันของตน 
   2.2.2 ความอยากรูอยากเห็น (Curiosity) หมายถึงการที่ผูเรียนแสดงใหเห็นถึง
ความปรารถนาความสนใจที่จะรูเร่ืองตางๆ ทั้งเร่ืองเรียน และเร่ืองรอบตัว ตลอดจนแสดงใหเห็นถึง
ความตื่นตัววองไว กระฉับกระเฉงรวดเร็ว และรีบเรงในการคนหาความรูตางๆ ตามที่ไดรับมอบหมาย                            
   2.2.3 ความตั้งใจ (Attention)  หมายถึง การที่ผูเรียนแสดงใหเห็นถึงความเอาใจใส
ไมวอกแวก มีจิตใจจดจอตอการเรียน และการทํางานที่ไดรับมอบหมาย 
                           2.2.4 กลาคิดริเร่ิม (Creation) หมายถึง การที่นักเรียนนําแนวคิด หรือวิธีการใหมๆ 
ที่ไมซ้ําใครมาปรับใชในการเรียน การทํางาน เร่ืองตางๆ รอบตัว ตลอดจนนําเสนอแนวคิดใหมๆ เม่ืออยู
ในสถานการณที่มีสัมพันธภาพกับผูอ่ืน 
                          2.2.5  เพียรพยายาม (Effort) หมายถึง การที่ผูเรียนมีความมุงม่ัน ขยันขันแข็งใน
การศึกษาหาความรูของตนเอง หรือทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมายโดยไมยอทอตอความยากลําบาก 
เพื่อใหการศึกษาหาความรู และงานที่ไดรับมอบหมายนั้นประสบความสําเร็จอยางเต็มความสามารถ                                    
                          2.2.6 การศึกษาคนควาดวยตนเอง (Self- Searching) หมายถึง การที่ผูเรียนมีอิสระ
ในการดําเนินการเรียนรูของตนเองโดยมีการวางแผนการเรียนรู เลือกแหลงขอมูลในการเรียนรู แสวงหา
ความรูจากแหลงขอมูลตางๆ ที่เลือกทั้งภายในและภายนอกโรงเรียนดวยตนเอง                          
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   2.2.7 มีเหตุผล (Reasoning) หมายถึง การที่ผูเรียนใชขอมูล หรือขอเท็จจริงที่มีอยู
รวมทั้งรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนเพื่อประกอบหรือ สนับสนุนการตัดสินใจที่จะกระทําส่ิงตางๆ ทั้งเร่ือง
เรียน และเร่ืองรอบตัวอยางสมเหตุสมผล                                                    
  2.3 เจตคติตอการเรียน (Attitude toward Learning) หมายถึง ความคิด ความเชื่อ 
หรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการเรียนในดานความสําคัญ คุณคา และประโยชนของการเรียน ซึ่ง
เปนแนวโนมในการแสดงพฤติกรรมตางๆ ที่มีตอการเรียนของนักเรียน ในดาน การเรียนการสอน เนื้อหา 
บรรยากาศหองเรียน ครูผูสอน และปฏิสัมพันธระหวางเพื่อน 
  2.4  ยุทธศาสตรการเรียนรู (Learning Strategies) หมายถึง พฤติกรรมตางๆ ของ
ผูเรียนที่แสดงใหเห็นถึงเทคนิคหรือวิธีการเรียนทีห่ลากหลาย ซึ่งเปนไปตามลําดับข้ันตอนไดแก การระบุ
ปญหาและวางแผนการเรียน การกํากับการปฏิบัติกิจกรรมการเรียน และการประเมินผลและปรับปรุง
แกไข เพื่อใหเกิดการเรียนรูรวดเร็ว และมีความสุขมีประสิทธิภาพ บรรลุผลตามที่คาดหมายไวทั้งใน
หองเรียนและนอกหองเรียน โดยจําแนกยุทธศาสตรการเรียนรูออกเปน 3 ข้ันตอน ดังนี้ 
   1.1 ข้ันระบุปญหาและวางแผนการเรียน (Problem Stating and Planning) หมายถึง
ข้ันตอนที่ผูเรียนรายงานตนวามีความสนใจตอขอมูลใดขอมูลหนึ่ง ที่ผานระบบประสาทสัมผัสเขามาแลว
ผูเรียนกําหนดความตองการจําเปนในการเรียนรู มีการระบุจุดประสงค สมมติฐานการเรียนรู ระบบ
แหลงวิทยาการเรียน และมีการกําหนดตารางเวลาและแผนการดําเนินงานที่ตองใชในการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียน รวมทั้งการกําหนดทักษะเทคนิควิธีเพื่อใหการดําเนินกิจกรรมการเรียนบรรลุผลสําเร็จ 
                          1.2 ข้ันกําหนดการปฏิบัติกิจกรรมการเรียน (Monitoring) หมายถึง ข้ันตอนที่ผูเรียน
รายงานตนวามีการใชเทคนิควิธีการ หรือทักษะที่กําหนดไวในการศึกษาคนควาจากแหลงวิทยาการ    
มีความตั้งใจเรียน พยายามปฏิบัติตามแนวการเรียนที่วางไว รวมทั้งมีการฝกฝนทักษะตางๆ เพื่อให
สามารถจดจํา วิเคราะห และนําไปใชไดอยางถูกตองเหมาะสม 
                          1.3  ข้ันประเมินผลและปรับปรุงแกไข (Evaluating and Revising) หมายถึงข้ันตอนที่
ผูเรียนรายงานตนเองวา มีการประเมิน พิจารณา และตรวจสอบผลของกิจกรรมและวิธีการตางๆ ที่ได
ปฏิบัติในการเรียน โดยเปรียบเทียบกับมาตรฐานที่ตนเองกําหนดหรือมาตรฐานของสังคมหรือเปาหมาย
ที่ตั้งไว รวมทั้งมีการปรับปรุงแกไข ปรับเปล่ียนวิธีการดําเนินกิจกรรม เพื่อใหกิจกรรมการเรียนบรรลุ
ตามวัตถุประสงคและมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
          ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดยึดแนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห ของบลูม  
(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 43; อางอิงจาก Bloom. 1956) ซึ่งแบงเปน 3 ดาน คือการ
วิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ มาเปนแนวทางการศึกษา
การใชการวัดและประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห ซึ่งจากการที่ผูวิจัยไดศึกษา แนวคิดทฤษฎี 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ทําใหพบวาปจจัย ดานความสามารถดานเหตุผล ความใฝรูใฝเรียน  
เจตคติตอการเรียน  และยุทธศาสตรการเรียนรูวามีความสัมพันธและสงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร รายละเอียดแสดงดัง
ภาพประกอบ 1  
   
                 ตัวแปรปจจัย                                                                   ตัวแปรตาม 
      
                                                                                                          
                                                        
        
                                                                                                             
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ  1   กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ 

เจตคติตอการเรียน 

    ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

การวิเคราะหความสําคัญ 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

การวิเคราะหหลักการ 

ความใฝรูใฝเรียน 

ยุทธศาสตรการเรียนรู 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ปจจัยบางประการไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝ
เรียน เจตคติตอการเรียน  ยุทธศาสตรการเรียนรูมีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห
ดานการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 
 2.  น้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู อยางนอย 1 ปจจัย ที่สงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห ดานการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะห
หลักการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
 
 
 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้มุงศึกษารูปแบบความสัมพันธของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กรุงเทพมหานคร โดยผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎี 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะหดังตอไปนี้  

1. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
                  1.1 ทฤษฎีและหลักการเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 
                  1.2 ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
                  1.3 องคประกอบในการคิดวิเคราะห 
                  1.4 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
                  1.5 พฤติกรรมที่บงบอกถึงความสามารถในการคิดวิเคราะห 
                  1.6 คุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 
                  1.7 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
         2.  ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห   
               2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
                  2.2 ความใฝรูใฝเรียน 
                  2.3 เจตคติตอการเรียน 
                  2.4 ยุทธศาสตรการเรียนรู 
          3.  การจัดการศึกษาของกรุงเทพมหานคร 
          4.  การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) 
        5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
               5.1 งานวิจัยในประเทศ 
                  5.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
       
1. ทฤษฎีและหลักการเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห  
 1.1 ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 
 บลูม (สุวัฒน  วิวัฒนานนท. 2550: 51; อางอิงจาก Bloom. 1956: 6-9, 201-207) ไดกําหนด
จุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดาน ไดแก 
ดานการรูคิด ดานจิตพิสัยและดานทักษะพิสัยของบุคคลสงผลตอความสามารถทางการคิดที่บลูม
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จําแนกไวเปน 6 ระดับ คําถามในแตละระดับมีความซับซอนแตกตางกัน ไดแก ระดับที่ 1 ระดับความรู
ความจํา แยกเปนความรูในเนื้อหา เชน ความรูในศัพทที่ใชและความรูในขอเท็จจริงเฉพาะ ความรู
ในวิธีดําเนินการ เชน ความรูเกี่ยวกับระเบียบแบบแผน ความรูเกี่ยวกับแนวโนมและลําดับข้ัน ความรู
เกี่ยวกับการจัดจําแนกประเภทความรูเกี่ยวกับเกณฑตางๆ และความรูเกี่ยวกับวิธีการ ความรูรวบยอด
ในเนื้อเร่ือง เชน ความรูเกี่ยวกับหลักวิชาและการขยายความ และความรูเกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสราง 
ระดับที่ 2 ระดับความเขาใจแยกเปน การแปลความ การตีความและการขยายความ ระดับที่ 3 ระดับ
การนําไปใช หรือการประยุกต ระดับที่ 4 ระดับการวิเคราะห แยกเปน การวิเคราะหสวนประกอบ การ
วิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการ ระดับที่ 5 ระดับการสังเคราะห แยกเปน การสังเคราะห  
การส่ือความหมาย การสังเคราะหแผนงานและการสังเคราะหความสัมพันธ และระดับที่ 6 ระดับการ
ประเมินคา แยกเปนการประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริงภายในและการประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริง
ภายนอก การที่บุคคลจะมีทักษะในการแกปญหาและการตัดสินใจ บุคคลนั้นจะตองสามารถวิเคราะห
และเขาใจสถานการณใหมหรือขอความจริงใหมได  
          ดังนั้นการจะใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในระดับใดหรือหลายระดับนั้น ข้ึนอยูกับเนื้อหาสาระที่
เปนองคความรู เชน จุดมุงหมายการเรียนรูเปนเร่ืองเกี่ยวกับขอมูลเศรษฐกิจเสนอในรูปแบบกราฟ เพื่อให
นักเรียนมีความเขาใจในขอมูล ดังกลาว อาจตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบตางๆ เชน การ
จัดจําพวก การแปล การตีความ การประยุกต การวิเคราะหสวนยอยและความสัมพันธเพื่อสราง
ความรู ความเขาใจ การนําไปใช สูการวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินผลตามจุดมุงหมาย
การศึกษา ของบลูม โดยเฉพาะอยางยิ่งความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหนักเรียนสามารถนําไป
ประยุกตใชกับสถานการณใหมในเชิงสรางสรรคเพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมี
เหตุผลและเปนการเรียนรูที่คงทนของแตละบุคคลแมจะจํารายละเอียดของความรูไมได นักเรียนจึงตอง
เรียนวิธีการวิเคราะหและภายใตสภาวะใด  ที่ตองนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช ดังนั้น
การประเมินเปนระยะจะนําไปสูการปรับปรุงทั้ง 3 กระบวนการ คือ กระบวนการสรางหลักสูตรการสอน 
และการเรียนรู เพื่อพยายามหาวิธีการลดผลกระทบเชิงลบ เพิ่มวิธีการบรรลุวัตถุประสงคการศึกษา
อยางมีคุณคา บลูม และคณะ (Bloom. 1971) ไดจัดลําดับความสามารถทางการคิดของบุคคลเปน 6 ระดับ 
เร่ิมจาก 1) ความรูพื้นฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเร่ืองนั้น 2)ความเขาใจขอเท็จจริงในเร่ืองนั้น 3)การนําขอเท็จจริง
นั้นไปแกไขปญหาหรือนําไปใชในเร่ืองอ่ืน 4)การวิเคราะหทดสอบขอเท็จจริงในความสัมพันธหรือใน
สถานการณที่แตกตาง 5)การสังเคราะหส่ิงใหมหรือการสรางความคิดใหมที่อยูบนพื้นฐานของความ
เขาใจในขอเท็จจริงนั้น และ 6)การประเมินคุณคาของขอมูล ความคิดหรือผลผลิต จึงเปนเร่ืองที่ดีถา
นักเรียนมีความคาดหวังสูงดีกวาความคาดหวังต่ําและนําไปปฏิบัติใหเปนจริง นักเรียนทุกคนสามารถมี
สวนรวมในการกําหนดวิสัยทัศน ภารกิจ เปาหมาย การตัดสินใจและการแกปญหารวมกัน เพราะในแตละ
ระดับ เม่ือนักเรียนเกิดความคลองตัว จะเกิดการขดตัวข้ึนสูระดับที่สูงข้ึนนักเรียนจะมีความเชี่ยวชาญ
เพิ่มข้ึนและสามารถคิดในระดับสูงไดในที่สุด 
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 ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลูมในระดับการคิดวิเคราะห  เปนทักษะการ
คิดระดับพื้นฐานของนักเรียนสูความสามารถทางการคิดในระดับสูง เพราะนักเรียนจะเขาใจเหตุการณ
ตางๆ อยางชัดเจนผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอย การวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะห
หลักการโดยนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตางๆจากสวนยอยสูสวนใหญ และเชื่อมความสัมพันธของ
ประเด็นตางๆ เขาดวยกันจนสามารถสรุปอยางเปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ 
 
          1.2   ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห  
 ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนความสามารถทางสมองที่นักการศึกษาและนักจิตวิทยา
ใหนิยามไวดังนี้ 
             บลูม (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 41-44; อางอิงจาก Bloom. 1996) ให
ความหมายการคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราว
หรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปน
อยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 
 ดิวอี้ (ชํานาญ เอี่ยมสําอาง. 2539: 51; อางอิงจาก Dewey. 1933: 30) ใหความหมาย
การคิดวิเคราะห หมายถึงการคิดอยางใครครวญไตรตรอง โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวาเปนการ
คิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 2) ใหความหมายไววาการคิดวิเคราะหมายถึง การจําแนก
แยกแยะองคประกอบของส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกเปนสวนๆ เพื่อคนหาวาทํามาจากอะไร มีองคประกอบ
อะไร  ประกอบข้ึนมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 
             สุวิทย มูลคํา (2548: 9) ใหความหมายวาการคิดวิเคราะหหมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ
องคประกอบตางๆ ของส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งอาจเปนวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราวหรือเหตุการณและความสัมพันธ
เชิงเหตุผลขององคประกอบเหลานั้นเพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิงสําคัญของส่ิงที่กําหนดให 
 ประพันธศิริ สุเสารัจ (2553: 54) ใหความหมายไววา ความสามารถในการคิดวิเคราะหหมายถึง  
ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดและจําแนกแยกแยะขอมูลองคประกอบของส่ิงตางๆ ไมวาจะ
เปนวัตถุ เร่ืองราว เหตุการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ และจัดเปนหมวดหมู เพื่อคนหาความจริง 
ความสําคัญ  แกนแท องคประกอบหรือหลักการของเร่ืองนั้นๆ สามารถอธิบายตีความส่ิงที่เห็น ทั้งที่อาจ
แฝงซอนอยูภายในส่ิงตางๆ หรือปรากฏไดอยางชัดเจน รวมทั้งความสัมพันธและความเชื่อมโยงของ          
ส่ิงตางๆ วาเกี่ยวพันกันอยางไร อะไรเปนสาเหตุ สงผลกระทบตอกันอยางไร อาศัยหลักการใด จนได
ความคิดเพื่อนําไปสูการสรุป การประยุกตใช ทํานายหรือคาดการณส่ิงตางๆ ไดอยางถูกตอง 
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 ลักขณา สริวัฒน (2549: 69) ความสามารถในการคิดวิเคราะหหมายถึง ความสามารถใน
การแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อเร่ืองตาง  ๆวาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือ
ความประสงคส่ิงใด และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง และเกี่ยวพัน
กันโดยอาศัยหลักการใด เพื่อใหเกิดความชัดเจนและความเขาใจจนสามารถนําไปสูการตัดสินใจไดอยาง
ถูกตองเหมาะสม 
 จากนิยามขางตนสรุปไดวาความสามารถในการคิดวิเคราะหหมายถึง  ความสามารถใน
การพิจารณาแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อเร่ืองตางๆ วาประกอบดวยอะไร มี
จุดมุงหมายหรือความประสงคสิ่งใด มีลําดับเหตุผลอยางไร และสวนยอยๆ ที ่สําคัญนั้นแตละ
เหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง  และเกี่ยวพันกันโดยอาศัยหลักการใด 
            
 1.3 องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26-30) กลาววา การคิดวิเคราะหมี 4 องคประกอบ  ดังนี้ 
                1. ความสามารถในการตีความ หมายถึง การพยายามทําความเขาใจ และใหเหตุผลแก
ส่ิงที่เราตองการจะวิเคราะห เพื่อแปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของส่ิงนั้นเปนการสรางความ
เขาใจตอส่ิงที่ตองการวิเคราะห โดยเกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสินใจตอส่ิงที่ตองการ
วิเคราะห โดยเกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสินใจยอมแตกตางกันตามความรู 
ประสบการณ คานิยมของแตละบุคคล และความสามรถในการเชื่อมโยงเหตุผล 
                2.  ความรูความเขาใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห หมายถึง เราจะคิดวิเคราะหไดดีนั้นตองมี
ความรูความเขาใจพื้นฐานของเร่ืองนั้น เพราะความรูจะชวยกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห แจกแจง 
และจําแนกไดวาเร่ืองนั้นเกี่ยวของกับอะไร มีองคประกอบยอยๆ อะไรบางมีกี่หมวดหมู จัดลําดับ
ความสัมพันธอยางไรและรูวาอะไรเปนสาเหต ุ
                3.  ความชางสังเกต ชางสงสัย และชางถาม หมายถึง นักคิดเชิงวิเคราะหตองมีองคประกอบ
ทั้ง 3 นี้รวมดวย เพราะจะนําไปสูการสืบคนความจริงและเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ตองการวิเคราะห  
ขอบเขตของคําถามจะตองยึดหลัก 5W 1H ใคร(Who) ทําอะไร (What) ที่ไหน(Where) เม่ือไร (When)   
เพราะเหตุใด(Why)   อยางไร (How)  
                 4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการใช
เหตุผล จําแนกแยกแยะไดวาส่ิงใดเปนความจริง ส่ิงใดเปนความเท็จ ส่ิงใดมีรายละเอียดสัมพันธเชื่อมโยง
กันอยางไรจากการศึกษาองคประกอบของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา ความสามารถดานการคิด
วิเคราะหประกอบดวยการสังเกต ความเขาใจในขอเท็จจริง การตีความ การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล 
และการแสดงความคิดเห็นจากขอมูลที่ไดรับ ซึ่งทุกองคประกอบจะเกี่ยวของและเปนการใชทักษะ
เหลานี้อยางตอเนื่องกัน 
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 การคิดวิเคราะหตามแนวของบลูม (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 41-44; อางอิง
จาก Bloom. 1956) เปนการคิดแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วา
ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไรอะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการ
อะไร การวิเคราะหแบงแยกยอยเปน  3 อยางดังนี้ 
  1.  การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การแยกแยะส่ิงที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ
หรือจําเปน  หรือมีบทบาทมากที่สุด ตามลําดับข้ันตอน ตามเหตุตามผล 
                  2.  การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงการคนหาวาความสัมพันธยอยๆ ของเร่ืองราว
หรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 
                  3.  การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางของระบบส่ิงของ เร่ืองราวและ
การกระทําตางๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไร โดยยึดอะไรเปนหลัก
อะไรเปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง  ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไร 
 การคิดวิเคราะหตามแนวของมารซาโน (ประพันธศิริ สุเสารัจ. 2553: 59; อางอิงจาก 
Marzano. 2001) การคิดวิเคราะหประกอบไปดวยทักษะตางๆ  5 ทักษะ 
                  1.  การจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ ทั้งเหตุการณ เร่ืองราว
ส่ิงของออกเปนสวนยอยๆ ใหเขาใจงายอยางมีเหลักเกณฑ สามารถใหรายละเอียดของส่ิงตางๆ ได 
                  2.  การจัดหมวดหมู  เปนความสามารถในการจัดประเภท  จัดลําดับ จัดกลุมของส่ิงของ
ที่มีลักษณะคลายคลึงกันเขาดวยกัน  โดยยึดโครงสรางลักษณะหรือคุณสมบัติที่เปนประเภทเดียวกัน 
                  3.  การเชื่อมโยง เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลตางๆ วา 
สัมธกันอยางไร 
                   4.  การสรุปความ เปนความสามารถในการจับประเด็นและสรุปผลจากส่ิงที่กําหนดใหได               
                   5.  การประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการและทฤษฎีมาใชใน
สถานการณตางๆ  สามารถคาดการณ กะประมาณ พยากรณ ขยายความ  คาดเดาส่ิงที่จะเกิดข้ึนใน
อนาคตได   
 จากแนวคิดที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวามีแนวคิดที่สอดคลองกันหลายแนวคิดในการวิจัย
คร้ังนี้ผูวิจัยไดใชลักษณะการคิดวิเคราะหของบลูมเปนแนวทางในการวิจัยเนื่องจากการจัดการเรียน
การสอนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานในระดับประถมศึกษา ไดยึดหลักแนวคิดของบลูมในการจัด
กิจกรรมสงเสริมความสามารถดานการคิดของนักเรียน 
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          1.4 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
             การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 149-
154) คือ การวัดความสามารถในการพิจารณาแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเร่ืองราว หรือเนื้อเร่ือง
ตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงส่ิงใด และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณ
เกี่ยวพันธกันอยางไร และเกี่ยวพันธกันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นได วาความสามารถดานการคิด
วิเคราะหจะตองมีเหตุผลมาเกี่ยวของดวยเสมอ การคิดวิเคราะหตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา 
ความเขาใจ และดานการนําไปใช มาประกอบการพิจารณา การวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห
แบงแยกยอยออกเปน 3 ประเภท  คือ 
             1.  การวิเคราะหความสําคัญ เปนการวิเคราะหมูลเหตุ ตนกําเนิด ผลลัพธ และ
ความสําคัญของเร่ืองราวทั้งปวง เปนการเปรียบเทียบวาเหตุผลใดถูกตองที่สุด ตัวอยางคําถามเชน 
คณิตศาสตรสาขาใดตองใชเหตุผลมากที่สุด 
             2.  การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความสัมพันธยอยๆ ของ
เร่ืองราวหรือเหตุการณนั้นตางติดตอเกี่ยวพันธกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร ตัวอยาง
คําถาม เชน  เพราะเหตุใดรุงจึงโคงตามแนวโคงของโลก 
             3.   วิเคราะหหลักการเปนความสามารถที่จะเขาเงื่อนงําของเร่ืองราวนั้นวายึดถือหลักการ
ใด มีเทคนิคการเขียนอยางไรจึงชวนใหคนอานมีมโนภาพหรือยึดหลักปรัชญาใดอาศัยหลักการใดเปน
ส่ือสารสัมพันธเพื่อใหเกิดความเขาใจ ตัวอยางคําถาม เชน การเกิดลมบกลมทะเลอาศัยหลักการใดใน
การทําวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดใชรูปแบบการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวทางของบลูม เปน
เคร่ืองมือในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
 
         1.5 พฤติกรรมท่ีบงบอกถึงความสามารถในการคิดวิเคราะห 
             ความสามารถในการวิเคราะหนับเปนการคิดวิเคราะหในระดับพื้นฐานที่จําเปนสําหรับ
นักเรียนทุกคน หากนักเรียนตองการใหจังหวะกาวของการเรียนรูจักชีวิตส่ิงตางๆ รอบตัวเปนไปดวยดี
อีกทั้งการวินิจฉัย การประเมิน การตัดสินใจ การวางแผนและคาดการณอนาคตตางๆ เปนไปอยาง
ราบร่ืนตลอดโอกาสความลมเหลวจากการตัดสินใจที่ผิดพลาด  เราจําเปนตองพัฒนาความสามารถใน
การคิดวิเคราะห และไดมีนักการศึกษาไดกลาวถึงพฤติกรรมที่บงบอกถึงความสามารถในการคิด
วิเคราะห ไวดังนี้ 
           เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26-30) ไดกลาวถึงพฤติกรรมของบุคคลที่มีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
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                1.  มีความสามารถในการตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามทําความ
เขาใจ และใหเหตุผลแกส่ิงที่เราตองการจะวิเคราะหเพื่อแปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของส่ิงนั้น
เปนการสรางความเขาใจตอส่ิงที่ตองการวิเคราะห โดยส่ิงนั้นไมไดปรากฏโดยตรง คือ ตัวขอมูลไมได
บอกโดยตรงแตเปนการสรางความเขาใจที่เกินกวาส่ิงที่ปรากฏ อันเปนการสรางความเขาใจบนพื้นฐาน
ของส่ิงที่ปรากฏในขอมูลที่นํามาวิเคราะห 
         เกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสินในการตีความยอมแตกตางกันไปตาม
ความรู ประสบการณ และคานิยมของแตละบุคคล เชน 
         การตีความจากความรู เชน หากคนที่มีความรูดานการบริหารงานบุคคลมาก เมื่อเขา
เห็นตัวเลขสถิติการประเมินประสิทธิภาพการทํางานของคนในองคกร เขาสามารถตีความจากสถิติขอมูล
เหลานีไ้ดไมยาก 
         การตีความจากประสบการณ เชน เม่ือเราเห็นคนใสเส้ือผาขาดว่ินและสกปรกเราสามารถ
ตีความไดวาคงเปนคนยากจน 
         การตีความจากขอเขียน เชน ผูเขียนมีแรงจูงใจอะไรในการเขียน เขียนไปเพื่ออะไรเพื่อ
โนมนําชักจูง เพื่อทําใหแตกแยก 
            2.  มีความรูความเขาใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห เราจะวิเคราะหไดดีนั้นจําเปนตองมีความรู 
ความเขาใจพื้นฐานในเร่ืองนั้นเพราะความรูชวยในการกําหนดขอบเขตการวิเคราะหแจกแจงและ
จําแนกไดวาเร่ืองนั้นเกี่ยวของกับอะไร มีองคประกอบยอย ๆ อะไรบาง และรูวาอะไรเปนสาเหตุ
กอใหเกิดอะไร 
            การวิเคราะหของเราในเร่ืองนั้นจะไมสมเหตุสมผลเลยหากเราไมมีความรูในเร่ืองนั้น เรา
จําเปนตองใชความรูที่เกี่ยวของเขามาเปนองคประกอบในการคิด ถาเราขาดความรู เราอาจไมสามารถ
วิเคราะหหาเหตุผลไดวาเหตุใดจึงเปนเชนนั้น 
           3.  เปนคนมีความชางสังเกต ชางสงสัยและชางถาม นักคิดเชิงวิเคราะหจะตองมี
องคประกอบ ทั้งสามนี้รวมดวย คือ ตองเปนคนชางสังเกต สามารถคนพบความผิดปกติทามกลางส่ิงที่
ดูอยางผิวเผินแลวเหมือนไมมีอะไรเกิดข้ึน ตองเปนคนที่ชางสงสัย เม่ือเห็นความผิดปกติแลวไมละเลย
ไป แตหยุดพิจารณาคิดไตรตรองและเปนคนชางถาม ชอบตั้งคําถามกับตัวเองและคนรอบๆ ขาง
เกี่ยวกับส่ิงที่เกิดข้ึน เพื่อนําไปสูการสืบคนความจริงและเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ตองการวิเคราะห 
           4.  ขอบเขตของคําถามที่เกี่ยวของกับการวิเคราะห จะยึดหลักการตั้งคําถามโดยใชหลัก 
5W 1H คือใคร (Who) ทําอะไร (What) ที ่ไหน (Where) เมื่อไร (When) เพราะเหตุใด (Why) 
อยางไร (How) คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอ เพราะการตั้งคําถามมีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิด
ความชัดเจน ครอบคลุมตรงประเด็นที่เราตองการสืบคน 
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           ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล นักคิดวิเคราะหจะตองมีความสามรถในการ
หาความสัมพันธเชิงเหตุผล สามารถคนหาคําตอบไดวา 
       อะไรเปนสาเหตุใหเกิดส่ิงนี้ 
        เร่ืองนั้นเชื่อมโยงกับเร่ืองนี้ไดอยางไร 
        เร่ืองนี้มีใครเกี่ยวของบาง เกี่ยวของกันอยางไร 
        เม่ือเกิดเร่ืองนี้ จะสงผลกระทบอยางไรบาง 
        สาเหตุที่กอใหเกิดเหตุการณนี้ 
        องคประกอบใดบางที่นําไปสูส่ิงนั้น 
        ส่ิงนี้ประกอบดวยอะไรบาง 
        แนวทางแกปญหามีอะไรบาง 
        ถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต 
 และคําถามอ่ืน ที่มุงหมายการออกแรงทางสมองใหตองขบคิดอยางมีเหตุผลเชื่อมโยงกับเร่ือง
ที่เกิดข้ึน 
 คอทเทรล (วัชรา เลาเรียนดี. 2547: 58; อางอิงจาก Cottrel. 1999) ไดสรุปพฤติกรรมของความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหไดดังนี้ 
  1. พิจารณารายละเอียดจากหลายแงหลายมุม 
  2.   ตรวจสอบความถูกตองโดยละเอียดรอบคอบ 
  3.   ตรวจสอบการเรียงลําดับขอความที่เปนเหตุเปนผล 
  4.   มองหาเหตุผล หลักฐาน ขอมูลและการลงสรุปที่เปนไปได 
  5.   เปรียบเทียบความคิดเห็นในเร่ืองเดียวกันจากหลาย ๆ  คน 
  6.   สามารถมองเห็นและอธิบายไดวาทําไมบุคคลตาง ๆจึงสรุปอะไรไดตรงกัน 
  7.   สามารถเสนอขอโตแยง แสดงความคิดเห็นใหเหตุผลได 
  8.   สามารถตรวจสอบขอมูลหรือสมมติฐานที่แฝงเรนได 
  9.   สามารถตรวจสอบไดวาเร่ืองที่อานเร่ืองที่ฟงมีความจริงใจใหผานคลอยตาม 
 วัชรา เลาเรียนดี (2547: 58) กลาวถึงพฤติกรรมของบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห
ดังนี้ 
  1.   มีความรอบคอบและแกปญหาอยางเปนระบบ 
  2.   ความสามารถในการอานและเลือกในเหตุผลไดทันทวงที 
  3.   ยึดเปาหมายเปนหลักในการคิดแกปญหา 
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  4.   ใชคํางายๆ ในการอธิบายสาระความรูที่ยากใหเขาใจงาย สามารถใชความรูเดิมมา
ชวยแกปญหา 
  5.   สามารถแยกองคประกอบประเด็นยอยจากปญหาใหม เสนอวิธีแกปญหาไดหลายวิธ ี
  6.   กระตือรือรนที่จะแสวงหาคําตอบและความหมายของส่ิงตาง ๆ  
  7.   สามารถนําความรูเดิมที่เกี่ยวของมาใชแกปญหาได 
  8.   มีความอดทนและแสวงหาวิธีแกปญหาอยางระมัดระวังและเปนระบบ 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับพฤติกรรมที่บงบอกถึงความสามารถในการวิเคราะหสามารถ
สรุปๆไดดังนี้ 
  1.   ระบุปญหาใหนิยาม ระบุความคิดรวบยอด บอกสาเหตุที่มาของปญหาตาง ๆ ได 
  2.   อธิบายปญหา นิยามปญหา องคประกอบของปญหา และกําหนดสมมติฐานพรอม
เหตุผลได 
  3.   จําแนกองคประกอบสําคัญที่เกี่ยวของกับปญหาหรือความคิดรวบยอดได 
  4.   บอกเหตุผลไดวาทําไมปญหาหรือความคิดรวบยอดมีความจําเปนที่ตองการแกไข 
  5.   ศึกษา คนควา ดําเนินการและจัดลําดับความสําคัญของสาระขอมูลได 
  6.  เลือกปญหาหรือความคิดรวบยอดมีความจําเปนและสําคัญที่ตองเรงแกไขปญหา
อยางเหมาะสม 
  7.   ตรวจสอบ จําแนก และจัดการเก็บขอมูลที่ศึกษาได 
  8.   บอกวิธีการดําเนินการ วิธีแสวงหาขอมูลที่ศึกษาได 
  9.  เสนอวิธีการแกปญหาไดหลาย ๆ วิธ ี
                   10. กําหนดเกณฑการเลือกปญหาและการประเมินผลสําเร็จของงานได 
 
 1.6 คุณสมบัติท่ีเอ้ืออํานวยตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 กาเย (ทิศนา  แขมมณี; และคณะ. 2544: 15; อางอิงจาก Gagne. 1985) ความสามารถใน
การคิดข้ึนอยูกับองคประกอบ  3 สวน 
                1.  ผลการเรียนรูหรือความสามารถดานตางๆของมนุษย 
                      1.1 ทักษะทางปญญา ไดแก การจําแนกแยกแยะ การสรางความคิดรวมยอด การสราง
กฎ  การสรางกระบวนการหรือกฎข้ันสูง 
                         1.2  กลวิธีการเรียนรู ได  
                        1.3 ภาษา 
                        1.4  ทักษะการเคล่ือนไหว 
                        1.5  เจตคติ 
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  2.  กระบวนการเรียนรูและจดจําของมนุษย 
                  3.  ผลจากเหตุการณภายนอกที่มีตอกระบวนการเรียนรูภายในตัวมนุษย                          
 เพราพรรณ เปล่ียนภู (2542: 119) กลาวถึงความสามารถในการคิดมีความสัมพันธกับปจจัย
เหลานี ้คือวุฒิภาวะ ประสบการณ การปฏิสัมพันธกับสังคม ครอบครัว การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   
การจัดเนื้อหา และบรรยากาศในชั้นเรียน                               
             เอกศักดิ์ ยุกตะนันทน (2543: 32) กลาวถึงปจจัยที่สําคัญตอการพัฒนาความสามารถในการ
คิดวิเคราะห  ไดแก  การอบรมเล้ียงดู  การสอนในโรงเรียน 
 คุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยใหเกิดการคิดวิเคราะห (สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร. 2555: 19 - 
20) คุณสมบัติภายในของมนุษยที่เอ้ืออํานวยใหเกิดการคิดวิเคราะห มีอยูหลายประการ สามารถ
จัดเปนกลุม ได 6 กลุม คือ ใจกวางและเปนธรรม กระตือรือรน ใฝรู ชอบวิเคราะหและผสมผสาน ขยัน
ตอสูและอดทน  ม่ันใจในตนเอง นารักนาคบ                       
 สุวิทย  มูลคํา (2548 : 14) กลาวถึงปจจัยที่เอ้ือตอการคิดวิเคราะหประกอบดวย 
   1.  ความรูความเขาใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห การคิดวิเคราะหที่ดีผูคิดจะตองมีความรู
ความเขาใจพื้นฐานในเร่ืองนั้น เพราะจะชวยกําหนดขอบเขตการวิเคราะห จําแนกแจกแจงองคประกอบ 
จัดหมวดหมู  ลําดับความสําคัญ หรือหาสาเหตุของเร่ืองราวเหตุการณไดชัดเจน  
                  2.   ชางสังเกต ชางสงสัย ชางไตถาม  
                       ชางสังเกต  สามารถเห็นหรือคนหาความผิดปกติของส่ิงของหรือเหตุการณทีดูอยาง
ผิวเผินแลวเหมือนไมมีอะไรเกิดข้ึน 
                      ชางสงสัย  เม่ือเห็นความผิดปกติแลวไมละเลย หยุดพิจารณา 
                       ชางไตถาม ชอบตั้งคําถามเกี่ยวกับส่ิงที่เกิดข้ึนอยูเสมอเพื่อนําไปสูการขบคิด คนหา
ความจริงในเร่ืองนั้น 
                  3. ความสามารถในการตีความ การตีความเกิดจากการรับขอมูลเขามาทางประสาท
สัมผัสสมองจะทําการตีความขอมูล โดยวิเคราะหเทียบเคียงกับความทรงจําเดิมที่เกี่ยวกับเร่ืองนั้น 
  4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล การคิดวิเคราะหเกิดข้ึนเม่ือพบส่ิงที่
มีความคลุมเครือเกิดขอสงสัย ตามมาดวยคําถาม ตองคนหาคําตอบหรือความนาจะเปน วามีความ
เปนมาอยางไร เหตุใดจึงเปนเชนนั้น จะสงผลกระทบอยางไร ซึ่งสมองจะพยายามคิดเพื่อหาขอสรุป
ความรูความเขาใจอยางสมเหตุสมผล  
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 1.7 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ศิริลักษณ  ศรีรุงเรือง (2552: 84 - 88) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการที่
สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เขตพื้นที่การศึกษา
สุพรรณบุรี เขต 2  ใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 291 คน ผลการศึกษา
พบวา การจัดกิจกรรม การเรียนการสอน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ เจตคติตอการเรียน ปฏิสัมพันธ
ระหวางนักเรียนกับเพื่อน และความสามารถดานเหตุผล กับตัวแปรตามคือ ความสามารถในการคิด
วิเคราะห ซึ่งแบงเปน 3 ดาน ไดแก ดานการวิเคราะหความสําคัญ ดานการวิเคราะหความสัมพันธ และ
ดานการวิเคราะหหลักการ มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาน้ําหนักความสําคัญ
ของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมและรายดาน พบวา ปจจัยดาน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน
กับเพื่อน ปจจัยดานความสามารถดานเหตุผล   ทุกปจจัยสงผลทางบวกตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหโดยรวมและรายดานอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 จงรักษ ตั้งละมัย (2545: 49 - 50) ไดศึกษาการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหาที่ตางกันที่มี
ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1กลุมตัวอยางที่ใช นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 90 คน ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนัยที่มี
เนื้อหาเปนรูปภาพกับภาษา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนนักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนัยที่มีเนื้อหาเปนสัญลักษณกับรูปภาพ และเนื้อหา
เปนสัญลักษณกับภาษา  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเ รียนปานกลาง และ
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําและนักเรียนที่มี
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกับน ักเร ียนที ่ม ีระดับผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนต่ํา มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู ปฏิสัมพันธ
ระหวางการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหาตางกันกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 วนิดา คันธจันทร (2549: 109) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะของผูเรียนกับ
ความสามารถในการคิดระดับสูงของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 435 คนผลการศึกษาพบวา กลุมตัวแปร
อิสระคุณลักษณะของผูเรียนซึ่งประกอบดวย ความใฝรู  จิตวิทยาศาสตร  แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร การเรียนรูแบบมีสวนรวม  กับตัวแปรตามคือความสามารถในการคิดระดับสูง มีคา
สหสัมพันธคาโนนิคอลที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หนึ่งชุด โดยมีคาเทากับ .456 โดยกลุมตัว
แปรอิสระดังกลาวสามารถอธิบายกลุมตัวแปรตามไดรอยละ 20.7 โดยที่ตัวแปรอิสระที่มีอิทธิพลมากที่สุด 



21 

ตอกลุมตัวแปรตามไดแก แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร รองลงมาคือการเรียนแบบมีสวนรวมจิตวิทยา
ศาสตร และความใฝรู 
 ณาตยา อุทยารัตน (2549: 76 -77) ไดศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนตางกัน กลุมตัวอยางที่
ใชเปนนักเรียน 748 คน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่มีระดับชั้น เพศ และระดับการรับรูความสามารถ
ของตนเองดานการเรียนตางกัน พบวามีความสามารถในการคิดวิเคราะหตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ไมพบวามีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากความแตกตางระหวางชั้นกับเพศ ชั้นกับระดับการ
รับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน เพศกับระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการ
เรียน และระหวางชั้น เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนที่สงผลรวมกันตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแตอยางใด พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนเพิ่มข้ึนจากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ตามลําดับ และยังพบดวยวา
นักเรียนชายและนักเรียนหญิงตางก็มีพัฒนาการเพิ่มข้ึนตามลําดับชั้นที่สูงข้ึน เชนเดียวกับที่พบวา
นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองทั้งระดับปานกลางและระดับสูงจะมีพัฒนาการ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มสูงข้ึนตามลําดับชั้นที่สูงข้ึน  
 อรอุมา  รุงเรืองวณิชกุล (2552: 122) ไดศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอการคิดเชิงระบบ
ของนิสิตปริญญาตรี หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กลุมตัวอยาง
เปนนิสิตปริญญาตรี หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) จํานวน 305  คน  ผลการศึกษาพบวา ตัวแปร
ปจจัย ไดแก  ความใฝรู ความรอบครอบในการทํางาน ลักษณะมุงอนาคต บุคลิกภาพความเปนผูนํา 
กับการคิดเชิงระบบ  ภาพรวมมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความคิดเชิงระบบดานกระบวนการวิเคราะหใน
แนวลึก ดานกระบวนการเชื่อมโยงเร่ืองเหตุและผล และดานการปอนกลับของเร่ืองราว มีความสัมพันธ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   สวนคาน้ําหนักความสัมพันธของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการคิด
เชิงระบบในแตละดานไดแกดานกระบวนการคิดวิเคราะหระบบในแนวลึก ดานกระบวนการคิด
เชื่อมโยงเร่ืองเหตุและผล และดานการปอนกลับของเร่ืองราว โดยภาพรวม พบวาดานกระบวนการ
วิเคราะหระบบในแนวลึก ตัวแปรปจจัยที่สงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความ
รอบครอบในการทํางาน และลักษณะการมุงอนาคต และสงผลอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ไดแก 
ความใฝรู และบุคลิกภาพความเปนผูนํา ดานกระบวนการคิดเชื่อมโยงดานเหตุและผล ตัวแปรปจจัยที่
สงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความรอบครอบในการทํางาน ลักษณะการมุงอนาคต 
และบุคลิกภาพความเปนผูนํา  ดานการปอนกลับของเร่ืองราว ตัวแปรปจจัยที่สงผลอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความใฝรู และลักษณะการมุงอนาคต และสงผลอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ไดแก บุคลิกภาพความเปนผูนํา 
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ตาราง 1 สรุปตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  

ปจจัยท่ีสงผลตอความ
สามรถในการคิด
วิเคราะห 

กานเย 
(1985) 

เพรา
พรรณ 
(2542) 

เอกศักดิ ์
(2543) 

สกศ. 
(2545) 

ณาตยา 
(2549) 
 

วนิดา 
(2549) 

กนกทอง 
(2550) 

ศิริลักษณ 
(2552) 

อรอุมา 
(2552) 

องคประกอบดานการ
เรียน 

         

- กลวิธีการเรียน 
(ยุทธศาสตรการเรียน)          

- กระบวนการเรียนรู          
-การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน          

- การจัดเน้ือหา          
- บรรยากาศในช้ันเรียน          
- การสอนในโรงเรียน         ,      
- ภาษา           
- ชวงช้ัน           
องคประกอบดาน
คุณลักษณะ 

         

 - เพศ          
- เจตคติตอ          
- กระตือรือรน ใฝรู          
- มั่นใจในตนเอง          
- การอบรมเล้ียงด ู          
- วุฒภิาวะ          
- ใจกวางเปนธรรม          
- แรงจูงใจในการเรียน           
-ความรอบครอบในการ
ทํางาน 

         

- ลักษณะมุงอนาคต          
- บุคลิกภาพความเปน
ผูนํา 

         

- ปฏิสัมพันธระหวาง
เพ่ือน  

         

- ความสามารถดาน
เหตุผล 

         
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           จากการศึกษาแนวคิด และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห ผูวิจัย
เลือกตัวแปรปจจัยจากแนวคิดของตารางสรุปตัวแปรตั้งแต 2 แนวคิดข้ึนไป สวนตัวแปรบางตัวที่มี
ระดับความถี่มากกวา 2  แนวคิด แตผูวิจัยไมเลือกมาศึกษาเพราะวามีนักวิจัยไดทําการศึกษาไวแลว 
ดังนั้นจึงมุงศึกษาปจจัย ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอ
การเรียน  ยุทธศาสตรการเรียนรู ที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห ดานการวิเคราะห
ความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ  การวิเคราะหหลักการ 
 
2.  เอกสารท่ีเกี่ยวของกับปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  
 2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
                 2.1.1 ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
                  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนแนวทางการจัดการเรียน
การสอนที่ไดรับความสนใจอยางมากในปจจุบัน เนื่องจากเปนการจัดกิจกรรมที่อํานวยประโยชนตอ
นักเรียนมากที่สุด มีผูศึกษาและกลาวถึงโดยใชคําตางๆ ที่มีความหมายใกลเคียงกันเชน การเรียนการ
สอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ การเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุด การจัดการเรียนรูโดยยึดผูเรียนเปน
ศูนยกลาง ซึ่งโดยภาพรวมมีความหมายคลายคลึงกัน ซึ่งผูวิจัยไดรวบรวมความหมายที่กลาวถึงไว
ดังตอไปนี้ 
                     คณะอนุกรรมการการปฏิรูปการเรียนรู  สํานักงานการศึกษาแหงชาติ (2544: 21) ไดให
ความหมายของกระบวนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญที่สุดวา เปนการจัดกระบวนการเรียนรู
ที่มุงประโยชนสูงสุดแกผูเรียน ผูเรียนไดพัฒนาเต็มศักยภาพ มีทักษะในการแสวงหาความรู จากแหลง
เรียนรูที่หลากหลายและสามารถนําวิธีการเรียนไปใชประโยชนในชีวิตจริง 
                    ประเวศ วะสี (2543: 1) การเรียนรูที่ผูเรียนเปนตัวตั้งหรือยึดผูเรียนเปนสําคัญ หมายถึง 
การเรียนรูในสถานการณจริง สถานการณจริงของแตละคนไมเหมือนกัน จึงเอาแตละคนเปนตัวตั้ง ครู
จัดใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณ กิจกรรม และการทํางานอันนําไปสูการพัฒนาผูเรียนครบทุก
ดาน ทั้งทางกาย ทางจิตหรืออารมณ  ทางสังคม  และทางสติปญญาซึ่งรวมถึงพัฒนาการทางจิต
ปญญาดวย 
                    ทิศนา  แขมมณี และคณะ (2544: 7) ไดกลาวไววา การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ (Child – Centered Learning) คือ แนวทางการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหผู เรียนสราง
ความรูใหมและส่ิงประดิษฐใหมโดยใชกระบวนการทางปญญา (กระบวนการคิด) กระบวนการทาง
สังคม (กระบวนการกลุม) และใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธและมีสวนรวมในการเรียน สามารถนําความรูไป
ประยุกตได โดยครูมีบทบาทในการอํานวยความสะดวกในการจัดประสบการณเรียนรูใหผูเรียนการ
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จัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญตองจัดใหสอดคลองกับความสนใจ ความสามารถและ
ความถนัด เนนการบูรณาการความรูในสาขาตางๆ ใชวิธีสอนและแหลงความรูที่หลากหลาย สามารถ
พัฒนาความรูไดอยางหลากหลาย รวมทั้งการใชวิธีวัดผลอยางหลากหลาย 
                  วัฒนา ระงับทุกข (2545: 11) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่มุงจัดกิจกรรมที่สอดคลองกับการการดํารงชีวิตที่
เหมาะสมกับความสามารถและความสนใจของผูเรียน โดยใหผูเรียนมีสวนรวมและลงมือปฏิบัติจริงทุก
ข้ันตอนจนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
                 จากความหมายที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่เปดโอการใหนักเรียนไดสรางความรูดวยตนเอง โดยใช
กระบวนการทางปญญา กระบวนการทางสังคม ใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธและมีสวนรวมในการเรียนรู มี
การปฏิบัติจริง  ตามความถนัดและความสนใจ ซึ่งครูมีหนาที่กระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวย
ตนเอง และอํานวยความสะดวกในการจัดประสบการณการเรียนรูใหนักเรียน 
 
              2.1.2 หลักการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
             ทิศนา  แขมมณ ีและคณะ (2544: 17) ไดเสนอหลักการการจัดการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญวา ผูสอนตองคํานึงถึงเร่ืองตอไปนี้ 
     1.  จัดใหสอดคลองกับความสนใจ  ความสามารถ  และความถนัดของผูเรียน 
                      2.  ใหเปนบูรณาการเนื้อหาจากหลายวิชา 
                      3.  ใชวิธีสอน  เทคนิคการสอน  ใหเหมาะสมกับเนื้อหาและสภาพผูเรียน 
                      4.  ใชแหลงเรียนรูเปนขอมูลเพื่อการสรางความรู 
      5.  ใชกิจกรรมพัฒนาพหุปญญาแกผูเรียน เชน พัฒนาปญญาทางการเคล่ือนไหว
และปญญาทางอารมณเปนตน 
                      6.  ใชวิธีการวัดผลอยางหลากหลาย เนนการประเมินตามสภาพจริง 
   สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน (2541: 1) กลาววา หลักสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยยึด
ผูเรียนเปนศูนยกลาง ตองคํานึงถึงเร่ืองตอไปนี้ 
                       1.  การจดักิจกรรมการเรียนรูตองคํานึงถึงความตองการ และความสนใจของผูเรียน
(Learner Need and Interrest)  
                      2.  เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวม 
                      3.  เนนใหผูเรียนสรางองคความรูไดดวยตนเอง 
                      4.  เนนการคนหาความรูดวยตนเอง 
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                      5.  เนนการประเมินตนเอง 
                      6.  เนนการเรียนรูแบบรวมมือ 
                      7.  เนนรูปแบบการเรียนรู 
 
                2.1.3 ตัวบงช้ีการจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ  
               คณะอนุกรรมการการปฏิรูปการเรียนรู สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
(2544: 29-31) ไดพัฒนาตัวบงชี้การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ซึ่งสังเคราะหข้ึนจากทฤษฎี
การเรียนรู   5 ทฤษฎี ไดแก 
   1.  ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความสุข 
   2.  ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวม 
   3.  ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด 
   4.  ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนาสุนทรียภาพและลักษณะนิสัย : ศิลปะ ดนตรี กีฬา 
   5. ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนาสุนทรียภาพและลักษณะนิสัย : การฝกฝน กาย วาจา ใจ  
  ตัวบงชี้ที่ใชเปนเคร่ืองตรวจสอบการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญประกอบดวย              
ตัวบงชี้การเรียนของผูเรียน  9 ขอ  และตัวบงชี้การสอนของครู  10 ขอ  ประกอบดวย  
  ตัวบงชี้การเรียนของผูเรียน 
   1.  ผูเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
   2.  ผูเรียนไดฝกปฏิบัติจนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง 
   3.  ผูเรียนไดทํากิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรูจากกลุม 
   4. ผูเ รียนไดฝกคิดอยางหลากหลายและสรางสรรคจินตนาการ ตลอดจนได
แสดงออกอยางชัดเจนและมีเหตุผล 
   5.  ผูเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบ  แกปญหา  ทั้งดวยตนเองและสวนรวม 
   6.  ผูเรียนไดฝกคนควารวบรวมขอมูลและสรางสรรคความรูดวยตนเอง 
   7.  ผูเรียนไดเลือกทํากิจกรรมตามความสามารถ และความถนัดความสนใจอยางมี
ความสุข 
   8.  ผูเรียนไดฝกตนเองใหมีวินัยและมีความรับผิดชอบในการทํางาน 
   9. ผูเรียนไดฝกประเมินปรับปรุงตนเองและยอมรับผูอ่ืนตลอดจนสนใจใฝรูอยาง
ตอเนื่อง 
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  ตัวบงชี้การสอนของครู 
   1.  ครูเตรียมการสอนทั้งเนื้อหาและวิธีการ 
   2.  ครูจัดส่ิงแวดลอมและบรรยากาศที่ปลุกเรา จูงใจ และเสริมแรงใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรู 
                         3.  ครูเอาใจใสนักเรียนเปนรายบุคคล และแสดงความเมตตาตอนักเรียนอยางทั่วถึง  
                         4.  ครูจัดกิจกรรมและสถานการณใหผูเรียนไดแสดงออกและคดิอยางสรางสรรค  
                         5.  ครูสงเสริมใหนักเรียนฝกคิด  ฝกทํา  และฝกปรับปรุงตนเอง 
                         6.  ครูสงเสริมใหมีการแลกเปล่ียนเรียนรูจากกลุมพรอมทั้งสังเกตสวนดี และปรับปรุง
สวนดอยของผูเรียน 
                          7.  ครูใชส่ือการสอนเพื่อฝกการคิด การแกปญหา และการคนพบความรู 
                          8.  ครูใชแหลงเรียนรูหลากหลายและเชื่อมโยงกับประสบการณในชีวิตจริง 
                          9.  ครูฝกฝนใหนักเรียนมีกิริยามารยาทและวินัยตามวิถีวัฒนธรรมไทย 
                        10.  ครูสังเกตและประเมินพัฒนาการของผูเรียนอยางตอเนื่อง 
  การวัดผลประเมินผล 
                  การวัดผลประเมินผลตองเปนการประเมินผลตามสภาพจริง  เทคนิคการประเมินผลที่
นิยมใชกันมาก คือ การทําแฟมสะสมผลงาน/ พัฒนางาน ซึ่งประเมินผลตอไปนี้ 
                          1.  กระบวนการหาความรู 
                          2.  พฤติกรรมและการปฏิบัต ิ
                          3.  ผลผลิตของการเรียนรูที่ผูเรียนสรางออกมาไดดวยตนเอง 
  ดังที่กลาวมาแลวขางตนเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ จะเห็น
ไดวา  การจัดการเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนรูจักที่แสวงหาความรูดวยตนเอง แกปญหาดวยตนเอง 
เปนการพึงพาตนเองในการเรียนรู เพื่อใหเกิดทักษะที่จะนําส่ิงที่เรียนรูนั้นไปใชไดจริง ในชีวิตประจําวัน 
อีกทั้งสามารถนําประสบการณที่เรียนรูมาไปใชในการคิดวิเคราะหแยกแยะส่ิงตางๆ ที่เกิดข้ึนในชีวิต
จริง ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญจะสงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมากนอยเพียงใด 
                 
 2.2 เอกสารท่ีเกี่ยวกับความใฝรูใฝเรียน 
              2.2.1 ความหมายของความใฝรูใฝเรียน  
                 ไดมีองคกรและนักวิชาการไดใหความหมายของความใฝรูใฝเรียนในหลายทัศนะดังนี้กรม
วิชาการ (2540:1-5) ใหความหมายของการใฝรูใฝเรียนวาเปนการแสวงหาความรูอยูเสมอ เปนการ
เพิ่มพูนสติปญญาทําใหเปนคนมีเหตุผลมีความรับผิดชอบ และม่ันใจในตนเอง และนําความรูไปใช
ประโยชนอยางเหมาะสม 
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                 กระทรวงศึกษาธิการ(2548ก: 9) ใหความหมายของความใฝรูใฝเรียนวาเปนการที่บุคคล
มีความกระตือรือรน ตั้งใจ มุงม่ันในการเรียน ใชเวลาวางใหเกิดประโยชน สืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรู
ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน จดบันทึกและสรุปองคความรู 
  คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ(2541: 6) ใหความหมายของความใฝรูใฝเรียนโดย
อธิบายในรูปแบบของความใฝรู และสรางสรรควาเปนคุณลักษณะทางดานจิตใจและพฤติกรรมที่
แสดงออกถึงความกระตือรือรน สนใจคิดคนแสวงหาความรูในดานตางๆ 
  นิรันดร ตั้งธีระบัณฑิตกุล, ภคนันต ทองคํา, จรัญ ไชยศักดิ์ (2542: 3) ใหความหมาย
ของความใฝรูใฝเรียนของนักเรียนวาเปนความสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง มีความคิดริเร่ิม
สรางสรรค รักการประดิษฐ คนควารูเทาทันวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และสามารถปรับตัวใหทันตอ
กระแสการเปล่ียนแปลงตางๆ 
  จากความหมายขางตนสรุปไดวา  ความใฝรูใฝเรียนหมายถึง คุณลักษณะทางดานจิตใจ
ของผูเรียน ที่แสดงออกทางพฤติกรรม ซึ่งบงบอกถึงความกระตือรือรน  ความอยากรูอยากเห็น ตั้งใจ 
กลาคิด  มีความสรางสรรค มีความเพียรพยายาม  มีการใชเหตุผล และการแสวงหาความรูดวยตนเอง 
รวมทั้งความรูดานการเรียน สภาพแวดลอมรอบตัว มีความรูเทาทันสถานการณตางๆสามารถนํา
ความรูไปประยุกตใชในการพัฒนาตนเองอยางสมํ่าเสมอ 
 
            2.2.2 ความสําคัญของความใฝรูใฝเรียน 
  จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของมีสถาบัน และนักวิชาการกลาวถึงความสําคัญของ
ความใฝรูใฝเรียนไวในหลายทัศนะดังนี้ 
  สํานักทดสอบทางการศึกษา (2539: 1) ใหแนวคิดเกี่ยวกับความสําคัญของความใฝรูใฝ
เรียนวาจะทําใหผูเรียนเกิดความรูใหม เปนการพัฒนาตนเองใหมีความสามารถทางดานวิชาการ 
วิชาชีพ รวมทั้งเปนการพัฒนาผูเรียนใหมีความรอบรูเทาทันกับการเปล่ียนแปลงของสังคมอันจะทําให
ผูเรียนสามารถแสวงหาแนวทางที่เหมาะสมกับตนเองในการทําประโยชนกับสังคม และลงมือปฏิบัติ
ตามความสามารถของตนเองได 
  นอยทิพย  ล้ิมยิ่งเจริญ (วัฒนา พาผล. 2551: 18; อางอิงจากนอยทิพย ล้ิมยิ่งเจริญ. 2547: 
4) กลาวเกี่ยวกับความสําคัญของความใฝรูใฝเรียนและความรับผิดชอบตอกลุมของนักเรียนวา  นักเรียน
ไดเรียนรูทักษะการเรียนรูดวยตนเอง และสามารถศึกษาคนควาหาคําตอบไดดวยตนเอง มีความรับผิดชอบ 
มีวินัย มีความสามัคคีรักความสะอาด พูดจาสุภาพ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน และมีคุณลักษณะ
ที่พึงประสงค 
  เสาวนีย กานตเดชารักษ (2542: 32) กลาวเกี่ยวกับความสําคัญของการใฝรูใฝเรียนอัน
เกิดจากการสอนแบบสืบเสาะหาความรูวาผูเรียนจะเกิดการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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เนื่องจากการคิดวิเคราะหของบุคคลเกี่ยวกับการตระหนักในขอมูล และการจัดกระทําตอขอมูลโดยใช
ความคิด และอางเหตุผลเชิงอุปนัย และนิรนัยไดอยางถูกตอง ซึ่งผูที่มีความสามารถดานการคิด
วิเคราะหจะสามารถควบคุม และตรวจสอบความจริงของขอเสนอ หรือทฤษฎีตางๆ ไดอยางนาเชื่อถือ  
และยังเกิดการพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค โดยในสวนความสามารถในการคิดสรางสรรคนี้
จะเปนการคิด หรือการผลิตส่ิงใหมๆ ข้ึนมาได โดยมีความเขาใจในส่ิงนั้นอยางถองแท เปนการคนพบ
แนวคิดใหม ความสัมพันธแบบใหม หรือมโนทัศนใหมทําใหมีแนวทางหลายแงหลายมุม ตลอดจนผูเรียน
เกิดการพัฒนาสืบสอบคุณคา เปนความสามารถของการตัดสินคุณคาในการเลือกปญหา แยกความแตกตาง
ระหวางคานิยมกับขอเท็จจริง และกระทําการตัดสินคุณคาของส่ิงตางๆ ในชีวิตประจําวันโดยไมมีอคติ 
  จากความสําคัญของการใฝรูใฝเรียนที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  เม่ือบุคคลมีความใฝรูใฝ
เรียนจะทําใหบุคคลนั้นเกิดทักษะการเรียนรูดวยตนเอง สามารถศึกษาคนควาหาคําตอบไดดวยตนเอง มี
ความสามารถในการสืบสอบคุณคา มีความรับผิดชอบ มิวินัย มีความสามัคคี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงข้ึน เกิดการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสรางสรรค ตลอดจนรูเทาทันการเปล่ียนแปลง
ทางสังคม 
              2.2.3 คุณลักษณะของความใฝรูใฝเรียน 
               จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของมีองคกร และนักวิชาการไดกําหนดและใหทัศนะ
เกี่ยวกับคุณลักษณะผูที่มีความใฝรูใฝเรียนไวหลายแนวคิดดังนี้  
                  กระทรวงศึกษาธิการ(2548: 9) ไดกําหนดคุณลักษณะของผูที่มีความใฝรูใฝเรียนวาเปนผู
ที่มีความกระตือรือรน ตั้งใจมุงม่ันในการเรียน ใชเวลาวางใหเกิดประโยชนโดยการแสวงหาความรู 
สืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรูทั้งภายใน และภายนอกโรงเรียน จดบันทึกสรุปความรูและประสบการณ 
ถายทอดและเผยแพรองคความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาใหแกผูอ่ืน 
                  นอยทิพย ล้ิมยิ่งเจริญ (วัฒนา พาผล. 2551: 19; อางอิงจาก นอยทิพย ล้ิมยิ่งเจริญ. 2547: 
5) กลาวเกี่ยวกับคุณลักษณะนักเรียนดานความรับผิดชอบตอกลุม และความใฝรูใฝเรียนไววาตองเปน
ผูที่ตั้งใจ และสนใจเรียน โดยจะตองมีพฤติกรรมไดแก การมีสมาธิเม่ือครูกําลังสอนหรือทํางานไมเหยา
แหยเพื่อนในขณะที่ครูกําลังสอน และไมนอนหลับในขณะที่ครูกําลังสอน ศึกษาจากแหลงเรียนรูที่
หลากหลาย รูจักตั้งคําถาม ทํางานที่ไดรับมอบหมายจนเสร็จ และรวมกิจกรรมอ่ืนๆของโรงเรียนที่จัด
ข้ึน ตลอดจนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน 
                   อารี พันธมณี (2546: 19) กลาวถึงผูที่มีลักษณะความใฝรูใฝเรียนวาเปนบุคคลที่มีลักษณะ 
รักเรียน ชอบการศึกษาอยูเสมอ ตื่นตัวกับส่ิงแปลกใหมรอบตัว หรือจากระบบการเรียน อยากรูอยาก
เห็น สนใจติดตาม และแสวงหาความรู มีความรับผิดชอบตอชีวิตตนเอง และการงาน ติดตามขาวสาร 
อานหนังสือ ดูโทรทัศน เรียนรูในรูปแบบตางๆ อยางตอเนื่อง มีทัศนคติที่ดีตอการศึกษาตลอดชีวิตเพื่อ
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ปรับตนเองใหทันสมัย ทันยุคทันเหตุการณ ทันโลก ทันตอการเปล่ียนแปลงเพื่อใหสามารถอยูในสังคม
แหงการเรียนรูไดอยางมีความสุข  
                   สุภาพร  มากแจง (2544: 7-14) ไดกลาวถึงลักษณะใฝรูใฝเรียนตามแนวพระราชจริยวัตร 
และพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดชไดดังนี้ 
                   1.  มีความอยากรู 
                   2.  มีความตั้งใจจริง มุงม่ันที่จะรู 
                   4.  มีความรักเรียน 
                   5.  ความคิดริเร่ิม 
                   6.  การฝกฝนคนควา 
                   7.  รักการอาน 
                   8.  ความขยันหม่ันเพียร 
  จากคุณลักษณะที่กลาวมาสรุปไดวาบุคคลที่มีความใฝรูใฝเรียน เปนบุคคลที่มีลักษณะ
ดังนี้ เปนคนชางสังเกต มีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น ชอบตั้งคําถาม มีความตั้งใจ มีความคิด
ริเร่ิมสรางสรรค มีความมุงม่ันในการเรียน ขยันเรียน มีเหตุผล มีความรับผิดชอบ มีเอกลักษณของ
ตนเอง ทํางานที่ไดรับมอบหมายจนเสร็จ ใชเวลาวางใหเกิดประโยชนโดยการแสวงหาความรูจากแหลง
เรียนรูที่หลากหลาย เผยแพรองคความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาใหแกผูอ่ืนอยูเสมอ มีความสามารถ
ในการประยุกตใชความรู ทํางานเปนระบบ มีทัศนะคติที่ดีตอการเรียนรูตลอดชีวิต และติดตามขอมูล
ขาวสารเพื่อใหกาวทันโลกแหงการเปล่ียนแปลงตลอดเวลา ซึ่งลักษณะเหลานี้ของผูเรียนจะชวย
สงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเร่ืองราวเหตุการณตางๆ รวมทั้งการคิดวิเคราะหใน
ดานการเรียน  ดังนั้นผู วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวา ความใฝรู ใฝเ รียนของผู เ รียนจะสงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมากนอยเพียงใด 
     
             2.2.4 การวัดความใฝรูใฝเรียน 
                มีองคกรและนักวิชาการไดกลาวถงึการวัดความใฝรูใฝเรียนไวหลายแนวทางดวยกัน 
                ภัทรา  นิคมมานนท (2538: 151-152) คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเปนคุณลักษณะทางจิตพิสัย
อยางหนึ่ง ซึ่งเปนคุณลักษณะทางดานจิตใจของบุคคลที่บงชี้รูปแบบของอารมณหรือความรูสึก การ
วัดผลดานจิตพิสัยผูวัดควรเขาใจธรรมชาติของการวัดผลกอน   ดังนี้ 
   1.  การวัดทางดานจิตพิสัยเปนการวัดทางออม โดยอาศัยการสังเกตพฤติกรรมทาง
กาย  และวาจาที่เราคาดวาเปนผลสะทอนใหเห็นถึงอารมณความรูสึก การวัดทางจิตใจ ผูวัดจะใชวิธี
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กระตุนหรือเราใหบุคคลเกิดความคิดตอบสนองตอส่ิงเราที่นําไปกระตุนแลวจะสนใจลักษณะพฤติกรรม
ที่สะทอนอารมณความรูสึก 
   2.  คุณลักษณะดานจิตพิสัยมีลักษณะเปนนามธรรม ไมสามารถสังเกตไดโดยตรงทํา
ใหเกิดความลําบากในการอธิบายทั้งในแงของปริมาณและคุณภาพ จึงตองมีการพัฒนาเทคนิคและ
วิธีการประเมินผล 
   3. การวัดดานจิตพิสัยมีความคลาดเคล่ือนไดงาย เนื่องจากอารมณหรือความรูสึก
อาจเปล่ียนแปลงไดตามสถานการณและเงื่อนไข วุฒิภาวะและประสบการณของผูถูกวัด การวัดผล
ดานจิตพิสัยจึงตองใชเคร่ืองมือที่มีความเชื่อม่ันสูง 
   4. การวัดดานจิตพิสัยไมมีถูก – ผิด เหมือนแบบวัดดานพุทธพิสัย คําตอบของผูถูก
วัดเพียงแตบอกใหทราบวา ผูถูกวัดไดประสบการณกับเหตุการณ หรือสถานการณอยางหนึ่งอยางใด
ตามที่กําหนดให เขาจะตัดสินใจเลือกกระทําอยางไร ส่ิงที่เขาเลือกกระทํา จะเปนเพียงตัวแทนของ
ความคิดความเชื่อในส่ิงที่คิดวาเขาพรอมที่จะประพฤติหรือปฏิบัติเทานั้น 
   5. แหลงขอมูลในการวัดดานจิตพิสัย สามารถวัดไดจากหลายฝาย ไดแกจากบุคคล
ที่เราตองการวัด จากบุคคลผูใกลชิด และจากการสังเกตของผูวัดเอง ซึ่งพฤติกรรมการแสดงออกของ
บุคคลอาจไมใชคุณลักษณะที่แทจริงของเขาก็ได 
   6. การวัดดานจิตพิสัยตองใชสถานการณจําลองเปนเงื่อนไขใหผูถูกวัดตอบ ปญหา
จึงอยูที่วาทําอยางไรจึงจะใหแบบวัดหรือแบบวัดดานจิตพิสัยมีผลการวัดตรงกับพฤติกรรมที่แสดงออก
ใหสถานการณที่เปนจริง ในสภาพที่เปนปกติของบุคคลนั้น แบบวัดหรือแบบวัดทางจิตพิสัยตองการ
คุณลักษณะดานความเที่ยงตรงตามสภาพ 
   7. แบบทดสอบหรือแบบวัดดานจิตพิสัย มีจุดออนที่ผูตอบสามารถบิดเบือนหรือ
หลอกผูถามได  โดยผูตอบมักตอบในลักษณะใหดูเหมือนตนเองมีคุณลักษณะที่ดีในสายตาของผูวัดทํา
ใหไดผลการวัดที่ไมเที่ยงตรง 
   8.  การวัดดานจิตพิสัย มีวิธีการวัดได 2 แบบ ไดแก ประเมินตนเอง โดยใหผูถูกวัด
ตอบแบบวัดประเภทตางๆ ที่ใชเปนเคร่ืองมือวัดดวยตนเอง โดยการสํารวจตนเองวามีความรูสึกอยางไร
ตามหัวขอของคําถามนั้นๆ แบบที่สอง เปนการประเมินโดยผูอ่ืน ซึ่งเปนการวัด โดยผูประเมินเปนผูวัดเอง
หรืออาจมอบหมายหรือกําหนดให เพื่อนนักเรียน ผูปกครอง หรือเพื่อนครู ฯลฯ เปนผูใชเคร่ืองมือวัด 
   9. พฤติกรรมการแสดงออกของคุณลักษณะดานจิตพิสัย มีทิศทางการแสดงออกได
สองทาง ในทางตรงกันขาม เชน รัก – เกลียด  ชอบ – ไมชอบ ฯลฯ และมีความเขมของระดับความรูสึก 
เชน สนใจมากที่สุด คอนขางสนใจ เฉยๆ ไมใครสนใจ ไมสนใจเลย ความรูสึกของบุคคลที่แสดงออกมา
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เปนพฤติกรรมที่สังเกตไดนั้น เปนการแสดงความรูสึกตอเปาหมาย เชน ไมชอบวิชาคํานวณ รักคุณครู  
ขยันอานหนังสือ ฯลฯ  
                 กระทรวงศึกษาธิการ (2548: 68) ไดเสนอแบบสรุปผลการประเมินคุณลักษณะของความ
ใฝรูใฝเรียนซึ่งเปนลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนโดยเคร่ืองมือมีลักษณะเปนมาตราประเมินคา
โดยใหครูและผูปกครองเปนผูประเมินนักเรียนโดยใชแบบสอบถามโดยใหผูปกครองใสตัวเลขระดับที่
ตรงกับการปฏิบัติของผูถูกประเมินตามความเปนจริงโดยไดแบงระดับการปฏิบัติเปนสามระดับ คือ           
1 หมายถึงปฏิบัตินอย 2 หมายถึงปฏิบัติเปนบางคร้ัง 3 หมายถึงปฏิบัติเปนประจํา ทั้งนี้ใหผูประเมิน
ประเมินซ้ําถึง 3 คร้ังแลวดูผลสรุปจากการประเมิน 

    นอยทิพย ล้ิมยิ่งเจริญ (2547: 8) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนาความมีวินัยดานความรับผิดชอบ
ตอกลุม และความใฝรูใฝเรียนของนักเรียนโดยใชเคร่ืองมือในการวัดคุณลักษณะดังกลาวคือ แบบสังเกต
พฤติกรรม  และแบบประเมินพฤติกรรมตามตัวชี้วัดที่กําหนดข้ึน 

     นิภา วงษสุรภินันท (2548: บทคัดยอ) สรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสําหรับ
นักเรียนชวงชั้นที่ 3 โดยคุณลักษณะของเคร่ืองมือเปนแบบสถานการณ 3 ตัวเลือก โดยวัดในดานเห็น
คุณคาของส่ิงตางๆ ดานความอยากรูอยากเห็น ดานตั้งใจอยางมีสติ ดานกลาคิดริเร่ิม ดานเพียรพยายาม 
ดานการศึกษาคนควาดวยตนเอง ดานมีเหตุผล มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .211-.562 และหาความ
เที่ยงตรงเชิงโครงสรางจากการวิเคราะหองคประกอบ .461, .486, .437, .406, .456, .362 และ .452 
ตามลําดับ  ในสวนการศึกษาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับเทากับ .917 โดยเกณฑการให
คะแนนดังนี้ให 3 คะแนน เม่ือเลือกคําตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงให           
2 คะแนนเม่ือเลือกตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนปานกลาง และให 1 คะแนน
เม่ือเลือกตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนต่ํา และใชเกณฑการแปลความหมาย
คะแนนคือ คะแนนตั้งแต 165-198 แสดงวามีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูง คะแนนตั้งแต 99-
174 แสดงวามีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับปานกลาง และคะแนนตั้งแต 66- 98 แสดงวามี
คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับต่ํา 
 
 2.3  เอกสารเกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 

   2.3.1 ความหมายของเจตคติ 
  นักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียน ไวดังนี้ 

   ลวน  สายยศ(2543: 52 – 59) ใหความหมายวา เจตคติเปนความรูสึกของคนก็ตอเม่ือ
ประสาทของเราไดสัมผัสกับส่ิงใดส่ิงหนึ่งกอน ถาจิตเราไดเกี่ยวของกับส่ิงนั้นก็จะทําใหเกิดความรูสึก
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ตั้งแตข้ันตนๆ จนถึงข้ันสูงๆ และยังมีผูเชี่ยวชาญนิยามไวหลายความหมายแตกตางกันไปตามแนวคิด
ของตนไวหลายประการ ดังนี้ 

   เธอรสโตน (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2546: 243; อางอิงจาก Thurestone. 1947: 479) 
มองเจตคติวาเปนระดับความมากนอยของความรูสึกในดานบวกหรือลบที่มีตอส่ิงหนึ่งซึ่งอาจจะเปน
อะไรก็ได เปนตนวา ส่ิงของ บุคคล บทความ องคการ ความคิด ฯลฯ ความรูสึกเหลานี้แสดงใหเห็น
ความแตกตางวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย 

  อัลพอท (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2546: 243; อางอิงจาก Allport. 1967: 8) ใหนิยามวา 
เจตคติ หมายถึง สภาพความพรอมของจิต ซึ่งเกิดข้ึนโดยประสบการณ สภาพความพรอมนี้เปนแรง
พยายามที่จะกําหนดทิศทางตอบุคคล ส่ิงของหรือสถานการณที่เกี่ยวของ 

  กูด (Good. 1973: 48) นิยามเจตคติวา เปนความพรอมที่จะแสดงออกในลักษณะใด
ลักษณะหนึ่ง อาจเปนการเขาหาหรือหนี หรือตอตานสภาวะอารมณบางอยาง บุคคล หรือส่ิงหนึ่งส่ิงใด 
เชน รัก เกลียด กลัว ไมพอใจตอส่ิงนั้น 

  ฟชบาย (Fishbein. 1975: 8) นิยามเจตคติเปนอารมณความโนมเอียงจากการเรียนรูที่จะ
ตอบสนองดวยอาการเต็มใจหรือไมเต็มใจตอเปาเจตคติที่กําหนดไวอยางคงเสนคงวา 

  จากความหมายที่กลาวมา สรุปไดวา เจตคติ หมายถงึ ความรูสึกของบุคลที่มีตอส่ิงหนึ่งส่ิง
ใด ไมวาจะเปนบุคคล ส่ิงของ บทความ เร่ืองราวตางๆ เหตุการณที่เกิดข้ึน ทั้งในดานบวกและดานลบ 
รูสึกชอบ  รูสึกไมชอบ ซึ่งข้ึนอยูกับประสบการณของแตละบุคคลที่ไดรับรูส่ิงตางๆ เหลานั้น 
 

  2.3.2 ลักษณะเจตคติ 
  ชอว และ ไรท (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 57-58; อางอิงจาก Shaw; & 
Wright. 1967) ไดรวบรวมลักษณะทั่วไปหรือมิติของเจตคติจากแนวคิดของนักจิตวิทยาหลายคน สวน
ใหญของเจตคตมีิลักษณะดังนี้ 

   1.  เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ แลวเกิดเปนพฤติกรรมแรงจูงใจ เจต
คติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมิน ยังไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเองไมใชแรงจูงใจในการ
แสดงพฤติกรรม แตถาแสดงออกเปนพฤติกรรมแลวจะเปนลักษณะ 4 กลุม คือ Positive-approach 
ตัวอยางเชน ความเปนเพื่อน ความรัก ฯลฯ Negative-approach ตัวอยางเชน การโจมตี ดาวา ตอสู 
ฯลฯ Negative-avoidance ความกลัว ความเกลียด ฯลฯ ประเภทนี้เปนเจตคติที่ไมดีแบบไมอยากพบ
เห็นหนา คืออยากหลีกใหไกลนั่นเอง และอีกกลุมคือ Positive-avoidance เปนลักษณะเจตคติทางบวก
แตก็อยากจะหลบหลีกหรือไมรบกวน ตัวอยางเชน การปลอยใหเขาอยูเงียบๆ เม่ือเขามีทุกข เปนตน 

   2.  เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทาง ตั้งแตบวกจนถึงลบ นั่นคือ 
เปนการแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย ไปทางลบมากหรือนอย ความเขมขนศูนยก็คือไมรูสึก
นั่นเอง หรือ เปนกลางระหวางบวกกับลบ แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปรผล เพราะตาม
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ธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคล่ือนในการตอบ (Central Error) บางคนไมคิดอะไรมักขีดลงตรง
กลางก็มีมาก 

   3. เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรูส่ิง
ที่ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ซึ่งเปาเจตคติทั้งหลาย ถาเรียนรูวาส่ิงนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติทางดี ถา
เรียนรูวาส่ิงนั้นไมมีคุณคาจะเกิดเจตคติไมดี ส่ิงใดเราไมเคยรูจักไมเคยเรียนรูเลยจะไมเกิดเจตคติ 
เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของส่ิงนั้น การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานส่ือทั้งหลายที่มี
ตอเปาเจตคติตัวจริงก็ได สามารถเกิดเจตคติข้ึนได 

   4.  เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมส่ิงเราเฉพาะอยาง ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปน 
คน สัตว ส่ิงของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชีพ หรือส่ิงอ่ืนๆ ก็ได เจตคติจะมีลักษณะอยางไร
ข้ึนอยูกับเปาเจตคติที่ไดสัมผัสเรียนรูมากนอยแตกตางกันเปนสําคัญเปาเจตคติที่มีลักษณะเปนกลุม
ใกลเคียงกัน จะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติที่มีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 

   5.  เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปล่ียนแปลงไปตามกลุม นั่นคือกลุมที่มีลักษณะ
เดียวกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง กลุมที่มีลักษณะตางกัน เจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา แสดง
ใหเห็นวากลุมที่เจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 

   6.  เจตคติมีลักษณะม่ันคงและทนทานเปล่ียนแปลงไดยาก นั่นคือถาเปนเจตคติจริงๆ
แลว การเปล่ียนแปลงจะชาและทําไดยาก เชน ถาเรารักใครคนหนึ่ง  เม่ือรักแลวก็ยังคงรักอยู ไมวาใคร
จะใหขอมูลมาไมดีอยางไรหรือแมคนที่เรารักมีความผิดพลาดเร่ืองใด เราก็ยังรักกันอยู แตถาพฤติกรรม
ของคนที่เรารักเบี่ยงเบนไปบอยๆ นานๆ เขา เจตคติก็เปล่ียนแปลงจากรักไปเปนเกลียดได 

  จากการศึกษาขางตนสรุปไดวา เจตคติเปนส่ิงที่เกิดจากการเรียนรู เปนความรูสึกภายใน
ที่กอใหเกิดพฤติกรรมลักษณะของเจตคติทางบวก เจตคติทางลบ และเจตคติที่เปนกลาง เจตคติมี
ลักษณะม่ันคงและคงอยู แตสามารถเปล่ียนแปลงได เนื่องจากอิทธิพลของส่ิงแวดลอมและการเรียนรู 

   
           2.3.3 ประโยชนของเจตคติ 

   เจตคติเปนส่ิงสําคัญในการทําใหคนแสดงพฤติกรรมออกมา ประโยชนของเจตคติจึงมี
มากมาย กลาวสรุปไดดังนี้ (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2543: 54-55) 

      1.  เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ และคุมพฤติกรรมตางๆ ได 
ครอบครัวมีความสุขใจที่ไดอยูกับครอบครัว ใชเวลามากอยูกับครอบครัว เห็นพองตองกันกับความคิดของ
ครอบครัว ฯลฯ จะเห็นไดวาแคคําเดียววาเจตคติเทานั้น จะมีความหมายคลุมมากมาย 
        2.  เจตคติใชพิจารณาเหตุของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอส่ิงอ่ืนหรือมีตอส่ิงเปาเจต
คติของคนคนนั้น นั่นคือเจตคติของคนสามารถสงเสริมหรือยับยั้งส่ิงที่เขาแสดงออก 
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         3.  เจตคติสามารถมองสังคมได เพราะเจตคติเปนส่ิงคงเสนคงวา พฤติกรรมของ
บุคคลที่แสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมไดดวย 
         4.  เจตคติมีความงดงามในตัวมันเอง เจตคติของคนที่มีตอเปาเจตคติรอบๆ ตัวเอง 
เปนส่ิงสะทอนใหเห็นโลกทัศนของคนๆ นั้น มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมาย 
         5. จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรม และส่ิงแวดลอม ดังนั้นการใหการศึกษา
เพื่อใหเกิดเจตคติที่ดีงามตอสังคม จึงตองศึกษาสัญชาตญาณ และปรับส่ิงแวดลอมเพื่อ ใหมีอิทธิพล
ตอเจตคติของคนตามที่ตองการ 
         6. ในสาขาสังคมวิทยา นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวา เจตคติเปนศูนย
ความคิด และเปนฐานพฤติกรรมทางสังคม การปรับระบบกลไกของสังคม จึงควรเปล่ียนแปลงเจตคติ
ของแตละบุคคล 
 
             2.3.4 เจตคติตอการเรียน 
                  มีผูใหความหมายของเจตคติตอการเรียนไวหลายทัศนะดวยกันดังนี้ 
                   ศิริรัตน  ภูสกลเจริญศักดิ์ (นฤมล เลียบสวัสดิ.์ 2545: 39; อางอิงจาก ศิริรัตน ภูสกลเจริญศักดิ์. 
2529) ไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียนวา เปนความคิดเห็น ความรูสึกเอนเอียงของจิตใจที่มี
ตอประสบการณในเร่ืองการเรียน หรือ เกี่ยวกับตัวครู การศึกษา และเพื่อน สามารถแสดงออกในรูป
พฤติกรรม 2 ลักษณะคือ                      
   1.  เจตคติตอการเรียนทางบวก (Positive Attitude) เปนการแสดงออกของนักเรียน
ในลักษณะพอใจ  สนใจในการเรียน มีความรูสึกวาครูเปนบุคคลที่ควรเคารพ สามารถถายทอดความรู
ไดดี เห็นคุณคาของการศึกษา และเห็นวาเพื่อนใหความชวยเหลือในเร่ืองการเรียน 
                       2.  เจตคติตอการเรียนทางลบ (Negative Attitude) เปนการแสดงออกของนักเรียน
ในลักษณะไมพอใจ ไมสนใจในการเรียน  ไมชอบเพื่อน  ทําใหเกิดความทอแท เบื่อหนายขาดเรียนบอย 
  ซึ่งสอดคลองกับทัศนะของ มุขยวศา และ ทัศนีย  เลิศเจริญ (นฤมล เลียบสวัสดิ์. 2545: 
40; อางอิงจาก มุขยวศา; และ ทัศนีย  เลิศเจริญ. ม.ป.ป.) ไดอธิบายความหมายของเจตคติตอการ
เรียนวา เปนสภาพทางอารมณ  ความรูสึก ความคิด ความเชื่อ และพฤติกรรมที่บุคคลแสดงออก เพื่อ
ตอบสนองตอครู โรงเรียน ระบบการศึกษา และที่บาน เกิดจากประสบการณและการเรียนรู ซึ่ง
แสดงออกได 2 ลักษณะ คือ 
                        1.  เจตคติที่ดีตอการเรียน (Positive Attitude) นักเรียนจะแสดงออกมาในลักษณะ
ของความพึงพอใจ สนใจมาเรียนอยางสมํ่าเสมอ ยอบรับความสามารถ และวิธีสอนของครู เห็นคุณคา
ของการศึกษา                        
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    2.  เจตคติในทางที่ไมดีตอการเรียน (Negative Attitude) นักเรียนจะแสดงออกมา
ในลักษณะของความไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย ไมชอบครู ไมตั้งใจเรียน ขาดเรียนบอยๆ ไมเห็นคุณคาของ
การศึกษา 
  จากความหมายของเจตคติตอการเรียนที่ไดกลาวมาแลว สรุปไดวา เจตคติตอการเรียน
เปนสภาพอารมณ ความรูสึก และทาทีที่กระทําหรือแสดงออกของนักเรียนตอการเรียนทั้งในดานบวก
และดานลบตอเนื้อหาวิชา ตัวผูสอน วิธีการสอนของครู สถานที่ รวมทั้งบรรยากาศในชั้นเรียน และ
กิจกรรมตางๆ ที่เกี่ยวของกับการเรียนในวิชานั้นๆ โดยแสดงในลักษณะของความพึงพอใจ สนใจเรียน 
ยอมรับความสามารถและวิธีสอนของครู เห็นคุณคาของการศึกษา ไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย ไมชอบครู 
ไมตั้งใจเรียน ขาดเรียนบอย  ไมเห็นคุณคาของการเรียน                
 
  2.3.5 การวัดเจตคติ 
                 การวัดเจตคติเปนเร่ืองละเอียดออนและซับซอน ตองอาศัยการตอบสนองออกมาเปน 
ถอยคําภาษา หรือพฤติกรรมภายนอก เจตคติเปนกิริยาทาที่รวมๆ ของบุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือ
ความโนมเอียงของจิตใจ ซึ่งแสดงออกตอส่ิงเราหนึ่งๆ การวัดเจตคติจึงตองพิจารณาจากหลายดาน
รวมกัน ซึ่งมีนักวิชาการไดใหทัศนะในการวัดเจตคติไวหลายทัศนะดวยกัน 
  บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2540: 241) กลาวไววา การวัดเจตคติมีหลักเบื้องตนที่ตอง
ทําความเขาใจ 3 ประการ คือ 
   1.  เนื้อหา (Content) เนื้อหาหรือส่ิงเราเปนส่ิงที่ตองทําความเขาใจเปนอันดับแรกใน
การวัดเจตคติ ส่ิงเราที่ใชไปกระตุนใหแสดงกริยาทาทางนั้น จะตองมีโครงสรางกําหนดแนนอน เปน
ตัวแทนของเจตคติที่ตองการวัด 
                 2.  ทิศทาง (Direction) การวัดเจตคติทั่วไปกําหนดใหเจตคติมีทิศทางเปนเสนตรง
และตอเนื่องกันในลักษณะเปนซาย ขวา หรือบวก ลบ กลาวคือ จะมีกริยาทาทีเห็นดวยอยางยิ่ง และ
ลดความเห็นดวยลงเร้ือยๆ จนไมเห็นดวยอยางยิ่ง ลักษณะที่เห็นดวยหรือไมเห็นดวยนี้ถือวาเปน
เสนตรงเดียวกันและตอเนื่องกัน 
 
                                                   .               .              .               .              .               .         
                                       -3            -2               -1              0           +1             +2          +3   
                                       

ภาพประกอบ  2  ทิศทางเจตคต ิ
 

 ที่มา: บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ.์ (2540: 241). 
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  ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ (2543: 61) ไดกลาวถึงเคร่ืองมือวัดเจตคติไววาที่นิยม
ใชกันมีอยู 6 ชนิด คือ 
   1.  การสังเกต (Observation) คือ การเฝามองดูส่ิงหนึ่งส่ิงใดอยางมีจุดมุงหมาย 
เคร่ืองมือสําคัญของการสังเกตก็คือตาและหูนั่นเอง การเฝาดูโดยการบันทึกจะทําใหลืมเลือนไดงาย 
ขอรายการ (Checklist) ที่จะใชในการสังเกตจึงควรเตรียมไวใหพรอม การสังเกตที่ดีตองฝกเหมือนกัน 
จึงจะทําหนาที่ไดอยางสมบูรณ ผูสังเกตควรจะเปนผูรับรูและมีปราสาทตาดี มิฉะนั้นแลวจะทําใหขอมูล
คลาดเคล่ือน 
    2.  สัมภาษณ (Interview) หมายถึง การพูดคุยกันอยางมีจุดหมาย ผูสัมภาษณที่ดี
ตองฟงมากกวาพูดเสียเองและไมหูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงคที่จะวัดและบันทึกไวอยางถูกตอง การ
สัมภาษณใชปากเปนเคร่ืองมือสําคัญ ไดผลอยางไรบันทึกเอาไว การวัดเจตคติโดยการสัมภาษณจะตอง
สรางขอคําถามในการสัมภาษณใหดีเปนมาตรฐานกอน ขอคําถามแตละขอจะกระตุนยุแหย ใหผูถูก
สัมภาษณตอบความรูสึกตามเปาเจตคติ ที่ผูสัมภาษณตองการได ขอคําถามหรือขอรายการนั้นตอง
เขียนเนนความรูสึกที่สามารถวัดเจตคติใหตรงเปาหมาย การเตรียมคนและเตรียมเคร่ืองมือการวัดจึง
เปนส่ิงสําคัญ การวางแผนสรางขอคําถามจะตองคิดถึงระยะเวลาลักษณะของผูถูกสัมภาษณดวย ขอ
คําถามควรครอบคลุมทั้งทางบวกและทางลบ เพื่อจะไดใชประเมินเปรียบเทียบความรูสึกที่แทจริง 
       3.  การสอบถาม(Questionnaire) วิธีการนี้สามารถใชกับผูมีการศึกษาพอสมควร
สามารถอานและเขียนได ซึ่งแบบสอบถามนี้จะมีขอคําถามและตอบตางๆ ไวใหเลือกคําตอบซึ่งทํา
เปนมาตราไวแบบแผนเดียวสําหรับผูตอบทุกคน การใชแบบสอบถามเปนวิธีการที่ใชมากที่สุด ใน
การศึกษาเกี่ยวกับเจตติ เพราะใชเวลานอยและไดขอเท็จจริงมากกวาวิธีอ่ืน                 
   4.  การรายงานตนเอง (Self-report) เคร่ืองมือแบบนี้ตองการใหผูถูกสอบแสดงความรูสึก
ของตนเองตามส่ิงเราที่เขาไดสัมผัส นั่นคือส่ิงเราที่เปนขอความ ขอคําถาม หรือเปนภาพ เพื่อใหผูสอบ
แสดงความรูสึกออกมาอยางตรงไปตรงมานั่นเอง แบบทดสอบหรือมาตราวัดที่ถือวาเปนแบบมาตรฐาน 
(Standard Form) เปนแนวการสรางของเทอรสโตน (Turestone) กัตแมน (Guttman)ลิเคิรท (Likert) และ
ออสกูด (Osgood) สวนการวัดเจตคติแบบรายงานตนเองยังมีวิธีแบบอ่ืนๆ อีกมาก แตไมถือวาเปนรูปแบบ
มาตรฐาน ซึ่งสรางแลวแตจุดมุงหมายของการสรางหรือการวัดเปนคราวๆ ไป 
                 5.  เทคนิคการจินตนาการ (Progective Techniques) แบบนี้อาศัยสถานการณ
หลายอยางไปเราผูตอบ สถานการณที่กําหนดใหจะไมมีโครงสรางที่แนนอน ทําใหผูสอบจะตอง
จินตนาการตามแตประสบการณเดิมของตนเอง แตละคนจะแสดงออกมาไมเหมือนกัน เชน ประเภท
ใหเติมประโยคสมบูรณ ภาพนามธรรม เติมเร่ืองราวส้ันๆ เลานิทานจากภาพ ฯลฯ การแปลความหมาย
อาศัยผลจากการตอบส่ิงที่กลาวมาแลว ก็พอจะสรุปไดวาผูนั้นมีเจตคติอยางไรตอเปาเจตคตินั้น 



37 

   6.  การวัดทางสรีระภาพ (Physiological) การวัดดานนี้อาศัยเคร่ืองมือไฟฟา หรือเคร่ืองมือ
อ่ืนๆ ในการสังเกตการณเปล่ียนแปลงสภาพของรางกาย เชาวการใชเครื่องกัลปวานอมิเตอรชนิด
หนึ่ง   เพื่อดูความตานทานกระแสไฟฟาในผิวหนัง เม่ือคนเกิดการเปล่ียนแปลงขนาดได เคร่ืองมือวัด
ไฟฟาก็จะสามารถวัด ตรวจสอบเปรียบเทียบขณะที่รางกายอยูในสภาพปกติได เคร่ืองมือจับเท็จอาศัย
หลักการอันนี้ การจะเชื่อถือไดขนาดไหน ตองศึกษาใหรอบคอบ อารมณตางๆ อาจศึกษาไดจากการ
เปล่ียนแปลงของลูกตาดํา ปริมาณของฮอรโมนบางอยางก็สามารถบอกอารมณ ความพอใจหรือไม
พอใจของคนได 
    สรุปไดวา การวัดเจตคติตอการเรียน วัดไดหลายรูปแบบ ข้ึนอยูกับสถานการณที่จะวัด 
ไดแก การใชแบบวัดเจตคติตอการเรียน การสัมภาษณ การสังเกต การรายงานตนเอง เทคนิคการ
จินตนาการ และการวัดทางสรีระภาพ เจตคติมีความสําคัญและมีอิทธิพลตอการเรียนรู  กอนจะให
การศึกษาแกเด็ก   ไมวาจะเปนวิชาใดก็ตาม จะตองศึกษาธรรมชาติความตองการ และพื้นฐานของเด็ก
เสียกอน จึงสามารถใหการศึกษาแกเด็กไดถูกตอง เด็กจะเรียนวิชาใดใหไดผลดีนั้น เขาจะตองมี
ความชอบ หรือเจตคติที่ดีตอวิชานั้น เจตคติจึงเปนสิ่งจําเปนในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนประสบ
ความสําเร็จ นอกจากนี้เจตคติยังสงผลตอความคิดของผูเรียนในเร่ืองตางๆ ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษา
วาเจตคติตอการเรียน จะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมากนอยเพียงใด 
 
       2.4  เอกสารท่ีเกี่ยวกับยุทธศาสตรการเรียนรู 
             2.4.1 ความหมายของยุทธศาสตรการเรียนรู  
                ราวนทรี  (เบญจมาศ พลศักดิ์. 2547: 14; อางอิงจาก Rowntree. 1981: 300) กลาววายุทธศาสตร
การเรียนรูเปนเทคนิคหรือวิธีการเฉพาะของแตละบุคคลที่แตกตางกันทั้งในดานความคิด การเรียนรู
และการจดจําเพื่อชวยใหเอาชนะอุปสรรคที่แตละบุคคลตองเผชิญได พรอมทั้งเปนการพัฒนาดาน
ความคิด ความรูสึกและพฤติกรรมในดานตางๆ ใหเปนไปในทางที่ดี เพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตองการ 
                สเติรน (Dickinson. 1994: 22; citing Stern. 1983: 409) กลาววายุทธศาสตรการเรียนรู
เปนพฤติกรรมที่มีรูปแบบของผูเรียน ซึ่งผูเรียนนํามาใชในการเรียนรูโดยความตั้งใจหรือรูตัวไมมากก็
นอย 
                ออกซฟอรด(Oxford. 1990: 8) กลาววา ยุทธศาสตรการเรียนรูเปนการกระทําหรือ พฤติกรรม
เฉพาะอยางที่ผูเรียนนํามาใชเพื่อใหการเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว งาย และนาเพลิดเพลินยิ่งข้ึน ทั้งยัง
สามารถดําเนินการไดดวยตนเอง มีประสิทธิภาพและสามารถถายโอนไปใชกับสถาณการณใหมไดมาก
ยิ่งข้ึน 
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                นิสเบ็ท และชุคสมิธ (เบญจมาศ พลศักดิ์. 2547: 14; อางอิงจาก Nisbet; & Shucksmit. 
1986: 24) กลาววา ยุทธศาสตรการเรียน เปนกระบวนการในการคิด และวางแผนในการทํางานให
ประสบผลสําเร็จ   
                บราวน (เบญจมาศ พลศักดิ.์ 2547: 14; อางอิงจาก Brown. 1980: 83) กลาววายุทธศาสตร
การเรียนรู หมายถึง วิธีการที่จะทําใหเกิดการซึมซับ และเก็บรักษาส่ิงที่ไดเรียนรูตางๆ ไวพรอมที่จะ
นํามาใชอีกเม่ือพบประเด็นเดิม  
                กรมวิชาการ (2539: 1) กลาววา ยุทธศาสตรการเรียนรูหมายถึง การวางแผนหรือการกําหนด
วิธีการเรียน และการรูจักควบคุมตนเองของนักเรียน เพื่อใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ 
ซึ่งจะชวยใหประสบความสําเร็จตามที่คาดหมาย หรือกลาวอีกนัยหนึ่งวาเปนขั้นตอนหรือวิธีการที่
ผูเรียนนํามาใชในการเรียนรูเพื่อใหการเรียนเปนไปดวยความรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ 
               จากความหมายที่กลาวมาแลวพอสรุปไดวา ยุทธศาสตรการเรียนรู หมายถึง แนวทางที่
นักเรียนประพฤติปฏิบัติตนเองเกี่ยวกับการเรียนรูที่สอดคลองกับความคิดของแตละบุคคลที่แตกตางกัน 
เพื่อใหสามารถเอาชนะอุปสรรคตางๆ แลวบรรลุเปาหมายที่ตองการไดอยางรวดเร็ว  มีความสุขและมี
ประสิทธิภาพ 
 
               2.4.2 ความสําคัญของยุทธศาสตรการเรียนรู 

  การปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทยไดเปล่ียนรูปแบบของการเรียนการสอน โดยเนน
ผูเรียนเปนสําคัญ นักการศึกษาตางใหความสนใจกับยุทธศาสตรการเรียนรูของนักเรียนมากยิ่งข้ึน โดย
ครูจะตองมีกระบวนการและวิธีการที่หลากหลายและเหมาะสมกับการพัฒนาดานตางๆ ของผูเรียน ซึ่ง
จุดมุงเนนของการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได
กําหนดกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีด
ความสามารถ ในการแขงขันในเวทีระดับโลก นอกจากนั้นแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ 
ฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550 – 2554) ไดชี้ใหเห็นถึงความจําเปนในการปรับเปล่ียนจุดเนนในการพัฒนา
คุณภาพคนในสังคมไทยให มีคุณธรรม และมีความรอบรูอยางเทาทัน ใหมีความพรอมทั้งดานรางกาย 
สติปญญา อารมณ และศีลธรรม สามารถกาวทันการเปล่ียนแปลงเพื่อนําไปสูสังคมฐานความรูไดอยาง
ม่ันคง แนวการพัฒนาคนดังกลาวมุงเตรียมเด็กและเยาวชนใหมีพื้นฐานจิตใจที่ดีงาม มีจิตสาธารณะ 
พรอมทั้งมีสมรรถนะ ทักษะและความรูพื้นฐานที่จําเปนในการดํารงชีวิต อันจะสงผลตอการพัฒนา
ประเทศแบบยั่งยืน (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต ิฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550- 
2554). 2550: 48) กลาวถึงการสงเสริมยทุธศาสตรการเรียนรูของนักเรียนวาเปนปจจัยสําคัญที่ทําให
นักเรียนมีการปรับเปล่ียนพฤติกรรมการเรียนรูจากการเปนผูรับ มาเปนผูสรางองคความรูดวยตนเองได 
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  จากที่กลาวมาขางตนผูเรียนจะประสบความสําเร็จในการเรียน จะตองมีการพัฒนาและ
ปรับปรุงยุทธศาตรการเรียนรู 
                ลินเกรนด (Lindgren. 1996: 49-50) ไดศึกษาพบวา เหตุผลที่นักเรียนประสบความสําเร็จ
ในการเรียนนั้น ข้ึนอยูกับยุทธศาสตรการเรียนรู รอยละ 33 ความสนใจในการเรียน  รอยละ 25 เชาวน
ปญญา รอยละ 15 และตัวแปรอื่นๆที่เกี่ยวของ รอยละ 27 สวนผูเรียนที่ไมประสบความสําเร็จใน
การเรียนนั้น เนื่องมาจากวิธีการเรียนที่ผูเรียนนั้นปฏิบัติเปนประจํา คือ ผูเรียนจะเรียนไปเร่ือย  ๆไมมีการ
วางแผนการเรียน  ไมทราบวิธีการศึกษาคนควา และขาดความสนใจในการเรียน ซึ่งผลการศึกษานี้ไดผล
ใกลเคียงกับ (Maddox. 1965: 8) ที่ไดกลาววา ผูเรียนจะประสบความสําเร็จไดถึงประมาณรอยละ 40 
หากผูเรียนมีความมานะพยายาม รูจักใชยุทธศาสตรการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ  
                    สําหรับประโยชนของยุทธศาสตรการเรียนรู วิททรอค (Wittrock. 1974: 310) ไดกลาวไว
วายุทธศาสตรการเรียนรูเปนประโยชนตอผูเรียนมาก เนื่องจากสามารถชวยใหผูเรียนเกิดความตั้งใจ 
แรงจูงใจ การจดจํา ความเขาใจ และการเรียนรู ตลอดจนชวยแกไขขอบกพรองบางประการในการเรียนรู 
                    เคง (Keng. 1997: 11) กลาววายุทธวิธีตางๆทางการเรียน จะชวยเพิ่มความเขาใจเกี่ยวกับ
ส่ิงที่เรียน และชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มข้ึน 
 
              2.4.3 แนวคิดเกี่ยวกับยุทธศาสตรการเรียนรู 
  ยุทธศาสตรการเรียนรูที่ผูเรียนแตละคนใชในการเรียนมีประสิทธิภาพแตกตางกัน  รวมถึง
การใชยุทธศาสตรการเรียนรูในการแกไขปญหาตางๆ ในการกระทําภาระงานการเรียนรู ซึ่งผูเรียนมีการ
ประยุกตหรือนําไปใชแตกตางกันดวย ซึ่งมีผูใหความหมายเกี่ยวกับยุทธศาสตรการเรียนรูไวหลาย
แนวคิด 
                โรเจอรส (ประธาน วัฒนวานิชย. 2537: 2; อางอิงจาก Rogers. n.d.) ไดตั้งขอสังเกตเกี่ยวกับ
การเรียนรูไวดังนี้ 
                 1.  การเรียนที่สําคัญที่สุดที่จะมีอิทธิพลตอพฤติกรรมการเรียนรูคือ การคนพบดวย
ตนเอง แสวงหาการเรียนอยางเหมาะสมกับตนเอง 
                 2.   การเรียนจากการคนพบดวยตนเอง  และความจริงซึ่งเหมาะสมกับตนเอง จะถูกดูด
ซึมเขาไวในประสบการณของตนเอง ไมสามารถจะสงตอไปยังบุคคลอ่ืนไดโดยตรง เวนแตไดรับการ
ถายทอดจากบุคคลนั้นในรูปใดรูปหนึ่ง 
                  3.  การเรียนรูจะบังเกิดข้ึนเม่ือผูเรียนมีสวนรับผิดชอบในกระบวนการเรียนรู เม่ือเขา
เลือกแนวทางของตนเอง ชวยตนเองใหคนพบแหลงเรียนรู คนพบปญหาของตน ตัดสินใจเลือกทางเดิน
ของตนเองและยอมรับผลที่จะเกิดข้ึนจากการเลือกนั้น หลังจากนั้น  การเรียนรูจึงจะเกิดข้ึนอยางสูงสุด 
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                  4.  มีความอิสระ ความคิดริเร่ิม และการพึ่งตนเอง เปนส่ิงที่จะอํานวยใหเกิดการ
เรียนรูบนพื้นฐานของการรูจักวิพากษวิจารณและประเมินตนเอง   
                  อาสลาม และบราวน (ทิพวรรณ สุวรรณประเสริฐ. 2541: 17; อางอิงจาก  Haslam; &  Brown. 
1967)  ไดศึกษาพบวา การสอนยุทธวิธีในการเรียนที่มีประสิทธิภาพ ชวยใหนักเรียนมียุทธวิธีในการเรียน
ที่มีประสิทธิภาพ ชวยใหนักเรียนมียุทธวิธีที่ดีข้ึนกวาเดิม และทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงข้ึนอีกดวยครูจะสรางยุทธวิธีใหแกนักเรียนไดจะตองมีความเขาใจในเร่ืองตอไปนี้ 
                      1.  ยุทธวิธีการเรียนและการทํางาน 
                      2.  การจัดตารางเรียน 
                      3.  วิธีจัดสภาพแวดลอม  ซึ่งจะทําใหการเรียนมีประสิทธิภาพ 
                      4.  การจดงานการบันทึก 
                      5.   การเตรียมตัวสอบ 
                      6.   การทองหนังสือ 
                      7.  การตอบคําถามและการตอบขอสอบ 
                      8.  การเขียนรายงาน 
                      9.  การใชหองสมุด 
                  ไรตดิง และเรเนอร(Riding; & Rayner. 1998: 78-80) ไดกลาวถึง ยุทธศาสตรการเรียนรูไว
วา  ยุทธศาสตรการเรียนรู เปนวิธีการเฉพาะแตละบุคคลใชเพื่อทําใหการปฏิบัติภาระงานในการเรียน
เปนไปดวยความสะดวกรวดเร็ว ลักษณะของยุทธศาสตรการเรียนรูนั้นจะข้ึนกับลักษณะธรรมชาติของ
งานโดยยุทธศาสตรการเรียนรูที่แตกตางกันนั้นจะถูกพัฒนาข้ึนมาจากงานที่มีลักษณะธรรมชาติของ
งานที่ตางๆ กันดวยเชนกันและองคประกอบตางๆ ที่รวมกันเปนยุทธศาสตรการเรียนรูแตละบุคคลยัง
สามารถเก็บสะสมไวแลวสามารถเลือกนํามาใชงานหรือสถานการณในอนาคตได นอกจากนี้แลว
ยุทธศาสตรการเรียนรูยังเปนส่ิงที่สามารถเรียนรูและพัฒนาปรับปรุงใหดีข้ึนได 
                  จากแนวคิดทฤษฎีดังกลาวจะพบวา ยุทธศาสตรการเรียนรู เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ผูเรียน 
แตละบุคคลเปนผูกําหนดข้ึนเองอยางตั้งใจ เพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุดตอการเรียนรูของตนเองและ
ยุทธศาสตรการเรียนรูยังเปนส่ิงที่สามารถเรียนรู สามารถส่ังสอนปลูกฝงใหเกิดข้ึนไดและพัฒนา
ปรับปรุงใหดีข้ึนได 
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             2.4.4 องคประกอบของยุทธศาสตรการเรียนรู    
                นิสเบ็ท และชุคสมิท (เบญจมาศ พลศักด. 2547: 26; อางอิงจาก Nisbet; & Shucksmith. 
1986: 27-28) แบงยุทธศาสตรการเรียนรู สําหรับวิชาทั่วไปออกเปน 6 ยุทธศาสตร โดยพิจารณาจาก
ลักษณะยุทธวิธีที่ไดกลาวถึงบอยๆ ในเอกสารหรืองานวิจัยของนักการศึกษาอ่ืนๆ ในการนําเสนอ
องคประกอบ 
                ยุทธศาสตรการเรียนรูทั้ง  6  ยุทธวิธี  ตามแนวคิดของนิสเบ็ท  และสมิท  มีดังนี ้
                     1.   การระบุปญหา  
                     2.   การวางแผน 
                     3.  การกํากับการปฏิบัติงาน 
                     4.  การตรวจสอบผลงาน 
                     5.  การปรับปรุงแกไข 
                     6.  การทดสอบตนเอง 
  รูบิน (จันทรแรม แปนเมือง. 2545; อางอิงจาก Rubin. 1981: 117-131) ไดแบงยุทธศาสตร
การเรียนรู สําหรับวิชาทั่วไปออกเปน 2 ประเภท คือยุทธศาสตรที่มีผลตอการเรียนโดยตรง และยุทธวิธี
ที่มีผลตอการเรียนทางออม  ดังนี ้
                   1.   ยุทธวิธีที่มีผลตอการเรียนโดยตรง  ไดแก 
                         การอธิบายใหชัดเจน (Clarification) ผูเรียนจะถามถึงตัวอยางตางๆ สําหรับการใชคํา
หรือคําพูด  และรูปแบบที่ถูกตองในการใชเปนตน 
                         การตรวจสอบ (Monitoring) เปนการตรวจสอบแกไขการออกเสียงคําศัพท ไวยากรณ  
รูปแบบ  หรือการใชใหเหมาะสมกับสภาพการณของตนเองหรือของคนอ่ืน 
                          การจํา (Memorization) ผูเรียนพยายามจดจําคําตางๆ หรือองคประกอบอ่ืนๆ ทาง
ภาษา เพื่อชวยใหเพิ่มพูนความรูและการนําไปใช 
                         การเดา การวินิจฉัยดวยวิธีอุปมา (Guessing/ lnductive Inferencing) ผูเรียนจะใช
การเดาความหมายหรือเดากฎเกณฑทั่วไป จากเนื้อหาหรือขอความขางเคียง หรือจากการใชขอความที่
กลาวซ้ํา 
                         การใชเหตุผลเชิงอนุมาน (Deductive Reasoning) ผูเรียนจะคนหาและใชกฎเกณฑ
ของส่ิงที่เกิดรวมกัน  หรือการนําเอากฎเกณฑทางไวยากรณไปใช 
                         การฝกทักษะ (Practice) เชน ผูเรียนจะทดลองออกเสียงใหมๆ โดยฝกกับกระจก ฝก
ตนเองเกี่ยวกับคําตางๆ ในรูปแบบที่ตางกัน การนําเอาคําใหมๆ มาใชในการพูด  เปนตน 
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                   2.  ยุทธวิธีที่ มีผลตอการเรียนโดยออม ไดแก การหาโอกาสสําหรับการฝก (Creating 
Opportunities  for Practice) ผูเรียนสรางสถานการณกับผูพูดเจาของภาษา เชน การใชเวลา ยุทธวิธี
ในการส่ือสาร เชน  การใชคําศัพทที่มีความหมายเหมือนกัน  การใชคําที่มาจากรากศัพทเดียวกัน 
  ออกฟอรด (Oxford. 1990: 14-22) ไดเสนอการจัดระบบยุทธวิธีการเรียนภาษาตางประเทศ
ออกเปน 2 ประเภทใหญ คือ ประเภทที่มีผลตอการเรียนรูโดยตรง หรือยุทธวิธีโดยตรง และประเภทที่มี
ผลตอการเรียนรูโดยทางออม  หรือยุทธวิธีโดยออม  ดังนี ้
                           1.  ยุทธวิธีโดยตรง (Direct Strategies) หมายถึง ยุทธวิธีที่มีความเกี่ยวของโดยตรงกับ
ภาษาที่เรียน ยุทธวิธีนี้ตองอาศัยกระบวนการประมวลความรูภายในสมองผูเรียนเปนสําคัญยุทธวิธี
โดยตรงประกอบดวย 
                           1.1 ยุทธวิธีการจํา (Memory Strategies) เปนยุทธวิธีเกี่ยวกับการบันทึกและ
นําขอมูลออกมาใช  
                        1.2 ยุทธวิธีทางปญญา (Cognitive Strategies) เปนยุทธวิธีที่สงเสริมความรู
ความเขาใจและการนําความรูไปประยุกตใช เชน การฝกปฏิบัติ การรับสารและสงสารกลาวคือ เปน
วิธีการที่ชวยใหผูเรียนเขาใจขอมูลขาวสาร ตลอดจนสามารถวิเคราะหและใหเหตุผลการจัดระบบการ
เรียนได 
                     1.3   ยุทธวิธีการทดแทน (Compensation Strategies) เปนยุทธวิธีที่ชวยให
การส่ือสารในขณะที่ผูเรียนมีความรูทางภาษาจํากัด ประสบความสําเร็จได เชน การเดา ความหมาย
บริบทหรือตัวชี้แนะตางๆ การใชทาทางเพื่อส่ือความหมาย การหลีกเล่ียงคําศัพทบางคํา หรือการสราง
คําใหมโดยใชความรูทางภาษาศาสตร  เปนตน 
                           2.  ยุทธวิธีโดยออม (Indirect Strategies) หมายถึง ยุทธวิธีที่สนับสนุนและกํากับ
ดูแลวิธีการเรียนรูโดยมิไดเกี่ยวของโดยตรงกับตัวภาษาที่เรียน  ยุทธวิธีโดยออมสามารถนําไปใชกับการ
เรียนทักษะทางภาษาทั้ง  4  อยาง  คือ  ฟง  พูด  อานและเขียน  ยุทธวิธีนี้ไดแก 
                            2.1 ยุทธวิธีเมตาคอกนิทีป (Metacognitive Strategies) เปนยุทธวิธีที่ผูเรียน
ใชในการควบคุมกระบวนการคิด เปนการจัดการในดานการเรียนรู ประกอบดวย การมุงเอาใจใสตอ
การเรียน  การวางแผนและการเตรียมการ การตรวจสอบและประเมินผลการเรียนรูเพื่อใหการ
เรียนรูดวยตนเองมีประสิทธิภาพ 
                            2.2 ยุทธวิธีจิตพิสัย(Affective Strategies) เปนยุทธวิธีที่ชวยใหการควบคุม
อารมณ ความรูสึก แรงจูงใจ ทัศนคติ และปจจัยอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับจิตใจของผูเรียนเพื่อใหเกิด
ประโยชนตอการเรียนรู เชน การลดความกังวล  การสรางแรงจูงใจกับตนเอง  การดูแลอารมณตนเอง 
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                  2.3  ยุทธวิธีทางสังคม (Social Strategies) เปนยุทธวิธีที่มีความเกี่ยวของกับ
การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนและการทําความเขาใจเกี่ยวกับแนวคิดและวัฒนธรรมของเจาของภาษา 
  จากลักษณะแนวคิด ทฤษฎี และองคประกอบของยุทธศาสตรการเรียนรูดังกลาวขางตน 
สามารถแบงออกไดเปน 2 หมวดใหญๆ คือยุทธศาสตรการเรียนรูทั่วไป และยทุธศาสตรการเรียนรูภาษาที่ 2 
นอกจากนีน้ักการศึกษาสวนหนึ่งจําแนกยุทธศาสตรการเรียนรูที่เนนเร่ืองของเทคนิควิธีหรือวิธีการปฏิบัติ
ตนในการเรียนเปนสําคัญ และนักการศึกษาอีกสวนหนึ่งจําแนกยุทธศาสตรการเรียนรูที่เนนการวางแผน 
และความสามารถในการควบคุมตนเองในกิจกรรมการเรียนเปนสําคัญ แตอยางไรก็ตามในบางสวนก็มี
รายละเอียดที่คลายคลึงและสอดคลองกันอยู  สําหรับในการศึกษาคร้ังนี้ ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษา
ยุทธศาสตรการเรียนรูของนักเรียนตามแนวคิดของ ปวีณรัตน มณีวรรณ (2548: 26) ที่ประยุกตมาจาก
แนวคิดของแอปส (พิทักษ นิลนพคุณ. 2538: 53; อางอิงจาก Apps. 1978: 17-18) และ ออกฟอรด 
(Oxford. 1990) ไดแบงยุทธศาสตรการเรียนรูออกเปน 3 ข้ันตอน  ดังนี้ 
                    1.  การระบุปญหาและวางแผนการเรียนรู 
                    2.  การปฏิบัติกิจกรรมการเรียน 
                    3.  การประเมินผลและปรับปรุงแกไข 
 
           2.4.5 การวัดยุทธศาสตรการเรียนรู 
             ยุทธศาสตรการเรียนรูเปนพฤติกรรมของผูเรียนที่แสดงใหเห็นวาผูเรียนมีกระบวนการ
ศึกษาหาความรูอยางไร (Weinstein; & Mayer. 1983: 315-317) จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ
พบวาการวัดยุทธศาสตรการเรียนรูของผูเรียน สามารถทําไดหลายวิธี ซึ่งออกฟอรด (Oxford. 1990: 
194-201) และโอมอลเลย และชามอต (O’Malley; & Chamot. 1985: 90-94) ไดเสนอวิธีการวัดยุทธศาสตร
การเรียนรูของผูเรียนไวสอดคลองกัน ดังนี้ 
                 1.  การสังเกต (Observation) โดยผูวิจัยอาจกําหนดยุทธศาสตรการเรียนรูที่จะทํา
การสังเกตไวกอน และอาจกําหนดเวลาในการสังเกต การสังเกตอาจจะสังเกตผูเรียนทีละคนหรือเปน
กลุมก็ได  และควรมีการบันทึกเทปโทรทัศนเก็บไวเพื่อใหสามารถตรวจสอบความถูกตองของขอมูลได
เม่ือตองการ และในขณะที่สังเกต  ผูวิจัยอาจจะจดรายละเอียดของยุทธศาสตรการเรียนรูที่ผูเรียนใช
รวมดวย แตอยางไรก็ตามผูวิจัยที่จะใชวิธีนี้ตองตระหนักวามียุทธศาสตรบางอยางที่ไมสามารถ
สังเกตเห็นได เชน การใชจินตนาการ และการเดาดวยปญญา เปนตน 
   2.  การสัมภาษณ (lnterview) การสัมภาษณนั้นมีทั้งที่เปนแบบโครงสรางและไมมี
โครงสราง การสัมภาษณแบบมีโครงสราง เปนการสัมภาษณอยางเปนทางการ ซึ่งผูสัมภาษณตองมี
ข้ันตอนของการสัมภาษณ รายการคําถามที่ใชในการสัมภาษณตามลําดับไวลวงหนา สวนการสัมภาษณ
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แบบไมมีโครงสราง เปนการสัมภาษณโดยที่กําหนดหัวขอหรือคําถามที่จะสัมภาษณไวอยางกวางๆ การ
สัมภาษณแบบมีโครงสรางจะทําใหผูวิจัยสามารถเก็บรวบรวมขอมูลไดครอบคลุมมากกวาการ
สัมภาษณแบบไมมีโครงสราง และในการสัมภาษณผูวิจัยอาจสัมภาษณผูเรียนรายบุคคล หรืออาจ
สัมภาษณเปนกลุมยอยๆ แตการสัมภาษณเปนกลุมยอยนั้นไมสามารถเชื่อมโยงผลไปยังผูเรียนเปน
รายบุคคลได 
   3.   การแสดงการคิดเปนถอยคํา (Think-Aloud) คือ การใหผูเ รียนทํากิจกรรม
เกี่ยวกับการเรียนรู และขณะที่ทํากิจกรรมใหคิดและพูดยุทธศาสตรการเรียนรูตางๆ ที่ผูเรียนใชในการ
เรียนรูออกมาดังๆ ผูวิจัยจะทําการจดส่ิงที่ผูเรียนพูดออกมา ซึ่งจะทําใหทราบยุทธศาสตรการเรียนรูของ
ผูเรียนอีกวิธีหนึ่ง 
   ขอจํากัดของวิธีนี้คือ ผูเรียนอาจจะไมคุนเคยกับวิธีการ  ดังนั้นผูวิจัยจึงควรฝกการคิด
ออกมาเปนถอยคําใหกับผูเรียนกอนการเก็บรวบรวมขอมูลจริง 
   4. การจดบันทึก (Note-Taking) เปนแบบรายงานตนเอง และผูวิจัยควรทําการสัมภาษณ
ดวย  ทั้งนี้เพื่อใหไดขอมูลที่สมบูรณมากข้ึน 
   5. การจดบันทึกประจําวัน (Diaries) เปนแบบรายงานตนเองอีกรูปแบบหนึ่ง ที่ให
ผูเรียนเขียนเกี่ยวกับความคิด ความรูสึก ความสําเร็จ ปญหาและวิธีการแกปญหาทุกวัน การจดบันทึก
ประจําวันนี้มีรูปแบบอิสระ อยางไรก็ตามครูควรแนะแนวทางในการเขียนเพื่อใหไดขอมูลที่ตองการและ
ลดขอมูลที่ไมเกี่ยวของลง 
   6.  การสํารวจแบบใหรายงานตนเอง (Self-Report Surveys) แบบสํารวจรายงาน
ตนเองเปนเคร่ืองมือในการรวบรวมขอมูลอยางเปนระบบซึ่งมี 2 ประเภท คือ 
                       6.1 แบบสํารวจรายงานตนเองแบบมีโครงสรางนอย (Less-Structured Self-
Report Surveys) เปนแบบสํารวจคําถามปลายเปด ที่ออกแบบใหผูตอบสามารถเขียนบอกยุทธศาสตร
การเรียนรูในการเรียนไดอยางอิสระ  
                       6.2  แบบสํารวจรายงานตนเองแบบมีโครงสรางมากข้ึน (More -Structured 
Self-Report Surveys) เปนแบบสํารวจคําถามปลายเปดแบบใหเลือกตอบ โดยเปนแบบประเมินดวย
ตนเองดวยมาตราสวนประมาณคา เชน แบบวัดยุทธศาสตรการเรียนรูภาษาของออกฟอรด (The 
Strategy Inventory for Language Learning: SILL)  
               7.  วิธีแบบผสม (Multiple Procedures) คือ การศึกษายุทธศาสตรการเรียนรู โดยใช
วิธีศึกษาขางตนหลายวิธีรวมกัน เชน การสัมภาษณ และการตอบแบบสอบถามหรือการสังเกตทั้งนี้
เพื่อใหไดขอมูลมากที่สุด 
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 จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาการวัดยุทธศาสตรการเรียนรูของผูเรียนสามารถวัดได
หลายวิธี  โดยอาจใชวิธเีพียงหนึ่งวิธี หรือหลายวิธี ผสมผสานกันก็ได ทั้งนี้ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของ
การวัดนั้นๆ ซึ่งจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวา เคร่ืองมือที่ใชในการวัดยุทธศาสตรการเรียนรู
ของผูเรียนที่ใชกันอยางกวางขวาง คือแบบวัดยุทธศาสตรการเรียนรูแบบมีโครงสรางมากข้ึน (More -
Structured Self-Report Surveys) มีตัวอยางดังนี้ 
  1.  แบบวัดยุทธศาสตรการเรียนและการศึกษา (Learning and Study Strategies 
Inventory: LASSI) ถูกสรางและพัฒนาข้ึนโดยวีนสไตน (เบญจมาศ พลศักดิ์. 2547: 22; อางอิงจาก 
Weinstein. 1987: Online) มีลักษณะเปนชุดแบบสอบถามจํานวนขอคําถาม 80 ขอ ที่มุงวัดยุทธศาสตร
การเรียนและการศึกษาของผูเรียน โดยวัดจากกระบวนการคิด เจตคติ ความเชื่อทางการเรียน ตลอดจน
พฤติกรรมตางๆ ที่ผูเรียนใชเพื่อทําใหตนประสบผลสําเร็จทางการเรียน ซึ่งประกอบดวยยุทธศาสตร
การเรียนและการศึกษา 10 ดาน  ไดแก เจตคติตอการเรียน แรงจูงใจตอการเรียน การบริหารเวลา  
การลดความวิตกกังวลในการเรียน ความเอาใจใสตอการเรียน การประมวลขอมูลขาวสารตางๆ ภาระ
เลือกประเด็นที่เปนสาระสําคัญของเนื้อหา การรูจักใชเทคโนโลยีและแหลงการเรียนรูตางๆ การทดสอบ
ตนเอง และยุทธศาสตรในการสอบ  
                   2.  แบบวัดยุทธศาสตรการเรียนรูภาษา (The Strategy Inventory for Language 
Learning: SILL) ของออกฟอรด (Oxford. 1990: 194-201) เปนแบบวัดที่ไดจากการสรางข้ึน เนื่องจากออก
ฟอรดเปนนักวิชาการทางภาษาและมีความสนใจเกี่ยวกับยุทธศาสตรการเรียนรูภาษาที่สองของ
นักเรียน จึงไดสรางและพัฒนาแบบวัดนี้ข้ึน เพื่อใชสําหรับทางการเรียนภาษาที่สองของนักเรียน ซึ่ง
เคร่ืองมือวัดนี้มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ มีจํานวนขอคําถามทั้งหมด 50 ขอ และ
ประกอบดวยยุทธศาสตร การเรียนรูทางภาษา 6 ยุทธศาสตร ไดแก ยุทธศาสตรการจํา ยุทธศาสตร
ทางเชาวปญญา ยุทธศาสตร การชดเชย ยุทธศาสตรทางอภิปญญา ยุทธศาสตรทางดานจิตใจ และ
ยุทธศาสตรทางสังคม 
                    3.  แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนและการศึกษาของ ผองพรรณ เกิดพิทักษ และ  
คมเพชร ฉัตรศุภกุล (2543: 165-169) เปนแบบสอบถามที่สรางข้ึนตามแนวคิดเร่ืองการวัดทักษะทางการ
เรียน (Study Skill) ยุทธศาสตรทางการเรียน แบบสอบถามนี้มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
ไดแก จริงที่สุด  สวนใหญจริง จริงบาง ไมจริงบาง สวนใหญไมจริง และไมจริง ประกอบดวยขอคําถาม 
50 ขอ และมีเกณฑการประเมินยุทธศาสตรการเรียนและการศึกษาของผูเรียนเปน 3 ระดับ คือ มี
ยุทธศาสตรการเรียนและการศึกษาอยูในระดับมาก มียุทธศาสตรการเรียนและการศึกษาอยูในระดับ
ปานกลาง และมียุทธศาสตรการเรียนและการศึกษาอยูในระดับต่ํา 
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                   4.  แบบวัดยุทธศาสตรการเรียนรูของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539: 57-73) 
เปนแบบสอบถามที่ไดรับการสรางข้ึนเนื่องจากความตองการที่เผยแพรความรูของผูเรียน เพื่อให
ครูผูสอนและ ผูมีสวนเกี่ยวของ สามารถกําหนดแนวทางในการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม และ
ชวยใหนักเรียนมีกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพมากข้ึน  แบบสอบถามนี้มีลักษณะเปนมาตราสวน
ประมาณคา  5 ระดับ ตามการปฏิบัติของนักเรียน  ไดแก ไมเคย หรือเกือบจะไมเคยปฏิบัติ ไมคอยได
ปฏิบัติ  ปฏิบัติบาง ปฏิบัติคอนขางบอย และปฏิบัติโดยสมํ่าเสมอ  ซึ่งมีขอคําถาม 75 ขอ และแบงเปน
ยุทธศาสตรการเรียนรูทีน่ักเรียนใชในการเรียน 13 ยุทธศาสตร ไดแก การใชวิธีการตางๆ เพื่อชวยในการ
จํา การฝกปฏิบัติ การรับและสงสาร การจัดทําโครงสรางเพื่อการเรียน การเดาโดยใชปญญา การมุงความ
สนใจสูการเรียน การวางแผนการเรียนรู การควบคุมและตรวจสอบการเรียนรู การประเมินตนเอง การ
ควบคุมอารมณ การใหกําลังใจตนเอง การถามเพื่อความกระจาง  และการรวมมือกับผูอ่ืน 
 จากรูปแบบวิธีการวัดยุทธศาสตรการเรียนรูของผูเรียนที่กลาวมา จะพบวา แตละวิธีจะมีขอดี
และขอจํากัดแตกตางกันไป ในการพิจารณาเลือกวิธีการวัดยทุธศาสตรการเรียนรูของผูเรียน ควรเลือก
ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคในการวัดและปจจัยตางๆ ที่เปนขอจํากัดในการวัด 
 จากที่กลาวมาขางตนยุทธศาสตรในการเรียนเปนพฤติกรรมตางๆ ของผูเรียน ที่แสดงถึง
เทคนิค วิธกีารเรียนที่หลากหลาย อยางเปนระบบ เปนข้ันตอน ยุทธศาสตรการเรียนรูเปนวิธีการสวนตัว
ของแตละบุคคล ซึ่งผูเรียนแตละคนนํามาใชเพื่อขจัดส่ิงที่เปนอุปสรรคตอการเรียนรูของตนเอง เพื่อให
ประสบความสําเร็จในการเรียนรูส่ิงนั้นๆ  และชวยใหการเรียนรูเปนไปดวยความเพลิดเพลินสนุกสนาน 
และประสบความสําเร็จตามที่คาดหมาย ยุทธศาสตรการเรียนของแตละบุคคลมีความแตกตางกัน ซึ่ง
ข้ึนอยูกับกระบวนการคิดของแตละบุคคลวาเปนอยางไร ดังนั้นยุทธศาสตรการเรียนรูเปนส่ิงที่เชื่อมโยง
กับการคิดของบุคคล ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวา  ยุทธศาสตรการเรียนรูของนักเรียนจะสงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมากนอยเพียงใด 
 
3.  แนวทางการจัดการศึกษาของกรุงเทพมหานคร 
 กรุงเทพมหานครไดจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 นอกจากนีเพื่อใหสอดคองกับสภาวะการเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกาภิวัตน ที่กระทบตอ
ประชากรในกรุงเทพมหานครโดยตรง กรุงเทพมหานครในฐานะที่เปนหนวยงานรับผิดชอบการจัดการศึกษา
ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานไดดําเนินการพัฒนาการศึกษาจนไดรับการรับรองมาตรฐานการ
ประกันคุณภาพจากสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคกรมหาชน) 
หรือ สมศ. คณะผูบริหารกรุงเทพมหานคร ไดกําหนดนโยบายเพื่อพัฒนาคุณลักษณะของนักเรียน 
ครู ผูบริหารโรงเรียน ใหเปน  Smart Student Smart teacher Smart Principal ในกรอบใหญ คือ 
Smart School และไดกําหนดใหมีการประเมินคุณภาพมาตรฐานโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
ตามกรอบนโยบาย Smart School   (หนวยศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2551: 6) 
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 1.  ดานการพัฒนาโรงเรียนสูความเปน SMART SCHOOL โดยมีความหมายตามนโยบาย
ดังนี้  
                    S : Success   การเรียนรูสูความสําเร็จ หมายถึง ความสําเร็จที่ไดรับการยอมรับของ
โรงเรียน ประกอบดวยผูบริหารโรงเรียน  ครู และนักเรียน 
                    M : Morality การเรียนรูคูคุณธรรม หมายถึง คุณลักษณะของนักเรียนกรุงเทพมหานคร 
เปนคนดี ควบคูกับการเปนคนเกง ครูและผูบริหารมีคุณธรรมจริยธรรมเปนตัวอยางที่ดี 
                    A : Activities การเรียนรูคูกิจกรรม หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความสุขและ
เปนจุดเดนของโรงเรียน และความสําเร็จของนักเรียนตามศักยภาพ (ความสามารถ ความถนัดและ
ความสนใจ)  
                   R : Relativity การเรียนรูคูชุมชน หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูที่สามารถนําไปเชื่อมโยง  
ประยุกตความรูไปใชในชีวิตประจําวัน และเอ้ือประโยชนตอชุมชน  สังคม  ทองถิ่น 
                   T : Technology การเรียนรูคูเทคโนโลยี หมายถึง การใชเทคโนโลยีชวยในการบริหารงาน
โรงเรียน และจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยผานกระบวนการทางเทคโนโลยี 
 ทั้งนี้สงเสริมใหนักเรียนกรุงเทพมหานครมีคุณลักษณะ 8 ประการ คือ 
                1. นักเรียนมีผลการเรียนรูตามมาตรฐานที่กําหนด สามารถนําความรูไปใชในการดํารงค
ชีวิตอยางมีคุณภาพ 
            2.  นักเรียนมีคุณธรรม  จริยธรรมและคุณลักษณะอันพึงประสงค 
                   3.  นักเรียนมีความฉลาดทางอารมณ 
                  4.  นักเรียนมีความสามารถ ใชทักษะทางภาษา และการส่ือสารเพื่อการสรางกิจกรรม 
                  5.  นักเรียนสนใจ แสวงหาความรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต สามารถนําไปใชเพื่อการสรางสรรค
กิจกรรม 
              6.  นักเรียนมีนิสัยในการเรียนรูแบบ  Discovery Learning Process  
                    7.  นักเรียนมีทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน สามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
ชวยเหลือชุมชน  สังคม  และทองถิ่น 
                8.  นักเรียนสามารใชเทคโนโลยี สารสนเทศ  เพื่อการพัฒนาการเรียนรูไดอยางมีคุณภาพ 
 2.  ดานคุณธรรมจริยธรรม มีความมุงหมายใหผูเรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค ไดแก 
                    1.  มีความฉลาดทางอารมณ 
              2.  เกงคณิต – วิทย ควบคูไปกับภาษาและคอมพิวเตอร 
            3.  รักชุมชนและรักกรุงเทพฯ 
             4.  รูจักใชขอมูลขาวสาร 
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              5.  มีนิสัยรักการอาน การเรียนรูตลอดชีวิต 
                6.  คิดวิเคราะหเปน 
         7.  ยึดม่ันปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
 3.  ดานวิถีพุทธ วิถีธรรม สนับสนุนใหโรงเรียนไดดําเนินโครงการวิถีพุทธวิถีธรรม  และการ
จัดการเรียนการสอน  โดยนําหลักธรรมทางศาสนามาบูรณาการในการจัดการเรียนการสอน 
 4.  ดานเศรษฐกิจพอเพียง เปนการจัดการเรียนรูตามแนว ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
โดยอาศัยหลักการ 3 ประการคือ พอประมาณ มีเหตุผล  มีภูมิคุมกันและมีเงื่อนไข 2 เงื่อนไข คือ 
มีความรูคูคุณธรรม โดยมีกระบวนการในการเรียนรู  3 ข้ันตอน  ดังนี้ 
                 ขั้นท่ี 1 พึ่งพาตนเองเพื่อการเรียนรู (Learn to know) มีความพรอมในการเรียนรู พึ่งพา
ตนเองไดภายใตฐานคุณธรรม ประยุกตทฤษฎีใหม “เรียนรูเพื่อมีชีวิตที่พอเพียง” แนวทางการจัดการ
ความรูในโรงเรียนเพื่อการเรียนรูที่ยั่งยืน  
                ขั้นท่ี 2 รวมกลุมเพื่อการเรียนรู (Learn to Do) แลกเปล่ียนความรูระหวางกันผาน
กระบวนการกลุม   สรางคุณลักษณะ “ ความรอบรู ความรอบคอบ และระมัดระวัง ”    
              ขั้นท่ี 3 กาวหนานําไปสัมพันธกบัชีวิตจริง (Learn to Be) มีการจัดการความรุผานเครือขาย
คอมพิวเตอร และเชื่อมโยงความรูกับเครือขายภายนอก (หนวยศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 
2551: 7)  
 
4.  เอกสารท่ีเกี่ยวของกับการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม 
 การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (Multivariate Multiple Regression: MMR) เปนการ
วิเคราะหขอมูลที่ประกอบดวยกลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม ตั้งแต 2 ตัวแปรข้ึนไป โดย
ดําเนินการวิเคราะหหลายตัวพรอมกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปร
อิสระและกลุมตัวแปรตาม ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ ศึกษาความสัมพันธระหวางกลุมรวมหรือกลุม
ยอยของตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามแตละตัวหรือกลุมยอยของตัวแปรตามไดอีกดวย นอกจากนั้นยัง
สามารถควบคุมความคลาดเคล่ือนมาตรฐานได (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 13 –14) 
 การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม  หมายถึง การจัดกลุมเทคนิคทางสถิติพรรณนาและ
สถิติอนุมาน ซึ่งไดรับการพัฒนาข้ึนเพื่อใชในสถานการณวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหกลุมตัวแปร
ตามตั้งแตสองตัวข้ึนไปและไมจํากัดจํานวนตัวแปรอิสระ หรือกลาวอีกนัยหนึ่งวาการวิเคราะห
ระดับมัลติ แวริเอทเกี่ยวกับการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระ หรือกลุมตัวแปรอิสระกับ
กลุมตัวแปรตาม ซึ่งบางสถานการณวิจัยไมจําเปนตองกําหนดวากลุมใดเปนกลุมตัวแปรอิสระหรือกลุม
ใดเปนตัวแปรตาม (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 2 - 3; อางอิงจาก Kerlinger; Pedhazur. 1973: 
372) 
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 การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทไดเร่ิมมีบทบาทและความสําคัญตอการวิจัยทางสังคมศาสตร
และพฤติกรรมศาสตรมากข้ึนในปจจุบัน ซึ่งบทบาทและความสําคัญของการวิเคราะหมัลติแวริเอทจะ
ยิ่งเพิ่มมากข้ึนในอนาคตอันใกล ทั้งนี้เพราะนักวิจัยทางสังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรจํานวนไม
นอยไดเร่ิมตระหนักถึงความซับซอนของปรากฏการณที่มุงศึกษาวาบอยคร้ังที่ปรากฏการณเหลานี้มี
หลายมิติ หรือเกี่ยวของกับปรากฏการณอ่ืนๆ มากมาย จนทําใหไมสามารถแยกปรากฏการณใด
ปรากฏการณหนึ่งออกมาศึกษาไดโดยลําพัง ถาประสงคผลการวิจัยที่ลึกซึ้งและครอบคลุม (ปุระชัย 
เปยมสมบูรณ. 2535: 6) ในการวิเคราะหขอมูล  ตัวแปรที่จะนํามาหาคาการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปร
พหุนาม   มีลักษณะคลายคลึงกับการหาคาถดถอยพหุคูณ  (Multiple Regression: MR) หรือ การถดถอย
พหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression) สามารถแบงไดเปน 2 ประเภท คือ 
 1.  ตัวเกณฑ (Criteria) 
  เปนตัวแปรที่ตองการทราบวาคาของความเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนหรือลดลงเนื่องมาจากตัว
แปรใดบาง ตัวเกณฑนี้ก็คือ ตัวแปรตาม (Dependent Variable) 
 2.  ตัวพยากรณ (Predictor) 
  เปนตัวแปรที่ตองการทราบวามีอิทธิพลตอตัวเกณฑหรือไม หรือเปนตัวแปรที่มีผลทําให
คาของตัวเกณฑเพิ่มข้ึนหรือลดลงไดหรือไม ตัวพยากรณนี้ก็คือ ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) 
ซึ่งมักมีคามากกวา 1 ตัวข้ึนไป 
 นอกจากนั้นแลว ขอมูลที่ใชในการคํานวณจะตองอยูในมาตราอันตรภาคชั้น (Interval Scale) 
หรือ มาตราอัตราสวน (Ratio Scale)   
 ในกรณีที่มีตัวพยากรณ และตัวแปรเกณฑหลายตัวจะใชสูตรในการคํานวณ ดังนี้ 
(Stevens, James. 1995: 130) 
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  เม่ือ  Y  แทน  เมตริกขนาด (n x p) ของตัวแปรตาม 
   X   แทน  เมตริกขนาด (n x k) ของตัวแปรอิสระ 
           แทน  เมตริกขนาด (k x p) ของคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 
   E       แทน  เมตริกขนาด (n x p) ของคาความคลาดเคล่ือน 
 
 สมมติวาขอมูลที่จะดําเนินการวิเคราะหประกอบดวยตัวแปรตาม จํานวน p ตัวแปรและตัวแปร
อิสระ จํานวน q ตัวแปร แบบจําลองเสนตรงที่เชื่อมโยงตัวแปรทั้งสองกลุมยอยเขาดวยกันประกอบดวย
สมการถดถอยแบบตัวแปรพหุนาม จํานวน q สมการ  ดังปรากฏตามสมการตอไปนี้ (ปุระชัย        
เปยมสมบูรณ. 2535: 14) 
 

                        1 2 3...i i i ipY Y Y Y   

1 2 3

1 11 12 13 1

2 21 22 23 2

3 31 32 33 3

1 2 3

1 2 3
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p

i p

i p

i p

iq q q q qp

i i i ip

x

x

x

x

e e e e

   

   

   

   

   

   
    
   
    



   


    



 

 
         ในทีนี้  ikY     คือ   ตัวแปรตามลําดับที่  k   ของตัวการที่  i  
                  ijX    คือ    ตัวแปรอิสระที่ j   ของตัวการที่  i  
                  ike      คือ   ตัวแปรผิดพลาดลําดบัที่  k   ของตัวการที่  i  
                       คือ   ตัวคงที่ 
                       คือ   คาสัมประสิทธิ์ถดถอย 
 
 ตัวแปรตาม Y และตัวแปรผิดพลาด e สัญลักษณพวง (Subscript) ตัวที่สองถูกระบุไว 
สําหรับการแสดงลําดับที่ของตัวแปรตาม นอกจากนี้ทั้ง   และ   จะมีขนาดแตกตางกัน สําหรับแต
ละสมการถดถอยแบบตัวแปรเอกนาม 
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 สมการรูปปกติ 
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
 

 
           สมการรูปเมตริก 
                                    Y


     =                X


                    B


            +           E


                       

                                       NXp             1NX q       1q Xp             NXp  
 
   เม่ือ N    แทน  จํานวนตัวการ 
           p     แทน  จํานวนตัวแปรตาม 
          q      แทน  จํานวนตัวแปรอิสระ 
        1q   แทน  จํานวนตัวแปรอิสระบวกดวยตัวคงที่  ( )       
            Y


    แทน  เมตริกขนาด   NXp   ของตัวแปรตาม 

             X


   แทน  เมตริกขนาด   1NX q     ของตัวแปรอิสระ       
          B


    แทน  เมตริกขนาด   1q P      ของคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 

     E


    แทน  เมตริกขนาด   N P   ของตัวแปรผิดพลาด            
 
 ในการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม การคํานวณคาสัมประสิทธิ์การถดถอย
จะตองกําหนดคากําลังสองต่ําสุด (Lest Square Principle) ใหครอบคลุมทั้ง error sum of square 
error และ sum of cross product   
 ในการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม คาสัมประสิทธิ์การถดถอย ( ̂ ) ไดรับการเลือก
ภายใตเงื่อนไขที่กําหนดให SEE เปนคาต่ําสุด 
 
      2

iC e  
 
 เม่ือคาผิดพลาด (C) มีคาต่ําสุด จะปรากฏสมการปกต ิ(Normal Equation) ดังนี้ 
 
        ˆX X X Y 

   
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 ในที่นี้ Y คือ คอลัมนเวคเตอรของตัวแปรตามตัวหนึ่ง ข้ันตอมาคูณตลอดดวยสมการ 
  1X X 
 

เพื่อหาคาของ ̂


 
 

      1X X 
 

    1ˆX X X X X Y   
     

 
 

เนื่องจาก    1X X 
 

 X X
 

  เทากับ  1 เพราะฉะนั้นคา  ̂


  จึงปรากฏตามสมการ 
 
        1ˆ X X X Y  

   
   

 
 กลาวไดวา  ̂


  เปนตัวประมาณคาที่ดีที่สุดของ  


  ทั้งนี้เพราะ  ̂


  สามารถใหคาผลบวก

กําลังสองต่ําสุดของคาผิดพลาด   c   ในกลุมตัวอยาง 
 ในการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม  การกะประมาณคา  


  สามารถกระทําไดโดย

การลดคา  Squared sample  ของตัวแปรผิดพลาด  สําหรับตัวแปรทุกตัวแปรใหมีคาขนาดต่ําสุด 
ผลบวกกําลังสองของคาผิดพลาดสําหรับตัวแปรตัวใดตัวหนึ่งจะปรากฏเปนคาในเสนทแยงมุมของ
เมตริก  ˆ ˆE E

 
  การลดคา  c   ต่ําสุด จําเปนตองกําหนดคา partial derivatives ซึ่งเกี่ยวของกับ 

elements ของ  ̂


 ใหเทากับศูนยกอนแกสมการ ผลที่ไดรับคือสมการปกติดังนี ้
 
       ˆX X X Y 

   
 

 
 สมการปกติในการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม  ก็มีลักษณะคลายคลึงกับในกรณี      
ยูนิแวริเอท  เวนแตวาในการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม  เมตริก  ̂


  และ  Y


  จะประกอบดวย

หลายคอลัมภ  แทนที่จะเปนคอลัมภเดียว 
 ตอมาคูณตลอดสมการ  ดวย    1X X 

 
  เพื่อหาคาของ  ̂


 

  
      1X X 

 
     1ˆX X X X X Y   
     

 
                    1ˆ X X X Y  

   
 

 
 ในที่นี้  ̂


  ซึ่งเปนตัวประมาณคาของ  


  จัดเปนเมตริกขนาด   1q P      นอกจากนี้  

ถากําหนดให    1X X 
 

  เทากับ  G


 ซึ่งหมายถึงปจจัยความแปรปรวนรวม  (Covariance factor) 
สมการ (7) อาจเขียนใหมไดดังนี้  
        ˆ G X Y 

 
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 ขอที่นาสังเกตก็คือ ตราบใดที่จํานวนตัวแปรอิสระและจํานวนตัวแปรตามคงเดิม การ
เปลี่ยนตําแหนงของตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตาม  ยอมไมทําใหคาสัมประสิทธิ์การถดถอยเกิดการ
เปล่ียนแปลงขนาดคา แตมีผลเพียงการเปล่ียนตําแหนงของคาสัมประสิทธิ์การถดถอยใหอยูในลําดับ
ที่ถูกตองตรงกับตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตามที่ยายตําแหนงไปเทานั้น นอกจากนี้การเพิ่มหรือการลด
ตัวแปรตามก็ไมกอใหเกิดการเปล่ียนแปลงคาสัมประสิทธิ์การถดถอยแตประการใด อยางไรก็ดีการเพิ่ม
หรือการลดตัวแปรอิสระยอมสงผลที่จะทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงทั้งคาคงที่     และคาสัมประสิทธิ์
ถดถอย      ทั้งหมด  ดังที่ปรากฏ   
 นอกจากนี้ เมตริกขนาด  p p ของผลบวกรวมของผลคูณ (Total sum of products)  Y Y

 
  

หรือที่ใชสัญลักษณวา  TS


 ในกรณีการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม ก็สามารถแยกสวนเปนคา
ผลบวกได เชนเดียวกับในกรณีการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนามเชนกัน กลาวคือ 
 
 กรณีการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม    SST SSR SSE   
 กรณีการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม     T R ES S S 

  
    

 
  หรือ      Y Y Y XGX Y Y I XGX Y              

 
 
 เม่ือ   G


   แทน   เมตริกของปจจัยความแปรปรวนรวม  หรือ    1X X 

 
 

        I


   แทน   เมตริกลําดับ  N   ไอเดนติตี้  (Order-N identity matrix) 
       RS


   แทน    Y XGX Y 

   
  คือ sum  of  products  ที่ไดรับการอธิบาย 

       TS


   แทน  Y I XGX Y       
  คือ sum  of  products  ของตัวแปรผิดพลาด 

  
 อนึ่ง คาตางๆ บนเสนทแยงมุมของ  TS


 ก็คือผลบวกกําลังสองของคาสังเกตการณ (sums of  

squared  of  the  observed  scores)  สําหรับแตละตัวแปรตามขณะที่คาตางๆ  นอกเสนทแยงมุมก็
คือผลบวกคูณขาม (sums  of cross  products)  สําหรับคาตางๆ ของ  RS


 ก็คือผลบวกกําลังสองของ

คาพยากรณ (sums of squared of the predicted scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม กลาวไดวา ยิ่ง  
 r kk
S  มีขนาดคาใกลกับ  T kk

S ยิ่งข้ึนเพียงใด หรือยิ่งขนาดคา  e kk
S เล็กลงเพียงใด การพยากรณ

ตัวแปรตาม  โดยอาศัยขอมูลจากตัวแปรอิสระก็จะยิ่งมีความแมนตรงสูงข้ึนเพียงนั้น 
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 การทดสอบสมมติฐานสามารถกระทําไดโดยใช 
  1. สถิติเกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Likelihood Ratio Criterion) 
  2. สถิติเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 
 เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด ใชแทนดวยสัญลักษณ   หมายถึง อัตราสวนระหวางการวัดไลลิฮูด
ของขอมูลภายใตสมมติฐานปฏิเสธ ( 0H ) เทียบกับการวัดไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐานแยง 
( 1H ) ดังสมการ 

    
0

ˆ

ˆ


 


   

 
เม่ือ  0̂   แทน  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวน  และความแปรปรวนรวม  (variance-
covariance matrix) ของความผิดพลาด (errors) ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ  ( 0H ) 
     ̂   ก็คือ  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวน  และความแปรปรวนรวม  (variance-
covariance matrix) ของความผิดพลาด (errors) ภายใตสมมติฐานแยง  ( 1H ) 
 หากขนาดของสถิติอัตราสวนไลลิฮูดมีขนาดเล็กลงเพียงใด  โอกาสที่จะหักลางสมมติฐานปฎิ
เสธก็ยิ่งมีเพิ่มสูงข้ึนเพียงนั้น  ในทางกลับกันยิ่งขนาดคาของ  ̂   และ  0̂   ใกลกันมากข้ึนเทาใด  
โอกาสที่สมมติฐานปฏิเสธจะเปนจริง  ก็ยิ่งมีมากข้ึนเทานั้น   
 สถิติเอฟของราวว  หรือ  ราวว-เอฟ  (Rao ’s  F  statistic)      
  

   
1

1

1 1 2.
s

s
A ms qpF
A qp
  

      

 
 เม่ือ s  ก็คือ     2 2 2 24 / 5p q p q    
   m  ก็คือ  1 / 2ne p q      
   p  ก็คือ จํานวนตัวแปรตาม 
   q  ก็คือ จํานวนตัวแปรอิสระ 
   ne  ก็คือ องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 
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5.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 5.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
 อิฑิยา สีดอกไม (2553: 107 - 108) ไดศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประกาศนียบัตร
วิชาชพีชั้นปที่ 1-3 จํานวน 764 คน ผลการศึกษาพบวา 
  1. ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอการคิดวิเคราะหของนักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป                       
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป 
                        1.1 ปจจัยที่สงผลทางตรงตอการคิดวิเคราะหของนักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป สถาบัน
บัณฑิตพัฒนศิลป ไดแก เชื่ออํานาจภายในตน มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ 0.88 และเจตคติตอการ
เรียน มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล เทากับ  0.46 
                        1.2  ปจจัยที่มีผลทั้งทางตรงและทางออมตอการคิดวิเคราะห ของนักเรียนวิทยาลัย       
นาฏศิลป สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล เทากับ 0.19   
และบรรยากาศในชั้นเรียน  มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ  0.88 
 ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอการคิดวิเคราะหของนักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป สถาบัน
บัณฑิตพัฒนศิลป ไดแก  เชื่ออํานาจภายในตน  เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   และ
บรรยากาศในชั้นเรียน  ซึ่งพิจารณาจากคา  2 / df , คา P พบวา ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ดังนั้นในแต
ละปจจัยจึงมีความสัมพันธเชื่อมโยงกันทั้งส้ิน  ครูผูสอนจึงควรจัดรูปแบบการเรียนรูใหสอดคลองกับ
ปจจัยดังกลาวเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 อาภรณ  บุญมาก (2552: 72-74) ไดศึกษาวิจัยปจจัยที่สัมพันธกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 (การวิเคราะหพหุระดับ)กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษา  ปที่ 4 จํานวน 601 คน ผลการศึกษาพบวา ตัวแปรระดับนักเรียนที่สงผลตอความสามารถใน
การคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก เชาวปญญา เจตคติตอการ
เรียน แสดงวานักเรียนที่มีความสามารถทางเชาวปญญา และเจตคติตอการเรียนสูง มีแนวโนมที่จะมี
ความสามารถในการคดิวิเคราะหสูงดวย  
 บงกาล จันทรหัวโทน (2551: 78-79) ไดศึกษาตัวแปรคัดสรรบางประการที่สัมพันธกับ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษารอยเอ็ด เขต 2 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 1,000 คน ผลการศึกษา
พบวา นักเรียนที่มีความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟนอุปสรรค แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และการมุง
อนาคตมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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 วิยะดา  ประทุมรัตน (2551: 105 -107) ไดศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาหนองบัวลําภู กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 901 คน ผลการศึกษาพบวา ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
ไดแก เจตคติตอการเรียน ความถนัดทางการเรียน ความสามารถดานเหตุผล เชาวปญญา และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตัวแปรที่
มีอิทธิพลสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ไดแกเชาวปญญา 
ซึ่งสามารถอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการคิดวิเคราะหได 33.3% 
 ยรรยง  ภูกองพลอย (2550: 96) ไดศึกษาปจจัยที่สัมพันธกับการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัดกาฬสินธุ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 800 คน  
ผลการศึกษาพบวา ปจจัยที่มีความสัมพันธทางบวกกับการคิดวิเคราะห ไดแก ความสามารถดาน
เหตุผล บุคลิกภาพ และบรรยากาศในชั้นเรียน 
                
 5.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
 ลัมพคิน (Lumpkin. 1991: 3694 -A) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะหที่มีตอความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมของนักเรียนเกรด 5 
และเกรด 6 ผลการศึกษาพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลวนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 
มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนเกรด 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน สวนนักเรียนเกรด 6 ที่เปนกลุม
ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสูงกวากลุมควบคุม 
 บลาดวิน (เกษมศรี  ศิริสวัสดิ์; และจิรภา คมวิชายั่งยืน. 2541: 22; อางอิงจาก Baldwin. 
1987) ไดศึกษาผลของการใชการฝกการคิดวิเคราะหวิจารณตามวิธีของ Seton Hall University และ 
School of education โดยเลือกกลุมตัวอยางจากนักเรียนระดับ 7 จํานวน 110 คน เปนกลุมทดลอง 
เปนเวลา 4 เดือน โดยแยกระดับสติปญญาพบวา  นักเรียนที่มีระดับสติปญญาสูงมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะหวิจารณสูงกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาต่ํา และการทดลองใชวิธีการฝกทั้งสองวิธี
ใหผลไมตางกัน 
 มอนโร (นิภาภรณ แสงด.ี 2538: 30; อางอิงจาก Monroe. 1987) ไดศึกษาเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากกลุมตัวอยาง
นักเรียนระดับ 9 - 12 จํานวน 200 คน โดยใชแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณของ 
Walson Glaser และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ Iowa tests of Educational Development พบวา  
ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณมีความสัมพันธทางการเรียนของนักเรียน และความสัมพันธ
ของชั้นเรียนมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
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 ดังนั้นจากงานวิจัยดังกลาวขางตน สรุปไดวาคุณลักษณะของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
เปนส่ิงจําเปนสําหรับนักเรียน เพราะเปนการพัฒนาความสามารถในการคิดของผูเรียนเพื่อแกปญหาที่
อาจจะตองเผชิญในอนาคตไดอยางสมเหตุสมผล ซึ่งในปจจุบันนี้ ผูเรียนที่อยูในระดับประถมศึกษา    
ปที่ 6 เปนระดับชั้นที่มีความสําคัญอยางมาก จําเปนจะตองเนนใหผูเรียนนั้นมีความสามารถในการคิด
วิเคราะหใหมาก เพราะนักเรียนในระดับนี้จะมีพัฒนาการทางสมองที่กําลังจะกาวหนาเปนผูใหญ
ที่ดี มีความรูความสามารถเพื่อจะเติบโตเปนผูใหญที่มีคุณภาพตอไป และในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยได
ศึกษาคุณลักษณะนความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยศึกษาตัวแปร
ดังนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคตติอการเรียน ยุทธศาสตร
การเรียนรูเนื่องจากผูวิจัยคาดวาตัวแปรดังกลาวนี้เปนปจจัยสําคัญที่จะสงผลกับคุณลักษณะ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยคร้ังนี้ใชเปนการวิจัยเพื่อศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถใน          
การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ซึ่งผูวิจัยดําเนินการวิจัยตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 
  1. การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
         ประชากรท่ีใชในการวิจัย 
              ประชากรที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่กําลังศึกษาอยูใน
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 118 โรงเรียน จํานวนหองเรียน 
313  หองเรียน และมีจํานวนนักเรียนทั้งส้ิน  9,400  คน  
 
             กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้ เปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่กําลังศึกษาอยูใน
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 13 โรงเรียนมีจํานวนนักเรียนทั้งส้ิน  
347 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองข้ันตอน (Two-stage Random Sampling) โดยมีรายละเอียดดังนี้  
                   1.  สํารวจขอมูลของประชากรจากแหลงทุติยภูมิ สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
จัดทํากรอบการสุมโดยอาศัยลักษณะการแบงตามขนาดโรงเรียน ตามกฎกระทรวงศึกษาธิการ
พุทธศักราช  2554   ซึ่งแบงไดดังนี้ 

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ     จํานวนนักเรียน    2,500               คนข้ึนไป                                                                              
โรงเรียนขนาดใหญ              จํานวนนักเรียน   1,501  -  2,500  คน                                                                                                    
โรงเรียนขนาดกลาง              จํานวนนักเรียน     501  - 1,500   คน                                                                                                             
โรงเรียนขนาดเล็ก                จํานวนนักเรียน          1  -  500     คน  

           โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครแบงออกเปน 6 กลุมดังนี้ ไดแก กลุมกรุงเทพกลาง            
กลุมกรุงเทพเหนือ กลุมกรุงเทพใต กลุมกรุงธนเหนือ กลุมกรุงธนใต และกลุมกรุงเทพตะวันออก ผูวิจัย
ทําการสุมอยางงายแลว ไดกลุมกรุงเทพตะวันออก  ซึ่งรายละเอียดดังตาราง  2  
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ตาราง  2 จํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 สังกัดกรุงเทพมหานคร 

             
  2. การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง ผูวิจัยไดกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางแบบแบง
ชั้นและดําเนินการสุมตามหลักของการสุม  ซึ่งหาขนาดของกลุมตัวอยางดวยอาศัยการประมาณ
คาเฉล่ียของประชากรโดยใชขอมูลการประมาณคากลุมตัวอยางดังนี ้
                      2.1  กําหนดระดับความเชื่อม่ัน   95 % ในการประมาณคาเฉล่ียของประชากร  
                      2.2  ขนาดความคลาดเคล่ือนของการประมาณคาคือ (Limit 0f Error) เทากับ 2.0 ซึ่ง
ผูวิจัยเห็นวาเปนขนาดที่เพียงพอที่จะนําผลการวิจัยไปใชในการตัดสินใจกรณีตางๆ ที่เกี่ยวของได 
                      2.3  คาประมาณความแปรปรวนของประชากร ( 2 )  ในกลุมโรงเรียนขนาดใหญ
พิเศษ ขนาดใหญ ขนาดกลาง และขนาดเล็ก  ไดมาจากการนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหเปน แบบปรนัย 5 ตัวเลือก จํานวน 60  ขอไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง
ที่นํามาใชในการเก็บรวบรวมขอมูลจริง จํานวน 100 คน ดังนั้นคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของกลุม
โรงเรียนขนาดใหญพิเศษเทากับ 11.229 กลุมโรงเรียนขนาดใหญเทากับ 11.620 โรงเรียนขนาดกลาง
เทากับ 5.299 กลุมโรงเรียนขนาดเล็กเทากับ 6.762 ดังนั้นคาความแปรปรวนจึงเทากับ  126.088, 
135.013,  28.083 และ 45.720  ตามลําดับ                                                                                                                              
   2.4  จากขอมูลประชากรขอมูลการประมาณคาความคลาดเคล่ือน และคาความแปรปรวน
ของประชากร ในขอ 2.2 และขอ 2.3  ผูวิจัยนําไปคํานวณหาเพื่อประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยาง
ของนักเรียนโดยใชสูตรการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น (นิภา ศรีไพโรจน. 2549: 27)                                     

                                               จากสูตร         
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ท่ี ขนาดโรงเรียน จํานวนโรงเรียน จํานวนหองเรียน จํานวนนักเรียน (คน) 

1 ขนาดใหญพิเศษ 8 71 2,099 
3 ขนาดใหญ 17 74 2,204 
4 ขนาดกลาง 35 99 2,970 
5 ขนาดเล็ก 58 70 2,127 

รวม 118 313 9,400 
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            ไดจํานวน กลุมตัวอยางในการคํานวณทั้งหมดที่จะตองสุมใหไดอยางนอยเทากับ  339  คน 
               3.  ทําการสุมแบบสองข้ันตอน (Two - stage  stratified  sampling)  โดยมีการสุมดังนี้ 
                     ข้ันที่ 1 ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมีขนาดโรงเรียน
เปนชั้น (Strata) และมีโรงเรียนเปนหนวยการสุม (sampling  Unit) เพื่อใหกลุมตัวอยางมีลักษณะกระจาย
ไปทุกสวนของประชากร ผูวิจัยจึงทําการสุมโรงเรียนในแตละขนาดมาจํานวนรอยละ 10 ของแตละ
ขนาดโรงเรียน ไดโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ จํานวน 1 โรงเรียน จากจํานวน 8 โรงเรียน มีจํานวน
นักเรียน 275 คน โรงเรียนขนาดใหญ จํานวน 2 โรงเรียน จากจํานวน 17 โรงเรียน มีนักเรียนจํานวน  
307 คน โรงเรียนขนาดกลาง จํานวน 4 โรงเรียน จากจํานวน 35 โรงเรียน มีจํานวนนักเรียน 314 คน 
โรงเรียนเล็ก จํานวน   6  โรงเรียน  จากจํานวน  58 โรงเรียน มีจํานวนนักเรียน  167  คน  
                     ข้ันที่ 2 ทําการสุมอยางงาย ซึ่งมีหองเรียนเปนหนวยในการสุม โดยสุมหองเรียนจาก
โรงเรียนที่สุมมาไดจํานวนรอยละ 25 ไดกลุมตัวอยางดังนี้ โรงเรียนขนาดใหญพิเศษจํานวน 2 หองเรียน  
โรงเรียนขนาดใหญจํานวน 2 หองเรียน โรงเรียนขนาดกลางจํานวน 4 หองเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก
จํานวน 6 หองเรียน รวมจํานวนหองเรียน 13 หองเรียนและรวมนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน  
347 คน ดังแสดงในตาราง  3 
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ตาราง  3 กลุมตัวอยางของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมกรุงเทพ 
 ตะวันออก  
 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน 
ประชากร กลุมตัวอยาง 
หองเรียน นักเรียน หองเรียน นักเรียน 

ขนาดใหญพิเศษ 1. บางชัน 7 275 2 70 

ขนาดใหญ 2.บําเพ็ญเหนือ 
3.วัดบัวแกว 

6 
4 

171 
136 

1 
1 

28 
30 

ขนาดกลาง 

4. วัดใหมลํานกแขวก 
5. แสงหิรัญวิทยา 
6. วัดทองสัมฤทธิ์ 
7. คลองสาม 

3 
3 
3 
2 

75 
85 
98 
56 

1 
1 
1 
1 

25 
28 
30 
26 

ขนาดเล็ก 

8. คลองสองตนนุน 
9. สุเหราบางชัน 
10. สามแยกทาไข 
11. วัดใหมเจริญราษฎร 
12. สุเหราคลองส่ี 
13. สุเหราคลองสิบ 

2 
2 
1 
1 
1 
1 

50 
62 
15 
11 
13 
16 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

25 
30 
15 
11 
13 
16 

รวม  36 1,063 14 347 
 
2.  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  มีทั้งส้ิน  2 ฉบับ ดังนี้ 
 ฉบับท่ี 1   แบงเปน  4 ตอน  คือ 
   ตอนที่ 1 แบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีลักษณะ
เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 20 ขอ                          
   ตอนที่ 2 แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
จํานวน 35 ขอ แบงออกเปน 7 องคประกอบดังนี้ 
                                    1. การเห็นคุณคาของส่ิงตางๆ 
                                    2. ความอยากรูอยากเห็น 
                                    3. ความตั้งใจ 
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                                    4. การกลาคิดริเร่ิม 
                                    5. ความเพียรพยายาม 
                                    6. การศึกษาคนควาดวยตนเอง 
                                    7. การมีเหตุผล 
                 ตอนที่ 3 แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 
5 ระดับ จํานวน 20 ขอ 
                 ตอนที่  4 แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 
5 ระดับ โดยแบงเปนยุทธศาสตรการเรียนรู 3 ข้ัน ข้ันละ 10 ขอ จํานวน 30 ขอ แบงออกเปน 3 องคประกอบ
ดังนี้   
                                    1. ข้ันระบุปญหาและวางแผนการเรียน 
                                    2. ข้ันกํากับการปฏิบัติกิจกรรม 
                                    3. ข้ันประเมินผลและปรับปรุงตนเอง 
 ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม ซึ่ง
แบงเปน 3 ดาน ไดแก ดานความสําคัญของเนื้อหา ดานความสัมพันธ  ดานหลักการ เปนแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก  ซึ่งแตละดานมี 15 ขอ จํานวน 45 ขอ 
 
3. ข้ันตอนในการสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ 
             3.1 เคร่ืองมือท่ีผูวิจัยสรางขึ้น 
 เคร่ืองมือที่ผูวิจัยสรางข้ึน คือ แบบสอบถามเจตคติตอการเรียนผูวิจัยไดดําเนินการสราง
แบบสอบถามตามลําดับข้ันดังนี้ 
  1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 
  2.  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี ลักษณะแบบสอบถามวิธีสรางและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
                3.  สรางขอคําถามตามจุดประสงค เชิงพฤติกรรม โดยมีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณ
คา 5 ระดับ จํานวน 30 ขอ   
                  4.  นําแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนที่สรางข้ึน มาวิพากษและปรับแกขอคําถาม
กับอาจารยที่ควบคุมปริญญานิพนธ เพื่อใหไดขอคําถามที่สอดคลงกับนิยามเชิงปฏิบัติการ พรอมทั้ง
ปรับแกตามคําแนะนํา 
                5.  นําแบบสอบถามเจตคติตอการเรียนที่สรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการวัดผล และ
การสรางเคร่ืองมือ จํานวน 3 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพข้ันตน ดานความเที่ยงตรงของแบบสอบถามที่
สรางข้ึน โดยใหพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ  โดยใชเกณฑดังนี้ 
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  คะแนน  +1 สําหรับขอคําถามที่มีความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
  คะแนน    0      สําหรับขอคําถามที่ไมแนใจวามีความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
  คะแนน  -1   สําหรับขอคําถามที่ไมมีความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
โดยไดคา IOC  ตั้งแต  - 0.33 -1.00 แลวคัดเลือกขอที่มีคา IOC ตั้งแต  0.60 ข้ึนไปไวจํานวน  27 ขอ 
                 6.  นําแบบสอบถามที่ผานเกณฑตามข้ันตอนที่ 6 ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน โดยมี
โรงเรียนมีนบุรีจํานวน 25 คน โรงเรียนวัดลาดกระบัง 30 คน โรงเรียนศาลาคู 25 คน โรงเรียนวัดแสนสุข 
20 คน นําแบบสอบถามมาพิจารณาความถกูตองและความสมบูรณ ปรากฏวาไดแบบสอบถามฉบับ
สมบูรณ จํานวน 100 ฉบับ นําแบบสอบถามที่ได มาวิเคราะหหาคาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ
กับคะแนนรวม (Item – total correlation) โดยใชสูตรสหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน (Pearson Product 
Moment Correlation Coefficient) และวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 
Coefficient) ซึ่งพบวา แบบสอบถามเจตคติตอการเรียนจํานวน  27 ขอ มีคาอํานาจจําแนกระหวาง 
.145-.471จากนั้นคัดเลือกเอาขอที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป ไดขอคําถามจํานวน 26 ขอ 
แลวคัดมาใชจริงจํานวน 20 ขอ คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนทั้งฉบับ เทากับ  
0.835   

  8.  จัดแบบทดสอบเปนรูปเลมเพื่อนําไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางสําหรับการวิจัยตอไป 
 

          3.2  การปรับปรุงและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
                เคร่ืองมือที่ผูวิจัยปรับปรุงมีทั้งหมด 4 ฉบับ ไดแก 
  1.  แบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
  2.  แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน 
  3.  แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู 
  4.  แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 เคร่ืองมือแตละฉบับมีรายละเอียดดังนี้ 
  1.  เคร่ืองมือการวัดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ผูวิจัยปรับปรุงมา
จากงานวิจัยของ พิทักษ วงแหวน (2546: 114-115) ใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เปนแบบสอบถาม
มาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี 5 ระดับ คือ บอยที่สุด บอย ปานกลาง นานๆ คร้ัง ไมเคยเลย    
จํานวน  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง  .535 - .677 และคาความเชื่อม่ัน .932 
 



64 

  2.  เคร่ืองมือวัดดานความใฝรูใฝเรียน ผูวิจัยปรับปรุงมาจากงานวิจัยของ วัฒนา พาผล 
(2551: 194-197) ใชกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) มี  
5 ระดับ คือ มาก คอนขางมาก ปานกลาง คอนขางนอย นอย จํานวน 40 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r) 
ตั้งแต .238 - .986  มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ .939  
    3.  เคร่ืองมือวัดดานยุทธศาสตรการเรียนรูปรับปรุงมาจากงานวิจัยของ ณัฐวรรณ กาบคํา 
(2551: 126 - 130) ใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา 
(Rating Scale) มี 5 ระดับ คือ ปฏิบัติเปนประจํา ปฏิบัติเปนสวนใหญ ปฏิบัติบางไมปฏิบัติบาง นานๆ
ปฏิบัติคร้ัง ไมเคยปฏิบัติเลย จํานวน 45 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .285 - .967 มีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ .923  
  4.  แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหปรับปรุงมาจากงานวิจัยของ               
ศริลักษณ ศรีรุงเรือง (2552: 126-136) ใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  เปนแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก  
จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.36 - 0.77 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.2 - 0.66 คาความเชื่อม่ัน 
(KR - 20) เทากับ .85  
 ขั้นตอนในการดําเนินการปรับปรุงเคร่ืองมือ    
  1. โดยแบบสอบถามวัดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ แบบสอบถาม
ความใฝรูใฝเรียน แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู ปรับปรุงภาษา และกําหนดสถานการณให
เหมาะสมกับกลุมตัวอยางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดกรุงเทพมหานคร ปรับแบบสอบถามให
เปนมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด  
โดยเพิ่มขอคําถามในแบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ จาก 20 ขอเปน  
25 ขอ เพิ่มขอคําถามในแบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน จาก 40 ขอเปน 57 ขอ แบบสอบถามยุทธศาสตร
การเรียนรูลดขอคําถามจาก 45 ขอ เหลือ 40 ขอ สวนแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห
สรางเพิ่มจํานวน  33 ขอจากจํานวน 30 ขอรวมเปน 63 ขอ  
    2.  นําเคร่ืองมือที่ปรับปรุงแลว มาวิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยที่ควบคุม
ปริญญานิพนธ เพื่อใหไดขอคําถามที่สอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ พรอมทั้งปรับแกตามคําแนะนํา 
               3.  นําเคร่ืองมือที่ปรับปรุงข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญ ดานการวัดและประเมินผล และผูเชี่ยวชาญ
ดานการสรางเคร่ืองมือ จํานวน 3 คน ตรวจสอบคุณภาพ เบื้องตนดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face 
Validity) เพื่อพิจารณาความเหมาะสมเชิงเนื้อหา และสอดคลองตามนิยามเชิงปฏิบัติการ แลวนํามา
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญและคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง            
(IOC: Index of congruence) ตั้งแต 0.6 ข้ึนไป รายละเอียดดัง ตาราง 4  
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ตาราง  4  แสดงจํานวนขอคําถามของเคร่ืองมือและคา IOC 
 
กอนพิจารณา  IOC หลังพิจารณา IOC 
เคร่ืองมือวัด จํานวนขอ คา  IOC จํานวนขอที่

คัดเลือก 
การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 25 0.67 - 1.00 24 
ความใฝรูใฝเรียน 57 0.00 - 1.00 49 
ยุทธศาสตรการเรียนรู 40 0.00 - 1.00 39 
แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 63 0.00 – 1.00 60 

 
  4.  นําเคร่ืองมือที่ปรับปรุงแลวทั้ง 4 ฉบับไปทดลองใช (Try Out) กับนักเรียนที่ไมใชกลุม
ตัวอยาง จํานวน 100 คน โดยมีโรงเรียนมีนบุรีจํานวน 25 คน โรงเรียนวัดลาดกระบัง 30 คน โรงเรียน
ศาลาคู 25 คน โรงเรียนวัดแสนสุข 20 คน  
      5.  นําแบบสอบถามและแบบทดสอบในขอ 4 มาพิจารณาความถูกตองและสมบรูณ  
ปรากฏวาไดแบบสอบถามและแบบทดสอบถูกตองสมบูรณทั้ง  100  ฉบับ  
          6.  นําแบบสอบถามที่ได มาวิเคราะหหาคาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับ
คะแนนรวม (Item – total correlation) โดยใชสูตรสหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน (Pearson Product 
Moment Correlation Coefficient) และวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 
Coefficient) สวนแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหผูวิจัยนําไปคํานวณหาคาความยากงาย 
คาอํานาจจําแนก และคาความเชื่อม่ัน โดยใชสูตรของ คูเดอร – ริชารดสัน (KR - 20) ซึ่งมีรายละเอียด
ดังนี้  
   -  แบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  มีคาอํานาจจําแนก
รายขออยูระหวาง .331 - .603 คัดขอที่มีคาอํานาจจําแนกรายขอ ตั้งแต .20 ข้ึนไป ไดขอคําถามจํานวน  
20 ขอ คาความเชื่อม่ัน .887 
   -  แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน  มีคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .106 - .693   
คัดขอที่มีคาอํานาจจําแนกรายขอ ตั้งแต .20 ข้ึนไป ไดขอคําถามจํานวน 35 ขอ คาความเชื่อม่ัน  .916 
   -  แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู  มีคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง -.074 - 
.766  คัดขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกรายขอ ตั้งแต .20 ข้ึนไป ไดขอคําถามจํานวน  30 ขอ  คาความ
เชื่อม่ัน  .957      
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   -  แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห  มีคาความยากงายตั้งแต .45 – .73  
คาอํานาจจําแนกตั้งแต .22 – .52 คัดเลือกขอที่มีคาความยากงายตั้งแต .20 -.80 คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต .20  ข้ึนไป ไดแบบทดสอบจํานวน 30 ขอ จากนั้นทําการวิเคราะหซ้ําเพื่อหาคาความเชื่อม่ัน  พบวา
แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.898       
  7. ผูวิจัยนําเคร่ืองมือที่ผานการคัดเลือกตามเกณฑในขอ 6 ไปทําการเก็บขอมูลกับกลุม
ตัวอยางที่ใชในงานวิจัย  
 
ตัวอยางลักษณะของเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 ฉบับท่ี 1 แบบสอบถามวัดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีลักษณะ
เปนมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ จํานวน 20 ขอ                 
 คําช้ีแจง  ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอแลวเลือกทําเคร่ืองหมาย  ลงในชองที่ตรง
กับความเปนจริงมากที่สุด  
 

ขอ ขอความ 
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ครูอธิบายจบแลวใหนักเรียนทําแบบฝกหัดในหนังสือ   
( - )..................................................... 
ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนไดฝก
คิดจนพบความรูดวยตนเอง (+)................................. 
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เกณฑการตรวจใหคะแนน เกณฑการตรวจใหคะแนนของแบบสอบถามปจจัยดานการจัดกิจกรรม
การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
                                                      ขอความทางบวก                        ขอความทางลบ   
             มากที่สุด          ได          5   คะแนน                                 1   คะแนน     
             มาก              ได          4   คะแนน                                 2   คะแนน   
             ปานกลาง    ได          3   คะแนน                                 3   คะแนน      
             นอย             ได          2   คะแนน                                 4   คะแนน      
             นอยที่สุด         ได          1   คะแนน                                 5   คะแนน      
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          เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ
จํานวน  20 ขอ คะแนน 100 คะแนน โดยมีคะแนนรายขอต่ําสุด 1 คะแนน  คะแนนสูงสุด 5 คะแนน    
          เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียรายขอเปนดังนี้ (วิเชียร  เกตุสิงห. 2538: 9) 
                คะแนนเฉล่ีย                                   การแปลความหมาย 
  4.51   -   5.00                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
  3.51   -   4.50                         มีคุรลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมาก 
  2.51   -   3.50                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 

  2.51   -   2.50                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
  1.00   -   1.50                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
          เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียของแบบสอบถามทั้งฉบับเปนดังนี้  
                        คะแนนเฉล่ีย                                      การแปลความหมาย 
  80.51   - 100.00                        มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
  65.51   -   80.50                        มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดบัมาก 
  50.51   -   65.50                        มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 

  35.51   -   50.50                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
  20.00   -   35.50                     มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
 
 ฉบับท่ี 2  แบบวัดปจจัยดานความใฝรูใฝเรียน แบงออกเปน 7 องคประกอบ มีลักษณะ
เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 35 ขอ ดังตัวอยางตอไปนี้ 

 คําช้ีแจง ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอแลวเลือกทําเคร่ืองหมาย ลงในชองที่ตรง 
กับความเปนจริงมากที่สุด  
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องค 
ประกอบ 

ขอความ 

ระดับความจริง 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

นอ
ย 

นอ
ยท

ี่สุด
 

1 
 
 
 
 
2 
 
 
 
 
3 
 
 

 

การเห็นคุณคาของสิ่งตางๆ 
0.)ขาพเจาชอบอานหนังสือเพราะคิดวาความรูที่ได
มีประโยชน (+).................................................. 
00.) เนื้อหาวิชาที่ เ รียนไมสามารถนําไปใชใน
ชีวิตประจําวันได (-)............................................ 
ความอยากรูอยากเห็น 
0.)เม่ือมีขาวสารการคนพบใหมๆขาพเจาจะรีบ
คนควาขอมูลเพื่อทราบรายละเอียด (+)................ 
00.)ขาพเจาชอบเรียนในหองเรียนมากกวาการ
คนควาดวยตนเอง (-)..................................... 
ความตั้งใจ 
0.)ในขณะที่เรียนขาพเจาจะเอาใจใสในส่ิงที่เรียน
โดยไมคิดถึงเร่ืองอ่ืน.(+)..................................... 
00.)ในขณะที่เรียนขาพเจาจะตั้งใจเรียนเฉพาะวิชา
ที่ชอบเทานั้น (-)....................................... 

 
 
........ 
 
........ 
 
 
........ 
 
........ 
 
 
........ 
 
....... 

 
 
....... 
 
....... 
 
 
....... 
 
....... 
 
 
....... 
 
...... 
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...... 
 
 
...... 
 
...... 
 
 
...... 
 
...... 
 
 

 
 
....... 
 
....... 
 
 
....... 
 
....... 
 
 
....... 
 
....... 
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....... 
 
 
....... 
 
....... 
 
 
....... 
 
....... 
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องค 
ประกอบ 

ขอความ 

ระดับความจริง 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

นอ
ย 

นอ
ยท

ี่สุด
 

4 
 
 
 
5 
 
 
 
 
 
6 
 
 
 
 
7 

 

การกลาริเร่ิม 
0.)ในการทํางานกลุม หากขาพเจามีความคิดเห็นที่
แปลกใหมจะเสนอแนวคิดนั้นทันที   (+)................ 
00.)ในการทํางานทุกคร้ังขาพเจาจะดูเพื่อนเปน
ตัวอยาง (-)....................................................  
การเพียรพยายาม  
0.)เม่ือไดรับมอบหมายงานจากครู ขาพเจาจะ
ทํางานอยางเต็มที่เพื่อใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 
(+)..................................................................... 
00.)เนื้อหาสวนไหนที่ยากขาพเจาจะขามไปเรียน
เนื้อหาอ่ืนของบทเรียน (-).................................... 
การศึกษาคนควาดวยตนเอง 
0.)เม่ือมีเวลาวางขาพเจาจะคนหาความรูในเร่ืองที่
สนใจดวยตนเอง (+).......................................... 
00.)ขาพเจาเห็นวาการเรียนจากเนื้อหาในบทเรียน
ก็เพียงพอแลวไมตองไปคนควาเพิ่มเติม (-)........... 
การมีเหตุผล 
0.)เม่ือประสบปญหาในการทํางานกลุม ขาพเจามี
การรับฟงความคิดเห็นจากสมาชิกเพื่อเปนแนวทาง
ในการตัดสินใจแกปญหาอยางถูกตอง (+)............  
00. ) เ ม่ือประสบปญหาในการทํางานทุกคร้ั ง 
ขาพเจาจะแกปญหาโดยยึดม่ันในความคิดของ
ตนเองเปนหลัก  (-)..............................................  
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เกณฑการตรวจใหคะแนน       เกณฑการตรวจใหคะแนนของแบบสอบถามปจจัยดานความใฝรู  
                                                             ขอความทางบวก                          ขอความทางลบ   
             มากที่สุด                      ได         5   คะแนน                                 1   คะแนน     
             มาก                 ได         4   คะแนน                                 2   คะแนน  
             ปานกลาง                   ได         3   คะแนน                                 3   คะแนน      
              นอย               ได         2   คะแนน                                 4   คะแนน      
             นอยที่สุด                           ได         1   คะแนน                                 5   คะแนน      
                   เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียความใฝรูใฝเรียนจํานวน  35 ขอ คะแนน 175 
คะแนน โดยมีคะแนนรายขอต่ําสุด 1 คะแนน คะแนนสูงสุด 5 คะแนน   
                   เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียรายขอเปนดังนี้ 
                คะแนนเฉล่ีย                          การแปลความหมาย 
              4.51   -   5.00                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
              3.51   -   4.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมาก 
                2.51   -   3.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 
                1.51   -   2.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
                1.00   -   1.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
   เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียของแบบสอบถามทั้งฉบับเปนดังนี้  
                        คะแนนเฉล่ีย                                      การแปลความหมาย 
  147.51  -  175.00                  มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด  
  119.51  -  147.50                     มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดบัมาก 
    91.51  -  119.50                มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 

    63.51  -    91.50                 มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
    35.00  -    63.50                        มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
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  ฉบับท่ี 3 แบบวัดปจจัยดานเจตคติตอการเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา        
5 ระดับ จํานวน 20 ขอ ดังตัวอยางตอไปนี้ 
          คําช้ีแจง  ใหนักเรียนพิจารณาขอความในแตละขอตอไปนี้ แลวขีดเคร่ืองหมาย    ลงใน
ชองวางทางขวามือเม่ือขอความแตละขอที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด  
 

ขอ ขอความ 

ระดับความจริง 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

นอ
ย 

นอ
ยท

ี่สุด
 

0    ขาพเจารูสึกเบื่อหนายกับการเรียนเปนบางคร้ัง (-)........ ....... ....... ....... ........ ........ 

00  การเรียนทําใหขาพเจาสามารถแกปญหาตางๆไดดี
(+)....................................................................... 

 
....... 

 
....... 

 
....... 

 
........ 

 
........ 

 
เกณฑการตรวจใหคะแนน เกณฑการตรวจใหคะแนนของแบบสอบถามปจจัยดานเจตคติตอการเรียน 
 
                                                    ขอความทางบวก                   ขอความทางลบ   
         มากที่สุด          ได         5   คะแนน                                  1    คะแนน     
         มาก                 ได         4   คะแนน                                  2   คะแนน  
         ปานกลาง         ได         3   คะแนน                                  3    คะแนน      
         นอย                ได         2   คะแนน                                  4    คะแนน      
         นอยที่สุด          ได         1    คะแนน                                 5    คะแนน      
          เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียเจตคติตอเรียนจํานวน  20 ขอ คะแนน 100 คะแนน         
โดยมีคะแนนรายขอต่ําสุด 1 คะแนน  สูงสุด  5 คะแนน   
           เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียรายขอเปนดังนี้ 
                   คะแนนเฉล่ีย                                   การแปลความหมาย              
     4.51   -   5.00                   มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
              3.51   -   4.50                   มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมาก 
                2.51   -   3.50                   มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 
                1.51   -   2.50                   มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
                1.00   -   1.50                   มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
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  เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียของแบบสอบถามทั้งฉบับเปนดังนี้  
                        คะแนนเฉล่ีย                                      การแปลความหมาย 
  80.51   - 100.00                         มีลักษะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
  65.51   -   80.50                         มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมาก 
  50.51   -   65.50                         มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 

  35.51   -   50.50                         มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
  20.00   -   35.50                      มีลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
 
     ฉบับท่ี 4 แบบวัดปจจัยยุทธศาสตรการเรียนรู มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 
ระดับ จํานวน 30  ขอ ดังตัวอยางตอไปนี้ 
   คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้  แลวพิจารณาวาขอความแตละขอเปนจริงสําหรับ
ตัวนักเรียนมากนอยเพียงใด ใหนักเรียนตอบโดยทําเคร่ืองหมาย  ลงในชองที่ตรงกับการกระทําของ
นักเรียนที่สุด เพียงชองเดียว และกรุณาตอบทุกขอ 

ขอ ขอความ 

ระดับความจริง 
มา

กท
ี่สุด

 

 มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

นอ
ย 

นอ
ยท

ี่สุด
 

 
0 

ขั้นระบุปญหาและวางแผน 
ขาพเจาเตรียมอุปกรณที่จําเปนสําหรับการเรียน เชน ปากกา 
ยางลบ ฯลฯ ใหพรอมกอนเขาเรียน (+).................................... 

  
 
 

   

00 ขาพเจาไมเคยอานหนังสือมาลวงหนากอนเรียน (-)...................      
 
0 

ขั้นกํากับการปฏิบัติกิจกรรมการเรียน 
ขาพเจาทําการบานของแตละวันเสร็จเสมอ (+)......................... 

     

00 ขาพเจามักนํางานที่ยังทําไมเสร็จ มาทําตอในเวลาเรียนวิชาอ่ืน 
(-)......................................................................................... 

     

 
0 

ขั้นตรวจสอบและปรับปรุงแกไข 
เม่ือเรียนจบในแตละเนื้อหาวิชา  ขาพเจาจะสํารวจตนเองวายัง
ไมเขาใจในประเด็นใด (+)....................................................... 

     

00 หลังจากที่ครูตรวจสอบแบบฝกหัดแลว ขาพเจาจะไมทบทวนซ้ํา 
(-)......................................................................................... 
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เกณฑการตรวจใหคะแนน เกณฑการตรวจใหคะแนนของแบบสอบถาม ยุทธศาสตรการเรียนรู ที่ใช
ในการวิจัยคร้ังนี้เปนดังนี้ 
                                                     ขอความทางบวก                                 ขอความทางลบ   
         มากที่สุด         ได        5   คะแนน                                 1    คะแนน     
         มาก                ได         4   คะแนน                                 2    คะแนน  
        ปานกลาง       ได        3   คะแนน                                 3    คะแนน      
         นอย               ได         2   คะแนน                                 4    คะแนน      
         นอยที่สุด         ได        1   คะแนน                                  5   คะแนน   
    
          เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียยุทธศาสตรการเรียนรู จํานวน  30 ขอ คะแนน 150   
คะแนน   โดยมีคะแนนรายขอต่ําสุด 1 คะแนน   คะแนนสูงสุด 5 คะแนน    
           เกณฑการแปลความหมายของคะแนนเฉล่ียรายขอเปนดังนี้ 
                 คะแนนเฉล่ีย                               การแปลความหมาย 
             4.51   -   5.00                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
             3.51   -   4.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับมาก 
               2.51   -   3.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 
               1.51   -   2.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
               1.00   -   1.50                   มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
 
  เกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียของแบบสอบถามทั้งฉบับเปนดังนี้  
                        คะแนนเฉล่ีย                                      การแปลความหมาย 
  126.51  -  150.00                      มีคุณลักษะที่พิจารณาอยูในระดับมากที่สุด 
  102.51  -  126.50                    มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดบัมาก 
    78.51  -  102.50                 มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับปานกลาง 

    34.51  -    78.50               มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอย 
    30.00  -    54.50                         มีคุณลักษณะที่พิจารณาอยูในระดับนอยที่สุด 
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 ฉบับท่ี  5   แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 
       แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม ซึ่งแบงเปน     
3 ดาน   ไดแก   ดานความสําคัญของเนื้อหา   ดานความสัมพันธ   ดานหลักการ ดังตัวอยางตอไปนี ้  
 

               “   อยาเกียจครานการเรียนเรงอุตสาห       มีวิชาเหมือนมีทรัพยอยูนับแสน  
           จะตกถิ่นฐานใดคงไมแคลน                       ถึงคับแคนก็พอยังประทังตน  ” 
 

 คําช้ีแจง  จากกลอนที่กําหนดให  จงตอบคําถามขอ 0) – 000) 
 0)  ใจความของกลอนบทนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนอันดับแรก  (วิเคราะหความสําคัญ) 
   ก.  ความขยัน 
   ข.  ความมีวินัย 
   ค.  ความลําบาก 
   ง.  การเอาใจใส            
         ตอบ  ก 
 00)  จากกลอนบทนี้คูใดสัมพันธกันมากที่สุด   (วิเคราะหความสัมพันธ) 
   ก.  ความขยัน        การเรียน 
   ข.  ความลําบาก     การเรียน 
   ค.  ความขยัน        ทรัพยสมบัต ิ 
   ง.  ความมีวินัย      การเอาใจใส 
         ตอบ  ก 
 000)  ใจความของกลอนบทนี้จัดอยูในประเภทใด       (วิเคราะหหลักการ) 
   ก.  คําส่ัง  
   ข.  คําสอน  
   ค.  คําแนะนํา 
   ง.  คําอธิบาย 
          ตอบ  ข     
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วิธีการตรวจใหคะแนนและเกณฑในการแปลความหมายคะแนน 
 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหใชเกณฑในการตรวจคือ 
ตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิด หรือเวนวางหรือตอบมากกวาหนึ่งคําตอบใหขอนั้นๆ 0  คะแนน 
 การแปลความหมายคะแนนผูวิจัยผูใชเกณฑคะแนนเฉล่ียโดยพิจารณาตามเกณฑการ
ประเมินของกระทรวงศึกษาธิการ มีอยู 8 ระดับจากไมผานเก็ณฑข้ันต่ํา จนถึงระดับดีเยี่ยม ซึ่ง
พิจารณาจากคารอยละ เพื่อใหเกิดความเหมาะสมสําหรับการวิจัยนี้  ผูวิจัยยุบรวมจาก  8  ระดับ เปน  
4 ระดับ(ฆนัท  ธาตุทอง. 2552: 55) ดังนี้ 
            รอยละของคะแนน    การแปลความหมาย 
    90  - 100       ดีเยี่ยม 
    70  -   89       ดี 
    50  -   69      ผานเกณข้ันต่ํา 
      0  -   49       ไมผานเกณฑข้ันต่ํา 
            แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหมีทั้งหมด 45 ขอ เมื่อรวมคะแนนทั้งหมด 
คะแนนสูงสุดจะเทากับ 45 คะแนน และคะแนนต่ําสุดจะเทากับ 0 คะแนน โดยมีการแปลความหมาย
ดังนี้ 
         คะแนนเฉล่ีย                                            การแปลความหมาย 
        33.51 - 45.00     คะแนน นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับดีเยีย่ม 
        22.51 -  33.50    คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิวิเคราะหอยูในระดับด ี
        11.51 -  22.50  คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดบั 
                                                         ผานเกณฑข้ันต่ํา 
           0.00  - 11.50   คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคดิวิเคราะหอยูในระดับ 
                                                      ไมผานเกณฑข้ันต่ํา 
         
 เกณฑในการใหคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหในแตละดาน ในดานการวิเคราะห
ความสําคัญ ดานการวิเคราะหความสัมพันธ ดานการวิเคราะหหลักการ มีจํานวนดานละ 15 ขอ เม่ือ
รวมคะแนนทั้งหมดในแตละดานคะแนนสูงสุดจะเทากับ 15 คะแนน และคะแนนต่ําสุดเทากับ 0 คะแนน 
โดยมีการแปลความหมายดังนี้ 
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                     คะแนนเฉล่ีย                                                      การแปลความหมาย  
             11.51 - 15.00     คะแนน นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ/  
                                                         วิเคราะหความสัมพันธ/วิเคราะหหลักการอยูในระดบั ดีเยี่ยม 
               7.51  - 11.50     คะแนน  นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ/  
                                                         วิเคราะหความสัมพันธ/วิเคราะหหลักการอยูในระดับด ี
 

                        คะแนนเฉล่ีย                                            การแปลความหมาย  
                 3.51 -    7.50      คะแนน   นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ/ 
                                                          วิเคราะหความสัมพันธ/วิเคราะหหลักการอยูในระดับ 
                                                            ผานเกณฑข้ันต่ํา  
               0.00  -    3.50      คะแนน   นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคญั/ 
                                                             วิเคราะหความสัมพันธ/วิเคราะหหลักการอยูในระดับ 
                                                      ไมผานเกณฑข้ันต่ํา             
                
3.  วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูสรางไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  ตามข้ันตอนดังตอไปนี้ 
 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ถึงผูบริหารโรงเรียน
ที่เปนหนวยตัวอยาง  เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 2.  นําหนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บขอมูลยื่นตอผูบริหารสถานศึกษา แตละโรงเรียน      
ที่เปนกลุมตัวอยาง  พรอมทั้งนัดหมาย  วัน  เวลา ที่จะดําเนินการเก็บขอมูล  
 3.  เตรียมแบบสอบถามและแบบทดสอบใหมากกวากลุมตัวอยางประมาณ 20เปอรเซนต               
เพื่อปองกันการตอบแบบสอบถามและแบบทดสอบที่ไมสมบรูณของกลุมตัวอยาง 
  4.  การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดดําเนินการเก็บดวยตนเองจํานวน 9 โรงเรียน ในการเก็บ
รวบรวมขอมูลผูวิจัยไดอธิบายวัตถุประสงคของการวิจัย  และชี้แจงวิธีการตอบใหนักเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางไดเขาใจ และไมใหนักเรียนเกิดความกังวลในการตอบ โดยใชเวลาในการเก็บขอมูลทั้งหมด
ประมาณสามชั่วโมง ใหนักเรียนตอบแบบสอบถามกอนโดยใชเวลาหนึ่งชั่วโมง แลวพัก 5 นาที  จากนั้น
ทําการสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะหจํานวน 45 ขอ ใชเวลา 90 นาที ซึ่งแบบสอบถามและ
แบบทดสอบผูวิจัยไดใหนักเรียนเขียนชื่อเพื่อปองกันการสลับชุดของแบบสอบถามและแบบทดสอบ 
และใหนักเรียนสงแบบสอบถามและแบบทดสอบพรอมกันหลังจากที่หมดเวลา สําหรับอีก 4 โรงเรียนที่
เหลือผูวิจัยไมสามารถดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองได ผูวิจัยจึงขอความอนุเคราะหโดย
อธิบายข้ันตอนในการเก็บขอมูลใหกับคุณครูที่เกี่ยวของในการเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อที่จะไดเก็บ
รวบรวมขอมูลไดรัดกุมและไดขอมูลที่ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด 
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 5.  ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บตัวอยางในระหวางวันที่ 5  - 20 มีนาคม 2555  ซึ่งเปนชวงที่โรงเรียน
สอนชดเชยในวันเสารเนื่องจากน้ําทวม 
 6.  ทําการตรวจสอบและคัดแยกแบบสอบถามและแบบทดสอบที่ไมสมบรูณ  หรือมีรองรอย
ระบุถึงการไมตั้งใจทํา คัดเลือกแบบสอบถามและแบบทดสอบที่มีความสมบรูณ ครบถวน  347 ชุด เพื่อใช
ในการวิเคราะหขอมูล 
 7.  ทําการลงรหัสและจัดระบบขอมูลเพื่อการวิเคราะหขอมูลและรายงานผลการวิจัย 
 
4.  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
       ในการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 
           1.   สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง 
       การกําหนดขนาดกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง  
โดยใชสูตรการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางของการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Samping) 
ในระดับความเชื่อม่ันที่ .95 ดังนี้ (นิภา ศรีไพโรจน. 2549: 27)  
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                               เม่ือ   n    แทน       ขนาดของกลุมตัวอยาง 
                                     N    แทน       จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
                                      e     แทน        ความคลาดเคล่ือนในการประมาณคา 
                                     K    แทน       จํานวนขนาดของโรงเรียน 
                                     gN   แทน       จํานวนประชากรแตละชั้น 
                                     2

g    แทน       ความแปรปรวนของประชากรแตละชั้น 

                                     gW   แทน         
N
N g  

 
      2.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบสอบถาม    
                 2.1 คาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  ในที่นีใ้ชการหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
(ลวน สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2543: 248)  โดยใชสูตร 
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N

R
IOC   

 
   เม่ือ IOC      แทน    ดัชนีความสอดคลอง 
     R    แทน      ผลรวมของคะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญของขอ    
                                                          คําถามทั้งหมด 
     N          แทน      จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

  2.2 วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis) เพื่อตรวจสอบหาคาดัชนีความยาก 
(Difficulty-Index) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร (บุญเชิด 
ภิญโญอนันตพงษ. ม.ม.ป.: 5) 
 

                                  
N
RP   

 

   เม่ือ P แทน คาความยาก มีคาระหวาง .20 ถึง  . 80 
     R แทน จํานวนผูที่ตอบถูก 
     N แทน จํานวนคนทั้งหมด 
 
  2.3 วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis)  เพื่อตรวจสอบคาอํานาจจําแนก 
(Discrimination-Index) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยใชสูตร  (ลวน สายยศ; 
และอังคณา สายยศ. 2543: 186) 
 

D = 
LU n
 L

n 
 U
  

   เม่ือ  D แทน คาอํานาจจําแนก มีคาระหวาง .2 ถึง 1 
      U แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมคะแนนสูง 

   L แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมคะแนนต่ํา 
   nU แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมดที่ตอบถูกในกลุมคะแนนสูง 

      nL แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมดที่ตอบถูกในกลุมคะแนนต่ํา 
 



79 

                   2.4 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยวิธีของคูเดอรริชารดสัน   (Kuder-Richardson)   
ดวยสูตร 20KR   (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 215) 

      










 

21
1 s

pq
k
krtt  

 
   เม่ือ ttr   คือ   คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
     k    คือ   จํานวนขอในแบบทดสอบ 
     p   คือ   สัดสวนของผูที่ตอบถูกกับจํานวนคนทั้งหมด 
       q คือ   สัดสวนของผูที่ตอบผิดกับจํานวนคนทั้งหมด  ( 1q p  )  
       2s    คือ   ความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมด 
 
            2.5 คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามในที่นี้หาโดยใชสูตรของครอนบาค เรียกวา 
สัมประสิทธิ์แอลฟา โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 218)  
 

       
2
i

tt 2
t

skr 1
k 1 s

 
  

   

  
 

   เม่ือ ttr   แทน   คาความเชื่อม่ันของครอนบาค (Alpha  coefficient) 
     k    แทน   จํานวนขอสอบทั้งหมดของเคร่ืองมือวัด 
     2

is   แทน   ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 
     2

ts   แทน   ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
               2.6 วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม โดยใชวิธีการหาคาสหสัมพันธระหวาง
คะแนนรายขอกับคะแนนรวมของขออ่ืนๆที่เหลือทั้งหมด (Item Total Correlation) โดยใชสูตรสหสัมพันธ
แบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2547: 165-166) 
 

                                         
      

 





2222 YYNXXN

YXXYN
rXY  

 
                      เม่ือ   XYr    แทน    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 
                             N      แทน    จํานวนคนในกลุม 
                            X      แทน     คะแนนของขอคําถาม 
                                   Y      แทน     คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆที่เหลือทุกขอ 
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         3.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  3.1 คาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉล่ีย  X  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  SD และคา
สัมประสิทธิก์ารกระจาย (C.V.) 
          3.2  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson 
Product- Moment Correlation Coefficient) (ชูศรี   วงศรัตนะ. 2550: 312) 
 

                                          
       
  






2222 YYNXXN

YXXYN
rXY  

                           
            เม่ือ     XYr     แทน     สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
                            X    แทน    ผลรวมของคะแนนชุด X 
                              Y    แทน    ผลรวมของคะแนนชุด Y 
                            2X  แทน    ผลรวมของคะแนนชุด x แตละตัวยกกําลังสอง 
                            2Y  แทน   ผลรวมของคะแนนชุด Y แตละตัวยกกําลังสอง  
                           XY   แทน     ผลรวมของผลคูณระหวาง X กับ Y คูณกันแตละคู 
                          N         แทน จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 
 
  3.3 ตรวจสอบความเปนพหุสัมพันธรวม (Multicollinearity) ระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง        
4 ปจจัย โดยทดสอบจากคา Tolerance และ VIF (Variance Inflation Factor) ดังนี้ 
                                       Tolerance   = 1- 2R  
                           คา  Tolerance   ของตัวแปรอิสระตัวใดมีคานอยจนเขาใกลศูณยแสดงวาตัวแปร
อิสระตัวนั้นมีความสัมพันธกับตัวแปรอิสระตัวอ่ืนมาก (กัลยา  วานิชยบัญชา. 2548: 370) 
                                     
                                             VIF  21

1
R

   
 
          เม่ือ  2R   แทน  กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
 
                          คา VIF (Variance Inflation Factor) ถาพบวาคา VIF มีคามากกวา 10 ถือวาตัวแปร
อิสระมีความสัมพันธกัน หรือเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม (อุมาพร เทียมทัด. 2550: 107; อางอิง
จาก Neter; Wasserman; & Kutner. 1990: 409) 
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  3.4  ใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม : MMR ในการวิเคราะห
ขอมูล (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 24 -25) 
    3.4.1 เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด 
 

      
0

ˆ

ˆ
        Λ




  

 
   เม่ือ           แทน เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Wilks’s Lambda) 
          0̂  แทน ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและ 
        ความแปรปรวนรวม (Variance – Covariance Matrix)  
        ของความผิดพลาด (Error) ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ  0H  
             ̂     แทน  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและ 
        ความแปรปรวนรวม (Variance – Covariance Martrix)  
        ของความผิดพลาด (Error) ภายใตสมมติฐานแยง  1H  
 
         3.4.2 สถิติเอฟของราวว (Rao’s F statistics) (ปุระชัย เปยมสมบูรณ. 2535: 24) 
 

               qp
qpmsF s

s 2/11
/1

/1 





  
        
 

       เม่ือ  F     แทน     สถิติเอฟของราวว 

         s     แทน    )5qp/()4qp( 2222   
         m  แทน      2/)1( qpne   
         p   แทน จํานวนตัวแปรตาม 
         q   แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
         ne  แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 
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                 3.5 ทดสอบความมีนัยสําคัญของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใช   t-test  
(ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2540: 2550) 
 
 

                                     21
2
r

Nrt



  
 
        เม่ือ   t     แทน    คาจากการแจกแจงแบบที 
                                 r     แทน    คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
                                  N    แทน    จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 
                                    Df   แทน    N-2 
 

  3.6  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหดานตาง ๆ  โดยใชสูตร  (Pedhazur. 1997: 102) 
 
       YkkY22Y11Y.12...k rβ...rβrβ        R   
    
 เม่ือ Y.12...kR   แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง  k 
   k2,...1 βββ   แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง k 
   YkY2,...,Y1, rrr  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตามกับตัวแปรอิสระที่ 1 
                                                    ถึง k กับตัวแปรเกณฑ   
 
  3.7  ทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสูตร F – test (สําราญ มีแจง. 2544: 50) 
 

        1pnR1
/pR        F 2

2


  

 
  เม่ือ   F แทน คาการแจกแจงแบบ F 
    R แทน คาสัมประสิทธิ์พหุคูณ 
    n แทน จํานวนสมาชิกกลุมตัวอยาง 
    p แทน จํานวนตัวแปรอิสระ (ตัวแปรพยากรณ)  
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  3.8 คาสัมประสิทธิ์ของตัวแปรอิสระ โดยใชสูตร (Pedhazur. 1997: 102) 
   3.8.1 หาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score weight) 
 
      

i

Y
ij S
Sβ        b   

 
  เม่ือ jb  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที ่j  ในรูปคะแนนดิบ 
    jβ  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j  ในรูปคะแนนมาตรฐาน 
    YS  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรตาม 
    jS  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรอิสระตัวที่  j 
 
   3.8.2 ทดสอบนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญ โดยใชสูตร t – test 
 

      1kN       df  ; 
SE
b

        t
bj

j
bj   

 
  เม่ือ 

bj
t   แทน คาสถิติที่ใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤต การแจกแจงแบบ t 

    jb   แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที ่j ในรูปคะแนนดิบ 
    sjSE  แทน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของคาน้ําหนักความสําคัญ 
    N  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
          K  แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
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บทที่ 4    
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอในการวิเคราะหขอมูล 
          การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้ เพื่อใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกับความหมายใน
การนําเสนอผลการวิเคราะหที่ตรงกัน ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะห
ขอมูลดังตอไปนี้ 
             K       แทน จํานวนขอของแบบสอบถามและแบบทดสอบ                                                                        
             Xk      แทน  คะแนนเต็มตอฉบับของแบบสอบถามและแบบทดสอบ                                                   
             X1      แทน   การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ                                                  
             X2       แทน      ความใฝรูใฝเรียน                                                                                                             
            X3      แทน เจตคติตอการเรียน                                                                                                             
             X4      แทน ยุทธศาสตรการเรียนรู                                                                                                                          
             Y       แทน ความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม                                                                               
            Y1     แทน ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสําคัญ                                                  
             Y2      แทน   ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสัมพันธ                                             
             Y3      แทน ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหหลักการ                                                        
             X      แทน    คาเฉล่ีย                                                                                                                               
             SD    แทน     คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน                                                                                             
            C.V.  แทน    สัมประสิทธิ์การกระจาย                                                                                      
             rtt      แทน    ความเชื่อม่ันของแบบสอบถามและแบบทดสอบ                                                                      
             rxy     แทน    คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson  Product –  
                               Moment   Correlation  Coefficient )                                                                                                                     
            t        แทน    คาสถิติการแจกแจงแบบที  (t - distribution)                                                                            
            F      แทน    คาสถิติในการแจกแจงแบบเอฟ                                                                                                  
            β    แทน     คาน้ําหนักความสัมคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนมาตรฐาน   
                                    (Beta – Weight )                                                                                                                                             
             b       แทน   คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนดิบ                                                      
             dfreg  แทน    ชั้นความเปนอิสระความถดถอย                                                                                       
             dfres   แทน    ชั้นความเปนอิสระของความคลาดเคล่ือน                                                                             
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            MSreg   แทน    คาเฉล่ียกําลังสองของการถดถอย                                                                                        
            MSres  แทน    คาเฉล่ียกําลังสองของความคลาดเคล่ือน                                                                              
            R        แทน    คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ                                                                                            
            R2        แทน     กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ                                                                          
            R2

adj    แทน    กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณที่ปรับแกแลว                                                                       
                    แทน     คาวิลคแลมปดา (wilks,s Lambda)                                                                                      
            p        แทน    คาความนาจะเปน                                                                                                          
 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล                                                                                                         
 ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคร้ังนี้  ผูวิจัยไดแบงการนําเสนอเปน  3  ตอนดังนี้             
           ตอนที่  1  คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมและ
รายดาน 
           ตอนที่  2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัย     
  1.  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการ
คิดวิเคราะหโดยรวมและรายดาน    
  2. คาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูนแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) ระหวางตัวแปร
ปจจัยกับความสามารถในการคิดวิเคราะห                                                                                                                                                 
  3.   คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหดานความสําคัญ  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  การคิดวิเคราะหหลักการ                                                                                                                                           
 
ผลการวิเคราะหขอมูล  
 ตอนท่ี 1  คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหโดยรวมและรายดาน                                                                                                        
  ในการวิเคราะหขอมูลตอนนี้  ผูวิจัยสนใจศึกษาตัวแปรที่สงผลความสามารถในการคิด
วิเคราะหจํานวน 4 ตัว ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) ความใฝรูใฝเรียน 
(X2) เจตคติตอการเรียน (X3) ยุทธศาสตรการเรียน (X4) และตัวแปรตามความสามารถในการคิด
วิเคราะห  แบงออกเปน 3 ดาน ไดแก ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ (X1) การคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ (Y2)  และการคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) มาวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉล่ีย 
( X ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.%)                                                                   
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 ผลการวิเคราะหพบวา ตัวแปรปจจัยไดแก ความใฝรูใฝเรียน (X2) อยูในระดับมากที่สุดมี
คาเฉล่ียเทากับ 150.019 มีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 19.451  ตัวแปรปจจัยที่อยูในระดับมาก ไดแก  
การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) มีคาเฉล่ียเทากับ 79.718 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ 14.007 เจตคติตอการเรียน (X3) มีคาเฉล่ียเทากับ 78.191 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 14.846 
และยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) มีคาเฉล่ียเทากับ 127.729 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15.681 
 ตัวแปรตาม ความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมอยูในระดับดี  มีคาเฉล่ียเทากับ  31.106 
เม่ือพิจารณารายดานพบวาทุกดานอยูในระดับดี  ซึ่งไดแก  ความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ 
(Y1)  มีคาเฉล่ียเทากับ 10.503 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.185 ความสามารถในการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ (Y2) มีคาเฉล่ียเทากับ 10.028 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.878   ความสามารถใน
การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) มีคาเฉล่ียเทากับ 10.521 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.212  
 เม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจายพบวา  คาสัมประสิทธิ์การกระจายของตัวแปรปจจัย  
มีคาตั้งแต  13.026 – 18.987 โดยปจจัยดานเจตคติตอการเรียนมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย สูงที่สุด 
และปจจัยดานยุทธศาสตรการเรียนรูมีคาสัมประสิทธิ์การกระจายต่ําที่สุด สวนคาสัมประสิทธิ์การ
กระจายของความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมมีคาเทากับ  16.148  เมื่อพิจารณารายดาน  
พบวามีคาตั้งแต 20.804 - 21.025 ซึ่งความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการคิดวิเคราะหหลักการ  
มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายสูงที่สุด และความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ  มีคาสัมประสิทธิ์
การกระจายต่ําที่สุด  รายละเอียดปรากฏดังตาราง  5 
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ตาราง 5  คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมและรายดาน            

ตัวแปร K Xk    X   SD   C. V.% แปลความหมาย 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ (X1) 

20 100 79.718 14.007 17.571 มาก 

ความใฝรูใฝเรียน(X2) 35 175 150.091 19.451 12.959 มากที่สุด 
เจตคติตอการเรียน(X3) 20 100 78.191 14.846 18.987 มาก 
ยุทธศาสตรการเรียนรู(X4) 30 150 127.729 15.681 12.277 มาก 
ความสามารถในการคิดวิเคราะหดาน
การวิเคราะหความสําคัญ (Y1) 

 
15 

 
15 

 
10.503 

 
2.185 

 
20.804 

 
ดี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหดาน
การวิเคราะหความสัมพนัธ(Y2) 

 
15 

 
15 

 
10.082 

 
1.878 

 
18.627 

 
ดี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหดาน
การคิดวิเคราะหหลักการ(Y3) 

 
15 

 
15 

 
10.521 

 
2.212 

 
21.025 

 
ดี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห
โดยรวม(Y) 

 
45 

 
45 

 
31.106 

 
5.023 

 
16.148 

 
ดี 

 
ตอนท่ี 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัย                                                                                                             
 1.  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหโดยรวมและรายดาน   
   การวิเคราะหขอมูลตอนนี้ ผูวิจัยไดนําตัวแปรปจจัยซึ่งประกอบดวย การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) ความใฝรูใฝเรียน (X2) เจตคติตอการเรียน  (X3) ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4)   
กับความสามารถในการคิดวิเคราะห (Y) ในดานการวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การวิเคราะหความสัมพันธ 
(Y2) การวิเคราะหหลักการ (Y3) มาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย ( XYr ) โดยใชสูตร
ของเพียรสัน   พบวา  
 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัวแปร กับความสามารถในการคิด
วิเคราะห (Y) มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มีคาอยูระหวาง .523 - 
.609 โดยปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1)  กับความสามารถในการคิด
วิเคราะห (Y) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .606  ปจจัยดานความใฝรูใฝเรียน (X2) กับความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห (Y) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .591 ปจจัยดานเจตคติตอการเรียน (X3) กับ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห (Y) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .579  ปจจัยดานยุทธศาสตร
การเรียนรูกับความสามารถในการคิดวิเคราะห (Y) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .523   
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 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยแตละดาน กับความสามารถในการคิดวิเคราะห
รายดาน มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาอยูระหวาง  .410 - .508  
คูที่มีความสัมพันธกันมากที่สุดคือ  ปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน สําคัญ (X1)  
กับความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสําคัญ (Y1) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
เทากับ .508  รองลงมาคือ ปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ(X1) กับความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหหลักการ(Y3) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  .486  และคูที่มีความสัมพันธกัน
นอยที่สุดคือ ปจจัยดานยุทธศาสตรการเรียน (X4) กับความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะห
หลักการ (Y3) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .410                                                                                                  
 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางปจจัยแตละดานมีความสัมพันธกันทางบวกอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาอยูระหวาง .387 - .497 คูที่มีความสัมพันธสูงที่สุดคือ ปจจัยดาน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) กับเจตคติตอการเรียน (X2) มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธเทากับ .493 รองลงมาคือ ปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) 
กับยุทธศาสตรการเรียนรู(X4) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .462 และคูที่มีความสัมพันธกันนอย
ที่สุดคือ  ปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) กับความใฝรูใฝเรียน (X2) มี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  .387   
 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหรายดาน 
ทั้ง  3 ดาน มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีคาระหวาง .438 - .480                      
คูที่มีความสัมพันธกันสูงสุดคือ ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสําคัญ (Y1)  
กับดานการวิเคราะหหลักการ (Y3) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .480 รองลงมาคือ ความสามารถใน
การคิดวิเคราะหความสําคัญ(Y1) กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ(Y2)มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธเทากับ .458  และคูที่มีความสัมพันธนอยที่สุดคือ  ความสามารถในการคิดวิเคราะหดาน
การวิเคราะหความสัมพันธ(Y2) กับความสามารถในการวิเคราะหหลักการ (Y3) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
เทากับ .438  รายละเอียดดังตาราง 6       
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ตาราง  6 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการคิด 
 วิเคราะหโดยรวมและรายดาน 
 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 Y1 Y2 Y3 Y 
X1 1.00 .387** .497** .462** .508** .465** .486** .609** 
X2  1.00 .428** .431** .444** .478** .471** .591** 
X3   1.00 .406** .471** .479** .442** .579** 
X4    1.00 .432** .414** .410** .523** 
Y1     1.00 .458** .480** .817** 
Y2      1.00 .438** .766** 
Y3       1.00 .313** 
Y        1.00 

                                                                                

**   มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 เนื่องจากตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผูวิจัยจึงนํา
ตัวแปรปจจัยมาทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปร  เพื่อศึกษาวามีปญหาเกี่ยวกับความเปนพหุสัมพันธ
รวม (Multicollinearity) หรือไม โดยการทดสอบคา Tolerance  และ  VIF  ซึ่งถาพบวาคา  Tolerance  
ของตัวแปรปจจัยใด  มีคานอยจนเขาใกลศูนย  แสดงวาตัวแปรปจจัยตัวนั้นมีความสัมพันธกับตัวแปร
ปจจัยตัวอ่ืนมาก (กัลยา วานิชยบัญชา. 2548: 370) และทดสอบคา VIF (Variance inflation  factor)  
ซึ่งหากพบวาคา VIF  มีคาเกิน 10 ถือวาตัวแปรปจจัยนั้นมีความสัมพันธกัน  หรือเกิดปญหาความเปน
พหุสัมพันธรวม  ซึ่งผลการทดสอบ พบวาคา Tolerance  ของตัวแปรปจจัยมีคาตั้งแต .660 - .724      
ซึ่งสวนใหญมีคาสูงและไมเขาใกล 0 แสดงวา ตัวแปรปจจัยแตละตัวมีความสัมพันธกันนอย และเม่ือ
พิจารณาคา VIF มีคาตั้งแต 1.381 – 1.515 ซึ่งมีคาไมเกิน 10 แสดงวาตัวแปรปจจัยแตละตัวมี
ความสัมพันธกันนอยผลที่ไดจากคา Tolerance และ คา VIF ใหผลสอดคลองกัน จึงสรุปไดวาตัวแปร
ปจจัยไมเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม (Multicollinearity) รายละเอียดดังตาราง 7  
 

 

 

 



90 

ตาราง 7 คา Tolerance  และ   VIF  เพื่อทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย 

ตัวแปร 
Multicollinearity  Statistics 

Tolerance VIF 
X1 .660 1.515 
X2 .724 1.381 
X3 .672 1.489 
X4 .695 1.438 

 
 2.  คาสัมประสิทธ์ิการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) ระหวางตัว
แปรปจจัยกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตามทั้ง  3 ดาน   
ในตาราง  6 พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะห
ความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
ดังนั้นผูวิจัย จึงนําตัวแปรปจจัยซึ่งไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) ความใฝ
รูใฝเรียน (X2) เจตคติตอการเรียน (X3) ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) มาทําการวิเคราะหสัมประสิทธิ์การ
ถดถอยพหุค ูณแบบตัวแปรพห ุนาม (MMR)  ดวยว ิธ ีการหาค าพ ิลไลส  (Pillais) โฮลเทลลิง 
(Hotellings)         คา  Wilk’s  Lammda ( ) ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวย F - test แลววิเคราะห
คาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate  Multiple Regression) ของตัวแปรปจจัยกับ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหรายดานไดแก  การคิดวิเคระหความสําคัญ (Y1)  การคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ (Y2)                  การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวย F - test    
 พบวาคา  Wilks’ Lambda ( ) .419 (Approx.F = 28.515) แสดงวากลุมตัวแปรปจจัย       
มีความสัมพันธกับกลุมตัวแปรตามอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
 การวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนามเพื่อศึกษาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัว
แปรปจจัยทั้ง 4 กับตัวแปรตามแตละตัว พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัย
ทั้ง 4  ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) มีคาเทากับ .614 ซึ่งมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 (F= 50.674, p = .00)  โดยมีคาความแปรผันรวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว 
กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ เทากับ  37.70 %  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ
ระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) มีคาเทากับ 
.609 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (F= 49.342, p = .00)  โดยมีคาความแปรผันรวมกันระหวาง
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ตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ  เทากับ  37.10 %  คาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหหลักการ (Y3)     
มีคาเทากับ .602 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (F= 47.535, p = .00) โดยมีคาความแปรผัน
รวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหหลักการ เทากับ  36.20%
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง  4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะห
โดยรวม (Y) มีคาเทากับ .758  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 (F= 113.419, p = .00) โดยมีคา
ความแปรผันรวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม 
เทากับ 57.50 %  รายละเอียดดังตาราง 8         
   
ตาราง  8   คาการทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคุณแบบตัวแปรพหุนามและตัวแปรเอกนาม               

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหแบบตัวแปรพหุนาม 
Multivariate  tests  of  singnificance  (S = 3,   M = 1/2 ,  N = 116) 

คาสถิต ิ คา Approx.F dfhy Dferr P - value 
Pillais .585 20.267 12.00 1005.00 .000 

Hotellings 1.372 37.911 12.00 995.00 .000 
Wilks’ Lambda   ( ) .419 28.515 12.00 881.33 .000 

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหแบบตัวแปรเอกนาม 
ตัวแปรตาม R R2 R2

adj MSreg MSres F p-value 
การวิเคราะหความสําคัญ
(Y1) 

.614 .377 .370 152.579 3.011 50.674 .000 

การวิเคราะหความสัมพันธ
(Y2) 

.609 .371 .363 110.822 2.246 49.342 .000 

การวิเคราะหหลักการ (Y3) .602 .362 .354 150.157 3.159 47.535 .000 
การคิดวิเคราะห (Y) .758 .575 .570 1229.884 10.844 113.419 .000 
            
 3.  คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยแตละดานกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  การคิดวิเคราะหหลักการ 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดหาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยไดแก     
การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) ความใฝรูใฝเรียน (X2) เจตคติตอการเรียน (X3) 
ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) ที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม(Y) และรายดาน ไดแก
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ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะหหลักการ 
(Y3) และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ   ดวยคา t-test    
 ผลการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหโดยรวม (Y)  พบวาตัวแปรปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1)  
ความใฝรูใฝเรียน (x2) เจตคติตอการเรียน (X3) ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) สงผลทางบวกตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาน้ําหนัก
ความสําคัญในรูปคะแนนดิบเทากับ .109 ( t=6.933,p=.000) .075 ( t=6.931,p=.000)  .081 
(t=5.489,p=.000)  .053 (t=3.775,p=.005)  ตามลําดับ  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบคาน้ําหนัก
ความสําคัญที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y)  จากคาน้ําหนักความสําคัญใน
รูปคะแนนมาตรฐาน พบวา  ตัวแปรการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ(X1)  มีคาน้ําหนัก
ความสําคัญสูงที่สุด β = .304  รองลงมาคือความใฝรูใฝเรียน (X2) β = .290  และตัวแปรที่มีคา
น้ําหนักความสําคัญต่ําที่สุดคือ ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4)  β =.161 ตามลําดับ  ซึ่งตัวแปรปจจัยทั้ง  
4 ดาน สามารถรวมกันอธิบายความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวมไดรอยละ  57.50  รายละเอียด
ดังตาราง  9 
 
ตาราง  9 คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน 
 การคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) 
 

ตัวแปร β  b SEb t p-value 
X1 .304 .109 .016 6.933 .000 
X2 .290 .075 .011 6.931 .000 
X3 .238 .081 .015 5.489 .000 
X4 .161 .052 .014 3.775 .005 
 R = .758 R2 =.575 R2

adj   =.570 F  =113.419  .000 
 
  ผลการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะห ดานการวิเคราะหความสําคัญ (Y1)  พบวาตัวแปรปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ (X1)  ความใฝรูใฝเรียน (x2) เจตคติตอการเรียน (X3) ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) 
สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) อยางมี
นัย สําคัญ ทางสถิติ ที่ ร ะดับ  .01 มีคาน้ํ าห นักความสําคัญใ นรูปคะแนน ดิบเ ทากับ  . 042 
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( t=5.060,p=.000)  . 022  ( t=3.825,p=.000)   . 029  ( t=3.713,p=.000)  . 020 ( t=2.805,p=.005)  
ตามลําดับ  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบคาน้ําหนักความสําคัญที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหความสําคัญ (Y1)  จากคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน พบวา  ตัวแปรการจัด
กิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ(X1)  มีคาน้ําหนักความสําคัญสูงที่สุด  β = .269  รองลงมา
คือเจตคติตอการเรียน (X3) β = .195  และตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญต่ําที่สุดคือ ยุทธศาสตร
การเรียนรู (X4) β =.145 ตามลําดับ  ซึ่งตัวแปรปจจัยทั้ง  4 ดาน สามารถรวมกันอธิบายความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญไดรอยละ 37.70 รายละเอียดดังตาราง 10  
  
ตาราง  10 คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน 
 การคิดวิเคราะหดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ 
 

ตัวแปร β  b SEb t p-value 
X1 .269 .042 .008 5.060 .000 
X2 .194 .022 .006 3.825 .000 
X3 .195 .029 .008 3.713 .000 
X4 .145 .020 .007 2.805 .005 
 R = .614 R2 = .377 R2

adj   = .370 F  =  50.674 .000 
               
 ผลการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะห   ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ   พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ (X1) ความใฝรูใฝเรียน (X2) เจตคติตอการเรียน (X3) สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิด
วิเคราะห   ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาน้ําหนัก
ความสําคัญในรูปคะแนนดิบเทากับ .027 (t=3.788, p=.000) .024 (t=4.95, p=.000)  .028 
(t=4.195, p=.000) ตามลําดับ  สวนยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) สงผลทางบวกตอความสามารถในการ
คิดวิเคราะห   ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คา
น้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบเทากับ .015 (t = 2.360, p = .019) เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบคา
น้ําหนักความสําคัญที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ 
(Y2) จากคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน พบวาตัวแปรความใฝรูใฝเรียน (X2) มีคา
น้ําหนักความสําคัญสุงที่สุด β =.252  รองลงมาคือ เจตคติตอการเรียน (X3) β = .222 และตัวแปรที่มี
คาน้ําหนักความสําคัญต่ําที่สุดคือ  ยุทธศาสตรการเรียนรู(X4) β = .123    ซึ่งตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ดาน
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สามารถรวมกันอธิบายความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธไดรอยละ  
37.10   รายละเอียดดังตาราง  11 
  
ตาราง  11  คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถ 
 ในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสัมพันธ 
 

ตัวแปร β  b SEb t p-value 
X1 .200 .027 .007 3.758 .000 
X2 .252 .024 .005 4.951 .000 
X3 .222 .028 .007 4.195 .000 
X4 .123 .015 .006 2.360 .019 
 R = .609  R2 = .371  R2

adj   = .363  F  =  49.342   .000 
  
                  ผลการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ
คิดวิเคราะห   ดานการคิดวิเคราะหหลักการ   พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
(X1) ความใฝรูใฝเรียน (X2) เจตคติตอการเรียน (X3) สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห   
ดานการคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาน้ําหนักความสําคัญใน
รูปคะแนนดิบเทากับ .040 (t=4.738, p=.000) .029 (t=4.932, p=.000)  .024 (t=2.999, p=.003) 
ตามลําดับ  สวนยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดาน
การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาน้ําหนักความสําคัญในรูป
คะแนนดิบเทากับ .017 (t = 2.265, p = .024)  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบคาน้ําหนักความสําคัญที่
สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) จากคาน้ําหนัก
ความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน  พบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) มี
คาน้ําหนักความสําคัญสุงที่สุด β =.254  รองลงมาคือ ความใฝรูใฝเรียน (X2) β = .253  และตัวแปรที่
มีคาน้ําหนักความสําคัญต่ําที่สุดคือ  ยุทธศาสตรการเรียนรู(X4) β = .119    ซึ่งตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ดาน
สามารถรวมกันอธิบายความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดานการคิดวิเคราะหหลักการไดรอยละ  
36.20   รายละเอียดดังตาราง  12 
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ตาราง   12  คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถ 
 ในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหหลักการ 
 

ตัวแปร β  b SEb t p-value 
X1 .254 .040 .008 4.738 .000 
X2 .253 .029 .006 4.932 .000 
X3 .160 .024 .008 2.999 .003 
X4 .119 .017 .007 2.265 .024 
 R = .602  R2 = .362  R2

adj   = .354  F  =  47.535   .000 
 

  สรุปคาน้ําหนักความสําคัญระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห
ทั้ง 3 ดาน   พบวา คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
(X1) สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิด
วิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคา
น้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .304   .269   .200   และ .254   ตามลําดับ  คา
น้ําหนักความสําคัญของตัวแปรความใฝรูใฝเรียน (X2) สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห
โดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะห
หลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน
เทากับ  .290  .194  .252  และ  .253  ตามลําดับ  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรเจตคติตอการ
เรียน (X3) สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1)  
การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2)    การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3)  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  
.01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .238  .195  .222  และ .119  ตามลําดับ 
คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิด
วิเคราะหหลักการ (Y3) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนน
มาตรฐานเทากับ .161  .145  .123  และ  .119 ตามลําดับ  รายละเอียดดังตาราง 13  
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ตาราง 13  สรุปคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอ    
       ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสําคัญ  การวิเคราะหความสัมพันธ  และ   
       การวิเคราะหหลักการ  

ตัวแปรปจจัย 
น้ําหนักความสําคัญ 

การวิเคราะห
ความสําคัญ (Y1) 

การวิเคราะห
ความสัมพันธ (Y2) 

การวิเคราะห
หลักการ (Y3) 

การคิดวิเคราะห      
(Y) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) 

.269** .200** .254** .304** 

ความใฝรูใฝเรียน (X2) .194** .252** .253** .290** 

เจตคติตอการเรียน (X3) .195** .222** .160** .238** 

ยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) .145* .123* .119* .161* 

R .614 .609 .603 .758 

R2 .377 .371 .362 .575 

 
                                      ** มีคานัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

  

 

 



บทที่  5  
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
สังเขปความหมายและวิธีดําเนินการวิจัย      
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความสามารถใน 
การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  สังกัดกรุงเทพมหานคร  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อ
ศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน และยุทธศาสตรการเรียนรู กับตัวแปรตามคือ ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห ซึ่งแบงเปน 3 ดาน  ไดแก ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ ดานการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ ดานการคิดวิเคราะหหลักการ พรอมทั้งศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย
ดังกลาวขางตน ที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา    
ปที่ 6 ที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 ของนักเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน     
13  โรงเรียน  จํานวนนักเรียน  347  คน  ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบสองข้ันตอน (Two – Stage Random 
Sampling)     
 
 เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห แบงเปน 3 ดาน ไดแกดานการวิเคราะหความสําคัญ ดานการวิเคราะหความสัมพันธ ดาน
การวิเคราะหหลักการ มีคาความยากงายตั้งแต .45  - .73  คาอํานาจจําแนกตั้งแต .22 – .52  และคา
ความเชื่อม่ัน (KR -20) เทากับ .898 สวนตัวแปรปจจัยผูวิจัยไดใชแบบสอบถาม  การจัดกิจกรรม    
การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน  แบบสอบถามเจตคติตอการเรียน  
แบบสอบถามยุทธศาสตรในการเรียน  มีคาความเชื่อม่ัน  .887,  .916,  .835, และ .957 ตามลําดับ    
ผูวิจัยนําแบบสอบถามและแบบทดสอบที่เก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางมาตรวจสอบและคัดเลือก
ฉบับที่สมบรูณ  แลวนําขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
อยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตาม ทดสอบสมมติฐาน โดยใชสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปร
พหุนาม แลวจึงทําการวิเคราะหสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรเอกนามของตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตาม
รายดาน  และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยสถิติทดสอบเอฟ (F -test)   
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สรุปผลการวิจัย               
 1.  ผลการวิเคราะหคาความสัมพันธ ระหวางตัวแปรปจจัย ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน  เจตคติตอการเรียน  ยุทธศาสตรการเรียนรู  กับความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะหความสัมพันธ การคิดวิเคราะห
หลักการ มีดังนี้ 
              ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (Multivariate  
Multiple Regression  MMR) ประกอบดวยตัวแปรปจจัย  ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู กับความสามารถในการคิด
วิเคราะห ทั้ง 3 ดาน ไดแก การคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะหความสัมพันธ การคิดวิเคราะห
หลักการ พบวาคา  Wilks’  Lambda  ( ) .419   (Approx.F = 28.515 ) แสดงวากลุมตัวแปรปจจัย 
มีความสัมพันธกับกลุมตัวแปรตามอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
                   การวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression  MR) เพื่อศึกษา  
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยทั้ง 4 กับตัวแปรตามแตละตัว พบวา       
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะห
ความสําคัญ มีคาเทากับ .614 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (F= 50.674, p = .00) โดยมีคา
ความแปรผันรวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะหความสําคัญ 
เทากับ  37.70 %  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ   มีคาเทากับ .609 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 (F= 49.342, 
p = .00) โดยมีคาความแปรผันรวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ  เทากับ  37.10 %   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง  4 ตัวกับ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลักการ มีคาเทากับ .602 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (F= 47.535, 
p = .00) โดยมีคาความแปรผันรวมกันระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว กับความสามารถในการคิดวิเคราะห
หลักการ เทากับ  36.20 %              
 2.  คาน้ําหนักความสําคัญระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห
ทั้ง  3 ดาน  พบวา  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ (X1) สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) 
การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .304, .269 ,.200 และ  .254  ตามลําดับ 
คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรความใฝรูใฝเรียน (X2)  สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห
โดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะห
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หลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน 
เทากับ  .290, .194, .252 และ .253  ตามลําดับ  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรเจตคติตอการ
เรียน (X3) สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) 
การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิดวิเคราะหหลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 มีคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ  .238 , .195 , .222  และ .119 ตามลําดับ 
คานําหนักความสําคัญของตัวแปรยุทธศาสตรการเรียนรู (X4) สงผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหโดยรวม (Y) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Y1) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Y2) การคิด
วิเคราะหหลักการ (Y3) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคานําหนักความสําคัญในรูปคะแนน
มาตรฐานเทากับ  .161,  .145 , .123  และ  .119  ตามลําดับ 
  
อภิปรายผล       
 จากการวิเคราะหและสรุปผลการวิจัย   สามารถอภิปรายผลในประเด็นสําคัญไดดังนี้                         
          1.   ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามพหุนาม พบวาตัวแปรปจจัยไดแก      
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน  
ยุทธศาสตรการเรียนรู กับตัวแปรตามคือ ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งแบงออกเปน 3 ดาน  
ไดแก ดานการวิเคราะหความสําคัญ ดานการวิเคราะหความสัมพันธ  ดานการวิเคราะหหลักการ มี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 อภิปรายได
ดังนี้         
   การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญมุงสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง ลงมือปฏิบัติจริง มีสวนรวมในกิจกรรมที่ครูผูสอน
จัดข้ึน ไดเรียนรูตามความสนใจและความถนัด ไดคนควาหาความรูดวยตนเอง ทําใหนักเรียนไดฝกคิด 
และวางแผนในการทํางาน (พงษเทพ  บุญศรีโรจน . 2555 : 4) ดังนั้นถาครูผูสอนซึ่งเปนผูจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนใหกับนักเรียน ใชวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ก็จะ
ชวยสงเสริมใหนักเรียนไดมีการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคระห  สอดคลองกับ มาลิณี จุโฑปะมา 
(2554: 157) กลาววาความสามารถดานการคิดเปนทักษะที่แสดงออกมาทางพฤติกรรม  ถาไมมีการ
แสดงออกก็ไมรูคิดอะไรอยู ซึ่งทักษะเหลานี้สามารถฝกใหเกิดกับตัวผูเรียนไดโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ตาง  ๆสอดคลองกับ ศิริลักณ ศรีรุงเรือง (2552: 83) ศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถใน
การคิดวิเคราะห พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   สงผลทางบวกกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับ พจนา ทรัพยสมาน (2549: 7) กลาวถึง 
การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญเปนการเรียนรูที่สรางความรูดวยตนเองสงเสริมใหผูเรียนได
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เกิดความคิดและ  นําความคิดไปสรางเปนชิ้นงาน ทําใหเห็นความคิดนั้นเปนรูปธรรมชัดเจน สอดคลอง
กับ ชาติ แจมนุช (2545: 75-78) กลาวไววา การพัฒนาความสามารถในการคิดใหเกิดกับผูเรียน ครู
ตองจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนไดทํากิจกรรมหลากหลาย ให
สืบคนและสรางความรูดวยตนเอง ผูเรียนจึงจะไดใชความคิด และพัฒนาความคิดไดมากข้ึน สอดคลอง
กับ เพราพรรณ  เปล่ียนภู (2542: 119) ที่กลาวถึงองคประกอบที่มีความสัมพันธกับ ความสามารถการ
คิดของแตละบุคคลข้ึนอยูกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   
  ความใฝรูใฝเรียน  มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  เนื่องจากความ
ใฝรูใฝเรียนเปนลักษณะของผูที่มีความกระตือรือรน ตั้งใจมุงม่ันในการเรียน มีความรับผิดชอบตองานที่
ไดรับมอบหมาย  อยากรูอยากเห็น ตลอดจนมีการปรับปรุงตนเองใหทันเหตุการณอยูเสมอ จึงสงผลให
มีความสามารถดานการคิดสูงข้ึน (อารี  พันธมณ.ี 2546: 19) สอดคลองกับ วนิดา คันธจันทร (2549: 109) 
ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะของผูเรียนกับความสามารถในการคิดระดับสูงพบวา ความใฝรู 
มีคาสหสัมพันธคาโนนิคอลที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับ อรอุมา รุงเรืองวณิชกุล 
(2552: 112) ทําการศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอการคิดเชิงระบบของนิสิตปริญญาตรี ผลการศกึษา
พบวา ความใฝรู สงผลทางบวกกับการคิดเชิงระบบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01      
  เจตคติตอการเรียน มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห เนื่องจากเจตคติ
ตอการเรียนเปนความรูสึก ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการเรียนทั้งทางบวกและทางลบ ผูที่มีเจตคติ
ที่ดีตอการเรียนยอมสงผลใหมีความพึงพอใจตอการเรียน เอาใจใสในการเรียน เห็นคุณคาของการเรียน        
จึงทําใหผูเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียน ซึ่งจะชวยสงผลตอความสามารถในการคิดของผูเรียนอีกดวย 
(สุรางค  โควตระกูล. 2552: 295) สอดคลองกับ ทิศนา แขมณี และคณะ (2544: 15) กลาววา เจตคติ
เปนคุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยตอการคิดของบุคคล สอดคลองกับ ศิริลักษณ ศรีรุงเรือง (2552: 112)  ศึกษาปจจัย
บางประการที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห พบวา เจตคติตอการเรียน สงผลทางบวกกับ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับ กนกทอง  มหาวงศนันท 
(2550: 101) พบวาปจจัยดานเจตคติตอการเรียนมีความสัมพันธในทางบวกกับความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01                                                                              
  ยุทธศาสตรการเรียนรู เปนกลวิธีการเรียนรู การรูจักควบคุมตนเองของผูเรียน การวางแผน
ในการเรียน  เปนพฤติกรรมการเรียนเพื่อใหตนเองประสบผลสําเร็จในการเรียน ซึ่งมีสวนในการพัฒนา
ความสามารถในการคิดของผูเรียน (มาลิณี จุโฑปะมา. 2554: 67) สอดคลองกับ ทิศนา แขมมณี และ
คณะ (2544: 15) กลาวไววา กลวิธีการเรียนรู เปนคุณสมบัติอยางหนึ่งที่เอ้ืออํานวยตอความสามารถ
ในการคิดของมนุษย ซึ่งสอดคลองกับ กนกทอง มหาวงศนันท (2550: 101) พบวา ยุทธศาสตรการ
เรียนรู มีความสัมพันธในทางบวกกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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 2.  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียนรู อยางนอยหนึ่งปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  
การคิดวิเคราะหหลักการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 ดังนี้ 
  2.1  ปจจัยดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ สงผลทางบวกตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห  แสดงวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงเนนใหผูเรียนไดคนพบความรู
ดวยตัวเอง เปนการกระตุนใหผูเรียนไดฝกการคิดอยางเปนระบบ ซึ่งความรูที่นักเรียนคนพบจากการทํา
กิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูจัดข้ึน ลวนผานกระบวนการคิดที่หลากหลาย ซึ่งเปนการสงเสริมให
ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงตามไปดวย ทั้งนี้การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ  ทําใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง ไดเรียนรูจากประสบการณ  ไดพัฒนาตนเองอยางเต็มศักยภาพ 
ไดแสวงหาความรูดวยตนเอง  อันนําไปสูการพัฒนาผูเรียนทางดานสติปญญา ซึ่งสอดคลองกับ (สํานัก
การศึกษากรุงเทพมหานคร. 2555: 6) กลาววาความรูดานการคิดวิเคราะห ถือเปนความรูข้ันตนที่
เกิดข้ึนในตัวผูเรียนแตละคน ความรูข้ันนี้เกิดข้ึนได เม่ือสถานศึกษาออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เพื่อใหผูเรียนเกิดความตระหนักและความสนใจในส่ิงที่จะเรียน กระตุนให
ผูเรียนรูจักเก็บขอมูล ฝกฝนใหผูเรียนใชขอมูลเปน คือการนําขอมูลที่เปนเนื้อหาจากบทเรียน ไปเชื่อมโยง
กับบริบทในการดําเนินชีวิต จัดกลุมวิเคราะหใหเห็นลําดับความสําคัญ และความสัมพันธ แลวใช
แผนภาพความคิดแบบตางๆ มาสรุปเปนความรู ความคิดรวบยอดของตัวผูเรียนเอง ก็จะชวยสงเสริม
ใหผูเรียนมีความรูความสามารถในการคิดวิเคราะห  สอดคลองกับ สุวัฒน  วิวัฒนานนท (2550: 4) 
กลาววา การอาน คิดวิเคราะห เปนทักษะความสามารถที่พัฒนาได  ดวยการฝกใหเกิดการเรียนรู โดย
การกัดกิจกรรมการเรียนรู เทคนิควิธีทีหลากหลาย ทักษะความสามารถดังกลาวจะมีความสัมพันธ
เชื่อมโยงกันดวยจุดเร่ิมตนของการอาน การฟง การสัมผัส แลวเกิดการคิดวิเคราะหเปนกระบวนการ
ทางสมองที่จะดําเนินการในข้ันตอนตอไปดวยการใครครวญ  ไตรตรอง  แยกแยะ แจกแจงเปนสวน  
แลวประเมินคา สรุปเลือกเฟน นําไปสูการตัดสินใจแกปญหาไดถูกตองเหมาะสม  เกิดการเรียนรู        
มีความรู ความคิด  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริลักษณ  ศรีรุงเรือง (2552: 63) พบวาการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห เชนเดียวกับ ประเวศ วะศรี (2543: ก)  
กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนการพัฒนาผูเรียนครบทุกดาน ทั้งทางกาย 
ทางจิตใจอารมณ  สังคม และสติปญญา 
  2.2 ความใฝรูใฝเรียน สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห แสดงวา
ความใฝรูใฝเรียน ซึ่งเปนคุณลักษณะของผูที่มีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น มีความสนใจ ความ
พึงพอใจที่จะแสวงหาความรู ทําใหผูเรียนเกิดความรูใหม เปนการพัฒนาตนเองใหมีความสามารถดาน
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วิชาการ จึงสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงข้ึน  สอดคลองกับ นอยทิพย  ล้ิมเจริญ 
(2547: 4) นักเรียนที่มีลักษณะใฝรูใฝเรียน มีการแสวงหาความรูดวยตนเอง กระตือรือรนที่จะเรียน      
มีความรับผิดชอบ สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทิธิ์ทางการเรียน และความสามารถดานการคิดพัฒนา
สูงข้ึน สอดคลองกับ สุภาพร มากแจง (2544: 14) ความใฝรูใฝเรียนของนักเรียน ซึ่งมีลักษณะ อยากมี
ความรู  มีความตั้งใจจริงที่จะรู มีความคิดริเร่ิม มีการฝกฝนตนเอง รักการอาน  ขยันหม่ันเพียร เปน
ลักษณะที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดความรูเกิดกระบวนการคิด   
  2.3 เจตคติตอการเรียน  สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห   เจตคติตอ
การเรียนเปนแนวโนมที่มีอิทธิพลตอการแสดงพฤติกรรมตางๆ ของผูเรียนตอการเรียน  ซึ่งผูที่มีเจตคติ
ตอการเรียนสูงก็จะแสดงออกถึงความสนใจในการทํากิจกรรมการเรียน การแสวงหาความรู การคนควา    
การพัฒนาตนเองในดานการเรียน การพัฒนาในดานสติปญญา ซึ่งสงผลใหมีการพัฒนาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหของตนเองใหสูงข้ึนตามไปดวย  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริลักษณ  ศรีรุงเรือง 
(2552: 83) พบวาเจตคติตอการเรียนสอดคลองกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  สอดคลองกับ                    
สุรางค  โควตระกูล (2545: 366) กลาววาเจตคติเปนแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมการตอบสนอง
ตอส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเราอาจเปนไดทั้งคน  วัตถุส่ิงของ   เจตคติของบุคคลมีทั้งบวกและลบ ถาบุคคลมี
เจตคติทางบวกก็จะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญกับส่ิงนั้น แตถามีเจตคติทางลบจะหลีกเลียงส่ิงนั้น ถาผูเรียน
มีเจตคติที่ดีตอการเรียนก็จะแสดงออกในลักษณะที่พึงพอใจ สนใจในการเรียน เห็นคุณคาของการเรียน 
ยอมรับความสามารถและวิธีการสอนของครู ยอมสงผลใหผูเรียนที่มีเจตคติที่ดีตอการเรียนมีการพัฒนา
ความสามารถในการเรียนของตัวเอง ยอมสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหใหสูงข้ึนตามไปดวย 
  2.4  ยุทธศาสตรการเรียนรู สงผลทางบวกตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  ยุทธศาสตร
การเรียนรูเปนวิธีการการเรียนรูของบุคคล เปนเทคนิคในการเรียน การแสวงหาความรู  เพื่อใหตนเอง
ประสบความสําเร็จในการเรียน ผูที่มียุทธศาสตรในการเรียนสูง ยอมสงผลใหประสบความสําเร็จใน
ดานการเรียน ทั้งยังสงผลตอความสามารถในการคิดของผูเรียนอีกดวย ผูที่มียุทธศาสตรในการเรียน
ยอมมีกระบวนการคิดในการแยกแยะส่ิงตางๆ ไมวาจะเปนเร่ืองราวเหตุการณที่เกิดข้ึนในชีวิตประจําวัน 
ตลอดจนการคิดหาวิธีที่จะเอาชนะอุปสรรคตางในดานการเรียน (ผองพรรณ เกิดพิทักษ; และคมเพชร  
ฉัตรศุภกุล. 2543: 8) สอดคลองกับ สุวัฒน   วิวัฒนานนท (2550: 5) ความสามารถในการคิดวิเคราะห
ของผูเรียนสามารถฝกฝนได แตส่ิงสําคัญที่จะทําใหเกิดการพัฒนาทางความคิด คือยุทธศาสตรการเรียนรู
ของผูเรียน ผูเรียนตองมีวิธีการเรียนรูที่ดีเหมาะสม รูจักวางแผนหรือกําหนดวิธีการเรียน และการรูจัก
ควบคุมตนเองใหมีพฤติกรรมการเรียนรูที่เหมาะสม จึงจะทําใหผูเรียนเกิดการพัฒนาดานความคิด 
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ขอเสนอแนะ  
 ผลการวิจัยคร้ังนี้มีขอเสนอแนะไวดังนี ้
 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช จากการศึกษาพบวา ปจจัยดานการจัดกิจกรรม
การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความใฝรูใฝเรียน เจตคติตอการเรียน ยุทธศาสตรการเรียน เปนปจจัยที่
สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหทั้ง 3 ดาน ไดแก ดานการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะห
ความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผูวิจัยจึงเสนอแนะในการนําไปใช  
ดังนี้ 
  1.1 ครูควรหาเทคนิคในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย เพื่อใหนักเรียนมีเจตคติ
ที่ดีตอการเรียน มีความใฝรูใฝเรียน และมียุทธสาสตรในการเรียนรู ซึ่งจะชวยสงเสริมใหผูเรียนเกิด
กระบวนการคิดวิเคราะห             
  1.2 ครูควรมีการทําวิจัยในชั้นเรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพื่อพัฒนาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
  1.3 ผูบริหารควรสงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู ตลอดจนการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษาที่สงเสริมใหผูเรียน มีเจตคติที่ดีตอการเรียน มีความใฝรูใฝเรียน มียุทธศาสตรการเรียนรู   
ซึ่งจะชวยใหเกิดการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน   
 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยคร้ังตอไป 
           2.1  หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียน มีเตคติที่ดีตอการเรียน         
มีความใฝรูใฝเรียน มียุทธศาสตรในการเรียนรู ควรมีการทําวิจัยเพื่อติดตามพัฒนาการและความ
เปล่ียนแปลงของความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียนในแตละระดับชั้น  เพื่อนําผลการศึกษา
ไปใชเปนสารสนเทศในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียนอยางตอเนื่อง 
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ตาราง  14  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน 
 เปนสําคัญ 
 

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
1 0.67 คัดเลือกไว 14 1.00 คัดเลือกไว 
2 0.67 คัดเลือกไว 15 1.00 คัดเลือกไว 
3 0.67 คัดเลือกไว 16 1.00 คัดเลือกไว 
4 1.00 คัดเลือกไว 17 1.00 คัดเลือกไว 
5 1.00 คัดเลือกไว 18 1.00 คัดเลือกไว 
6 1.00 คัดเลือกไว 19 1.00 คัดเลือกไว 
7 1.00 คัดเลือกไว 20 1.00 คัดเลือกไว 
8 1.00 คัดเลือกไว 21 1.00 คัดเลือกไว 
9 0.67 คัดเลือกไว 22 1.00 คัดเลือกไว 
10 0.67 คัดเลือกไว 23 1.00 คัดเลือกไว 
11 1.00 คัดเลือกไว 24 1.00 คัดเลือกไว 
12 1.00 คัดเลือกไว 25 1.00 คัดเลือกไว 
13 1.00 คัดเลือกไว 26 -. - 
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ตาราง  15  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน 
 

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
1 1.00 คัดเลือกไว 27 0.33 ตัดทิ้ง 
2 1.00 คัดเลือกไว 28 1.000.67 คัดเลือกไว 
3 1.00 คัดเลือกไว 29 0.67 คัดเลือกไว 
4 1.00 คัดเลือกไว 30 1.00 คัดเลือกไว 
5 1.00 คัดเลือกไว 31 0.67 คัดเลือกไว 
6 1.00 คัดเลือกไว 32 0.67 คัดเลือกไว 
7 1.00 คัดเลือกไว 33 0.67 คัดเลือกไว 
8 0.67 คัดเลือกไว 34 0.67 คัดเลือกไว 
9 0.30 ตัดทิ้ง 35 1.00 คัดเลือกไว 
10 1.00 คัดเลือกไว 36 1.00 คัดเลือกไว 
11 1.00 คัดเลือกไว 37 1.00 คัดเลือกไว 
12 1.00 คัดเลือกไว 38 1.00 คัดเลือกไว 
13 0.67 คัดเลือกไว 39 1.00 คัดเลือกไว 
14 1.00 คัดเลือกไว 40 0.67 คัดเลือกไว 
15 1.00 คัดเลือกไว 41 0.67 คัดเลือกไว 
16 0.67 คัดเลือกไว 42 1.00 คัดเลือกไว 
17 1.00 คัดเลือกไว 43 1.00 คัดเลือกไว 
18 0.67 คัดเลือกไว 44 0.67 คัดเลือกไว 
19 1.00 คัดเลือกไว 45 1.00 คัดเลือกไว 
20 1.00 คัดเลือกไว 46 0.30 คัดเลือกไว 
21 1.00 คัดเลือกไว 47 1.00 คัดเลือกไว 
22 1.00 คัดเลือกไว 48 1.00 คัดเลือกไว 
23 1.00 คัดเลือกไว 49 1.00 คัดเลือกไว 
24 1.00 คัดเลือกไว 50 1.00 คัดเลือกไว 
25 1.00 คัดเลือกไว 51 1.00 คัดเลือกไว 
26 0.67 คัดเลือกไว 52 0.67 คัดเลือกไว 
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ตาราง  15 ( ตอ) 
 

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
53 0.67 คัดเลือกไว 56 0.00 ตัดทิ้ง 
54 1.00 คัดเลือกไว 57 1.00 คัดเลือกไว 
55 1.00 คัดเลือกไว    

 
 
 
ตาราง  16  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามเจตคติตอการเรียน 
 

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
1 1.00 คัดเลือกไว 16 0.67 คัดเลือกไว 
2 0.67 คัดเลือกไว 17 1.00 คัดเลือกไว 
3 0.67 คัดเลือกไว 18 0.67 คัดเลือกไว 
4 0.67 คัดเลือกไว 19 0.33 ตัดทิ้ง 
5 1.00 คัดเลือกไว 20 1.00 คัดเลือกไว 
6 1.00 คัดเลือกไว 21 1.00 คัดเลือกไว 
7 1.00 คัดเลือกไว 22 0.67 คัดเลือกไว 
8 1.00 คัดเลือกไว 23 1.00 คัดเลือกไว 
9 1.00 คัดเลือกไว 24 1.00 คัดเลือกไว 
10 1.00 คัดเลือกไว 25 1.00 คัดเลือกไว 
11 1.00 คัดเลือกไว 26 1.00 คัดเลือกไว 
12 0.67 คัดเลือกไว 27 0.00 ตัดทิ้ง 
13 0.67 คัดเลือกไว 28 0.67 คัดเลือกไว 
14 1.00 คัดเลือกไว 29 1.00 คัดเลือกไว 
15 -0.33 ตัดทิ้ง 30 1.00 คัดเลือกไว 
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ตาราง  17  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู 
  

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
1 1.00 คัดเลือกไว 21 1.00 คัดเลือกไว 
2 1.00 คัดเลือกไว 22 1.00 คัดเลือกไว 
3 1.00 คัดเลือกไว 23 1.00 คัดเลือกไว 
4 1.00 คัดเลือกไว 24 1.00 คัดเลือกไว 
5 1.00 คัดเลือกไว 25 1.00 คัดเลือกไว 
6 1.00 คัดเลือกไว 26 1.00 คัดเลือกไว 
7 1.00 คัดเลือกไว 27 0.67 คัดเลือกไว 
8 1.00 คัดเลือกไว 28 1.00 คัดเลือกไว 
9 0.67 คัดเลือกไว 29 1.00 คัดเลือกไว 
10 1.00 คัดเลือกไว 30 0.67 คัดเลือกไว 
11 0.33 ตัดทิ้ง 31 1.00 คัดเลือกไว 
12 1.00 คัดเลือกไว 32 0.67 คัดเลือกไว 
13 1.00 คัดเลือกไว 33 1.00 คัดเลือกไว 
14 0.67 คัดเลือกไว 34 1.00 คัดเลือกไว 
15 1.00 คัดเลือกไว 35 1.00 คัดเลือกไว 
16 0.67 คัดเลือกไว 36 1.00 คัดเลือกไว 
17 1.00 คัดเลือกไว 37 1.00 คัดเลือกไว 
18 1.00 คัดเลือกไว 38 1.00 คัดเลือกไว 
19 1.00 คัดเลือกไว 39 1.00 คัดเลือกไว 
20 1.00 คัดเลือกไว 40 1.00 คัดเลือกไว 
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ตาราง  18  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก ขอที ่ IOC ผลการคัดเลือก 
1 1.00 คัดเลือกไว 31 1.00 คัดเลือกไว 
2 1.00 คัดเลือกไว 32 1.00 คัดเลือกไว 
3 1.00 คัดเลือกไว 33 0.67 คัดเลือกไว 
4 1.00 คัดเลือกไว 34 0.67 คัดเลือกไว 
5 0.67 คัดเลือกไว 35 0.67 คัดเลือกไว 
6 1.00 คัดเลือกไว 36 1.00 คัดเลือกไว 
7 1.00 คัดเลือกไว 37 1.00 คัดเลือกไว 
8 1.00 คัดเลือกไว 38 1.00 คัดเลือกไว 
9 1.00 คัดเลือกไว 39 0.67 คัดเลือกไว 

10 1.00 คัดเลือกไว 40 1.00 คัดเลือกไว 
11 1.00 คัดเลือกไว 41 1.00 คัดเลือกไว 
12 1.00 คัดเลือกไว 42 1.00 คัดเลือกไว 
13 1.00 คัดเลือกไว 43 1.00 คัดเลือกไว 
14 1.00 คัดเลือกไว 44 1.00 คัดเลือกไว 
15 1.00 คัดเลือกไว 45 1.00 คัดเลือกไว 
16 0.67 คัดเลือกไว 46 1.00 คัดเลือกไว 
17 1.00 คัดเลือกไว 47 1.00 คัดเลือกไว 
18 1.00 คัดเลือกไว 48 0.67 คัดเลือกไว 
19 0.67 คัดเลือกไว 49 0.67 คัดเลือกไว 
20 1.00 คัดเลือกไว 50 1.00 คัดเลือกไว 

    21 1.00 คัดเลือกไว 51 1.00 คัดเลือกไว 
22 1.00 คัดเลือกไว 52 1.00 คัดเลือกไว 
23 1.00 คัดเลือกไว 53 1.00 คัดเลือกไว 
24 1.00 คัดเลือกไว 54 1.00 คัดเลือกไว 
25 1.00 คัดเลือกไว 55 0.67 คัดเลือกไว 
26 0.67 คัดเลือกไว 56 0.67 คัดเลือกไว 
27 1.00 คัดเลือกไว 57 1.00 คัดเลือกไว 
28 1.00 คัดเลือกไว 58 1.00 คัดเลือกไว 
29 1.00 คัดเลือกไว 59 1.00 คัดเลือกไว 
30 0.67 คัดเลือกไว 60 1.00 คัดเลือกไว 
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ตาราง 19  คาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ของแบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 

ขอที่ r ผลการคัดเลือก 
1 .467 คัดเลือกไว 
2 .380 ตัดทิ้ง 
3 .331 ตัดทิ้ง 
4 .389 ตัดทิ้ง 
5 .376 คัดเลือกไว 
6 .571 คัดเลือกไว 
7 .459 คัดเลือกไว 
8 .481 คัดเลืกไว 
9 .496 คัดเลือกไว 
10 .453 คัดเลือกไว 
11 .424 คัดเลือกไว 
12 .532 คัดเลืกไว 
13 .602 คัดเลือกไว 
14 .366 คัดเลือกไว 
15 .561 คัดเลือกไว 
16 .500 คัดเลืกไว 
17 .501 คัดเลือกไว 
18 .581 คัดเลือกไว 
19 .412 คัดเลือกไว 
20 .369 คัดเลืกไว 
21 .477 คัดเลือกไว 
22 .364 ตัดทิ้ง 
23 .603 คัดเลืกไว 
24 .526 คัดเลือไว 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม  เทากับ  0.887 
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ตาราง  20  คาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ของแบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน 
 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 
1 .537 คัดเลือกไว 
2 .477 คัดเลือกไว 
3 .402 คัดเลือกไว 
4 .387 คัดเลือกไว 
5 .281 ตัดทิ้ง 
6 .357 คัดเลือกไว 
7 .055 ตัดทิ้ง 
8 .274 คัดเลือกไว 
9 .365 คัดเลือกไว 
10 .131 ตัดทิ้ง 
11 .433 คัดเลือกไว 
12 .175 ตัดทิ้ง 
13 .341 คัดเลือกไว 
14 .261 คัดเลือกไว 
15 .355 คัดเลือกไว 
16 .614 คัดเลืกไว 
17 .614 คัดเลือกไว 
18 .222 ตัดทิ้ง 
19 .569 คัดเลือกไว 
20 .540 คัดเลืกไว 
21 .501 คัดเลือกไว 
22 .510 ตัดทิ้ง 
23 .555 คัดเลืกไว 
24 .224 ตัดทิ้ง 
25 .592 คัดเลือกไว 
26 .519 คัดเลืกไว 
27 .426 คัดเลืกไว 
28 .106 ตัดทิ้ง 
29 .327 คัดเลือกไว 
30 .541 คัดเลือกไว 
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ตาราง  20  (ตอ) 
 

ขอที่ r ผลการคัดเลือก 
31 .485 คัดเลือกไว 
32 .456 คัดเลือกไว 
33 .142 ตัดทิ้ง 
34 .693 คัดเลืกไว 
35 .681 คัดเลือกไว 
36 .570 คัดเลือกไว 
37 .339 คัดเลือกไว 
38 .501 คัดเลืกไว 
39 .562 คัดเลือกไว 
40 .498 คัดเลือกไว 
41 .551 คัดเลือกไว 
42 .514 คัดเลืกไว 
43 .285 ตัดทิ้ง 
44 .556 คัดเลือกไว 
45 .537 คัดเลือกไว 
46 .474 คัดเลืกไว 
47 .515 คัดเลือกไว 
48 .599 คัดเลือกไว 
49 .319 คัดเลือกไว 

  
คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม  เทากับ   0.916 
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ตาราง  21  คาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ของแบบสอบถามเจตคติตอการเรียน 
 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 
1 .249 คัดเลือกไว 
2 .430 คัดเลือกไว 
3 .275 คัดเลือกไว 
4 .558 คัดเลือกไว 
5 .355 คัดเลือกไว 
6 .325 คัดเลือกไว 
7 .326 คัดเลือกไว 
8 .385 คัดเลือกไว 
9 .443 คัดเลือกไว 
10 .446 คัดเลือกไว 
11 .423 คัดเลือกไว 
12 .471 คัดเลืกไว 
13 .145 ตัดทิ้ง 
14 .415 คัดเลือกไว 
15 .397 คัดเลือกไว 
16 .345 คัดเลืกไว 
17 .231 คัดเลือกไว 
18 .341 คัดเลือกไว 
19 .285 คัดเลือกไว 
20 .248 คัดเลืกไว 
21 .447 คัดเลือกไว 
22 .455 คัดเลือกไว 
23 .375 คัดเลืกไว 
24 .444 คัดเลือกไว 
25 443 คัดเลือกไว 
26 .274 คัดเลืกไว 
27 .341 คัดเลือกไว 

 
                                         คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม  เทากับ   .835 



128 

ตาราง  22  คาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ของแบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู 
 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 
1 .524 คัดเลือกไว 
2 .532 คัดเลือกไว 
3 .750 คัดเลือกไว 
4 .522 คัดเลือกไว 
5 .668 คัดเลือกไว 
6 .536 คัดเลือกไว 
7 .626 คัดเลือกไว 
8 .709 คัดเลือกไว 
9 .694 คัดเลือกไว 
10 .794 คัดเลือกไว 
11 .195 ตัดทิ้ง 
12 .542 คัดเลืกไว 
13 .162 ตัดทิ้ง 
14 .678 คัดเลือกไว 
15 .673 ตัดทิ้ง 
16 .776 คัดเลืกไว 
17 .665 คัดเลือกไว 
18 .674 คัดเลือกไว 
19 .641 คัดเลือกไว 
20 .724 คัดเลืกไว 
21 -.074 ตัดทิ้ง 
22 .726 คัดเลือกไว 
23 .615 คัดเลืกไว 
24 .641 คัดเลือกไว 
25 .284 คัดเลือกไว 
26 .258 ตัดทิ้ง 
27 .712 คัดเลือกไว 
28 .664 คัดเลือกไว 
29 .788 คัดเลือกไว 
30 .577 คัดเลือกไว 
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ตาราง   22  (ตอ) 
 

ขอที ่ r ผลการคัดเลือก 
31 .682 คัดเลือกไว 
32 .186 ตัดทิ้ง 
33 .560 คัดเลือกไว 
34 .669 คัดเลือกไว 
35 -.046 ตัดทิ้ง 
36 .662 คัดเลือกไว 
37 .088 คัดเลือกไว 
38 .694 คัดเลือกไว 
39 .617 คัดเลือกไว 

 
                                           คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม  เทากับ  .957  
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ตาราง  23  คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนกรายขอ (r)   ของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
 การคิดวิเคราะห 
 

ขอที่ p r ผลการคัดเลือก ขอที่ p r ผลการคัดเลือก 
1 .71 .38 คัดเลือกไว 31 .63 .42 คัดเลือกไว 
2 .63 .42 คัดเลือกไว 32 .60 .52 คัดเลือกไว 
3 .70 .32 คัดเลือกไว 33 .61 .54 คัดเลือกไว 
4 .65 .34 คัดเลือกไว 34 .63 .46 คัดเลือกไว 
5 .59 .38 คัดเลือกไว 35 .63 .42 คัดเลือกไว 
6 .65 .42 คัดเลือกไว 36 .62 .32 คัดเลือกไว 
7 .66 .44 คัดเลือกไว 37 .78 .04 ตัดทิ้ง 
8 .61 .34 คัดเลือกไว 38 .72 .08 ตัดทิ้ง 
9 .45 .26 คัดเลือกไว 39 .52 -.24 ตัดทิ้ง 

10 .57 .46 คัดเลือกไว 40 .51 .50 คัดเลือกไว 
11 .65 .30 คัดเลือกไว 41 .52 .56 คัดเลือกไว 
12 .66 .28 คัดเลือกไว 42 .57 .30 คัดเลือกไว 
13 .73 .50 คัดเลือกไว 43 .63 -.10 ตัดทิ้ง 
14 .73 .26 คัดเลือกไว 44 .51 .14 ตัดทิ้ง 
15 .56 .32 คัดเลือกไว 45 .68 -.48 ตัดทิ้ง 
16 .59 .34 คัดเลือกไว 46 .58 .48 คัดเลือกไว 
17 .57 .38 คัดเลือกไว 47 .50 .28 คัดเลือกไว 
18 .58 .40 คัดเลือกไว 48 .65 .38 คัดเลือกไว 
19 .69 .34 คัดเลือกไว 49 .34 .04 ตัดทิ้ง 
20 .73 .26 คัดเลือกไว 50 .36 .26 ตัดทิ้ง 
21 .53 .30 คัดเลือกไว 51 .55 .06 ตัดทิ้ง 
22 .58 .28 คัดเลือกไว 52 .64 .28 คัดเลือกไว 
23 .67 .22 คัดเลือกไว 53 .59 .30 คัดเลือกไว 
24 .63 .34 คัดเลือกไว 54 .58 .24 คัดเลือกไว 
25 .45 -.02 ตัดทิ้ง 55 .49 -.08 ตัดทิ้ง 
26 .04 .38 ตัดทิ้ง 56 .53 -.18 ตัดทิ้ง 
27 .59 .10 ตัดทิ้ง 57 .52 .04 ตัดทิ้ง 
28 .56 .24 คัดเลือกไว 58 .66 .24 คัดเลือกไว 
29 .67 .26 คัดเลือกไว 59 .68 .28 คัดเลือกไว 
30 .56 .44 คัดเลือกไว 60 .70 .20 คัดเลือกไว 

 

คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  เทากับ  0.898 
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ภาคผนวก  ข 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
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คําชี้แจง 1.  แบบสอบถามมีทั้งหมด   4  ตอน  ดังนี้                                                                                  
 ตอนที่  1  แบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ     จํานวน  20  ขอ                             
          ตอนที่  2  แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน                                                   จํานวน  35  ขอ                
          ตอนที่  3  แบบสอบถามเจตคติตอการเรียน                                                 จํานวน  20  ขอ   
       ตอนที่  4  แบบสอบถามยุทธศาสตรการเรียนรู                                            จํานวน  30  ขอ    
                2.  แบบสอบถามนี้ประกอบดวยขอความตางๆที่กําหนดใหนักเรียนตอบตามความคิดเห็น
หรือความรูสึกของนักเรียน  จึงไมมีคําตอบใดที่ถูกหรือผิด  ซึ่งนักเรียนสามารถแสดงความรูสึกความ
คิดเห็นอยางอิสระ  และขอมูลทั้งหมดจะถูกรักษาไวเปนความลับจึงไมมีผลกระทบใดๆตอนักเรียนจึง
ขอความรวมมือใหนักเรียนตอบแบบสอบถามใหตรงกับความคิดเห็นความรูสึกที่แทจริงมากที่สุดและ
ครบทุกขอเพื่อความสมบูรณของแบบสอบถาม  ที่จะสามารถนําไปใชวิเคราะหในการทํางานวิจัยให
เกิดประโยชนสูงสุดทางวิชาการ 

                         

 

 

 

                                                                 นายอุทัยราชันย   มาตเลิง                                                                                                                        
                                                            นิสิตปริญญาโท  สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา                                                      
                                                               คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

 

แบบสอบถามและแบบทดสอบเพื่อการวิจัย 

คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนท่ี  1                                                                                                     

 แบบสอบถามการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 

คําช้ีแจง :   ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความคิด ความรูสึก ของนักเรียน
มากนอยเพียงใด   แลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองทางขวามือของขอความในแตละขอเพียงชอง
เดียวที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด  
         5   หมายถึง     ขอความนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามการ 
                                 รับรู ของนักเรียนมากที่สุด (81-100 %)                                                                                                                          
         4   หมายถึง     ขอความนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามการ 
                                 รับรูของนกัเรียนมาก  (61-80 %)                                                                                          
         3   หมายถึง     ขอความนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามการ 
                                 รับรูของนักเรียนปานกลาง (41-60 %)                                                                              
         2   หมายถึง     ขอความนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามการ 
                                 รับรูของนักเรียนนอย (21-40 %)                                                                                                                           
         1   หมายถึง     ขอความนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามการ   
                             รับรูของนักเรียนนอยที่สุด (0-20 %) 

ขอ ขอความ 
ความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1 ครูเปดโอกาสใหผูเรียนสามารถแสดงความเห็นตอกิจกรรมการ

เรียนการสอนที่ครูจัดข้ึน 
     

2 ครูฝกใหผูเรียนคิดคนหาคําตอบดวยตนเองอยางอิสระ      
3 ครูมักนําความรูใหมๆ มาใหผูเรียนไดรวมกนัอภิปราย      
4  ครูเนนใหผูเรียนทุกคนนําความรูที่ไดไปเชื่อมโยงกับสภาพจริงใน

ชีวิตประจําวัน 
     

5  ครูเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นไดอยางหลากหลาย      
6 ครูสรุปความรูไดชัดเจน และกระตุนใหผูเรียนไดนําความรูไปใชกับ

ชีวิตประจําวัน 
     

7  ครูเนนใหผูเรียนไดเลือกทํากิจกรรมตามความสนใจ      
8 ครูเนนใหผูเรียนรวมมือกันทํางานมากกวาแขงขันกันทํางาน       
9 ครูสงเสริมใหผูเรียนเกิดการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกันระหวางเรียน      

 

ช่ือ...................................................................เลขท่ี..........ช้ัน.............. 
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ขอ ขอความ 
ความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
10 ครูสงเสริมใหผูเรียนไดแสดงความสามารถดานการเรียนอยางเต็มที ่      
11 ครูสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสฝกการเปนผูนําและผูตามที่ด ี      
12  ครูจัดกิจกรรมการเรียนตามความถนัดของผูเรียน      
13  ครูจะใหคําปรึกษาทุกคร้ังเม่ือผูเรียนไมเขาใจในการทํากิจกรรมการ

เรียน 
     

14 ครูสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูตางๆ เชน ในชุมชน 
สวนสมุนไพร 

     

15 ครูมีกิจกรรมใหมๆใหผูเรียนไดทดลองทํา      
16 ครูเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมสรุปความรูจากทายบทเรียน      
17  ในการทํางานกลุมครูเปดโอกาสใหผูเรียนไดเลือกสมาชิกในกลุม

ตามความสมัครใจ 
     

18 ครูสงเสริมใหนักเรียนรูจักการคนควาหาขอมูลจากแหลงเรียนรู      
19 ครูจัดกิจกรรมการเรียนโดยเนนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง      
20 ครูสงเสริมใหผูเรียนไดฝกทํางานเปนทีม      
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ตอนท่ี  2                                                                                                                               
แบบสอบถามความใฝรูใฝเรียน   

คําชี้แจง  :   ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความคิด ความรูสึก และการ
ปฏิบัติของนักเรียนมากนอยเพียงใด แลวทําเคร่ืองหมาย       ลงในชองทางขวามือของขอความใน
แตละขอเพียงชองเดียวที่ตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนมากที่สุด  

               5    หมายถึง   ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด  (81-100 %)                         
               4    หมายถึง   ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมาก  (61-80 %)                                 
               3    หมายถึง   ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนปานกลาง  (41-60 %)                     
               2    หมายถึง   ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอย  (21-40 %)                       
               1   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอยที่สุด  (0-20 %)          

ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1 
การเห็นคุณคาของสิ่งตางๆ 
การหาความรูโดยการอานหนังสือเปนประโยชนสําหรับขาพเจา 

     

2 
 การเขารวมกิจกรรมตางๆที่โรงเรียนจัดข้ึนสามารถเพิ่มเติมความรูใหแก
ขาพเจาได 

     

3  การติดตามขาวสารตางๆทําใหขาพเจารูเทาทันการเปล่ียนแปลงในสังคม      
4 เม่ือพบเคล็ดลับความสําเร็จในการเรียนจากเพื่อนๆ ขาพเจาจะนํามาปรับ

ใชกับตัวเอง  
     

5 ขาพเจาจะศึกษาวิธีการเรียนจากบุคคลที่ประสบความสําเร็จในการเรียน
แลวมาปรับใชกับตนเอง 

     

 
6 

ความอยากรูอยากเห็น 
 เม่ือครูสอนเร่ืองที่เปนความรูใหมๆขาพเจาจะรูสึกตื่นเตน 

     

7  เม่ือไดรับขาวการสมัครเรียนตอจากครู  ขาพเจาจะคนหารายละเอียดเพิ่มเติม      
8 ขาพเจารีบศึกษาคนควางานที่ไดรับมอบหมายจากครูทันที       
9  ขาพเจาตองการเรียนรูเร่ืองราวหรือเหตุการณตางๆที่เกิดข้ึนในสังคมกอน

เพื่อน 
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ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
10  ขาพเจาจะศึกษาคนควาเนื้อหาลวงหนากอนเขาเรียนเสมอ      
11  ขาพเจาจะตองทํางานที่ตนเองรับผิดชอบใหเสร็จกอนจึงจะไปเลนกับเพื่อน      
12  ในขณะที่เพื่อนรายงานหนาชั้นเรียนขาพเจาจะสนใจฟงเพื่อใหมีความรู

และความเขาใจในเร่ืองนั้นๆ  
     

13  เม่ือขาพเจาไมเขาใจในเนื้อหาที่ครูสอนขาพเจาจะตั้งใจเรียนเปนพิเศษ      
14  ขณะที่ครูกําลังสอนขาพเจาจะตั้งใจฟงอยางมีสมาธ ิ      
15  ขาพเจาจะทํางานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จตามกําหนดเวลา      
16 ขาพเจาจะใหความรวมมือในการทํางานกลุมอยางเต็มที ่      
17 กลาคิดริเร่ิม                                                                                                     

ขาพเจาจะพยายามหาวิธีการใหมๆในการนําเสนอรายงาน 
     

18 ขาพเจาชอบทดลองทําในส่ิงที่แปลกใหม      
19 ขาพเจาชอบแสดงความคิดเห็นที่แตกตางจากเพื่อน       
20 ขาพเจาชอบการพบปะพูดคุยกับเพื่อนหลากหลายกลุมเพื่อแลกเปล่ียน

ความคิดเห็น  
     

21 ในการทํางานกลุมเม่ือขาพเจามีความคิดดีๆจะรีบเสนอทันท ี      
22 ความเพียรพยายาม                                                                                                

เม่ือครูมอบหมายงานใหคนควา  ขาพเจาจะทําอยางเต็มความสามารถ
เพื่อใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 

     

23 ขาพเจาทุมเทเวลาในการอานหนังสืออยางเต็มที่เพื่อที่จะใหไดผลการเรียน
ที่ดีข้ึน 

     

24 เม่ือขาพเจาไดรับคําติเตือนจะหาแนวทางปรับปรุงตนเองเพื่อแกไข
ขอบกพรองทันท ี

     

25 การศึกษาคนควาดวยตนเอง                                                                                     
เม่ือรูวาผลการเรียนของตัวเองต่ํา ขาพเจาจะตั้งใจเรียนเพื่อใหคะแนนใน
การสอบออกมาดีที่สุด  

     

26 การทํากิจกรรมกลุมทําใหขาพเจาเขามีอิสระในการใชความคิดเห็นและ
เรียนรูส่ิงใหม 
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ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
27 เม่ือมีเวลาวางขาพเจาจะเขาหองสมุดเพื่อทบทวนความรู      
28 ขาพเจาชอบสังเกตส่ิงแวดลอมตางๆรอบตัวเพราะทําใหเกิดความรูใหมที

หลากหลาย 
     

29 ปายนิเทศวิชาการในโรงเรียนเปนแหลงเรียนรูแหงหนึ่งของขาพเจา      
30 เม่ือขาพเจาพบขอสงสัยจากการทําแบบฝกหัดขาพเจาจะคนหาคําตอบ

ดวยตนเอง 
     

31 การมีเหตุผล                                                                                                            
เม่ือเพื่อนในกลุมมีความคิดเห็นไมตรงกัน ขาพเจาจะรับฟงความคิดเห็น
ของเพื่อนทุกคนเพื่อหาขอสรุปที่เหมาะสม 

     

32 หากครูพิจารณาวางานของขาพเจามีขอผิดพลาดขาพเจาจะสอบถาม
เหตุผลในการพิจารณาจากครู 

     

33 เม่ือเกิดความขัดแยงกันระหวางเพื่อน ขาพเจาจะไดรับมอบหมายใหเปน       
ผูตัดสินความคิด 

     

34 ขาพเจาจะตั้งใจเรียนมากข้ึนในวิชาที่ไดรับผลการเรียนต่ําเพราะที่ผาน
มายังไมตั้งใจเรียนเทาที่ควร 

     

35 เม่ือไดรับขาวสารใหมๆจากรายการโทรทัศนขาพเจาจะพิจารณาอยาง
รอบคอบกอนที่จะปกใจเชื่อ  
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ตอนท่ี  3                                                                                                                            
แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน 

คําช้ีแจง :   ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความคิด ความรูสึก และการ
ปฏิบัติของนักเรียนมากนอยเพียงใด แลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในชองทางขวามือของขอความในแต
ละขอเพียงชองเดียวที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด  
            5   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด (81 - 100 %)                                   
            4   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมาก (61 - 80 %)                                                         
            3   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนปานกลาง (41 - 60 %)                                                       
            2   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอย (21 - 40 %)                                                      
            1   หมายถึง  ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอยที่สุด (0 - 20 %) 

ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1.  ขาพเจาคิดวายิ่งมีความรูมากเทาไหร เราจะสามารถดําเนินชีวิตไดดีเทานั้น      
2.  ขาพเจาคิดวาเนื้อหาวิชาที่เรียนไมสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน 

ไดเลย 
     

3  ขาพเจาคิดวาการใชจายเพื่อการเรียนเปนการลงทุนที่คุมคา      
4  ขาพเจาคิดวาคนมีเงินเทานั้นที่จะศึกษาเลาเรียนไดด ี      
5  การเรียนหนังสือทําใหขาพเจายิ่งพบเร่ืองนารู นาสนใจ      
6  การเรียนรูส่ิงใหมๆ ทําใหขาพเจาเปนคนรอบรูและทันตอเหตุการณ      
7  ขาพเจาคิดวาผูมีการศึกษาจะเอาตัวรอดไดเม่ือเกิดเหตุการณคับขัน      
8  การเรียนทําใหขาพเจารูเทาทันคนอ่ืน      
9  ขาพเจาคิดวาการเรียนรูไมใชเร่ืองจําเปนในชีวิตคนเรา      

10  การเรียนเปนเร่ืองที่นาเบื่อหนายสําหรับขาพเจา      
11  ขาพเจาตั้งใจเรียนมากจนกลายเปนคนเครงเครียด      
12  ขาพเจาคิดวาการเรียนทําใหเสียเวลา      
13  ขาพเจาคิดวาการเรียนสูงๆไมชวยใหมีงานทําที่ดีเสมอไป      
14  ขาพเจาคิดวาการเรียนทําใหเปนคนมีเหตุผล      
15  ขาพเจาคิดวาการเรียนรูมากๆทําใหรูจักวางแผนในการทํางาน      
16  การเรียนทําใหขาพเจาส่ือสารกับคนอ่ืนไดด ี      
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ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
17  การเรียนทําใหขาพเจาเขาใจผูอ่ืนไดดี       
18  ขาพเจาคิดวาการเรียนรูส่ิงใหมทําใหความคิดของขาพเจาพัฒนาข้ึน      
19  ขาพเจาคิดวาการเรียนรูจําเปนตองเรียนกับครูเทานั้น      
20  ขาพเจาคิดวาการเรียนทําใหสังคมเกิดการพัฒนาในทางที่ด ี      
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ตอนท่ี  4                                                                                                                                   
แบบสอบถามวัดยุทธศาสตรการเรียนรู 

คําช้ีแจง :   ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความคิด ความรูสึก และการ
ปฏิบัติของนักเรียนมากนอยเพียงใด   แลวทําเคร่ืองหมาย     ลงในชองทางขวามือของขอความใน
แตละขอเพียงชองเดียวที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด  
            5  หมายถึง   ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด (81- 100 %)                     
           4 หมายถึง    ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนมาก (61-80 %)                                                           
           3 หมายถึง    ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนปานกลาง (41-60 %)                                                   
           2 หมายถึง    ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอย (21-40 %)                                                         
           1 หมายถึง    ขอความนั้นสอดคลองกับความคิดเห็นของนักเรียนนอยที่สุด (0-20 %) 

ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
 
1 

ขัน้ระบุปญหาและวางแผนการเรียน 
ขาพเจาเตรียมอุปกรณที่จําเปนสําหรับการเรียน เชนปากกา ยางลบ 
ฯลฯ ใหพรอมกอนเขาเรียน 

     

2  แมขาพเจาจะไมชอบเรียนวิชาใดก็ตามแตขาพเจาก็จะอานหนังสือ
ลวงหนากอนเขาเรียน 

     

3 เม่ือพบขอสงสัยในเนื้อหาจากการอานหนังสือ  ขาพเจาจะเตรียม
คําถามไวถามครูลวงหนา 

     

4 ขาพเจาจะทบทวนเนื้อหาที่เรียนลวงหนากอนสอบอยางนอย 2 สัปดาห      
5 ในการทํางานกลุมขาพเจาจะแบงหนาที่ในการรับผิดชอบกับเพื่อนให

ชัดเจนกอนลงมือทํา 
     

6 เม่ือเรียนเนื้อหาที่ยากขาพเจาจะคิดหาวิธีการทีช่วยใหเขาใจและจดจํา
ไดเร็วข้ึน 

     

7  เม่ือไดรับมอบหมายใหทํางาน ขาพเจาจะศึกษาวางานนั้นมี
จุดมุงหมายอยางไรกอนลงมือทํา 

     

8  ในการเตรียมตัวสอบขาพเจาจะฝกทําแบบฝกหัดใหมาก      
9  ขาพเจาแบงเวลาในการเรียนแตละวันเพราะคิดวาจะชวยใหทํางานที่

ครูมอบหมายไดครบถวนและทันเวลา 
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ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
10  ขาพเจาจะกําหนดเวลาในการทํางานใหตัวเองเสมอ      
          
11 

ขั้นกําหนดการปฏิบัติกิจกรรม                                                       
ขาพเจาจะจดบันทึกขอความสําคัญที่ครูย้ําในเวลาเรียน 

     

12 ขาพเจาจะถามครูผูสอนเม่ือสงสัยในเร่ืองที่เรียน      
13 ขาพเจาทบทวนบทเรียนโดยการฝกทําแบบฝกหัดหรือขอสอบบอย  ๆ      
14  ในการอานหนังสือขาพเจาจะขีดเสนใตขอความที่สําคัญๆ เพื่อสะดวก

ในการกลับมาทบทวนภายหลัง  
     

15  ขาพเจาสรุปเนื้อหาวิชาที่เรียนแลวแตละคร้ัง เพื่อความสะดวกในการ
ทบทวน 

     

16 ในการอานหนังสือขาพเจาจะอานหลายๆรอบเพื่อจะไดจําได      
17 เวลาเรียนในหองขาพเจาจะตั้งใจฟงครูสอน      
18 เวลาอานหนังสือขาพเจาพยายามทําความเขาใจในส่ิงที่อานมากกวา

ทองจํา 
     

19 ขาพเจาจะพยายามทําการบานดวยตนเองเพื่อเปนการทบทวนส่ิงที่ได
เรียนมา 

     

20 ขาพเจาจะทําการบานก็ตอเม่ือครูหรือผูปกครองส่ัง      
       

21 
ขั้นประเมินผลและปรับปรุงตนเอง                                               
เม่ือเรียนจบในแตละหนวยขาพเจาจะสํารวจตนเองวามีความเขาใจใน
เนื้อหาดีเพียงใด 

     

22 ขาพเจาจะตรวจสอบความเรียบรอยของงานกอนสงครู      

23 เม่ือขาพเจาพบวายังไมเขาใจในเนื้อหาใดขาพเจาจะรีบทบทวนและ
ขอใหครูอธิบายใหม 

     

24 หลังจากที่ครูตรวจแบบฝกหัดแลวขาพเจาจะแกไขในขอที่ผิด      

25 ขาพเจาจะนําขอผิดพลาดของตนเองจากการทํางานมาปรับปรุงในการ
ทํางานคร้ังตอไป 
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ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
26 ขาพเจามักเปรียบเทียบคะแนนสอบคร้ังที่ผานมากับคะแนนสอบไดใน

ปจจุบันวามีการพัฒนาข้ึนหรือไม 
     

27 หลังจากเรียนเสร็จในแตละวันขาพเจาจะทบทวนวาตัวเองยังไมเขาใจ
เนื้อหาสวนใด 

     

28  ขาพเจามักสํารวจขอผิดพลาดของตนเองในการทํากิจกรรมการเรียน 
และคนหาสาเหตุวาเกิดจากอะไร 

     

29  เม่ือพบวาไดคะแนนสอบในวิชาใดนอย ขาพเจาจะเพิ่มความขยันและ
ตั้งใจเรียนในวิชานั้นใหมากข้ึน 

     

30  ขาพเจาจะตรวจสอบตนเองวากิจกรรมการเรียนที่ไดปฏิบัติประสบ
ความสําเร็จมากเพียงใด  
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ฉบับท่ี 2                                                                                                                             
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

คําช้ีแจง                                                                                                                                                              
               1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด   45   ขอ    เวลา   90   นาที                                                                     
               2. ใหนักเรียนอานขอความที่กําหนดใหแลวตอบตําถามจากขอความ โดยเลือกตอบขอที่ถูก
ที่สุดเพียงขอเดียว    โดยทําเคร่ืองหมาย (×)  ลงในชอง   ก, ข, ค, ง   ในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง
ขางลางนี ้
 

ขอ ก ข ค ง 
0     

                                                                          
 ถาตองการเปล่ียนคําตอบใหทําเคร่ืองหมาย   =   ทับขอนั้นแลวกากบาทเลือกขอใหม   เชน เปล่ียนขอ  
ข  เปนขอ   ง 
                                                                      

ขอ ก ข ค ง 
0      

                                                           
               3. คําถามแตละขอมีคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดียว  ถาตอบเกินหนึ่งคําตอบหรือไมตอบเลย
ถือวาไมไดคะแนนในขอนั้น                                                                                                                                        
               4.  ถาขอใดยากใหขามไปทําขอที่งายๆกอน  เม่ือมีเวลาเหลือจึงยอนกลับมาทําใหม                                              
               5. หามขีดเขียนหรือทําสัญลักษณใดๆลงในกระดาษขอสอบ 
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คําช้ีแจง    จากกลอนที่กําหนดใหจงตอบคําถามขอ   1 - 3    
          “  อยาเกียจครานการเรียนเรงอุตสาห                มีวิชาเหมือนมีทรัพยอยูนับแสน   
           จะตกถิ่นฐานใดคงไมแคลน                                 ถึงคับแคนก็พอยังประทังตน ”    

1. กลอนบทนี้มีใจความสําคัญอยางไร     
               ก.ความมีวินัย                                   ข.ความขยัน                                                                                                                                                                                   
               ค. ทรัพยสิน                                      ง. ความลําบาก      
   2. จากบทกลอนนี้ขอใดสัมพันธกันมากที่สุด                                                                                                         
               ก. มีวินัย  การเอาใจใส                      ข. ความขยัน  การเรียน                                                            
               ค. ความยากจน  การเรียน                  ง. ความลําบาก   เกียจคราน 
   3. จากบทกลอนตองการสอนเร่ืองใด 
                ก. อดทน                                           ข. ความขยัน 
                ค. ความมีวินัย                                   ง.  การเอาใจใส  
 
คําช้ีแจง  : จากขอความที่กําหนดใหตอบคําถามขอ   4 – 6 
      การรูจักประหยัดใชจายอยางพอเพียง  ไมตามใจตนเองมากเกินไป  รูจักแยกความจําเปนกับ
ความตองการออกจากกันส่ิงไหนจําเปนจริงๆ  เราคอยซื้อ ส่ิงไหนไมจําเปนไมควรซื้อก็ไมตองซือ้ 
ส่ิงของที่พอใชไดเราก็ใชไปกอน 
 

4. ขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดมากที่สุด 
                   ก. การเห็นคุณคา                             ข. การรูจักออม 
                   ค. การซื้อของ                                  ง.  การใชจาย 
  5. คํากลาวในขอใดสัมพันธกับขอความนี ้
                    ก. อดอยากปากแหง                        ค. เก็บเล็กผสมนอย                                                                                                              
                    ข. เก็บหอมรอมริบ                          ง. มีนอยใชสอยพอประมาณ 
   6. จากขอความนี้ทานเขาใจวาอยางไร 
                    ก. การรูจักเลือกซื้อของ                  ค. การใชจายตามความจําเปน                                                                         
                     ข. การรูจักหาของทดแทน              ง. การใชจายตามความตองการ 

ช่ือ.................................................................เลขท่ี........ช้ัน........... 
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คําช้ีแจง : ขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ   7 – 9                                                                                                                
            ธงชาติและเพลงชาติไทย  เปนสัญลักษณของความเปนไทย  เราจงรวมใจยืนตรงเคารพธงชาติ  
ดวยความภาคภูมิใจในเอกราช และความเสียสละของบรรพบุรุษไทย 
 

  7. ขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                                           
                  ก. ความเสียสละของคนไทย                     ข. ความเปนคนไทย                                                                      
                  ค.  เอกลักษณประจําชาติไทย                    ง.  ความสามัคคีของคนไทย 

8. ขอใดมีความสัมพันธกับคําวา  “ เอกลักษณ”                                                                                                       
                ก.  ความภาคภูมิใจ                                 ข. ความเสียสละ                                                                             
                ค. บรรพบุรุษ                                           ง.  เพลงชาต ิ

9. จากขอความนี้ทานเขาใจวาอยางไร                                                                                                                   
                ก. คนไทยตองมีความสามัคคี                                                                                                                                                 
                ข.  คนไทยตองมีความรักชาติ                                                                                                                                    
                ค. การยืนตรงเคารพธงชาติเปนความ ภาคภูมิใจ                                                                                                        
                ง.  ความภาคภูมิใจในความเปนเอกราชของ ไทย 

 

คําช้ีแจง : ขอความตอไปนี้ตอบคําถามในขอ   10 - 12 
           คนที่มีวินัยในตนเองรูจักแบงเวลา  เวลาเรียนก็ตั้งใจเรียนอยางมีสมาธิ  เวลาเลนก็เลน
พอประมาณ  มีความรับผิดชอบตอตนเองและสวนรวม  บุคคลใดที่มีการปฏิบัติตนเชนนี้ยอมทําให
ตนเองเจริญกาวหนาและประสบความสําเร็จ 

10. ขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ 
                       ก. ความเจริญกาวหนา           ข. ความสําเร็จในชีวิต                                                                                                     
                       ค. การตั้งใจเรียน                    ง.  ความมีระเบียบวินัย 

11.ขอใดตอไปนี้มีความสัมพันธกัน 
                       ก.  วินัย     ประสบความสําเร็จ                                                                                                    
                       ข.  ตั้งใจเรียน   รับผิดชอบตอสวนรวม                                                    
                       ค.  เรียนเกง    รับผิดชอบตอสวนรวม                                                                                                   
                       ง.  มีสมาธิ   รับผิดชอบตอตนเอง  

12.  ขอความนี้สอนเร่ืองใด 
                       ก.  การมีสมาธิ                       ข.  ความอดทน                                                                                              
                       ค.  การตั้งใจเรียน                   ง. การปฏิบัติตน 
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คําช้ีแจง : ขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ   13 -15  
      กีฬาทําใหรูแพรูชนะ  รูอภัย  เม่ือชนะก็ไมดูถูกเยาะเยยฝายที่แพ  เม่ือแพ แลวก็ยอมรับ  และ
นําจุดออนของตนเองไปปรับปรุง  เพื่อใหตนเองมีการพัฒนา  การเลนกีฬานอกจากจะทําใหรางกาย
แข็งแรงไมมีโรคภัยเบียดเบียน  จิตใจเขมแข็ง  มีน้ําใจ  และยังทําใหเกิดมิตรภาพตามมา  กีฬาจึงเปน
ส่ือสัมพันธที่ดีของคนในสังคมตลอดมา  
   13. จากขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนอันดับแรก 
              ก. มิตรภาพของคนในสังคม                           ข. การพัฒนาตนเองในการเลนกีฬา                                          
              ค. กีฬาทําใหมีน้ําใจ  รูแพ  รูชนะ  รูอภัย         ง.  กีฬาพาชีวิตรุงโรจน 
   14. จากขอความที่กลาวมา  คํากลาวใดที่เหมาะสมกับเนื้อหามากที่สุด  
              ก. กีฬาทําใหคนขยัน                                       ข.  กีฬาทําใหเกิดมิตรภาพ                                           
              ง. กีฬาพาชีวิตกาวหนาในการงาน                   ค. กีฬาสรางความสําเร็จในชีวิตทุกอยาง 
   15. ขอใดกลาวไดถูกตองที่สุด 
               ก.  คนรูจักใหอภัยคนอ่ืนเปนคนมีน้ําใจนักกีฬา                                                                                                                                                             
               ข. กีฬาทําใหคนมีความม่ันใจ                                                                                                            
               ค. กีฬาทําใหชาติเจริญรุงเรือง 
               ง. คนที่เลนกีฬามีน้ําใจนักกีฬา 
 
คําช้ีแจง :  ขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ 16 -18 
         นักเรียนนอกจากมีหนาที่เรียนหนังสือแลว  ตองฝกทํางานและทําความดีดวยเพราะการทํางาน
จะชวยใหมีความสามารถมีความขยันอดทน ชวยเหลือตนเองได และการทําความดีเปนการฝกฝนตนเอง
ใหตั้งม่ันอยูในความดีไมปลอยตามใจตนเอง  ซึ่งการปฏิบัติเชนนี้เปนประจําจะทําใหเกิดเปนนิสัยติดตวั
ตลอดไป 

16. จากขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                        
                 ก.  การฝกงาน                ข.  การทําหนาที่                                                                                                         
                 ค.  การเขาใจตนเอง       ง.  การไมตามใจตนเอง 

17. การปฏิบัติตามขอความที่กลาวมาจะเกิดผลดีกับนักเรียนอยางไร                                                                   
                       ก.  เกิดความขยัน               ข. เกิดเปนนสัิย                                                                                                                       
                       ค.  เกิดความอดทน             ง.  เกิดความม่ันคงในชีวิต 

18. จากขอความที่กลาวมาตองการสอนเร่ืองใด                                                                                                               
                       ก. ความขยัน                        ข. หนาที่ในการเรียน                                                                               
                       ค. การฝกทํางาน                   ง. การปฏิบัติตน 
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คําช้ีแจง : ขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ   19 - 21 
      ปญหาน้ําทวมในหลายจังหวัดของประเทศไทยที่เพิ่มความรุนแรงข้ึนทุกป  บางจังหวัดประสบ
ปญหาอยางหนักทั้งน้ําทวม  ดินถลม แผนดินสไลด  บานเรือนพังเสียหาย  ไมมีที่อยูอาศัย  ผลผลิตทาง
การเกษตรเสียหาย  นาขาวของเกษตรกรถูกน้ําทวมขัง ความเสียหายเหลานี้มีสาเหตุมาจากการกระทํา
ของมนุษย  เชน การตัดไมทําลายปา  การถางปาเพื่อเพิ่มที่ทํากิน  ทําใหพืน้ดินไมมีพืชปกคลุมเวลาฝน
ตกทําใหน้ําไหลเร็วและแรง  บริเวณที่เปนภูเขาเม่ือไมมีตนไมยึดเกาะดินเอาไวทําใหเกิดการพังทลาย
ของดินหรือเกิดภูเขาถลม                  

19. จากขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                                    
                      ก.  การตัดไมทําลายปา            ข.  ปญหาน้ําทวม                                                                                                                 
                      ค.  ภูเขาถลม                            ง.  บานเรือนเสียหาย 

20. ขอใดเปนสาเหตุของน้ําทวม                                                                                                                                
                     ก.  ภูเขาถลม                             ข.  น้ําไหลเร็ว                                                                                                                   
                     ค. ปาไมถูกทําลาย                     ง.  ฝนตกหนัก 

21. ขอใดกลาวถูกตอง                                                                                                                                                               
                     ก. สาเหตุของน้ําทวมเกิดจากมนุษย                                                                                                                  
                     ข. ผลผลิตทางการเกษตรเสียหายจึงทําให แผนดินถลม                                                                            
                     ค. น้ําไหลเร็วและแรงเปนสาเหตุทําใหปาไม ถูกทําลาย  
                     ง. การตัดไมทําลายปาเปนสาเหตุทําใหฝน ตกหนักแลวเกิดน้ําทวม       
 
คําช้ีแจง :  ขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ   22 - 24 
         ปาไมเปนแหลงผลิตกาชออกซิเจนของโลกขนาดใหญ แตปจจุบันปาไมไดลดจํานวนลงอยาง
รวดเร็วจนปจจุบันนี้พื้นที่ปาเหลือนอยมาก ทําใหปริมาณกาชออกซิเจนลดลงเชนกันจึงทําใหสภาพแวดลอม
เปล่ียนแปลงไป  ทําใหประสบปญหาสภาพแวดลอมโดยเฉพาะอากาศเปนพิษซึ่งมีกาชคารบอนไดออกไซด
เปนตัวกอใหเกิดมลพิษทางอากาศ  โดยธรรมชาติแลวปาไมจะเปนตัวเปล่ียนกาชคารบอนไดออกไซด
ใหเปนกาชออกซิเจนซึ่งเปนอากาศดี  หรือที่เรียกวาปาไมเปล่ียนอากาศเสียใหเปนอากาศดี    
                           

  22.  จากขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                   
               ก. ปาไมลดจํานวนลงทําใหอากาศเปนพิษ                                                                                             
              ข. เม่ือกาชคารบอนไดออกไซดเพิ่มมากข้ึนทําใหปาไมลดลง                                                                                
              ค. เม่ือปาไมลดลงกาชคารบอนไดออกไซด ลดลงทําใหอากาศไมเปนพิษ                                                       
              ง. กาชคารบอนไดออกไซดลดลงทําใหปาไม ลดลง 
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            23.  ขอใดมีความสัมพันธกัน                                                                                                                                       
                          ก.  ปาไม เพิ่มอากาศเสีย                              ข.  ออกซิเจนเพิ่มอากาศเสีย                                                          
              ค.  คารบอนไดออกไซดเพิ่มอากาศดี           ง.  ออกซิเจนเพิ่มอากาศด ี

24. จากขอความนี้เขาใจไดวาอยางไร                                                                                                                   
              ก. ส่ิงแวดลอมเปล่ียนแปลงไปจํานวนปาไม ลดลง                                                                                                          
              ข. ปาไมลดจํานวนลงทําใหสภาพแวดลอมขาดความสมบูรณ                                                                                
              ค. ปาไมชวยเปล่ียนกาชคารบอนไดออกไซดใหเปนอากาศดี                                                                                                    
              ง. ปาไมลดจํานวนลงทําใหขาดอากาศในการหายใจ 
 
คําช้ีแจง : จากขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ 25 - 27 
               คนจะสวยสวยที่ใจใชใบหนา          คนจะรวยรวยน้ําใจใชเงินหนา 
      คนจะเกงเกงมาไดดวยวิชา               คนจะดังดังไมวาอยาลืมตัว  
 

25. จากขอความกลาวถึงเร่ืองใดมากที่สุด                                                                                                                        
                   ก.  ความงาม                                     ข. หนาตา                                                                                                                       
                   ค.  มารยาท                                       ง. ความดี 

26. คํากลาวใดเหมาะสมกับขอความนี้มากที่สุด                                                                                                           
                   ก. ความดีเกิดจากจิตใจ                      ข. คนรวยเทานั้นจึงจะเปนคนดี                                                                                                
                   ค. คนเกงเทานั้นจึงจะเปนคนดี            ง. คนเกงเปนคนลืมตัว 

27. จากขอความนี้ตองการสอนเร่ืองใด                                                                                                                    
                  ก. สอนใหเปนคนขยัน                       ข. สอนใหมีจิตใจดีงาม                                                                                       
                  ค. สอนใหเดนกวาคนอ่ืน                    ง. สอนใหชอบความสวย 
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คําช้ีแจง :  บทสนทนาตอไปนี้ตอบคําถามขอ 28 - 30 
         ปอง :  เปนไงบางครับเจ็บตรงไหน                                                                                                                      
         ตาย : ไมเปนอะไรมากครับเจ็บขอมือนิดหนอย                                                                                                    
         ปอง : ผมตองขอโทษดวยนะครับมองไมเห็น                                                                                                       
         ตาย : ไมเปนไรครับเพราะคุณไมไดตั้งใจ                                                                                                                       
          ปอง : ตองขอโทษจริงๆ คราวหนาผมจะระวังใหมากกวานี ้
 

28. จากบทสนทนาเกิดอะไรข้ึนกับบุคคลทั้งสอง                                                                                                             
                     ก. เกิดอาการตกใจ               ข.  เกิดอุบัติเหตุ                                                                                                     
                     ค. เกิดการเขาใจผิด              ง.  เกิดการทํารายรางกาย 

29. คํากลาวขอใดสัมพันธกับบทสนทนา                                                                                                           
                     ก. มีเมตตาตอกัน                  ข. ไมเอาเปรียบคนอ่ืน                                                                                                       
                     ค. ใหอภัยซึ่งกันและกัน          ง. ทีใครทีมัน 

30. ขอความนี้เตือนสติในเร่ืองใด                                                                                                                             
                      ก. ความละเอียด                   ข. การเขาใจผูอ่ืน                                                                                       
                      ค. การใสใจคนอ่ืน                 ง. ความระมัดระวัง  
 
คําช้ีแจง  : จากขอความตอบคําถามขอ   31 - 33                                                                                                            
                การปลนเปดฉากคร้ังใหญ   กวาดเงินกํานันผูใหญบานกลางแมน้ําโขงรวดเดียว 15 ราย 

31.. จากขอความตองการกลาวถึงเร่ืองใดเปนอันดับแรก                                                                                                         
                        ก. การปลน                          ข. เงินเดือน                                                                                                      
                        ค. เวลาเกิดเหตุการณ            ง.  ความรุนแรงของเหตุการณ 

32. คําที่ใชแทน “ เปดฉาก”  ไดคือขอใด                                                                                                                                         
                      ก. เร่ิม                                     ข. ส้ินสุด                                                                                                
                      ค. ระบาด                                ง. เกิดข้ึน 

33.  ขอความขางตนเปนการนําเสนอในรูปแบบใด                                                                                                              
                        ก. รายงาน                               ข. จดหมาย                                                                                                                              
                        ค. เสนอขาว                            ง.  ความคิดเห็น 
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คําช้ีแจง :  จากขอความตอไปนี้ตอบคําถามขอ   34 - 36 
        เวลาเปนส่ิงที่มีคาในชีวิตของคนเรา เม่ือเวลาเปล่ียนไปทุกส่ิงที่อยูรอบๆตัวเราก็เปล่ียนแปลง
ตามไปดวย เวลาเปนส่ิงที่ไมมีอะไรมาทดแทนได  ผานไปแลวผานไปเลย ไมสามารถกลับไปแกไขอะไร
ไดอีก  เพราะฉะนั้นในแตละวันเราตองใชเวลาใหเกิดประโยชนมากที่สุด 
 

34. ขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                                   
                           ก. อดีต                                    ข.  อนาคต                                                                                                                        
                           ค.  เวลา                           ง. คุณคาของชีวิต 

35. จากขอความขางตนขอใดเกี่ยวของกัน                                                                                                                        
                         ก. อนาคต กับ การเปล่ียนแปลง     ข. ชีวิต กับการเปล่ียนแปลง                                                              
                         ค. เวลา  กับการเปล่ียนแปลง         ง.  เวลา กับ อนาคต   

36. ผูอานไดขอคิดอะไรจากขอความขางตน                                                                                                                    
                         ก. การใชเวลาใหเกิดประโยชน        ข. การใชชีวิตเพื่ออนาคต                                                         
                         ค. การนึกถึงอดีตที่ผานมา               ง.  การเขาใจความเปล่ียนแปลง 

 
คําช้ีแจง : จากขอความตอบคําถามขอ 37 - 39 
           กระดาษแตละชนิดมีพื้นผิวเฉพาะตัว  ตางกันไปตามลักษณะของวัตถุประสงคที่ผลิตมาเพื่อใช
สอย บางชนิดมันวาว บางแผนสีขาวลวนเปนขุย  ซึ่งเอกลักษณเหลานี้  นอกจากจะนําไปหอพัสดุเพื่อ
กันกระแทกหรือใสอาหารเพื่อเก็บเขาตูเย็นแลว  มันยังเปนอีกหนึ่งวัสดุที่จะมาทําใหของขวัญสวยงาม
นาสนใจตั้งแตยังไมเปดหอ 
 

37. จากขอความขางตนแสดงวาการผลิตกระดาษจะตองคํานึงถึงเร่ืองใดมากที่สุด                                                         
                         ก. วัตถุประสงคของการใชสอย           ข. ความสวยงามของกระดาษ                                                                                 
                         ค. ปริมาณในการผลิตกระดาษ             ง. ความประหยัดในการใชกระดาษ 

38. จากขอความนี้ขอใดหมายถึง “วัสด”ุ                                                                                                                   
                            ก. อาหาร                                             ข.  ตูเย็น                                                                                
                            ค. ของขวัญ                                          ง.  กระดาษ 

39. ขอใดไมใชขอสรุปจากขอความขางตน                                                                                                                    
                    ก. ประโยชนของกระดาษ                      ข. ลักษณะของกระดาษแตละชนิด                                                                                       
                    ค.  การใชกระดาษอยางประหยัด            ง.  การรูจักใชวัสดุอ่ืนแทนกระดาษ 
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คําช้ีแจง : จากขอความตอบคําถามขอ  40 - 42 
      การที่เราดูแลอวัยวะตางๆในรางกายของเราอยางดี  เราก็จะไดใชประโยชนจากอวัยวะนั้นๆ
ตลอดไป  หากเรารูคุณประโยชน  และดูแลอวัยวะทุกสวนใหดี  แสดงวาเราไดตอบแทนบุญคุณของ
อวัยวะที่ยังประโยชนใหเราอยางอเนกอนันต  อยางนี้เรียกวา  “ กตัญูกตเวทีตอตัวเราเอง”  เห็นดวย
ใชไหม  ดังนั้นจงมาดูแลสมอง  รางกายทุกสวน  และจิตใจของเราใหดี  เพื่อแสดงความกตัญูกตเวที
ตอตัวเราเอง  และอยาลืมขอบคุณเจาอวัยวะตางๆของเราดวย 
 

40. จากขอความนี้กลาวถึงเร่ืองใดเปนสําคัญ                                                                                                                    
                        ก. ความกตัญูกตเวที                               ข. การทําจิตใจใหสบาย                                                        
                        ค. การใชอวัยวะใหเกิดประโยชน                ง. การดูแลอวัยวะของรางกายทุกสวน  

41. ขอใดมีความสัมพันธกับคําวา “กตัญูกตเวทีตอตัวเอง”                                                                                       
              ก. การใหความเคารพตัวเอง                       ข. การดูแลสุขภาพตัวเอง                                                                                       
              ค. การใชอวัยวะอยางคุมคา                       ง. การรูประโยชนของอวัยวะ 
42. ขอความนี้มีจุดประสงคอยางไร                                                                                                                            

                        ก. อบรมส่ังสอน                                           ข.  ใหคําแนะนํา                                                                                                                     
                        ค.  วากลาวตักเตือน                                     ง. เชิญชวนใหทําตาม 

 
คําช้ีแจง : จากขอความตอบคําถามขอ 43 -45 
        ฉันแตงตัวแลวนั่งคอยแสงสวางอยูเกือบ  8 นาฬิกา  จึงลงเรือไดเพราะฤดูที่ฉันไปพอถึงเวลา
พลบค่ําพระอาทิตยตก  หมอกก็ลงในแมน้ําโขง  มืดไปตลอดคืนจนรุงเชาแสงแดดแข็งหมอกจึงจาง  
เพราะฉะนั้นเรือจะข้ึนลองในแมน้ําโขงเวลากลางคืนไมได 
        43. เพราะเหตุใดจึงเดินเรือในแมน้ําโขงตอนกลางคืนไมได                                                                                                     
                           ก. อากาศเย็น                                        ข. หมอกลงจัด                                                                 
                           ค.  แสงสวางไมพอ                               ง.  ไมใชฤดูเดินเรือ    
         44. ขอใดมีความหมายเดียวกับคําวา  แสงแดดแข็ง                                                                                                             
                         ก. แดดรําไรๆ                                        ข. แสงแดดรอน                                                                  
                         ค.  แสงแดดสลัวๆ                                  ง. แสงแดดตอนเชา                                                              
         45. จากขอความผูเลาไปเที่ยวในฤดูกาลใด                                                                                                        
                         ก.  ฤดูฝน                                               ข.   ฤดูรอน                                                                        
                         ค. ฤดูหนาว                                            ค.  ฤดูน้ําหลาก                                                                                                                              
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ภาคผนวก  ค 
จํานวนนักเรียนแบงตามขนาดของโรงเรียน 
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ตาราง  24  จํานวนนักเรียนชันประถมศึกษาปท่ี  6 แบงตามขนาดโรงเรียน  
 

ท่ี โรงเรียน 
จํานวนหองเรียน

(คน) 
จํานวนนักเรียน 

(คน) 
 

1 
ใหญพิเศษ 
นาคนาวาอุปถัมภ 

 
5 

 
200 

2  มีนบุร ี 9 388 
3  สุเหราทรายกองดิน 5 206 
4  วัดลานบุญ 5 221 
5  เคหะชุมชนลาดกระบัง 5 389 
6  วัดหนองจอก(ภักดีนรเศรฐ) 5 211 
7  บางชัน 7 275 
8  วัดคูบอน 5 205 

 
9 

ขนาดใหญ 
 วัดตะกลํ่า 

 
5 

 
173 

10  วัดกระทุมเสือปลา 5 169 
11  วัดปากบอ 5 169 
12  วัดบําเพ็ญเหนือ 6 171 
13 วัดลาดกระบัง 3 93 
14  วัดราชโกษา 2 76 
15  หนองจอกพมิยานุสรณ 5 197 
16  นิลราชษรอุปถัมภ 1 21 
17 สังฆประชานุสรณ 4 97 
18 วัดปากบึง 2 76 
19 จินดาบํารุง 4 172 
20  คันนายาว 5 135 
21 สุเหราทับชางคลองบน 2 38 
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ตาราง  24 (ตอ) 
 

ท่ี โรงเรียน จํานวนหองเรียน
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
(คน) 

22 สมโถชกรุงอนุสรณ(200ป) 5 162 
23 ประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา 5 156 
24 วัดบัวแกว 4 139 
25 สุเหราแสนแสบ 3 85 

 
26 

ขนาดกลาง  
แกนทองอุปถัมภ 

 
2 

 
51 

27 สุเหราจรเขขบ 3 89 
28 สุเหราบึงหนองบอน 3 61 
29 สุเหราบานมา 1 27 
30 คลองปกหลัก 3 91 
31 งามมานะ (แผน- - ทับอุทิศ) 3 79 
32 สุวิทยเสรีอนุสรณ 3 144 
33 อยูเปนสุขอนุสรณ 4 113 
34 สุเหราใหม 3 64 
35 คลองกลันตัน 3 84 
36 บานเกาะ 2 55 
37 วัดทองสัมฤทธิ ์ 2 98 
38 วัดแสนสุข 3 99 
39 วัดใหมลํานกแขวก 3 75 
40 ศาลาคู 3 64 
41 วัดปลูกศรัทธา 3 68 
42 วดสังฆราชา 3 84 
43 วัดบํารงุรื่น 3 112 
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ตาราง  24 (ตอ) 
 

ท่ี โรงเรียน จํานวนหองเรียน
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
(คน) 

44 วัดพลมานีย 4 108 
45 วัดสุทธาโภชน 2 61 
46 แสงหิรัญวิทยา 3 85 
47 ลําพะอง 3 95 
48 บานเจียรดับ 4 105 
49 วัดทรัพยสโมสร 3 125 
50 วัดสามงาม 2 83 
51 วัดราษฎรบํารง 2 47 
52 คลองสอง 2 43 
53 สุเหราลําแขก 2 70 
54 วัดลําตอยต่ิง 2 53 
55 สุเหราซีรอ 3 105 
56 สุเหราลาดบัวขาว 2 72 
57 สามแยกคลองหลอแหล 2 77 
58 วัดแปนทอง 4 133 
59 วัดสุทธิสะอาด 3 134 
60 สุเหราคลองหน่ึง(มานะราษฎรบํารุง) 4 117 

 
61 

ขนาดเล็ก  
คลองมะขามเทศ 

 
2 

 
51 

62  สุเหราทางควาย 2 57 
63 สุเหรทับชาง 2 37 
64 สุเหราศาลาลอย 2 22 
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ตาราง  24 (ตอ) 
 

ท่ี  โรงเรียน จํานวนหองเรียน
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
(คน) 

65 คชเผือกอนุสรณ 2 54 
66 วัดใต(ราชนรมิตร) 2 49 
67 หัวหมาก 2 59 
68 วัดทองใน 2 50 
69 คลองสองตนนุน 2 72 
70 คลองสาม 2 60 
71 วังเล็กวิทยานุสรณ (คลองส่ี) 2 64 
72 บึงขวาง 1 27 
73 สุเหราบางชัน 2 62 
74 ประสานสามัคคี(บานทับยาว) 1 17 
75 วัดบึงบัว 2 88 
76 วัดทิพพวาส 2 44 
77 วัดขุมทอง 1 22 
78 ตําบลขุมทอง(ประชาอุทิศ) 1 7 
79 ขุมทอง(เพชรทองคําอุปถัมภ) 1 16 
80 สุเหราลํานายโส 2 34 
81 แดงเปา(สิงสุขบูรณะ) 1 9 
82 สุเหราหะยีมินา 2 64 
83 สุเหราบานเกาะ 2 33 
84 ลําบุหรี่พวง 1 13 
85 สุเหราศาลาแดง 2 29 
86 สุเหราใหม 2 46 
87 สามแยกทาไข 1 15 
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ตาราง  24 (ตอ) 
 

ท่ี โรงเรียน จํานวนหองเรียน
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
(คน) 

88 หลวงแพง(บํารุงรัฐกิจ) 1 36 
89 สุเหรานาตับ 1 30 
90 สุเหราอีรั้ว 1 30 
91 อิสลามลําไทร 1 22 
92 บานลําตนกลวย 1 42 
93 วัดพระยาปลา 2 60 
94 วัดแสนเกษม 1 20 
95 วัดใหมเจริญราษฎร 1 11 
96 วัดสีชมพ ู 1 27 
97  ลําเจดีย 1 19 
98 สุเหราคลองเกา 1 19 
99 สุเหราคลองสิบ 1 13 
100 สุเหราคลองสิบเอ็ด 1 15 
101 สุเหราสนามกลางลํา 1 19 
102 วัดใหมกระทุมลม 1 22 
103  ผลสีรุงเรือง 1 20 
104  คารีอุปถัมภ 1 23 
105 ศิริวังวิทยาคาร 1 28 
106 วัดอูตะเภา 1 23 
107  ลําผักช ี 1 23 
108 วัดลาดบัวขาว 2 61 
109 กลางคลองสอง 2 61 
110  บานแบนชะโด 1 32 
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ตาราง  24 (ตอ) 
 

ท่ี โรงเรียน จํานวนหองเรียน
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
(คน) 

111  บานหนองระแหง 2 60 
112 วัดพระยาสุเรนทร 2 66 
113 วัดศรีสุก 1 48 
114 วัดสุขใจ 1 37 
115 วัดลํากระดาน 3 57 
116  สุเหราเกาะขุนเณร 1 28 
117  สุเหราคลองส่ี 1 15 
118 สุเหราสามวา 2 63 

 รวม 313 9,400 
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ภาคผนวก  ง 
รายช่ือผูเช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
 
 
อาจารย  ดร.วิไลลักษณ  ลังกา             ภาควิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร   
                                                          มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 
อาจารย  ดร. รณิดา  เชยชุม                 ภาควิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร   
                                                          มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

  
อาจารย  อิทธิพัทธ  สุวทันพรกุล           ภาควิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร   
                                                          มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
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ประวัติยอผูวิจัย 
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