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    การวิจัยครั้ งนี้มี วัตถุประสงค เพื่อหาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการ ไดแก 
ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และ
นิสัยในการเรียนกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร เพื่อหาคาน้ําหนักความสําคัญของ
ปจจัยตาง ๆ ดังกลาว ที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 2554 ของโรงเรียนสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2   จํานวนนักเรียน  530  คน  ซึ่งไดมาจากวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน    (Two – 
Stage  Random  Sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร     แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และแบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน ซึ่งมีคา
ความเชื่อมั่นเทากับ .915, .755, .872, .883 และ .886 ตามลําดับ ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติวิเคราะห
สหสัมพันธพหุคูณ (Multiple Correlation) และการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression) 
       ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

 1. ปจจัยบางประการ ไดแก  ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน มีความสัมพันธกับความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
พหุคูณเทากับ .539  กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .290 แสดงวาปจจัยทั้ง 4 
ปจจัยรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดรอยละ 29 

 2. ความสามารถดานตัวเลข สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถทางสมองดานเหตุผล และนิสัยในการเรียน สงผล
ตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคา
น้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .455, .095 และ .093 ตามลําดับ สวนเจตคติตอ
ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ 
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  The   purposes  of  this  research  were  to  study the relationship  between some 
factors and mathematics problem solving ability and to study the beta weight of the factors 
contributed to mathematics problem solving ability. The sample comprised of 530 
mathayomsuksa III students in the Secondary Education Service Office Area II that was 
selected by using the two – stage random sampling. The instruments used in the research 
were mathematics problem solving ability test, numerical ability test,the reasoning ability test, 
questionnaires on  mathematic’s teacher attitude and learning habit. The reliability of 
instruments were .915, .755, .872, .883 and .886 respectirely. The data were analyzed by 
multiple correlation and multiple regression analysis. 
 The result  of  the  research  were   as  follows: 

1. The multiple correlation coefficient between numerical ability, the reasoning 
ability, mathematic’s teacher attitude, learning habit and mathematics problem solving ability 
were .539 which were statistically significance at .01 level. All factor explained variance of 
mathematics problem solving ability at 29 percentage. 

2.  Numerical ability were positive contributed to mathematics problem solving 
ability statistically significance at .01 level. The reasoning ability and learning habit were 
positive contributed to mathematics problem solving ability statistically significance at .05 
level. The beta weight of the factors which contributed to mathematics problem solving ability 
were equaled .455, .095 and .093 respectively and mathematic’s teacher attitude not 
contributed to mathematics problem solving ability. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี  โดยไดรับความกรุณาเอาใจใส ใหคําปรึกษา 
ตลอดจนกําลังใจอยางดีย่ิงจาก รองศาสตราจารยชูศรี  วงศรัตนะ ประธานควบคุมปริญญานิพนธ และ                     
ผูชวยศาสตราจารยระวีวรรณ  พันธพานิช   กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ที่ไดสละเวลาอันมีคาให
ความรูตลอดจนแนวทางแกไขและปรับปรุงขอบกพรองตางๆอันเปนประโยชนอยางย่ิงตอความสมบูรณ
ของงานวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 
 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยนิภา   ศรีไพโรจน และอาจารย ดร.สุวพร  เซ็มเฮง   
ที่กรุณาเปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ  และไดใหคําแนะนําที่ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สมบูรณ
ย่ิงขึ้นที่สําคัญย่ิงผูวิจัยขอกราบระลึกถึงพระคุณครูอาจารยภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษาทุกทาน
ที่ไดอบรมสั่งสอนใหวิชาความรูซึ่งเปนประโยชนตอการทําปริญญานิพนธฉบับนี้จนสําเร็จ 

สําหรับเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ไดรับความกรุณาจากอาจารย ดร.ละเอียด  รักษเผา                 
รองศาสตราจารยนิภา   ศรีไพโรจน  และอาจารยสุจิตรา  ต้ังตระกูล เปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพ
ของเครื่องมือและเสียสละเวลาในการแกไขใหขอเสนอแนะอันเปนประโยชน  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ
เปนอยางสูง 

การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดรับความรวมมือชวยเหลืออยางดีย่ิงจากผูบริหารและอาจารย
ใน โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางและโรงเรียนที่ใชหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้  รวมทั้งนักเรียนทุก
คนที่เปนกลุมตัวอยาง  ซึ่งเปนสวนสําคัญใหการวิจัยครั้งนี้ประสบผลสําเร็จ  ผูวิจัยขอขอบคุณมา ณ  ที่นี้ 

ขอขอบคุณเพื่อนนิสิตสาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา ที่ผูวิจัยไดรับความกรุณา   
ความชวยเหลือ ตลอดจนกําลังใจ ตลอดระยะเวลาในการดําเนินงานวิจัยครั้งนี้   

คุณคาทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากปริญญานิพนธเลมนี้ผูวิจัยขอนอมรําลึกและบูชาพระคุณแด
บุพการีของผูวิจัยและบูรพคณาจารยทุกทาน  ที่อยูเบ้ืองหลังในการวางรากฐานการศึกษาใหกับผูวิจัย
ต้ังแตอดีตจนถึงปจจุบัน 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญย่ิงตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยาง 
ถ่ีถวนรอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน และตัดสินใจแกปญหาไดอยางถูกตอง เหมาะสม
นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  และศาสตร   
อ่ืน ๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีขึ้น และสามารถอยู
รวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551: 56) ซึ่งคณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งในกลุม
ทักษะที่เปนเครื่องมือในการเรียนรู คือเปนวิชาที่จะนําไปสูการเรียนรูในกลุมประสบการณ อ่ืน ๆ ในการ
เรียนระดับสูงขึ้น เปนวิชาที่ชวยพัฒนาคนใหรูจักคิดเปน คือคิดอยางมีเหตุผล มีระเบียบขั้นตอนในการ
คิดสามารถแกปญหาได นอกจากนั้นยังชวยสรางเสริมคุณลักษณะที่จําเปนตอการดํารงชีวิตอ่ืน ๆ เชน 
การสังเกต ความละเอียด ความแมนยํา มีสมาธิและรูจักแกปญหา และโดยเฉพาะอยางย่ิงใน
ชีวิตประจําวัน เราตองใชความรูและทักษะทางคณิตศาสตรตลอดเวลา เชน การซื้อขาย การวัด  การ
ตวง และอ่ืน ๆ อีกมากมายที่เก่ียวกับจํานวนและตัวเลข คณิตศาสตรจึงเปนวิชาทักษะที่สําคัญและ
สัมพันธกับชีวิตประจําวันอยางแยกกันไมได เพราะการสอนคณิตศาสตร เพียงเพื่อใหนักเรียนเกิด
ความรูความเขาใจในเนื้อหาหลักของคณิตศาสตร เทานั้นยังไมเพียงพอ แตครูคณิตศาสตร จําเปนตอง
สอนใหนักเรียนเห็นคุณคาและเกิดทักษะในการคิดคํานวณ เพื่อนําไปใชในชีวิตประจําวัน เพราะการนํา
ประสบการณไปใชในชีวิตประจําวัน เปนสวนที่เก่ียวของกับการแกโจทยปญหา ดังนั้นการเรียนการ
สอนคณิตศาสตร จึงจําเปนตองเนนการพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการแกโจทยปญหา 
(สถาบันคณิตศาสตร เซ็นส แมท.  2555: ออนไลน ) 
 การแกปญหาเปนกระบวนการที่ซับซอนและเก่ียวของกับความรู ทักษะ และความสามารถ
หลายอยาง เชน ความรูในเนื้อหา ความรูเก่ียวกับขั้นตอนการทํางาน ทักษะการคิด และความสามารถ
ในการประเมินการทํางานของตนเอง นอกจากนี้ ยังเก่ียวของกับประสบการณ เจตคติ และความเชื่อ
ของผูแกปญหาดวย เพราะผูที่เกงคณิตศาสตรอยางแทจริง ไมใชผูที่จดจําสูตรอยางซับซอนตาง ๆ 
ทั้งหมดแตเปนผูที่มีวิธีการคิดแกปญหาไดอยางดีตางหาก (อัมพร มาคนอง.  2547: 94 ) นอกจากนี้ 
การฝกแกปญหาจะชวยใหเด็กเขาใจคณิตศาสตรดีขึ้น แนวคิดคณิตศาสตรพื้นฐานที่ไดเรียนรู จะยังไม
แจมชัดจนกวาเด็กจะนําแนวคิดนั้นไปใชแกปญหาจริงหลายครั้ง แลวการแกปญหาจะชวยใหเด็ก
คนพบความรูคณิตศาสตรใหม ๆ ได (นภดล  กมลวิลาศเสถียร.2549: 42, 142) ซึ่งการเรียนรูการ
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แกปญหาเปนกระบวนการที่ตองอาศัยสติปญญา และการคิด รวมทั้งรูปแบบของพฤติกรรมที่ซับซอน
ตาง ๆ เปนจํานวนมาก  การแกปญหาและการคิดมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด เราไมสามารถ
แกปญหาไดถาปราศจากการคิด (ณัฐพล แยมฉิม. 2547: 1) ซึ่งการสอนใหคิดเปน มีความสําคัญย่ิงแต
ไมใชเรื่องงายที่จะสอนใหคิดเปน ทั้งนี้เพราะกระบวนการคิดเปนนามธรรม มีความซับซอนคลุมเครือ 
มองเห็นไดไมชัด จึงยากที่จะสอนใหกระจางและไดผล ดังนั้นหากจะใหรูจักคิดใหเปน และพัฒนา
ความคิดอยางเปนกระบวนการ มีลําดับขั้นตอนแลวจึงตองกระทําอยางตอเนื่องสม่ําเสมอ และ
องคประกอบของคณิตศาสตรที่เก่ียวของกับการใชความคิดและเหตุผลอยางเปนกระบวนการ ก็คือ
สวนที่เปนโจทยปญหานั่นเอง(วิชัย พาณิชยสวย.  2546: 5–6) 
 การจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรในปจจุบันยังประสบปญหาและอุปสรรคในดาน
ตาง ๆ อยูมาก และในปจจุบันผลการเรียนในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนยังไมประสบความสําเร็จ
เทาที่ควร เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนอยูในระดับที่ไมนาพึงพอใจ 
จะเห็นไดจากผลคะแนนการสอบ PAT 1 (Mathmatics) ซึ่งมีคะแนนเต็ม 300 คะแนน คิดเปนคะแนน
เฉลี่ยไดเพียง 39.64 คะแนน (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ.2554: ออนไลน) เนื่องจากวิชา
คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีลักษณะเปนนามธรรม ตองใชความคิดอยางสมเหตุสมผลจึงจะสามารถเรียนรู
และเขาใจโครงสรางทางคณิตศาสตรได ซึ่งองคประกอบที่สําคัญในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
โดยสวนมากจะเปนการศึกษาเก่ียวกับองคประกอบดานสติปญญา และความสามารถ เชน การอาน 
การตีความโจทย ทักษะการคํานวณเบ้ืองตน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งบารูด้ี 
(Baroody.1993: 2-10 )ไดกลาวถึงองคประกอบหลักของการแกปญหาวามี 3 ประการคือ                 
1. องคประกอบทางดานความรูความคิด ซึ่งประกอบดวยความรูเก่ียวกับมโนคติ และยุทธวิธีในการ
แกปญหา 2. องคประกอบดานความรูสึก ซึ่งจะเปนแรงขับในการแกปญหา และแรงขับนี้มาจากความ
สนใจ ความเชื่อมั่นในตนเอง ความพยายาม ความต้ังใจ ความเชื่อของนักเรียน และ 3. องคประกอบ
ทางดานการสังเคราะหความคิด เปนความสามารถในการสังเคราะหความคิดของตนเองในการ
แกปญหา 
 ความสามารถทางสมองหรือสมรรถภาพทางสมองเปนองคประกอบสําคัญและจําเปนตอ
การเรียนการสอน เพราะเปนปจจัยที่สงเสริมใหผูเรียนศึกษาวิชาการตาง ๆ ใหบรรลุตามจุดมุงหมาย
ปลายทางของการศึกษานั้น ๆ ได ธรรมชาติไดสรางใหแตละบุคคลมีสมรรถภาพสมองที่แตกตางกัน 
เพื่อสนองกับงานที่ตองอาศัยความสามารถที่แตกตางกัน (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2542 : 1 ) 
ดังนั้น ถาบุคคลไดทํางาน ตรงกับความสามารถและไดพัฒนาประสิทธิภาพของงานใหสูงขึ้น ดังนั้นการ
จัดการศึกษาเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู จึงขึ้นอยูกับกระบวนการเรียนการสอนเปนสําคัญ โดย
ครูผูสอนตองเขาใจลักษณะของผูเรียนวาผูเรียนมีลักษณะอยางไร เพราะผูเรียนแตละคนยอมมี
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ลักษณะเฉพาะตัวแตกตางกัน และครูผูสอนเปนผูมีความสําคัญในการที่จะแปลมาตรฐานการเรียนรู 
และสาระการเรียนรูที่เปนตัวหนังสือ ใหเปนกิจกรรมการเรียนรูที่เหมาะสม นาสนใจ และมีกระบวนการ
เรียนรูหลากหลายวิธีอยางอิสระ ผูเรียนมีความสําคัญตอการเรียนการสอน ผูเรียนแตละคนมีความ
แตกตางกันทั้งบุคลิกภาพ สติปญญา ความถนัด ความสามารถ ความสนใจ และความสมบูรณของ
รางกาย ผูเรียนควรมีโอกาสรวมคิด รวมวางแผนในการจัดการเรียนการสอน และมีโอกาสเลือกวิธีการ
เรียนไดอยางหลากหลาย ตามความเหมาะสมภายใตการแนะนําของครูผูสอน สภาพแวดลอมและ
บรรยากาศการเรียนการสอน ครูผูสอนตองมีวิธีการที่จะจัดสภาพแวดลอม และบรรยากาศที่เอ้ืออํานวย
ตอการพัฒนาทางวิชาการ ครูผูสอนควรจัดเนื้อหาสาระ และกิจกรรมที่สงเสริมใหนักเรียนเปนผูลงมือ
ปฏิบัติ และฝกคิดดวยตนเองเปนสําคัญ (สํานักการศึกษา ,หนวยศึกษานิเทศก. 2544: 5-6 ) 

การศึกษาเปนกระบวนการสําคัญย่ิงในการพัฒนาคนใหเปนผูมีคุณภาพและประสิทธิภาพ 
ครูผูสอนตองปรับเปลี่ยนบทบาทจากการเปนผูนํา ผูถายทอดความรูไปเปนผูชวยเหลือสงเสริมและ
สนับสนุนผูเรียนในการแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงเรียนรูตาง ๆ ในขณะเดียวกันนักเรียนก็จะตอง
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนหรือลักษณะนิสัยการเรียนจากที่เคยเปนผูรับความรูเพียงอยางเดียว
จะตองเปนผูคนควาหาความรูดวยตนเอง (สกุล  มูลแสดง. 2550: Online) ดังนั้นนิสัยในการเรียน ก็
นับวาเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนองคประกอบหนึ่ง ดังที่ ลินดเกรน (ขจรสุดา เหล็กเพชร 
.2522: 11; อางอิงจาก Lindgren. 1969) ใหความเห็นวา เหตุผลที่นักเรียนประสบผลสําเร็จในการ
เรียนนั้นขึ้นอยูกับการมีนิสัยในการเรียนที่ดีถึงรอยละ 33  การมีความสนใจในการเรียนรอยละ 25 
เชาวนปญญารอยละ 15 ดังนั้น ครูผูสอนควรเสริมสรางใหนักเรียนเกิดนิสัยในการเรียนที่ดี  
 เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรก็นับวาเปนสิ่งสําคัญมาก เนื่องจากครูผูสอนมีสวนที่จะ
ทําใหนักเรียนเกิดกําลังใจ มีความกระตือรือรน สนใจที่จะเรียน และคนควาหาความรูเพิ่มเติม อันจะ
ชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจและมีประสบการณทางดานคณิตศาสตรมากย่ิงขึ้น ซึ่งอาจกลาวไดวา 
นักเรียนที่มีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร จะทําใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมทางการเรียน
คณิตศาสตรที่พึงประสงคดวย และผลจากการศึกษางานวิจัยของ เอนก เตชะสุข ( 2542 : 90 ) ที่พบวา   
เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 
   จากความสําคัญและเหตุผลดังกลาวขางตน ในฐานะที่ผูวิจัยเปนครูสอนวิชาคณิตศาสตร มี
ปญหาหนึ่งที่ผูสอนมักจะพบอยูเสมอ คือ การแกโจทยปญหา กลาวคือ นักเรียนอานโจทยปญหาแลว 
ไมทราบวาจะหาคําตอบของปญหานั้นไดอยางไร และอีกปญหาหนึ่งที่เกิดขึ้นบอยคือครูไมทราบ
ความสามารถทางสมองหรือความถนัดทางการเรียนของนักเรียน จึงทําใหครูประสบปญหาในการจัด
กิจกรรมที่เหมาะสมใหแกเด็กนักเรียน ไมอาจพัฒนา หรือสงเสริมใหมีศักยภาพสูงสุดได ดังนั้น ผูวิจัย
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จึงสนใจศึกษาปจจัยบางประการ อันไดแก ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน วามีความสัมพันธกับความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร หรือไม เพื่อใหไดขอมูลเปนแนวทางในการพัฒนาศักยภาพของ
นักเรียนทั้งทางดานจิตใจ   อารมณ  สังคม และสติปญญา  ซึ่งจะสงผลตอความสามารถดานการเรียน
ของนักเรียนและเพื่อเปนประโยชนตอครูผูสอนในการนําไปเปนสวนหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนให
เกิดประโยชนสูงสุดตอไป 
 
 ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดต้ังจุดมุงหมายไวดังนี้ 
   1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถดานตัวเลข 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน กับ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
   2.  เพื่อศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถดานตัวเลข 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน ที่สงผล
ตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
  
ความสําคัญของการวิจัย 

 ผลการวิจัยครั้ งนี้  จะทําใหทราบปจจัยบางประการคือ ความสามารถดานตัวเลข 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน วามี
ความสัมพันธและสงผลตอความสามารถในการแก โจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน                 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มากนอยเพียงใด อันจะเปนประโยชนตอครู อาจารย ผูปกครอง และผูที่เก่ียวของ
ในการที่จะชวยกันพัฒนา สงเสริม และสนับสนุนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนใหมีระดับที่สูงขึ้น  
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 ประชากรท่ีใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2554 ของโรงเรียนสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 มีจํานวนโรงเรียน   51  โรงเรียน  
จํานวนหองเรียน  592  หองเรียน  และมีจํานวนนักเรียน  27,946 คน   

 



5 
 

 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2           

ปการศึกษา 2554 ของโรงเรียนสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 มีจํานวนโรงเรียน   
13 โรงเรียน จํานวนหองเรียน  17  หองเรียน  และจํานวนนักเรียน  530   คน  ที่ไดมาจากวิธีการสุมแบบสอง
ขั้นตอน    (Two – Stage  Random  Sampling) 

 
  ตัวแปรท่ีศึกษา 

         1. ตัวแปรอิสระ (Independent Variables) ไดแก 
  1.1  ความสามารถดานตัวเลข 
  1.2  ความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
  1.3  เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
  1.4  นิสัยในการเรียน 
         2. ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ไดแก ความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร  
 
   นิยามศัพทเฉพาะ 

  1. ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถของ
นักเรียนทางดานความรู  ความเขาใจ ในการคนหาวิธีหรือแนวทางในการแกโจทยปญหาหรือ
สถานการณตาง ๆ ที่กําหนดใหเปนผลสําเร็จ ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทย
ปญหาทางคณิตศาสตรตามแนวคิดกระบวนการแกปญหา 4 ขั้นตอน ของโพลยา (Polya.1957:  
16-17) คือ 
        ขั้นที่ 1ขั้นทําความเขาใจปญหา (Understanding the problem) เปนการมองไปที่ตัว
ปญหาพิจารณาวา ปญหาตองการอะไร ปญหากําหนดอะไรใหบาง มีสาระความรูใดที่เก่ียวของบาง
คําตอบของปญหาจะอยูในรูปแบบใด การทําความเขาใจปญหาอาจใชวิธีการตาง ๆ เชน การเขียนรูป 
เขียนแผนภูมิ เขียนสาระปญหาดวยถอยคําของตนเอง 
        ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน (Devising a plan) เปนลําดับขั้นตอนสําคัญที่จะตองพิจารณาวาจะ
แกปญหาดวยวิธีการใดแกปญหาอยางไร ปญหาที่กําหนดใหมีความสัมพันธกับปญหาที่เคยมี
ประสบการณในการแกมากอนหรือไม ซึ่งขั้นวางแผนแกปญหานี้เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหากําหนด
แนวทางในการแกปญหา และเลือกยุทธวิธีมาใชในการแกปญหา 
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          ขั้นที่ 3 ขั้นดําเนินตามแผน (Carrying out the plan) เปนขั้นตอนที่ตองลงมือปฏิบัติตาม
แผนที่วางไว โดยเริ่มตรวจสอบความเปนไปของแผน มีการเพิ่มเติมรายละเอียดตาง ๆ ใหชัดเจน แลว
ลงมือปฏิบัติจนกระทั่งสามารถหาคําตอบไดหรือคนพบวิธีการแกปญหาใหม 
          ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ (Looking back) เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหาตองมองยอนกลับไปที่
ขั้นตอนตาง ๆ ที่ผานมาเพื่อพิจารณาความถูกตองของคําตอบ และวิธีการแกปญหา โดยมีการ
พิจารณาวามีคําตอบหรือมีวิธีการแกปญหาอ่ืนอีกหรือไม และพิจารณาปรับปรุงการแกปญหาให
กะทัดรัด ชัดเจน เหมาะสมขึ้นกวาเดิม ขั้นตอนนี้ครอบคลุมถึงการมองไปขางหนาโดยใชประโยชนจาก
วิธีการแกปญหาที่ผานมา ขยายแนวคิดในการแกปญหาใหกว างขวางขึ้นกวาเดิม 

   2. ปจจัยบางประการ หมายถึง ตัวแปรที่นํามาศึกษาเพื่อหาความสัมพันธกับ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ซึ่งตัวแปรในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวย 
           2.1 ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง ความสามารถดานความสัมพันธของปริมาณ
จํานวน หรือดานคณิตศาสตร โดยแบงเปน 3 แบบ คือ ตัวเลขอนุกรมธรรมดา คณิตศาสตรเหตุผล และ
การเปรียบเทียบปริมาณ 
                      2.2 ความสามารถทางสมองดานเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการคิดพิจารณาหา
ความสัมพันธของสิ่งของหรือสถานการณตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณ แลววินิจฉัยลงสรุปสิ่งเหลานั้น
หรือเหตุการณนั้น ๆ อยางมีหลักการ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ จําแนกความสามารถดานเหตุผล ออกเปน 3 
ประเภท ดังนี ้
                             1. ความสามารถดานการจัดประเภท หมายถึงความสามารถในการแยกสิ่งตาง ๆ 
โดยคํานึงถึงความเหมือนและตางกันดานคุณสมบัติ และลักษณะของสิ่งตาง ๆ แลวสรุปวา สิ่งใด
แตกตางไปจากพวก  
                             2. ความสามารถดานอุปมาอุปไมยแบบภาษา หมายถึง ความสามารถในการ
วิเคราะห โดยการวิเคราะหความสัมพันธของคําสองคํา หรือขอความสองขอความ แลวพิจารณาเทียบ
กับสิ่งที่สามวามีความสัมพันธกับโจทยซึ่งเปนทํานองเดียวกับสองสิ่งแรก 
                             3. ความสามารถดานสรุปความ หมายถึง ความสามารถในการหาขอสรุปเพื่อสรุป
ขอเท็จจริงที่ควรจะเปน อยางสมเหตุสมผล โดยใชสถานการณที่กําหนดให  
                      2.3  เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกของนักเรียนที่มีตอ
ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เก่ียวกับวิธีการสอน บุคลิกภาพ การวางตนกับนักเรียน หรือกิจกรรมการ
เรียนรูดานตาง ๆ อันเปนคุณประโยชนตอผูเรียนโดยอาจเปนความรูสึกทางบวก เปนกลาง หรือทางลบ
อยางใดอยางหนึ่ง 
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2.4 นิสัยในการเรียน หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงออกอยางสม่ําเสมอของผูเรียน ที่
แสดงถึงความมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูใหบรรลุผลสําเร็จ ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวประกอบดวยความ
ต้ังใจ ความเอาใจใสในการเรียน ความใฝรูใฝเรียน ตลอดจนการวางแผนจัดระบบการเรียน 
 
กรอบแนวคิดของการวิจัย 
    การจัดการศึกษาของไทยไดใหคณิตศาสตรเปนวิชาทีส่ําคัญวิชาหนึ่งเพราะคณิตศาสตรเปน 
วิชาที่วาดวยความคิดที่เปนเหตุผล ชวยพัฒนาความคิดและสติปญญา เปนวิชาพื้นฐานและเปน
เครื่องมือในการพัฒนาวิทยาศาสตรเทคโนโลยี อุตสาหกรรม และศาสตรอ่ืนๆ อีกหลายสาขา 
คณิตศาสตรทําใหคนมีเหตุผล มีความสามารถในการแกปญหา ตลอดจนคิดคนสิ่งแปลกใหม 
คณิตศาสตรจึงเปนรากฐานความเจริญในทุกๆดาน ดวยเหตุผลนี้คณิตศาสตรจึงมีบทบาทสําคัญใน
การพัฒนาประเทศ (ยุพิน พิพิธกุล. 2530 : 2) ซึ่งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 มีจุดประสงคจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยทุกคนระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ใหมีคุณภาพดานความรู และทักษะที่จําเปนสําหรับใชเปนเครื่องมือ ในการดํารงชีวิตในสังคม
ที่ มี กา ร เป ลี่ ย น แป ลง  แล ะ แส วง ห าค วา ม รู เ พื่ อพั ฒ น า ตน เอ ง อย า ง ต อ เ นื่ อ ง ตล อ ดชี วิ ต 
(กระทรวงศึกษาธิการ.2551 : คํานํา) ดังนั้นการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพสูงสุด จึงตองคํานึงถึง
ความแตกตางระหวางบุคคลเปนสําคัญ โดยในหองเรียนหนึ่ง ๆ มีนักเรียนอยูเปนจํานวนมาก นักเรียน
แตละคนยอมมีความสามารถในการเรียนในระดับที่แตกตางกัน  ซึ่งความแตกตางระหวางบุคคลของ
นักเรียนในทางคณิตศาสตรที่สําคัญ คือ ความสามารถในการคิด การใหเหตุผล การคิดคํานวณ และ
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ซึ่งประสบการณทางดานคณิตศาสตรที่ผานมาของ
นักเรียนแตละคนจะมีอิทธิพลตอความพรอมในการเรียนรูเนื้อหาใหม หรือเนื้อหาเดิมที่ลึกซึ้งย่ิงขึ้น 
ดังนั้นผูวิจัยจึงไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความสามารถในการแกโจทยปญหา      
คณิตศาสตร เพื่อคัดเลือกตัวแปรปจจัยที่นาจะสงผลตอความความสามารถในการแกโจทยปญหา      
คณิตศาสตรดังตอไปนี ้
       1. ตัวแปรความสามารถดานตัวเลข 
           ลวนสายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 93) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข เปน
ความสามารถดานความสัมพันธของปริมาณ จํานวนหรือดานคณิตศาสตร โดยมีจุดมุงหมายการวัด
เพื่อตรวจสอบวา ผูตอบมีมโนภาพทางคณิตศาสตรมากนอยเพียงใด ไมใชดูเพียงการจํากฎเกณฑ 
ทฤษฎี และวิธีการเทานั้น แตจะตองใหลึกลงไปในแงของความสัมพันธของปริมาณตัวเลข ในรูป
อนุกรมหรือคณิตศาสตรเหตุผล ซึ่งความสามารถในการคิดหาความสัมพันธ หรือคิดหาคําตอบใน
คณิตศาสตรเหตุผล นาจะเปนพื้นฐานการคิดวิเคราะห และหาเหตุผลที่ซับซอนได ซึ่งสอดคลองกับ
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งานวิจัยของ ทิพวรรณ  วังเย็น (2541: 52-53) ที่พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและ
คะแนนที่ไดจากความสามารถทางสมองแตละดาน คือ ความสามารถทางภาษา ความสามารถดาน
จํานวน ความสามารถดานมิติสัมพันธ และความสามารถในการรับรูอยางรวดเร็ว มีความสัมพันธกัน
อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 และความสามารถทางสมองทั้ง 4 ดานนี้ สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร และงานวิจัยของวสันต  เดือนแจง(2546: 80) ที่พบวา ความถนัดทางดานตัวเลข
มีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
       2. ความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
           ลวนสายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 17 - 18) กลาววา ความสามารถทางสมอง
เปนความสามารถที่บุคคลไดรับประสบการณ ฝกฝนตนเอง และมีการสั่งสมไวมากจนเกิดเปนทักษะ
พิเศษ พรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมดานนั้นไดอยางดี โดยองคประกอบของความถนัดทางการเรียน
คณิตศาสตรมี 3 องคประกอบ คือ องคประกอบดานเหตุผล ดานจํานวน และดานมิติสัมพันธ ซึ่ง
สอดคลองกับงานวิจัยอนุสรณ สกุลคู (2520: 43-45) กลาววา องคประกอบที่สงผลตอความสามารถ
ทางคณิตศาสตรมี 2 องคประกอบใหญ คือ องคประกอบดานเหตุผล และองคประกอบดานจํานวน 
และงานวิจัยของวราลักษณ  ลิ้มทองสกุล (2541: บทคัดยอ) ที่พบวา ความสามารถทางสมองดาน
จํานวน ดานภาษา ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาตร 
และวิทยาศาสตร อีกทั้งยังพบวาความสามารถทางสมองดานจํานวน และดานเหตุผล สงผลซึ่งกันและ
กันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร และความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล สงผลซึ่งกันและกันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
      3. เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

         เนื่องจากครูผูสอนมีสวนที่จะทําใหนักเรียนเกิดกําลังใจ มีความกระตือรือรน สนใจที่จะ
เรียน และคนควาหาความรูเพิ่มเติม อันจะชวยใหนกัเรียนเกิดความเขาใจ และมีประสบการณทางดาน
คณิตศาสตรมากย่ิงขึ้น ซึ่งอาจกลาวไดวา นักเรียนที่มีเจตคติที่ดีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร จะทําให
นักเรียนเกิดพฤติกรรมทางการเรียนคณิตศาสตรที่พึงประสงคดวย  ดังที่เอนก  เตชะสุข (2542: 8) 
กลาววา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เปนความรูสึกนึกคิด อารมณและทาทีที่นักเรียนมีตอ
ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร ในดานบุคลิกภาพ วิธีการสอน กิจกรรม และคุณประโยชนในทางบวก ทาง
ลบ หรือเปนกลาง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ สมชัย วงษนายะ (2524: 96) ที่กลาววา เจตคติตอ
ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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     4. นิสัยในการเรียน 
         ผองพรรณ เกิดพิทักษ (2538: 1) กลาววา นิสัยทางการเรียนเปนพฤติกรรมที่แสดงออก

อยางสม่ําเสมอ เปนพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความพึงพอใจ และมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูใหบรรลุผล
สําเร็จ โดยไมยอทอตออุปสรรค มีความริเริ่ม ขยัน อดทน รับผิดชอบ พึ่งตนเองมีความภาคภูมิใจในผล
การเรียนของตน ดังนั้นนิสัยในการเรียน จึงนับวาเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนองคประกอบ
หนึ่ง ดังที่แมดดอกซ (ขจรสุดา  เหล็กเพชร. 2522: 11; อางอิงจาก Maddox.1963) ไดใหความเห็นวา
ความแตกตางระหวางบุคคลในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ขึ้นอยูกับสติปญหาและความถนัดรอยละ 
50 – 60 นิสัยในการเรียนที่ดีประมาณรอยละ 30 - 40 โอกาสและสิ่งแวดลอมอ่ืน ๆ อีกรอยละ 10 -15 
และลินดเกรน (ขจรสุดา  เหล็กเพชร. 2522: 11; อางอิงจาก Lindgren.1969) ใหความเห็นวา เหตุผลที่
นักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนนั้นขึ้นอยูกับการมีนิสัยในการเรียนที่ดีถึงรอยละ 33 การมีความ
สนใจในการเรียนรอยละ 25 เชาวนปญญารอยละ 15 นอกจากนั้นขึ้นอยูกับปญหาสวนตัวและ
องคประกอบอ่ืน ๆ ดังนั้น ครูผูสอนควรเสริมสรางใหนักเรียนเกิดนิสัยในการเรียนที่ดี อันจะสงผลตอ
ความสามารถทางการเรียนดวย ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของของศิวพร ไชยพยอม (2550: 111) พบวา 
นิสัยในการเรียน มีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถดานตัวเลข นั่นคือ นักเรียนที่มีนิสัยในการเรียนดี 
สงผลใหนักเรียนมีความสามารถดานตัวเลขสูง ซึ่งเมื่อนักเรียนมีความสามารถดานตัวเลขสูงแลว ก็จะ
สงผลใหมีความสามารถในการแกโจทยปญหาสูงอีกดวย 

         และผูวิจัยเลือกที่จะศึกษาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เนื่องจากคณิตศาสตรเปนศาสตรที่สําคัญอยางย่ิงตอการฝกทักษะความรูพื้นฐาน 
ในการดํารงชีวิต และมุงใหผูเรียนนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน โดยเนนที่กระบวนการใหนักเรียน
เกิดความคิด ความเขาใจ รูจักคิดพิจารณาอยางมีเหตุผล ตลอดจนสามารถนําไปประยุกตใช เพื่อ
แกปญหาตาง ๆ ได 

         จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาวขางตน ความสามารถดานตัวเลข 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน นาจะ
เปนปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ซึ่งผูวิจัยสามารถกําหนดกรอบ
แนวคิดในการวิจัย ไวดังภาพประกอบ 1 
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                ตัวแปรอิสระ            ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

       ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
     จากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ ผูวิจัยไดนํามาเปนแนวทางในการต้ังสมมติฐานการ
วิจัย ดังนี้ 
       1. ตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมอง
ดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  และนิสัยในการเรียน มีความสัมพันธ กับ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

      2. คาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการอยางนอย 1 ปจจัย ที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 
  

ความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร 

ความสามารถดานตัวเลข 
 

นิสัยในการเรียน 

เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
 

ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
      การวิจัยเรื่องปจจัยบางประการที่สงผลตอการความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 ผูวิจัย
ไดศึกษาทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของเปนพื้นฐานเพื่อประกอบการศึกษา โดยนําเสนอ
ตามลําดับหัวขอดังตอไปนี ้

1. เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.1 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.2 ประเภทของโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.3 ลักษณะของโจทยปญหาคณิตศาสตรที่นาสนใจ 
1.4 ประเภทของปญหาคณิตศาสตร 
1.5 ขั้นตอนในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.6 ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.7 องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.8 การพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
1.9 กลวิธีที่ใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

2. เอกสารที่เก่ียวของกับปจจัยบางประการของผูเรียนบางประการ 
2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถดานตัวเลข 
       2.1.1 ความหมายของความสามารถดานตัวเลข 
       2.1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 

             2.2 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
         2.2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถทางสมอง 
         2.4.2 ประเภทแบบทดสอบความถนัด 

      2.3 เอกสารที่เก่ียวของกับเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
       2.3.1 ความหมายของเจตคติ 
       2.3.2 ประเภทของเจตคติ 
            2.3.3 องคประกอบของเจตคติ 
       2.3.4 ลักษณะของเจตคติ 
       2.3.5 การวัดเจตคติ 
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        2.3.6 ปจจัยที่ทําใหเกิดเจตคติ 
           2.4 เอกสารที่เก่ียวของกับนิสัยในการเรียน 
         2.4.1 ความหมายของนิสัยในการเรียน  

      2.4.2 การปรับปรุงนิสัยในการเรียนของนิสัยในการเรียน 
      2.4.3 การวัดนิสัยในการเรียน 

      3. งานที่วิจัยที่เกี่ยวของ 
     3.1 งานวิจัยตางประเทศ 
     3.2 งานวิจัยในประเทศ 
 
1. เอกสารท่ีเก่ียวของกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
     1.1 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร 
      มีนักการศึกษาไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร ไวดังนี้ 
      อดัมส ( สมบัติ โพธิ์ทอง.2539: 13; อางอิงจาก Adams . 1977) ไดใหความหมายของ
โจทยปญหาคณิตศาสตรวา เปนสถานการณที่เก่ียวกับปริมาณ และตองมีการตัดสินใจลงมือหา
คําตอบ ซึ่งอาจเปนปญหาที่ใชภาษาหรือคําพูดได  
      นลินี ทีหอคํา ( 2541: 15) ใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรวา โจทยปญหา
คณิตศาสตรเปนโจทยภาษา โจทยเรื่องราวที่บรรยายสภาพการณดวยถอยคํา ขอความ ตัวเลข และ  
อ่ืน ๆ โดยตองการคําตอบเชิงปริมาณหรือตัวเลขหรือกระบวนการแกปญหา ซึ่งผูแกปญหาตองคนควา
วาจะใชวิธีใดที่มีกระบวนการอยางเหมาะสม โดยใชความรู ประสบการณ การวางแผน และการ
ตัดสินใจประกอบการพิจารณาแกปญหานั้น ๆ 

     แอนเดอรสัน และพิงกรี (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล. 2544: 12; อางอิงจาก Anderson and 
Pingry .1973: 288) ไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรวาเปนสถานการณหรือคําถามที่
ตองการหาขอสรุปหรือคําตอบ ซึ่งผูแกปญหาจะทําไดโดยจะตองมีกระบวนการที่เหมาะสม ซึ่งตองใช
ความรู ประสบการณ การวางแผน และการตัดสินใจประกอบกัน 
       วิชัย พาณิชยสวย (2546: 9) ไดใหความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรวาเปนปญหา 
หรือสถานการณที่เก่ียวของกับปริมาณ ซึ่งสามารถหาคําตอบไดโดยใชความรูความเขาใจ และทักษะ
ตาง ๆ ที่มีอยู เปนเครื่องมือในการแกปญหา หรือสถานการณนั้นอยางเปนกระบวนการ 
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        จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา โจทยปญหาคณิตศาสตร เปนสถานการณหรือคําถามที่
เก่ียวของกับปริมาณ ตัวเลข ขอความ ที่ผูแกปญหาไมสามารถหาคําตอบไดทันที แตตองใชความรู  
ประสบการณ ทักษะและกระบวนการคิดทางคณิตศาสตรมาใชในวิเคราะหการแกปญหา เพื่อใหไดมา
ซึ่งคําตอบที่ถูกตอง 
 

      1.2 ประเภทของโจทยปญหาคณิตศาสตร 
       ไดมีผูแบงโจทยปญหาคณิตศาสตร ออกเปนประเภทตาง ๆ ดังนี้ 

        ปรีชา เนาวเย็นผล (2537: 62 – 63 ) แบงประเภทของปญหาทางคณิตศาสตร ซึ่ง
สามารถสรุปไดดังนี้ 
          1. การแบงประเภทของปญหาทางคณิตศาสตร โดยพิจารณาจากจุดประสงคของปญหา
ทําใหสามารถแบงปญหาได 2 ประเภท คือ 
   1.1 ปญหาใหคนหา เปนปญหาใหคนหาคําตอบซึ่งอาจอยูในรูปปริมาณ จํานวนหรือ
ใหหาวิธีการ คําอธิบายเหตุผล 
   1.2 ปญหาใหพิสูจน เปนปญหาใหแสดงการใหเหตุผลวาขอความที่กําหนดใหเปน
จริงหรือเปนเท็จ 
          2. การแบงประเภทของปญหาคณิตศาสตร โดยพิจารณาจากตัวผูแกปญหาและความ
ซับซอนของปญหาทําใหสามารถแบงปญหาทางคณิตศาสตรไดเปน 2 ประเภทคือ 
   2.1 ปญหาธรรมดา เปนปญหาที่มีโครงสรางไมซับซอนนัก ผูแกปญหามีความคุนเคย
ในโครงสรางและวิธีการแกปญหา 
   2.2 ปญหาไมธรรมดา เปนปญหาที่มีโครงสรางซับซอน ผูแกปญหาตองประมวล
ความสามารถหลายอยางเขาดวยกัน เพื่อนํามาใชในการแกปญหา 
         บารูด้ี (สมบัติ โพธิ์ทอง.2539: 13; อางอิงจาก Baroody. 1987) ไดแบงโจทยปญหา
คณิตศาสตรออกเปน 2 ประเภท ไดแก 
          1. โจทยปญหาปกติ คือโจทยปญหาในหนังสือเรียนทั่ว ๆ ไป ซึ่งมุงเนนการฝกทักษะใด
ทักษะหนึ่งมีขอมูลที่จําเปนและมีคําตอบเพียงคําตอบเดียว 
          2. โจทยปญหาไมปกติ คือโจทยปญหาที่มีลักษณะสอดคลองกับสภาพความเปนจริง
ของชีวิตมากกวาโจทยปญหาปกติ คือ มีขอมูลมากทั้งที่จําเปนและไมจําเปนหรือขอมูลไมเพียงพอ อาจ
มีคําตอบมากกวา 1 คําตอบ เปนการคิดวิเคราะหอยางเปนเหตุเปนผล 
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       คัทส (สิริพร ทิพยคง.2544: 26-28; อางอิงจาก Kutz .1991: 93) ไดแบงการแกปญหา

ออกเปนประเภทใหญๆ 2 ประเภท คือ 
           1.  การแกปญหาที่พบเห็นทั่วไปหรือโจทยปญหา (routine or word problem solving)  

ปญหาที่พบเห็นกันโดยทั่วไปหรือปญหาที่นักเรียนคุนเคย (routine problem) เปนปญหาที่มีโครงสราง
ไมซับซอน  ผูแกปญหามีความคุนเคยกับโครงสราง  ลักษณะของปญหา  และ วิธีการแกปญหา  
            2.  การแกปญหาที่ไมเคยพบเห็นมากอน (non – routine problem solving) หรือ
ปญหาที่นักเรียนไมคุนเคย (non – routine problem) เปนปญหาที่มีโครงสรางซับซอน ผูแกปญหา
จะตองประมวลความรู ความคิดรวบยอด และหลักการตางๆ ที่นํามาใชในการแกปญหา ซึ่งแบง
ออกเปน 2 ลักษณะ คือ 
                   2.1 ปญหากระบวนการ (process problem) เปนปญหาที่ตองใชกระบวนการคิด 
อยางมีลําดับขั้นตอนในการแกปญหา 
                   2.2 ปญหาในรูปปริศนา (puzzle problem) เปนปญหาที่ทาทาย และใหความ
สนุกสนาน  

          วิชัย พาณิชยสวย (2546 : 10 -11 ) แบงโจทยโจทยปญหาคณิตศาสตรเปน 2 ประเภท
ใหญ ๆ ดังนี ้
             1. โจทยปญหาในชั้นเรียน ( Standard Textbook Problems ) เปนโจทยปญหาที่พบ
เห็นอยูทั่วไปในหนังสือเรียน ซึ่งใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตร ลักษณะเดนของโจทยปญหา
ประเภทนี้ คือสามารถหาคําตอบดวยวิธี และลําดับขั้นตอนที่ใชอยูเปนประจํา โจทยปญหาในชั้นเรียน
เกือบทั้งหมดเปนโจทยปญหาจําเจ ( Routine Problems )  โจทยปญหาจําเจ เปนโจทยปญหา
คณิตศาสตรในรูปแบบที่เด็กเคยเห็นเคยเรียนจนคุนเคย สามารถหาคําตอบดวยวิธีที่เปนขอกําหนด
กฎเกณฑเดิม ๆ โดยผูเรียนจะแปลเรื่องราวของโจทยเปนประโยคสัญลักษณ และคํานวณหาคําตอบได
ทันที โจทยปญหาจําเจนี้อาจเปนโจทยปญหาชั้นเดียว หรือโจทยปญหาหลายขั้นตอนก็ได  
              2. โจทยปญหาที่เนนกระบวนการแกปญหา ( Process Problems) เปนโจทยปญหา
ที่ไมจําเจ  ( Nonroutine Problems) ผูเรียนไมสามารถหาคําตอบไดโดยการแปลเรื่องราวของโจทยเปน
ประโยคสัญลักษณและคิดคํานวณหาคําตอบตามวิธีที่ใชอยูเดิม ๆ แตผูเรียนจะตองวางแผนคิดหา
กลวิธีมาใชในการแกปญหา โจทยปญหาประเภทนี้อาจเก่ียวของกับเหตุการณในชีวิตประจําวันของ
บุคคล หรือเปนปญหาที่เกี่ยวโยงกับเนื้อหาวิชาอ่ืน และบางครั้งคําตอบของโจทยปญหาอาจมีมากกวา 
1 คําตอบ 
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      จากที่กลาวมาขางตนจึงสรุป ประเภทของโจทยปญหาคณิตศาสตร ได 2 ประเภท คือ 
        1. โจทยปญหาธรรมดา เปนโจทยปญหาที่ไมซับซอน ผูแกปญหาจะสามารถคิดวิธี
แกปญหา ไดงาย 
        2. โจทยปญหาซับซอน เปนโจทยปญหาที่มีโครงสรางซับซอน จะตองใชกลวิธีตาง ชวยใน
การคนหาคําตอบที่ถูกตอง 
 

    1.3 ลักษณะของโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีนาสนใจ 
      ไดมีผูเสนอแนะโจทยปญหาคณิตศาสตรที่นาสนใจ ไวดังนี ้
      ปรีชา  เนาวเย็นผล (2537: 90) กลาววา สิ่งที่สําคัญที่สุดอยางหนึ่งในการจัดกิจกรรมการ
แกปญหาทางคณิตศาสตรคือตัวปญหาที่จะนํามาใหนักเรียนคิดหาคําตอบ ปญหาทางคณิตศาสตรที่ดี
มีลักษณะดังตอไปนี้ 
            1. ทาทายความสามารถของนักเรียน ตองเปนปญหาที่ไมยากหรืองายเกินไป อาจไม
ดึงดูดความสนใจไมทาทาย แตถายากเกินไปนักเรียนอาจทอถอยกอนที่จะแกไดสําเร็จ 
            2. สถานการณของปญหาเหมาะกับวัยของนักเรียน สถานการณของปญหาควรเปน
เรื่องที่ไมหางไกลเกินไปกวาที่นักเรียนจะทําความเขาใจปญหาและรับรูได และนอกจากนี้ถาเปน
สถานการณที่สามารถเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวันไดก็จะดีไมนอย 
            3. แปลกใหม ควรเปนปญหาที่ไมธรรมดา และนักเรียนไมเคยมีประสบการณในการ
แกปญหานั้นมากอน 
            4. มีวิธีการหาคําตอบไดมากกวา 1 วิธี เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดหาทาง
เลือกในการหาคําตอบไดหลายวิธี และไดพิจารณาเปรียบเทียบเลือกใชวิธทีี่เหมาะสมที่สุด 
            5. ใชภาษาที่กระชับ รัดกุมถูกตอง ปญหาที่ดีไมควรทําใหนักเรียนตองมีปญหากับ
ภาษาที่ใช ควรเนนอยูที่ความเปนปญหาที่ตองการหาคําตอบของตัวปญหามากกวา 
        สิริพร ทิพยคง (2544: 18) กลาววาลักษณะของปญหาที่ดีควรมีลักษณะดังนี ้
           1.  ภาษาที่ใชกระชับ รัดกุม ถูกตอง สามารถเขาใจไดงาย 
           2. แปลกใหมสําหรับนักเรียน ชวยกระตุนและพัฒนาความคิด ทาทายความสามารถ
ของนักเรียน 
           3.  ไมสั้นหรือยาวเกินไป 
           4.  ไมยากหรืองายเกินไป สําหรับความสามารถของนักเรียนในวัยนั้น 
            5.  สถานการณของปญหาเหมาะสมกับวัยของนักเรียน 
           6.  ใหขอมูลอยางเพียงพอ ที่จะนําไปประกอบการพิจารณาแกปญหาได 
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            7.  เก่ียวของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน 
            8.  ขอมูลที่มีอยูจะตองทันสมัย และเปนเหตุการณที่เปนไปไดจริง 
            9.  มีวิธีการหาคําตอบไดมากกวา 1 วิธี 
                     10. นักเรียนสามารถใชการวาดภาพลายเสน แผนภาพไดอะแกรม หรือแผนภูมิชวยใน
การแกปญหา 

    กลาวโดยสรุปก็คือ ปญหาที่ดีนั้นควรมีลักษณะเปนปญหาที่ทาทาย เราความสนใจตอ
ผูเรียนไมยากหรืองายเกินไป เหมาะกับระดับของผูตอบ ภาษาที่ใชจะตองเขาใจงาย มีเงื่อนไขเพียงพอ
ในการหาคําตอบ มีวิธีการที่หลากหลายในการหาคําตอบ และนําไปสูความเขาใจ และการใชทักษะ
ทางคณิตศาสตร 
 

  1.4 ประเภทของปญหาคณิตศาสตร 
    โพลยา (Polya.1957: 23-29) ไดพิจารณาจากจุดประสงคของปญหา สามารถแบงปญหา
คณิตศาสตรไดเปน 2 ประเภทคือ 
        1. ปญหาใหคนควา เปนปญหาใหคนควาหาคําตอบซึ่งอาจอยูในรูปปริมาณ หรือใหหา
วิธีการคําอธิบายใหเหตุผล 
        2. ปญหาใหพิสูจน เปนปญหาใหแสดงการใหเหตุผลวาขอความที่กําหนดใหเปนจริง หรือ
ขอความที่ใหเปนเท็จ 
    บารูด้ี (Baroody.1993: 2-36) แบงชนิดของปญหาตาง ๆ ไวดังนี ้
       1. ปญหาธรรมดา (Routine Problem) หรือปญหาอยางงาย หรือปญหาชั้นเดียว (Simple 
(one step) Translation Problem) เปนปญหาที่ใชการดําเนินการทางคณิตศาสตรอยางเดียว และ
สามารถแกปญหานั้นโดยตรง 
       2. ปญหาไมธรรมดา (Nonroutine Problem) แบงออกเปน 7 ลักษณะดังนี้ 
           2.1 ปญหาซับซอนหรือปญหาหลายชั้น (Complex (Multistep) Translation Problem) 
เปนปญหาที่จะตองประยุกตใชในการดําเนินการทางคณิตศาสตร 2 การดําเนินการหรือมากกวานั้นใน
การแกปญหา 
           2.2 ปญหาที่ตองปรับใชสิ่งอ่ืนของปญหา (Other Modification of Translation 
Problem) เปนการรวบรวมปญหาหลายชั้น และชั้นเดียวแลวเปลี่ยนเปนวิธีการอ่ืน ๆ เพื่อตองการ
ความคิดวิเคราะห ไดแก ปญหาทีต่องการหาองคประกอบที่ผิด หรือสิ่งที่ผิดของโจทย ปญหาที่ตองการ
ประยุกตคําตอบ ปญหาที่ใหขอมูลมาก ๆ หรือขอมูลนอย ๆ หรือขอมูลที่ไมถูกตอง ปญหาที่สามารถ
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แกปญหาไดมากกวา 1 วิธี ปญหาที่ตองการคําตอบมากกวา 1 คําตอบ ปญหาที่ตองใชความอดทนใน
การแกปญหา 
         2.3 ปญหากระบวนการ (Process Problem) เปนปญหาที่ตองการใชยุทธวิธีตาง ๆ ใน
การแกปญหา 
         2.4 ปญหาปริศนา (Puzzle Problem) เปนปญหาที่มีเทคนิค และตองการความคิดลึกซึ้ง
เปนปญหาเก่ียวกับกลอุบาย ปญหาประเภทนี้จะทําใหเกิดความสนุกสนานและทาทาย 
         2.5 ปญหาเฉพาะที่ระบุเปาหมาย (Nongoal – Specific Problem) ปญหาประเภทนี้มี
ลักษณะเปนปญหาปลายเปด ซึ่งไมตองการหาคําตอบหรือเงื่อนไขคําตอบ 
         2.6 ปญหาประยุกต (Applied Problem) เปนปญหาที่ขยายจากสถานการณในชีวิตจริง 
         2.7 ปญหายุทธวิธี (Strategy Problem) เปนปญหาที่กําหนดจุดมุงหมายที่นักเรียน
จะตองแก นักเรียนบางคนอาจจะมุงไปที่คําตอบวาจะถูกตองหรือไม แตปญหาประเภทนี้จะชวยระบุ
หรือเนนยุทธวิธีที่จะชวยทําใหเขาใจปญหา และกระบวนการในการแกปญหา 
     ครูลิค (สมบัติ โพธิ์ทอง.2539: 16; อางอิงจาก Krulik. 1993) ไดเสนอแนะถึงการสรางโจทย
ที่ดี ควรสรางใหมีลักษณะดังนี ้
      1. มีความนาสนใจและทาทายความคิดของนักเรียน 
      2. ตองใหนักเรียนไดใชทักษะในการคิดวิเคราะหและทักษะการสังเกต 
      3. ใหนักเรียนไดมีโอกาสในการอภิปรายเก่ียวกับปญหา 
      4. ใหเกิดความเขาใจเก่ียวกับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร และการนําทักษะทาง
คณิตศาสตรไปประยุกตใช 

     5. ควรจะนํามาซึ่งหลักการเฉพาะและหลักการทั่วไปทางคณิตศาสตร 
      6. เปนโจทยปญหาที่หลากหลาย และมีคําตอบมากกวาหนึ่งคําตอบ 
     จากประเภทตาง ๆ ของปญหาคณิตศาสตรที่กลาวมาพอสรุปไดวา ประเภทของปญหาทาง
คณิตศาสตรนั้นขึ้นอยูกับจุดประสงค หรือหลักเกณฑที่ตองการใช ซึ่งจะไดประเภทของปญหาทาง
คณิตศาสตรแตกตางกันออกไป แตอยางไรปญหาทุกประเภทนั้น ตองอาศัยความสามารถในการคิด 
และวิเคราะหในลําดับขั้นตอนตาง ๆ เพื่อใชในการแกปญหา 
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   1.5 ขั้นตอนในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
     ขั้นตอนในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร เปนกระบวนการที่เปนไปอยางมีลําดับขั้นตอน
ที่จะชวยใหนักเรียนสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ซึ่งไดมีนักการศึกษาแบงขั้นตอนไว ดังนี ้
      โพลยา (Polya.1957: 16 – 17 ) ไดมีขั้นกระบวนการแกโจทยปญหาทั้งหมด 4 ขั้นตอน คือ 
      ขั้นที่ 1ขั้นทําความเขาใจปญหา (Understanding the problem) เปนการมองไปที่ตัว
ปญหาพิจารณาวา ปญหาตองการอะไร ปญหากําหนดอะไรใหบาง มีสาระความรูใดที่เก่ียวของบาง 
คําตอบของปญหาจะอยูในรูปแบบใด การทําความเขาใจปญหาอาจใชวิธีการตาง ๆ เชน การเขียนรูป 
เขียนแผนภูมิ เขียนสาระปญหาดวยถอยคําของตนเอง 
     ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน (Devising a plan) เปนลําดับขั้นตอนสําคัญที่จะตองพิจารณาวาจะ
แกปญหาดวยวิธีการใดแกปญหาอยางไร ปญหาที่กําหนดใหมีความสัมพันธกับปญหาที่เคยมี
ประสบการณในการแกมากอนหรือไม ซึ่งขั้นวางแผนแกปญหานี้เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหากําหนด
แนวทางในการแกปญหา และเลือกยุทธวิธีมาใชในการแกปญหา 
    ขั้นที่ 3 ขั้นดําเนินตามแผน (Carrying out the plan) เปนขั้นตอนที่ตองลงมือปฏิบัติตาม
แผนที่วางไว โดยเริ่มตรวจสอบความเปนไปของแผน มีการเพิ่มเติมรายละเอียดตาง ๆ ใหชัดเจน แลว
ลงมือปฏิบัติจนกระทั่งสามารถหาคําตอบไดหรือคนพบวิธีการแกปญหาใหม 
   ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ (Looking back) เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหาตองมองยอนกลับไปที่
ขั้นตอนตาง ๆ ที่ผานมาเพื่อพิจารณาความถูกตองของคําตอบ และวิธีการแกปญหา โดยมีการ
พิจารณาวามีคําตอบหรือมีวิธีการแกปญหาอ่ืนอีกหรือไม และพิจารณาปรับปรุงการแกปญหาให
กะทัดรัด ชัดเจน เหมาะสมขึ้นกวาเดิม ขั้นตอนนี้ครอบคลุมถึงการมองไปขางหนาโดยใชประโยชนจาก
วิธีการแกปญหาที่ผานมา ขยายแนวคิดในการแกปญหาใหกว างขวางขึ้นกวาเดิม 

  ครูลิค และเรย ( เจษฎสุดา จันทรเอ่ียม. 2542: 13 ; อางอิงจาก  Krulik; & Rey.1980:  280 – 
281 )กลาววาขั้นตอนในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังนี ้
    1. ทําความเขาใจปญหา เปนขั้นที่พิจารณาวา ขอมูลและเงื่อนไขที่โจทยกําหนดมาใหนั้นมี
อะไรบาง สิ่งที่โจทยบอกมานั้นเพียงพอสําหรับการแกปญหาหรือไม และสิ่งที่โจทยถามนั้นคืออะไร 
    2. วางแผนในการแกปญหา เปนขั้นที่หาความสัมพันธระหวางสิ่งที่โจทยบอก กับสิ่งที่โจทย
ถาม คนหาทฤษฎี กฎ สูตร บทนิยาม เพื่อนํามาใชวางแผนในการแกปญหา 
    3. ดําเนินการตามแผน เปนขั้นท่ีดําเนินการตามแผนที่วางไว 
    4. ตรวจสอบ เปนขั้นที่ตรวจสอบการดําเนินการแกปญหาทั้งหมด และไดผลเปนไปตามที่
ตองการครบถวนหรือไม  



19 
 

    จากขั้นตอนหรือกระบวนการแกโจทยปญหาที่กลาวมานั้น จะสรุปไดวามีขั้นตอนในการแก
โจทยปญหาที่มีลักษณะที่คลายคลึงกันสรุปไดเปน 4 ขั้นตอนคือ  

        1. ขั้นทําความเขาใจ เปนขั้นแรกที่ผูแกปญหาตองพิจารณาสิ่งที่โจทยตองการหา  
        2. ขั้นวางแผนในการแกปญหา เปนขั้นที่ผูแกปญหาตองใชความรูและกลวิธีตาง ๆ ใน

การคนหาคําตอบ 
        3. ขั้นดําเนินการตามแผน เปนการดําเนินการแกปญหาตามแผนที่วางไว 
        4. ขั้นตรวจสอบ เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหาตองตรวจสอบคําตอบที่ไดวาถูกตองหรือไม 
 

    1.6 ปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
    การศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน 
เปนสิ่งสําคัญเพราะจะทําใหทักษะหรือความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
นั้น เปนไปตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอน จึงไดมีนักการศึกษาไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับปจจัยที่
สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน ดังนี ้
    ปรีชา เนาวเย็นผล (2537: 81 – 82 ) กลาววาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร เปนปจจัยที่เกี่ยวของกับนักเรียนโดยตรง สรุปไดดังนี ้
         1. ความสามารถในการทําความเขาใจโจทยปญหา สิ่งที่สงผลโดยตรงตอความสามารถ
ดานนี้ คือ ทักษะการอานและการฟง เนื่องจากโจทยปญหาจะอยูในรูปของขอความที่เปนตัวอักษร ซึ่ง
นักเรียนตองอานและทําความเขาใจ เพื่อพิจารณาสิ่งที่โจทยถามและสิ่งที่โจทยกําหนดให ตลอดจน
ขอมูลที่จําเปนในการแกโจทยปญหา สิ่งสําคัญอีกอยางหนึ่งที่ชวยในการทําความเขาใจโจทยปญหา 
เชน การขีดเสนใตขอความสําคัญ การแบงวรรคตอน การจดบันทึกเพื่อแยกแยะประเด็นสําคัญ การ
เขียนภาพหรือแผนภูมิ และการสรางแบบจําลอง การยกตัวอยางที่สอดคลองกับโจทยปญหา และการ
เขียนปญหาใหมดวยคําพูดของตัวเอง 
        2. ทักษะในการแกโจทยปญหา การที่นักเรียนไดฝกแกโจทยปญหาอยูเสมอ นักเรียนจะมี
โอกาสไดพบโจทยปญหาหลายรูปแบบ และมีประสบการณในการแกโจทยปญหา ทําใหสามารถ
วางแผนเพื่อกําหนดวิธีการในการแกโจทยปญหาไดอยางเหมาะสม 
        3. ความสามารถในการคิดคํานวณและการใชเหตุผล ทักษะการคิดคํานวณและการใช
เหตุผลมักใชในการแกโจทยปญหาเสมอ นักเรียนตองไดรับการฝกทักษะพื้นฐานดานการคิดคํานวณ 
ไดแก การบวก ลบ คูณ และหาร จนเกิดความชํานาญ สําหรับการใชเหตุผลนั้นนักเรียนตองศึกษา
กระบวนการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรใหเขาใจ เพื่อนําไปใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
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       4. แรงขับ โจทยปญหาบางขออาจอยูในระดับยาก ตองใชการคิดวิเคราะหและใชพลังใน
การคิด นักเรียนตองมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการแกโจทยปญหา ซึ่งสิ่งตาง ๆ เหลานี้ตองใชระยะเวลา
ในการปลูกฝงใหเกิดขึ้นกับนักเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสม 
       5. ความยืดหยุน ผูแกปญหาที่ดีตองมีความยืดหยุนในการคิด ไมยึดติดในรูปแบบที่ตัวเอง
คุนเคย เปดโอกาสใหตัวเองไดเรียนรู ยอมรับ รูปแบบการคิดและวิธีการใหม ๆ อยูเสมอ 
 
    สิริพร ทิพยคง ( 2544: 106 -108) กลาววา ปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอการแกปญหา มีดังนี้ 
       1. ความซับซอนของโจทยปญหา ขอมูลที่กําหนดใหมีจํานวนมาก 

      2. วิธีการนําเสนอโจทยปญหา 
      3. การใชวิธีการแกปญหาที่ไมถูกตอง  
      4. การเริ่มตนการแกปญหา นักเรียนไมทราบวาจะเริ่มตนอยางไร จะตองทําอะไรกอน 
      5. ขอมูลที่กําหนดใหไมเพียงพอ 
      6. เจตคติของนักเรียนที่มีตอการแกปญหา เมื่อนักเรียนประสบความสําเร็จในการ

แกปญหา นักเรียนมีกําลังใจที่จะแกปญหาตางๆ 
      7. ประสบการณในการแกปญหาของนักเรียนแตละคนแตกตางกัน การที่จะเปนนัก

แกปญหาที่ดีจะตองไดรับประสบการณในการแกปญหาที่หลากหลาย ซึ่งคลายกับการที่จะเปนนัก
ศิลปะที่เกง นักเลนกอลฟฝมือเย่ียมก็ตองฝกฝนฝกหัดอยางสม่ําเสมอ การฝกหัดมีความสําคัญมาก 
ประสบการณในการแกปญหา จะชวยใหนักเรียนมีความพรอม  มีความเชื่อมั่นในความสามารถของ
ตนเอง 
     ดังนั้นพื้นฐานความรูของนักเรียน  ประสบการณในการแกปญหา  ความสนใจและความ
กระตือรือรน  จะชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการแกปญหา 
     ดิกสสัน บราวน และกิฟสัน (สมบัติ โพธิ์ทอง.  2539: 21-22 ; อางอิงจาก Dickson,Brown 
and Gibson.1984)กลาววาปจจัยที่มีสวนชวยในการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน
ประกอบดวย 
         1. ความสามารถในการอาน (reading ability )นักเรียนสามารถอานคําถามไดไหม             
คือ สามารถ 
  1.1 จําคําไดไหม 
  1.2 จําสัญลักษณไดไหม 
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         2. ความเขาใจ (comprehension) นักเรียนสามารถเขาใจคําถามหรือไม คือ 
  2.1 มีความเขาใจโดยทั่วไป 
  2.2 มีความเขาใจในสัญลักษณและคําศัพทเฉพาะ 
         3. การแปลง (transformation) นักเรียนสามารถเลือกกระบวนการทางคณิตศาสตรที่
จําเปนในการแกปญหาหรอืไม นั่นคือ เปนการแปลงโจทยปญหาใหอยูในรูปประโยคคณิตศาสตร 
         4. ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร (process skills) นักเรียนสามารถดําเนินการ
คํานวณตามวิธีการแกปญหาที่คิดไดหรือไม 
         5. การลงหนวยในคําตอบ (encodeing ) นักเรียนสามารถเขียนคําตอบในรูปแบบที่
ยอมรับกันหรือไม 
         6. แรงจูงใจ (motivation ) ของนักเรียน นักเรียนสามารถแกปญหาไดถูกตองถามีความ
พยายาม ซึ่งขึ้นอยูกับแรงจูงใจเปนสําคัญ 
         7. การขาดความระมัดระวัง (carelessness ) นักเรียนบางคนรูวา จะแกปญหาแตขาด
ความระมัดระวังในการคิดคํานวณ จึงเกิดความคลาดเคลื่อน 
         8. รูปแบบของคําถาม ( question Form ) ซึ่งอาจสรางความสับสนใหแกผูเรียน 
      อดัม,เอลลิส และบีสัน (เจษฎสุดา จันทรเอ่ียม.2542: 14;อางอิงจาก Adam, Ellis; & 
Beson.1977: 174-175) ไดกลาวถึงปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนไว 3 ดาน คือ 
         1. สติปญญา (intelligence) การแกปญหาจําเปนตองใชทักษะการคิดระดับสูง 
สติปญญา จึงเปนสิ่งที่สําคัญย่ิงประการหนึ่งในการแกโจทยปญหา องคประกอบทางดานสติปญญาที่
สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา ประกอบไปดวย 2 องคประกอบ คือ องคประกอบทาง
ปริมาณ (quantitative factors ) และองคประกอบทางดานภาษา (verbal factors ) ซึ่งนักเรียนอาจมี
ความสามารถทางดานสติปญญาไมครบทั้ง 2 องคประกอบ 
         2. การอาน (reading ) การอานเปนทักษะพื้นฐานที่จําเปนสําหรับการแกโจทยปญหา 
เพราะการแกโจทยปญหาตองอาศัยการอานอยางวิเคราะห ซึ่งชวยในการตัดสินใจวาควรทําอะไร และ
ทําอยางไร 
         3. ทักษะพื้นฐาน (basic skills) หลังจากที่วิเคราะหปญหาแลวนั้น ในขั้นการดําเนินการ
แกโจทยปญหานั้น ตองอาศัยทักษะการคิดคํานวณ ซึ่งนักเรียนตองมีทักษะพื้นฐานเก่ียวกับการ
คํานวณเรื่องการบวก ลบ คูณ และหาร ซึ่งสามารถชวยในการหาคําตอบได 
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     ประยูร อาษานาม (2528.42-50) ไดกลาวถึงปจจัยที่เก่ียวของกับการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรไว ดังนี ้
        1. ความสามารถในการคิดคํานวณ 
        2. ความสามารถในการอานจับใจความไดละเอียด 
        3. ความรูและทักษะเบ้ืองตนในการคิดคํานวณ 
        4. ปจจัยอ่ืน ๆ ไดแก 
  4.1 เชาวปญญา โดยเฉพาะเก่ียวกับจํานวนและภาษา 
  4.2 ความรูเกี่ยวกับระบบจํานวน 
  4.3 ความสามารถในการประยุกตทักษะในการอาน 
       วิชัย พาณิชยสวย ( 2546: 32- 88 ) ปจจัยหลักที่มีผลตอความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ควรคํานึง มี 4 ประการ คือ 
        1. ความคิดรวบยอด (Concepts) คือ ความคิดรวบยอดในเรื่องการดําเนินการของ
จํานวน ทางดานการบวก ลบ คูณ และหาร 
        2. ทักษะ (skills ) คือ ทักษะการอาน และทักษะการคิดคํานวณ 
        3. กระบวนการแกปญหา (Processes) เ ก่ียวของกับทักษะการคิด และกลวิธีที่ใช
แกปญหา 
        4. เมตาคอคนิชัน ( Metacognition ) 
       จากขอความขางตนที่นักการศึกษาไดกลาวถึงปจจัยตาง ๆ ที่สงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ซึ่งสามารถสรุปไดคือ สติปญญาของนักเรียนหรือผูแกโจทยปญหา
ตองมีความพรอมทางดานปริมาณ และดานภาษา ตองอาศัยทักษะการอาน การฟง การคิดคํานวณ 
ตลอดจนเลือกกระบวนการหรือกลวิธีตาง ๆ ที่เหมาะสมในการแกโจทยปญหานั้น ๆ ซึ่งผูแกปญหาที่ดี 
ตองมีความยืดหยุน และมีแรงจูงใจที่ดีตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 
   1.7 องคประกอบท่ีชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
    ความสามารถในการแกโจทยปญหา ตองอาศัยองคประกอบหลายอยางเขามาชวยใหการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตรประสบความสําเร็จ จึงไดมีนักการศึกษาเสนอแนวคิดเก่ียวกับ
องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน ดังนี ้
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    สุวร กาญจนมยูร (2533: 3-4 ) ไดกลาวถึง องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหา มีดังนี้ 
    1. ภาษา ไดแก 
        1.1 ทักษะการอาน หมายถึง อานไดคลอง ชัดเจน รูจักแบงวรรคตอนไดถูกตอง ไมวาจะ
อานในใจ หรืออานออกเสียง 
        1.2 ทักษะการเก็บใจความ หมายถึง เมื่ออานขอความของโจทยปญหาแลว สามารถแบง
ขอความของโจทยไดวา ตอนใดเปนขอความของสิ่งที่กําหนดให และขอความตอนใดเปนสิ่งที่โจทย
ถาม หรือสิ่งที่โจทยตองการทราบ 
        1.3 รูจักใชความหมายของคําถูกตองตามเจตนารมณของโจทยปญหา ฉะนั้นผูสอน
จําเปนตองอธิบายความหมายของคําตาง ๆ ใหนักเรียนทราบอยางชัดเจนตลอดเวลาที่สอนคํา และ
ทบทวนความหมายของคําที่เรียนแลวเสมอ 
    2. ความเขาใจ 
         2.1 ทักษะจับใจความ กลาวคือ อานโจทยหลาย ๆ ครั้ง แลวสามารถจับใจความไดวา 
เรื่องอะไร โจทยกําหนดอะไรใหบาง โจทยตองการอะไร 
         2.2 ทักษะตีความ กลาวคือ อานโจทยปญหาแลวสามารถตีความ หรือแปลความได เชน 
แปลความในโจทยมาเปนประโยคสัญลักษณ การบวก การลบ การคูณ การหารได 
         2.3 ทักษะแปลความ กลาวคือ จากประโยคสัญลักษณที่แปลความมาจากโจทยปญหา
นั้น สามารถสรางโจทยปญหาใหมในลักษณะเดียวกันไดอีหลายโจทยปญหา  
     3. การคิดคํานวณ ไดแก 
         3.1 ทักษะการบวกจํานวน 
         3.2 ทักษะการลบจํานวน 
         3.3 ทักษะการคูณจํานวน 
         3.4 ทักษะการหารจํานวน 
         3.5 ทักษะการยกกําลัง 
         3.6 ทักษะการแกสมการ 
     นักเรียนจึงตองมีทักษะตาง ๆ ตามที่กลาวมาเปนอยางดี กลาวคือ สามารถบวกจํานวนได
ถูกตองแมนยํา และคูณ หาร ยกกําลังจํานวนตาง ๆ ไดรวดเร็ว 
     4. การยอความและสรุปความไดครบถวนชัดเจน กลาวคือ ขั้นแสดงวิธีทํานักเรียน
จําเปนตองฝกทักษะตอไปนี ้
         4.1 ทักษะในการยอความ เพื่อเขียนขอความจากโจทยปญหาในลักษณะยอความได
รัดกุม ชัดเจน ครบถวนตามประเด็นสําคัญ 
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         4.2 ทักษะในการสรุปความ หมายถึง สามารถสรุปความจากสิ่งที่กําหนดใหมาเปน
ความรูใหมไดถูกตอง และสามารถเขียนแสดงวิธีทําไดทุกบรรทัดอยางชัดเจนรัดกุม และสื่อความหมาย
แกผูตรวจสอบการแสดงวิธีทํานั้น 
     5. ฝกทักษะการแกโจทยปญหา ไดแก 
         5.1 ฝกทักษะตามตัวอยาง 
                    5.2 ฝกทักษะจากการแปล 
         5.3 ฝกทักษะจากหนังสือเรียน 
     วิไลวรรณ เอ้ือสุวรรณา (2531: 33) กลาววา องคประกอบที่มีสวนชวยในการแกโจทย
ปญหาทางคณิตศาสตรนั้น ครูจะเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการฝกและพัฒนาใหนักเรียนมีความรู
ความเขาใจโจทยปญหา ครูตองฝกฝนใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจจนเปนทักษะสามารถใชได
อยางคลองแคลว จะทําใหความสามารถในดานการวิเคราะหโจทยปญหากระทําไดอยางมี
ประสิทธิภาพ ซึ่งจะสงผลไปสูการแกปญหาที่ถูกตองและรวดเร็ว 
     พรนภา ไพโรจนภักด์ิ (2542: 11 ) กลาววา องคประกอบที่ชวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ไดแก ความสามารถในการอานแลวทําความเขาใจแนวคิดของ
ปญหา การตีความอยางมีเหตุผล การรวบรวมขอมูลอยางเปนระบบ วิธีการคิดคํานวณที่ถูกตอง ซึ่ง
องคประกอบเหลานี้ควรไดรับการสอน ฝกฝน และพัฒนาจนเกิดทักษะ สามารถใชไดอยางคลองแคลว 
สงผลใหนักเรียนแกปญหาไดถูกตองแมนยํา และรวดเร็ว ทําใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการแกโจทย
ปญหา เกิดความตองการที่จะเรียนรูการแกโจทยหาจากความรูสึก ภายในของเขาเอง 
     ปรีชา  เนาวเย็นผล (2537: 66) ไดกลาวถึงองคประกอบที่สําคัญที่เก่ียวของกับนักเรียนซึ่ง
สงผลตอการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนไดแก  
       1. ความสามารถในการทําความเขาใจในปญหา ปจจัยสําคัญที่สงผลโดยตรงตอ
ความสามารถดานนี้ คือ ทักษะการอาน และการฟง 
       2. ทักษะในการแกปญหา เมื่อนักเรียนไดฝกการคิดแกปญหาอยูเสมอ มีประสบการณใน
การแกปญหาอยางหลากหลาย เมื่อพบกับปญหาใหมจะสามารถวางแผนเพื่อกําหนดยุทธวิธีในการ
แกปญหาไดอยางรวดเร็วและเหมาะสม 
       3. ความสามารถในการคิดคํานวณและความสามารถในการใชเหตุผล เปนความสามารถ
ที่จะตองไดรับการฝกหัด เพราะสงผลโดยตรงตอการแกปญหา 
       4. แรงขับในการแกปญหานักเรียนจะตองใชพลังความคิดมาก ซึ่งตองอาศัยแรงขับที่
จะตองสรางพลังในการคิด แรงขับนี้เกิดขึ้นจากความสามารถทางจิตพิสัย 
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         5. ความยืดหยุนในการคิด ซึ่งความสามารถในการปรับกระบวนการคิดแกปญหาโดย
บูรณาการปจจัยตาง ๆ เชื่อมโยงเขากับสถานการณของปญหาใหม สรางเปนองคความรูใหมที่สามารถ
ปรับใชเพื่อแกปญหาใหมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

   ซาลีวสกี (จิตอารีย ปญญาแจงสกุล.2544: 16;อางอิงจาก Zalewaki. 1978: 2804-A)ได
ศึกษาองคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร พบวา ประกอบดวยองคประกอบตอไปนี ้
        1. ความสามารถในการเขาใจสัญลักษณ 
        2. ความสามารถในการจัดกระทํา 
        3. ความสามารถในการอานและตีความ 
        4. มโนคติทางคณิตศาสตร 
    จากแนวคิดดังกลาวขางตน สรุปไดวา องคประกอบที่ชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ไดแก มีทักษะการอาน การจับใจความ ตีความ การคิดคํานวณ การ
รวบรวมขอมูลอยางเปนระบบ มีความใครรูกับสิ่งที่ตองการศึกษา แลวเลือกวิธีการคิดหาคําตอบที่
ถูกตอง ซึ่งองคประกอบเหลานี้ครูจะตองชวยฝกฝนใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจกอใหเกิดทักษะ
ตาง ๆ เพื่อทําใหนักเรียนสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดอยางถูกตอง  
 
   1.8 การพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
    ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของผูเรียน เปนเปาหมายอยางหนึ่งของ
การเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังนั้นนักศึกษาไดเสนอวิธีการเพื่อพัฒนาความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร ไวดังนี ้
    สิริพร ทิพยคง (2537: 58–59 )ไดกลาวถึงการพัฒนาทักษะการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
ของนักเรียน สรุปไดดังนี ้
        1. ครูควรเลือกโจทยปญหาที่ชวยกระตุนความสนใจ และเปนโจทยปญหาที่นักเรียนมี
ประสบการณในเรื่องเหลานั้น มาใชสอนนักเรียน 
        2. ครูควรทดสอบดูวานักเรียนมีพื้นฐานความรูเพียงพอที่จะนํามาใชแกโจทยปญหา
หรือไม ถามีไมเพียงพอครูจะตองทบทวนความรูใหกับนักเรียน 
        3. ครูควรใหอิสระแกนักเรียนในการใชความคิดในการแกโจทยปญหา 
        4. ครูควรจัดแบบฝกหัดที่มีทั้งขอยาก ปานกลาง และงาย เพื่อใหนักเรียนทุกคนมีโอกาส
ไดรับความสําเร็จในการแกโจทยปญหา ซึ่งจะเปนการเสริมสรางกําลังใจใหกับผูเรียน 
        5. ครูควรทดสอบดูวานักเรียนเขาใจปญหาขอนั้น ๆ หรือไม โดยใหนักเรียนบอกสิ่งที่โจทย
ถามและสิ่งที่โจทยกําหนดให 
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        6. ครูควรฝกใหนักเรียนรูจักการประมาณคําตอบกอนที่จะคิดคํานวณ เพื่อใหไดคําตอบที่
ถูกตอง 
        7. ครูควรชวยฝกใหนักเรียนคิดหาความสัมพันธของขอมูลที่โจทยปญหากําหนด โดยการ
แนะนําใหนักเรียนวาดภาพ หรือเขียนแผนผัง จะทําใหนักเรียนเขาใจโจทยปญหาไดมากขึ้น 
        8. ครูควรชวยใหนักเรียนฝกวิเคราะหปญหา โดยใหนักเรียนนึกถึงวิธีการในการหาคําตอบ
และลักษณะของโจทยปญหาวาคลายกับโจทยปญหาที่พบหรือไม และลองใหนักเรียนแตกปญหา
ออกเปนปญหายอย ๆ เพื่อสะดวกและงายในการหาคําตอบ 
        9. ครูควรฝกใหนักเรียนคิดหาวิธีการอ่ืน ๆ เพื่อนํามาใชในการแกปญหาขอนั้น ๆ รวมทั้ง
สนับสนุนใหนักเรียนตอบวิธีการที่นักเรียนคิด และทําในการแกโจทยปญหาขอนั้น ๆ ตลอดจนให
นักเรียนคิดทบทวนวิธีการคิดแกปญหาแตละขั้นตอน 
     10. ครูใหนักเรียนฝกแกโจทยปญหาเปนกลุมยอย หรือใหนักเรียนนําโจทยปญหามาเอง 
เพื่อปรึกษากันภายในกลุม 
   ฮาฟฟล เอ็ดวอด และ บิสเตอร  (สมบัติ โพธิ์ทอง.2539:28-29; อางอิงจาก 
Hatfield,Edwards ; & Bitter.1993 ) ไดใหขอเสนอแนะสําหรับครูสอนแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
เพื่อพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาของนักเรียนดังนี้ 
     1. คัดเลือกโจทยปญหาอยางรอบคอบ มีความนาสนใจ มีความยากเหมาะสมกับผูเรียน 
     2. ฝกใหนักเรียนแกโจทยปญหาเปนกลุม 
     3. ใหนักเรียนทําความเขาใจโจทยปญหาแลวระบุ ขอมูลที่โจทยตองการ ขอมูลที่โจทยใหมา 
และขอมูลที่จําเปนตอการแกโจทยปญหา 
    4. กําหนดจุดมุงหมายในการแกโจทยปญหาใหชัดเจน 
    5. นําเสนอโจทยปญหาที่กวางและลึก 
    6. เสนอโจทยปญหาบอย ๆ  
    7. เปดโอกาสใหนักเรียนคิดและวิเคราะหโจทยปญหา 
    8. เปดโอกาสใหนักเรียนแกโจทยปญหาที่แตกตางกัน โดยใชกลวิธีเดียวกัน 
    9. ชวยเหลือนักเรียนในการเลือกกลวิธีที่ใชในการแกโจทยปญหาที่ยากเปนพิเศษ 
             10. ยกตัวอยางโจทยปญหาที่มีความสัมพันธกับโจทยปญหาที่กําหนดให 
             11. ใหเวลาแกนักเรียนการอภิปรายหาเหตุผล กระบวนการที่ใชในการแกโจทยปญหาที่ทําให
ไดคําตอบ 
             12. สาธิตใหนักเรียนทราบถึงวิธีการคาดคะเนและตรวจสอบคําตอบที่ไดรับ 
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              13. อภิปรายถึงกลวิธีแกโจทยปญหาอ่ืน ๆ ที่แตกตางจากกลวิธีที่นักเรียนใชและสามารถ แก
โจทยปญหาที่กําหนดใหได 
   จากแนวคิดที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาการพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรใหกับนักเรียนนั้นสามารถทําไดหลายแนวทาง ซึ่งสรุปได คือ โจทยปญหาที่นํามาตอง
นาสนใจ มีหลายรูปแบบ การฝกใหนักเรียนแกโจทยปญหาไดนั้น ครูผูสอนเปนผูมีบทบาทสําคัญ โดย
จะเปนผู เนนกระตุนใหนักเรียนไดใชความคิดแกโจทยปญหาดวยตนเอง สวนครูผูสอนเปนผูให
คําแนะนําชวยเหลือ ซึ่งการพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรนั้นสามารถทําได
ตามขั้นตอนของโพลยา 4 ขั้นตอน คือ ขั้นทําความเขาใจปญหา ขั้นวางแผนในการแกโจทยปญหา  ขั้น
ดําเนินการตามแผน และขั้นตรวจสอบ สิ่งตาง ๆ เหลานี้จะชวยสงเสริมและพัฒนาความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน ใหเปนไปในแนวทางที่เหมาะสม และบรรลุจุดประสงค
ของการเรียนการสอน 
 

  1.9 กลวิธีท่ีใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
    โจทยปญหาคณิตศาสตรหนึ่ง ๆ สามารถหาคําตอบไดโดยใชกลวิธีใดกลวิธีหนึ่ง หรือกลวิธี  
อ่ืน ๆ ผูแกโจทยปญหาที่ดีจะตองรูและเขาใจกลวิธีที่ใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรตาง ๆ อยาง
ลึกซึ้งและหลากหลาย เพื่อใหสามารถเลือกใชกลวิธีในการแกโจทยปญหาใหเหมาะสมกับโจทยปญหา
และความถนัดของตนเองมากที่สุด ซึ่งไดมีผูเสนอกลวิธีที่ใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไวดังนี้ 
    ปรีชา เนาวเย็นผล (2537) ไดเสนอกลวิธีแกโจทยปญหาไว 10 กลวิธี ไดแก 
        1. กลวิธีเดาและตรวจสอบ 
        2. กลวิธีเขียนภาพ แผนภูมิ และสรางแบบจําลอง 
        3. กลวิธีสรางตาราง 
        4. กลวิธีใชตัวแปร 
        5. กลวิธีคนหารูปแบบ 
        6. กลวิธีแบงเปนกรณ ี
        7. กลวิธีใชการใหเหตุผลทางตรง 
        8. กลวิธีใชการใหเหตุผลทางออม 
        9. กลวิธีทํายอนกลับ 
      10. กลวิธีสรางปญหาขึ้นใหม 
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    ฮาฟฟล เอ็ดวอด และ บิสเตอร (สมบัติ โพธิ์ทอง. 2539: 31 ;อางอิงจาก Hatfield,Edwards 
; & Bitter.1993 )ไดกําหนดองคประกอบของกลวิธีที่ใชในการแกโจทยปญหาออกเปน 2 องคประกอบ 
คือ 
       1. ทักษะและระดับการอางเหตุผลประกอบของนักเรียน 
       2. เครื่องหมายทางคณิตศาสตรที่นักเรียนเคยใชแลวไดผล โจทยปญหาที่มีความซับซอน
มาก ตองใชกลวิธีแกโจทยปญหามากขึ้นดวย  ดังนั้นนักเรียนจึงตองการที่จะเรียนรูกลวิธีแกโจทย
ปญหาใด ๆ ซึ่งมีผลตอผูแกโจทยปญหา 
   บารเกอร (สมบัติ โพธิ์ทอง.2539:32-33; อางอิงจาก Burger.1988) ไดเสนอกลวิธีที่ใชในการ
แกโจทยปญหาไว 21 กลวิธี ดังนี้ 
     1. กลวิธีเดาและตรวจสอบ (guess and test) ใชในการเดาและตรวจสอบปญหาที่พบ
เพื่อใหไดคําตอบที่ถูกตอง ถายังไมถูกก็ตองเดาและตรวจสอบผลลัพธซ้ําอีก จนกระทั่งจะไดคําตอบที่
ถูกตองที่สุด 
    2. กลวิธีใชตัวแปร (use a variable ) ใชเมื่อมีจํานวนที่ไมทราบคา โดยตองใชตัวแปรแทนตัว
ไมทราบคานั้น 
    3. กลวิธีคนหารูปแบบ (look for a pattern) มักจะใชกับโจทยปญหาที่มีรายการที่เปน
ตัวอยางเฉพาะของโจทยปญหามาให แลวจึงคนหารูปแบบจากปญหานั้น เพือ่จะใหไดคําตอบครบถวน 
    4. กลวิธีสรางรายการ (make a list) มักจะประกอบดวยกลวิธีคนหารูปแบบเพื่อชวยใหเห็น
แนวทางในการหาคําตอบ 
    5. กลวิธีแกปญหาที่งายกวา (solve a simpler problem)  
    6. กลวิธีวาดภาพ (draw a picture) กลวิธีนี้จะชวยใหผูแกปญหาเขาใจและมองเห็น
แนวทางในการแกโทยปญหาไดดีขึ้น 
    7. กลวิธีเขียนแผนภาพ (draw a diagram)โจทยปญหาบางปญหาไมสามารถใชกลวิธีวาด
ภาพได จึงจําเปนตองใชกลวิธีเขียนแผนภาพ 
    8. กลวิธีใชการใหเหตุผลทางตรง (use direct reasoning) กลวิธีนี้จะถูกใชอยูตลอดเวลา
รวมกับกลวิธีแกโจทยปญหาอ่ืน ๆ 
    9. กลวิธีใชการใหเหตุผลทางออม (use indirect reasoning) โจทยปญหาบางปญหาไมงาย
นักที่จะแกปญหาโดยใชการใหเหตุผลทางตรง ในกรณีเชนนี้ การใชการใหเหตุผลทางออมนับวาเปนวิธี
ที่ดีที่สุดวิธีหนึ่งที่จะนํามาใชในการแกโจทยปญหา 
  10. กลวิธีการใชสมบัติของจํานวน (use properties of numbers)  
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     11. กลวิธีแกโจทยปญหาที่เหมือนกัน (solve an equivalent problem) เปนการแกโจทย
ปญหาที่สามารถแปลความหมายของโจทยปญหาเพื่อใหไดผลลัพธออกมาเหมือนกับปญหาเริ่มตน 
    12. กลวิธีทํายอนกลับ (work backward) ตามปกติแลวเราจะเริ่มแกโจทยปญหาไป
จนกระทั่งไดคําตอบดวยกลวิธีที่เหมาะสม แตในบางครั้งการเริ่มแกโจทยปญหายอนกลับจะสะดวกได
คําตอบเร็วกวาและใชไดผลดีทีเดียว 
    13. กลวิธีแบงเปนกรณี (use cases) การแบงโจทยปญหาออกเปนกรณียอย ๆ หลาย ๆ 
กรณีจะทําใหสามารถแกโจทยปญหาไดงายขึ้น   
    14. กลวิธีแกปญหาดวยสมการ (solve an equation ) 
    15. กลวิธีคนหาสูตร ( look for a formula) กลวิธีนี้เหมาะสมอยางย่ิงกับโจทยปญหาที่
นําไปสูรูปแบบของจํานวน เปนกลวิธีที่เปนสวนประกอบและดัดแปลงมาจากกลวิธีคนหารูปแบบ 
    16. กลวิธีสรางสถานการณจําลอง (do a simulation) กลวิธีนี้เปนตัวอยางของการทดลองใช
วัตถุบางอยางที่เหมาะสม หรือบางทีก็ใชกับโปรแกรมคอมพิวเตอร การทดลองทําบางสิ่งบางอยาง
อาจจะยากไปหรือเปนไปไมได เราจึงใชกลวิธีสรางการณจําลอง เพื่อจะชวยใหสามารถแกโจทยปญหา
ไดงายขึ้น 
    17. กลวิธีใชแบบจําลอง (use a model) กลวิธีใชแบบจําลองจะเปนประโยชนมากกับโจทย
ปญหาที่ เ ก่ียวของกับรูปเรขาคณิตหรือ โจทยปญหาที่ใชประโยชนจากรูปเรขาคณิตเหลานั้น 
แบบจําลองเปนรูปรางของสิ่งของที่คลายคลึงกับสิ่งของที่อยูในโจทยปญหา 
    18. กลวิธีวิเคราะหเก่ียวกับขนาด (use dimensional analysis) จะใชกับโจทยปญหาที่
เก่ียวของกับการแปลหนวยการวัด ปญหาเก่ียวกับระยะทาง อัตราเวลาหรือปญหาที่เก่ียวกับมาตรา
ตาง ๆ จะทําใหงายตอความสามารถวิเคราะหเกี่ยวกับขนาด  
    19. กลวิธีกําหนดเปาหมายรอง (identify subgoals) เปนแนวทางหนึ่งที่จะทําใหไดคําตอบ
ที่เร็วขึ้น แทนท่ีจะพยายามแกโจทยปญหาโดยมองจากจุดประสงคใหญโดยตรง 
    20. กลวิธีใชหลายวิธีรวมกัน  (use cordinatr )  
    21. กลวิธีใชการสมมาตร (use symmetry) 
   จากแนวคิดที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวานักการศึกษาไดเสนอกลวิธีที่ใชในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรไวหลายวิธี ซึ่งแตละวิธีก็มีลักษณะที่แตกตางกันโดยสามารถเลือกใชตามรูปแบบ
ของโจทยปญหา กลวิธีทุกวิธี เปนประโยชนในการที่จะชวยใหผูแกโจทยปญหาประสบความสําเร็จและ
ไดคําตอบของปญหาที่ถูกตอง 
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2. เอกสารท่ีเก่ียวของกับปจจัยบางประการ 
 2.1 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับความสามารถดานตัวเลข 
   2.1.1 ความหมายของความสามารถดานตัวเลข 
  ความสามารถดานตัวเลขหรือดานจํานวน มีชื่อเรียกหลายอยาง เชน Numerical Ability, 
Quantitative Ability, Number Factor เปนตน แตสําหรับงานวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยเรียกความสามารถ
ในดานนี้วา ความสามารถดานตัวเลข (Numerical Ability) จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยพบวา 
มีผูใหความหมายของความสามารถดานตัวเลข ไวดังนี ้
  ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ (2541: 93 ) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข เปน
ความสามารถดานความสัมพันธของปริมาณ จํานวนหรือดานคณิตศาสตร โดยมีจุดมุงหมายใหญของ
การวัดความสามารถดานนี้ เพื่อตรวจสอบวา ผูตอบมีมโนภาพทางคณิตศาสตรมากนอยเพียงใดไมใช
ดูเพียงการจํากฎเกณฑ ทฤษฎี และวิธีการเทานั้น แตจะตองดูใหลึกลงไปในแงของความสัมพันธของ
ปริมาณตัวเลข 
  บุญชม ศรีสะอาด (2526: 37 – 40 ) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง 
ความสามารถในการคิดคํานวณตัวเลขดวยวิธีการทางคณิตศาสตรพื้นฐานเบ้ืองตน อยางรวดเร็ว 
ถูกตองและแมนยํา 
  ทองหอ  วิภาวิน (2523: 42 ) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง ความสามารถ
ที่จะเขาใจ และเห็นความสัมพันธระหวางจํานวน หรือปริมาณมากนอย ตลอดจนสามารถคํานวณ โดย
ใชความสามารถพื้นฐานไดอยางคลองแคลวแมนยํา 
        จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ความสามารถดานตัวเลข หมายถึง ความสามารถในการ
พิจารณาหาความสัมพันธของปริมาณจํานวน หรือดานคณิตศาสตร โดยแบงเปน 3 แบบ คือ ตัวเลข
อนุกรมธรรมดา คณิตศาสตรเหตุผล และการเปรียบเทียบปริมาณ ไดอยางถูกตองและรวดเร็ว 
 
 2.1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 
 จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับแบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข ซึ่งผูวิจัย
สามารถสรุปได ดังนี ้
 ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2541: 93 – 105) ไดกลาวถึงนิยามการสรางขอสอบ
วัดความสามารถดานตัวเลข ดังนี ้
 1. ตัวเลขอนุกรม เปนลักษณะการวางเรียงตัวเลขอยางเปนระบบมีกฎเกณฑอยางใด
อยางหนึ่งเปนชุด ๆ แลวตัดตัวเลขใดตัวเลขหนึ่งในระบบออก หรืออาจเปนตัวถัดไป แลวใหหาดูวา
นาจะเปนตัวเลขใด ตัวเลขอนุกรมมีอยูหลายแบบ ไดแก ตัวเลขอนุกรมธรมดา ตัวเลขอนุกรมหลายชั้น 
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 2. คณิตศาสตรเหตุผล การออกขอสอบคณิตศาสตรแบบนี้จะถามเนนในเรื่องวิธีการ 
หลักการ การแปลความ การตีความ การขยายความ การไลเลียงหาเหตุผล การเปรียบเทียบ ความคิด
ริเริ่มสรางสรรค มโนภาพ ขั้นตอนการพิสูจน และการประเมินคา เปนตน ขอสอบคณิตศาสตรแบบนี้
ความเขาใจดานภาษามีอิทธิพลอยูมาก เพราะขอคําถามจะตองใชอธิบายดวยภาษาเปนสวนใหญ 
ผูสรางคําถามหรือโจทยจึงตองพยายามใชภาษาที่คนทั่วไปเขาใจงาย และมีความเปนปรนัยในตัวของ
มันเอง การออกขอสอบคณิตศาสตรเหตุผลวัดความถนัดจะตองใชเนื้อหาคณิตศาสตรที่คนทั่วไปรูจัก 
แตกลวิธีการถามแปลกแตกตางออกไป ความยากไมไดอยูที่เนื้อหา แตอยูที่กลวิธีการถามและการ
สรางโจทย 
 3. การเปรียบเทียบปริมาณ ความสามารถดานตัวเลขแบบนี้ เปนการกําหนดสถานการณ
ให หรือกําหนดการคิดทางคณิตศาสตรแบบตาง ๆ ให แลวพยายามแยกผลออกมาเปน 2 สวน เปน
คอลัมน ก. กับ คอลัมน ข. ตอจากนั้นจะใหผูแกปญหาคณิตศาสตรมาพิจารณาวาคําตอบควรเปน
อยางไร โดยมีเงื่อนไขการตอบเพียง 4 อยางเทานั้น 
 ก. ถาปริมาณในคอลัมน ก. มีคามากกวา 
 ข. ถาปริมาณในคอลัมน ข. มีคามากกวา 
 ค. ถาปริมาณทั้ง 2 มีคาเทากัน 
 ง. ถาขอมูลไมสามารถพิจารณาความสัมพันธได 
 ชอบ  ลีซอ (2540: 7 – 11) ไดกลาววาแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดคํานวณ 
หรือความสามารถดานตัวเลข แบงไดเปน 4 แบบ ดังนี้ แบบทดสอบวัดความสามารถพื้นฐานทาง
คณิตศาสตร แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเปรียบเทียบเชิงปริมาณ แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการตีความขอมูล และแบบทดสอบวัดการประเมินความเพียงพอของขอมูล 
 ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ (2528: 99) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานตัวเลขไว 4 แบบ ดังนี้ แบบทดสอบประเภทอนุกรม แบบทดสอบประเภททักษะ 
แบบทดสอบประเภทเหตุผลทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบประเภทโจทยปญหา 
 จากขอความขางตน ผูวิจัยไดวิเคราะหโครงสรางของแบบวัดความสามารถดานตัวเลข 
โดยผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลขตามลักษณะการสรางแบบทดสอบของลวน 
สายยศ และอังคณา สายยศ โดยใชแบบวัดในลักษณะของตัวเลขอนุกรมธรรมดา คณิตศาสตรเหตุผล 
และการเปรียบเทียบปริมาณ 
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            2.2 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
    2.2.1 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับความสามารถทางสมอง 

         นักจิตวิทยาไดสนใจศึกษาคนควาเก่ียวกับความสามารถทางสมองมนุษยเปนเวลานาน 
โดยระยะแรกมีความเชื่อวาเชาวปญญาเปนลักษณะอันหน่ึงอันเดียวไมแบงแยกตามแนวคิดของ บิเนท 
และซิมอน (Binet and Simon) ตอมาในป ค.ศ. 1927 สเปยรแมน (Spearman) ไดทําการวิเคราะห
องคประกอบของความสามารถทางสมองพบวามีสององคประกอบคือ องคประกอบทั่วไป (General 
Factor)  และองคประกอบเฉพาะ (Specific Factor) แตในป ค.ศ. 1933 เทอรสโตน (Thurstone. 
1933 :371) พบวาความสามารถทางสมองมีหลายองคประกอบ และในป ค.ศ. 1967 กิลฟอรด 
(Guilford. 1967) ไดนําเสนอโครงสรางทางสมองของมนุษยเปน 3 มิติ จาทฤษฎีดังกลาวขางตนมี
รายละเอียด ดังนี้ (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2541 : 42-45) 

1.  ทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว (Uni-factor Theory) หรือบางทีเรียกวา Global Theory   
ผูที่คิดทฤษฎีนี้ คือ บิเน และซิมอน (Binet and Simon) ไดเสนอโครงสรางของความสามารถทางสมอง
วาเปนลักษณะอันหนึ่งอันเดียวไมแบงแยกออกเปนสวนยอย ๆ คลายกับเปนความสามารถทั่วไป 
(General Ability) นั่นเอง 

   2. ทฤษฎีสององคประกอบ (Bi-factor Theory) เปนทฤษฎีที่เกิดจากการวิเคราะห
คุณลักษณะโดยกระบวนการทางสถิติของสเปยรแมน (Spearman) ในป 1972 ซึ่งพบวากิจกรรมทาง
สมองของมนุษยทั้งหลายมีองคประกอบอยู 2 องคประกอบคือ องคประกอบทั่วไป (General Factor) 
เรียกยอวา  G-Factor  กับองคประกอบเฉพาะ (Specific Factor) เรียกยอวา  S-Factor  โดย
องคประกอบทั่ว ๆ ไปนี้จะสอดแทรกอยูในทุก ๆ อิริยาบถของความคิดและการกระทําของมนุษยทุก ๆ 
คน ซึ่งแตละคนจะมีองคประกอบทั่ว ๆ ไป นี้มากนอยแตกตางกันไปสวนองคประกอบเฉพาะนั้น เปน
องคประกอบที่สําคัญที่ทําใหมนุษยมีความแตกตางกัน และเปนความสามารถพิเศษที่มีอยูในแตละ
บุคคล เชน ทักษะทางเครื่องยนตกลไก การดีดกีตาร การแตงเพลง เปนตน 

   3. ทฤษฏีหลายองคประกอบ (Multiple – factor Theory) เทอรสโตน (Thurstone) 
ไดวิเคราะหองคประกอบความสามารถปฐมภูมิของสมอง (Primary Mental Ability) โดยยึดน้ําหนัก
องคประกอบเดน ๆ (Loading Factor) เปนสําคัญ 7 ประการคือ 

        3.1 องคประกอบดานภาษา (Verbal Factorหรือ V-Factor) เปนความสามารถใน
การเขาใจภาษาและการสื่อสารทั่ว ๆ ไป ความสามารถในการอานเรื่อง อานแบบเขาใจความหมาย                     
รูความสัมพันธของคํา รูความหมายของศัพทไดอยางดี 
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  3.2  องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา ( Word Fluency Factor  
หรือ W-Factor) เปนความสามารถที่จะใชคําไดมากในเวลาจํากัดไดถูกตองรวดเร็ว ซึ่งสงผลใหมี
ความสามารถในการเจรจา และการประพันธทั้งรอยแกวและรอยกรองตอบโตทันทีทันใด 

             3.3 องคประกอบดานจํานวน (Number Factorหรือ N-Factor) เปนความสามารถ
ในการคิดคํานวณเบ้ืองตนเก่ียวกับตัวเลขไดอยางถูกตองและรวดเร็ว สามารถมองเห็นความสัมพันธ
และความหมายของจํานวน มีความแมนยําคลองแคลวในการบวก ลบ คูณ หาร ในวิชาเลขคณิตได
เปนอยางดี 

             3.4 องคประกอบดานมิติสัมพันธ (Spatial Factorหรือ S-Factor) เปนความสามารถ
ในการมองเห็นหรือมโนภาพในการหมุนรูปทรงเรขาคณิตในมิติตาง ๆ สามารถสรางจินตนาการใหเห็น
สวนยอยและสวนผสมของวัตถุตาง ๆ เมื่อนํามาซอนทับกันสามารถรูความสัมพันธของรูปทรง
เรขาคณิต เมื่อเปลี่ยนตําแหนงหรือหมุนภาพนั้นไปจากเดิม ซึ่งตองใชองคประกอบดานจินตนาการ
รวมกัน 

  3.5 องคประกอบดานความจํา (Memory Factorหรือ M-Factor) เปนความสามารถ 
ดานการระลึก และจดจําเหตุการณหรือเรื่องราวตาง ๆ ไดอยางถูกตองแมนยํา 

  3.6 องคประกอบดานสังเกตและพิจารณา (Perceptual Speed Factorหรือ P- 
Factor) เปนความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด ความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตาง ๆ ได
อยางรวดเร็วและถูกตอง 

  3.7  องคประกอบดานเหตุผล (Reasoning Factorหรือ R-Factor) เปน
ความสามารถในการจัดประเภท อุปมาอุปมัย และสรุปความไมอยางรวดเร็วและถูกตอง 

   4. ทฤษฎีโครงสรางสามมิติของปญญา (Three faces of Intellect Model) ผูเสนอ
ทฤษฎีนี้ คือ กิลฟอรด (Guilford) ได วิเคราะหความสัมพันธของคุณลักษณะโดย จัดระบบของ
คุณลักษณะใหอยูในรูปใหมเปนลูกบาศกรวม 120 กอน และนิยามคุณลักษณะของเชาวปญญาเปน 3 
มิติ ดังนี้ 

           มิติท่ี 1 กระบวนการหรือวิธีการคิด (Operation) มีสวนประกอบยอย 5 สวน คือ  
              1. การรูการเขาใจ (Cognition) ความสามารถที่มองเห็นสิ่งเราแลวรับรูและเขาใจ

บอกไดวาสิ่งนั้นคืออะไร 
              2. ความจํา (Memory) เปนความสามารถในการสะสมเก็บขอมูลตางๆ ที่รูจักไวและ

สามารถระลึกออกมาไดในรูปแบบเดิมที่จําได เห็นรูปมะมวงก็จําไดวามีลักษณะ สีอะไร ตอไป มีใคร
ถามถึงลักษณะของมะมวงก็สามารถอธิบายได 
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                          3. การคิดเอกนัย (Convergent Production) เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบ
หรือสามารถสรุปขอมูลที่ดีที่สุด ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว เชน ถามวาจํานวนที่บวก 5 แลวเทากับ 
5 คือเลขใด คําตอบคือ 0 เปนตน 

              4. การคิดอเนกนัย (Divergent Production) เปนความสามารถทางสมองของมนุษย
ที่บุคคลที่สามารถใหขอมูลตาง ๆไดโดยไมจํากัดจํานวนจากสิ่งเราที่กําหนดให เชน จะบอกชื่อดอกไมที่
มีกลิ่นหอม ถาหากวาใครตอบไดมาก แปลกที่สุดแตกตางจากคนอ่ืน แสดงวาบุคคลนั้นมีความคิด
อเนกนัย 

              5. การประมาณคา (Evaluation) เปนความสามารถทางสมองของบุคคลที่สามารถ 
หาเกณฑที่ดีที่สุด สมเหตุสมผลจากขอมูลที่กําหนดให ลงสรุปไดวาขอมูลดังกลาวเปนไปตามเกณฑ
ที่ต้ังไวหรือไม 
              มิติท่ี 2 ดานเนื้อหา (Contents) เปนดานที่ประกอบดวยขอมูลและสิ่งเราตาง ๆ แบง
ออกเปน 4 สวน คือ 

              1. ภาพ (Figural) เปนขอมูลในดานรูปธรรม สามารถจับตองได สัมผัสได สามารถที่
จะรับรูและระลึกออกมาได เชน ภาพเด็ก ภาพตนไม เปนตน 

              2. สัญลักษณ (Symbolic) เปนขอมูลที่อยูในรูปเครื่องหมายตาง ๆ เชน ตัวอักษร  
ตัวเลขตัวโนตทางดนตรี รวมถึงสัญญาณตาง ๆ ดวย 

              3. ภาษา (Semantic) ขอมูลที่เปนถอยคํา คําพูด ภาษาใบ หรือภาษาเขียนที่มี 
ความหมายใชติดตอสื่อสารกันได แตสวนใหญมองในแงการคิดมากกวาการเขียน 

            4. พฤติกรรม (Behavior) เปนขอมูลที่อยูในรูปกิริยาอาการของมนุษย เปนการ
แสดงออกรวมถึงทัศนคติ ความตองการ การรับรู ความคิด เปนตน 

          มิติท่ี 3 ผลของความคิด (Productions) เปนผลของกระบวนการจัดกระทําความคิด
กับขอมูลจากวิธีการคิด และเนื้อหา ซึ่งแยกเปน 6 สวน คือ 

1.  หนวย (Unit) สิ่งที่มีคุณลักษณะเฉพาะตัวที่แตกตางไปจากสิ่งอ่ืน ๆ เชน ปลา นก  
แมว ชาง เกาอ้ี ชอน เปนตน 

             2. จําพวก (Class) เปนชุดของสิ่งที่มีลักษณะบางอยางรวมกัน เชน มะลิ กุหลาบ เปน
ดอกไมที่มีกลิ่นหอมเหมือนกัน 
                         3. ความสัมพันธ (Relation) เปนผลของการโยงความคิดต้ังแตสองประเภทขึ้นไปเขา
ดวยกัน โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ อาจจะเปนหนวยกับหนวย จําพวกกับจําพวกก็ได 
เชน ครูกับกระดานดํา นักเรียนกับกระดาน เปนความสัมพันธของอาชีพกับเครื่องมือ เปนตน 
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                           4. ระบบ (System) เปนการเชื่อมโยงความสัมพันธของผลที่ไดหลาย ๆ คูเขาดวยกัน
อยางมีระเบียบแบบแผนอยางใดอยางหนึ่งแนนอน เชน 2 4 6 8 ....... เปนเลขระบบเลขคู 

               5. การแปลงรูป (Transformation) เปนการเปลี่ยนแปลง ปรับปรุงสิ่งที่มีอยูแลวให 
อยูในรูปใหม อาจจะเปนการจัดรูปแบบใหม การขยายความ หรือการจัดองคประกอบที่กําหนดใหเสีย
ใหม ใหมีรูปรางตาง ไปจากเดิม  

               6. การประยุกต (Implication) เปนการนําขอมูลไปใชขยายความเพื่อการพยากรณ 
คาดคะเน หรือการทํานายจากขอมูลที่กําหนดให 
     5.  ทฤษฎีไฮราชิคัล (Hierarchical Theroy) เปนนักทฤษฎีนักจิตวิทยากลุมหนึ่งซึ่งมี
เวอรนอน เบิรท และฮัมฟเรย ไดเสนอโครงสรางของความสามารถทางสมองหรือเชาวปญญาตามแบบ
ของสเปยรแมน วาองคประกอบทั่วไป (G-Factor) แบงออกเปนองคประกอบใหญ ๆ ที่เรียกวา  Major 
Group Factor   ได 2 องคประกอบ ดังนี ้

        Verbal-Education (V:Ed)  ไดแก  ความสามารทางภาษา และตัวเลข 
       Practical-Mechanical  (K:M) ไดแก  ความสามารถทางเครื่องกล ความสามารถดานมิติ 

สัมพันธ และความสามารถในการใชกลามเนื้อ 
 
 2.2.2 ประเภทแบบทดสอบความถนัด 
 วิลเลี่ยม (William) กลาววา แบบทดสอบความถนัด สามารถแบงประเภทไดหลายทาง
ดวยกัน ซึ่งในที่น้ีจะแบงแบบทดสบความถนัด ออกเปน 4 ประเภท คือ (ทองใบ เปดทิพย.2538: 21-23; 
อางอิงจาก Garrett. 1959: 4-5 citing William) 
 1. แบบทดสอบความถนัดทั่วไปเปนรายบุคคล (Individually Administered Tests of 
General Aptitude) เปนแบบทดสอบที่ใชเปนทั้งตัวทํานายผลสําเร็จทางการเรียนในอนาคต และเปน
เครื่องมือประเมินเชิงคลีนิค เชนแบบทดสอบมาตราเชาวนปญญาเวคสเลอร และมาตราเชาวนปญญา
วัยกอนเขาเรียน และวัยประถมเวคสเลอร เปนตน 
 2. แบบทดสอบความถนัดทั่วไปเปนกลุม (Group Tests of General Aptitude ) เปน
แบบทดสอบที่ใชในสถาบันการศึกษา ซึ่งใชประโยชนไดอยางกวางขวางกวาแบบทดสอบรายบุคคล ดัง
ตัวอยาง เชน อารมี แอลฟา เปนแบบทดสอบความสามารถทางจิต โอทิส-เลนนอน แบบทดสอบความ
ถนัดเชิงวิชาการ ของสภาการสอบคัดเลือกเขาวิทยาลัย เปนตน 
 3. แบบทดสอบความถนัดเชิงพิเศษ (Special Aptitude Test ) ความถนัดพิเศษ เปน
ความสามารถทางศักยภาพของแตละบุคคล ในกิจกรรมชนิดตาง ๆ โดยเฉพาะ แบบทดสอบความถนัด
พิเศษใชชวยในการตัดสินใจ หรือการพิจารณาเก่ียวกับการคัดเลือกทางอาชีพ และการศึกษา 
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เชนเดียวกับการแนะแนว เชน แบบทดสอบเก่ียวกับการมองเห็น และการไดยิน และแบบทดสอบความ
ถนัดเชิงกล แบบทดสอบความถนัดเชิงดนตรีและศิลปะ เปนตน 
 4. แบบทดสอบความถนัดหลายองคประกอบ (Multifactor Aptitude Tests) มี
นักจิตวิทยาบางคนไมเห็นดวยกับโครงสราง ของสติปญญา ที่ยืนยันวา เชาวนปญญาเปนลักษณะ   
ทั่ว ๆ ไป และ คะแนนชุดเดียวสามารถเปนตัวแทนเชาวนปญญาของบุคคลที่มีอยูได แตการวัดทาง
ทฤษฎีตัวประกอบพหุคูณ ทําใหไดความหมายตรงกับการทํานายของแบบทดสอบ ตัวประกอบเดียว
เพิ่มขึ้นเล็กนอย และอยูบนพื้นฐานทั้งเชิงทฤษฎี และปฏิบัติ ไดแก แบบทดสอบความถนัดจําแนก และ
ชุดแบบทดสอบความถนัดทั่วไป เปนตน 
 ความถนัดทางดานเหตุผลนับวาเปนความสามารถที่สําคัญดานหนึ่งของสมองมนุษย 
(ชวาล แพรัตกุล. 2517: 12) จึงไดมีผูสนใจการศึกษาความสามารถทางสมองดานนี้กันหลายคน 
การศึกษาถึงความสัมพันธทางดานเหตุผลกับความสามารถในการเรียนวิชาตาง ๆ หรือ อาชีพตาง ๆ 
วามีมากนอยเพียงใด รวมทั้งศึกษาเก่ียวกับความสัมพันธระหวาง แบบทดสอบความถนัดดานเหตุผล
ฉบับตาง ๆ และศึกษาถึงน้ําหนักองคประกอบของแบบทดสอบเหลานี้ดวย 

    2.3 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
         2.3.1 ความหมายของเจตคติ 

        จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัย พบวา มีนักวิชาการไดใหความหมายของเจตคติไว
ดังนี้ 

          ทริแอนดิส  (กนกพิชญ  จันทรศรี.  2548: 6; อางอิงจาก Triandis.  1971: 6-7)  
กลาววาความหมายของเจตคติมี 2 ประการ  คือ เจตคติเปนความพรอมที่จะตอบสนองและเปนความ
สม่ําเสมอ  ในการตอบสนองของบุคคลที่มีบุคคลอ่ืนๆ  หรือสภาพสังคม 
         เธอรสโตน  (ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน.  2544: 237; อางอิงจาก Therstone. 1978)  
กลาววา  เจตคติเปนระดับของความรูสึกในดานบวกและลบที่มีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด ซึ่งสามารถบอก
ความรูสึกเห็นดวยหรือไมเห็นดวย   
            อนาสตาซี (Anastasi.1982: 552) กลาววา เจตคติหมายถึง ความโนมเอียงที่จะแสดง
ในทางที่ชอบหรือไมชอบตอสิ่งเราอยางใดอยางหนึ่ง 
            ธีรวุฒิ เอกะกุล ( 2542: 3) กลาววา เจตคติเปนพฤติกรรมหรือความรูสึกทางดานจิตใจ
ที่มีตอสิ่งเราสิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางสังคม รวมทั้งเปนความรูสึกที่เกิดจากการเรียนรู เก่ียวกับสิ่งเราหรือ
เก่ียวกับประสบการณในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
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          สุรางค  โควตระกูล (2536: 246) ใหความหมายของเจตคติวา เปนอัชฌาสัยหรือความ
โนมเอียงที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอสิ่งแวดลอมหรือสิ่งเรา ซึ่งอาจเปนไดทั้งคน วัตถุ สิ่งของ 
หรือความคิด และอาจเปนไปไดทั้งทางบวกและทางลบ คือถาเจตคติในทางบวกก็มักจะเผชิญกับสิ่ง 
นั้น ถามีเจตคติในทางลบก็จะหลีกเลี่ยง 
         บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์  (2535: 234)  ไดสรุปวา  เจตคติเปนกิริยาทาทีรวมๆ  ของ
บุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือความโนมเอียงของจิตใจซึ่งแสดงออกตอสิ่งเราหนึ่งๆ  เชน  วัตถุสิ่งของ  
และสถานการณตางๆ  ในสังคม  โดยแสดงออกมาในทางสนับสนุน  ซึ่งมีความรูสึกเห็นดี  เห็นชอบตอ
สิ่งเรานั้น  หรือในทางตอตาน  ซึ่งมีความรูสึกไมเห็นดี  ไมเห็นชอบตอสิ่งเรานั้น 
           จากความหมายของเจตคติดังกลาวสามารถสรุปไดวา เจตคติเปนความรูสึกภายในของ
บุคคลที่มีตอสิ่งหนึ่ง อันเปนผลที่เกิดมาจากการเรียนรูเก่ียวกับสิ่งนั้น และความรูสึกดังกลาวจะเปนตัว
กําหนดใหบุคคลนั้นแสดงพฤติกรรมหรือแนวโนมของการตอบสนองตอสิ่งนั้นในทางใดทางหนึ่งซึ่งอาจ
เปนทางสนับสนุนหรือขัดแยง 
           สําหรับเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยพบวา มี
ผูใหความหมายไวดังนี้ 
           สมชัย  วงษนายะ (2524: 29) ไดใหความหมายวา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
หมายถึง ความคิดเห็นหรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรทั้งทางดานดีและไม
ดี เก่ียวกับวิธีการสอน วิธีการประเมินผล ความรูในเนื้อหาวิชาที่สอน การควบคุมดูแลนักเรียน การให
สิทธิเสรีภาพ การลงโทษนักเรียนที่กระทําผิด การแตงกาย กิริยาทาทาง การวางตนกับนักเรียน และ
การใหคําแนะนําชวยเหลือนักเรียน 
          เอนก เตชะสุข (2542: 8) ไดใหความหมายวา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
หมายถึง ความรูสึกนึกคิด อารมณและทาทีที่นักเรียนมีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร ในดานบุคลิกภาพ 
วิธีสอน กิจกรรม และคุณประโยชนในทางบวก ทางลบ หรือเปนกลาง 

        จากขอความขางตน สรุปไดวาเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึก
ของนักเรียนที่มีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เก่ียวกับวิธีการสอน บุคลิกภาพ การวางตนกับนักเรียน 
หรือกิจกรรมการเรียนรูดานตาง ๆ อันเปนคุณประโยชนตอผูเรียนโดยอาจเปนความรูสึกทางบวก เปน
กลาง หรือทางลบอยางใดอยางหนึ่ง 
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                2.3.2 ประเภทของเจตคติ 
        กฤษณา  ศักด์ิศรี  (2530: 190 – 191) ไดแบงเจตคติออกเปนประเภทตาง ๆ ดังนี ้

1.  เจตคติทั่วไป (General Attitude) คือ เจตคติที่มีตอสิ่งของ สถานการณ สถาบันและ 
ผูคน ฯลฯ ไปในทางสวนรวมทั่ว ๆ ไป มีความรูสึกตอสิ่งเหลานั้นอยางกวาง ๆ และสิ่งเหลานั้นไมไดมี
ความเก่ียวพันกับผูมีเจตคติมากนัก เปนการมองโลกหางตัวออกไป เปนแนวคิดและความรูสึก
ประจําตัวอยางกวาง ๆ มองโลกในแงดี (optimism) หรือมองโลกในแงราย (Pessimism)  

2. เจตคติเฉพาะ (Specific Attitude) หมายถึง เจตคติที่มีตอบุคคลใด ขอเสนอแนะใด  
สถาบันใด สถานการณใด สิ่งใด โดยเฉพาะเปนอยาง ๆ ไป เฉพาะเจาะจงลงไปวาสิ่งไหน (Which one)  

3. เจตคตินิมาน (Positive Attitude) หมายถึง ความรูสึก ความคิดเห็น ความเชื่อ ที่เปน 
ไปในทางบวก ยอมรับนั่นเอง คือ ออกมาในรูปที่พึงพอใจ (Favorable) เห็นชอบ ถูกใจ ดี มีประโยชน 

4. เจตคตินิเสธ (Negative Attitude) หมายถึง เจตคติในทางลบ ปฏิเสธ ไมยอมรับ ซึ่งจะ 
แสดงออกในรูปความไมพอใจ (Unfavorable) ความไมชอบ ไมถูกใจ ไมเห็นคุณประโยชน 
       เคทซ (กฤษณา ศักดศรี. 2530: 191 ; อางอิงจาก Katz:1972) ไดแบงเจตคติออกเปน 5 
ประเภท คือ 

1.  เจตคติสัมพันธ (Affective Association Attitudes) บุคคลยอมจะมีเจตคติที่ดีตอสิ่งที ่
ทําใหเขาพอใจหรือสุขใจ มีเจตคติที่ไมดีตอสิ่งที่ทําใหไมพอใจหรือทําใหเกิดความปวดราว และมี     
เจตคติเลยไปถึงสิ่งอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ หรือมีลักษณะคลายคลึงกันดวย 

2. เจตคติทางปญญา (Intellectual Attitudes) คือ เจตคติที่เกิดขึ้นโดยมีความรู ความคิด  
ความเขาใจเปนแกน มิใชเกิดขึ้นเพราะอารมณ 

3. เจตคติทางการกระทํา (Action – Oriented Attitudes) เปนเจตคติที่มีตอการกระทํา  
เชน มีเจตคติตอความสุภาพ นอบนอม ถอมกาย 

4. เจตคติที่สมดุล (Balanced Attitudes) เปนเจตคติพื้นฐานตามครรลองของสังคมพึง 
ควรมี 

5. เจตคติในการปองกันตัว (Ego – Defensive Attitudes) เปนเจตคติเก่ียวกับการ 
ปองกันตัวเองใหพนจากความขัดแยง (Conflict) ภายในใจ ทํานององุนเปรี้ยว มะนาวหวาน 
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      2.3.3 องคประกอบของเจตคติ  
      ฟรีแมน (ศักด์ิ  สุนทรเสณี.  2531: 4-5; อางอิงจาก Freeman.  1970: 244) ไดจําแนก
องคประกอบของเจตคติไว 3  องคประกอบ  คือ 
        1. องคประกอบทางดานความรู (Cognitive Component)  เปนเรื่องการรูของบุคคลใน
เรื่องใดเรื่องหนึ่ง  อาจเปนการรูเกี่ยวกับวัตถุ  สิ่งของ  บุคคล  หรือสถานการณตางๆ วารูสึกตางๆ 
ดังกลาวนั้นไดอยางไร รูในทางดีหรือไมดี  ทางบวกหรือทางลบ  ซึ่งจะกอใหเกิดเจตคติขึ้นถาเรารูสึกตอ
สิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางที่ดีเราก็จะมีเจตคติตอสิ่งนั้นในทางที่ดี  และถาเรารูสึกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งในทางที่ไมดี
เราก็จะมีเจตคติที่ไมดีตอสิ่งนั้นดวย  ถาเราไมรูจักสิ่งใดเลยเจตคติก็ไมเกิดขึ้นหรือไมมีสิ่งใดในโลกเราก็
จะไมเกิดเจตคติตอสิ่งใดเลย 
        2. องคประกอบทางดานความรูสึก (Affective Component or Feeling Component)  เปน
องคประกอบทางดานอารมณ  ความรูสึกซึ่งถูกเราจากการรูนั้น เมื่อเราเกิดรูสิ่งใดสิ่งหนึ่งแลว  จะทําให
เราเกิดความรูสึกในทางที่ดีหรือไมดี  ถาเรารูสึกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งไมดีเราก็จะไมชอบหรือไมพอใจในสิ่ง
นั้น  ซึ่งความรูสึกน้ีจะทําใหเกิดเจตคติในทางใดทางหนึ่ง  คือชอบ  หรือไมชอบ  ความรูสึกนี้เมื่อเกิดขึ้น
แลวจะเปลี่ยนแปลงไดยากมาก  ไมเหมือนกับความจริงตางๆ ซึ่งจะเปลี่ยนแปลงไดงายกวา  ถามี
เหตุผลเพียงพอ 
        3. องคประกอบทางดานแนวโนมในเชิงพฤติกรรมหรือการกระทํา (Action Tendency 
Component or Behavioral Component) เปนความพรอมที่จะตอบสนองตอสิ่งนั้นๆ ในทางใดทาง
หนึ่ง คือ พรอมที่จะสนับสนุนสงเสริมและชวยเหลือ  หรือในทางทําลายขัดขวางหรือตอสู  เปนตน  
       ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน(2544: 241-242) ไดกลาวไววาโดยทั่วไปแลวเจตคติ
ประกอบดวยองคประกอบ  3  ประการ คือ 
        1. องคประกอบดานความรูความเขาใจ (Cognitive Component)  เปนองคประกอบดาน
ความรูความเขาใจของบุคคลที่มีตอสิ่งเรานั้นๆ เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความและรวมเปนความเชื่อ
หรือชวยในการประเมินสิ่งเรานั้นๆ  
       2. องคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณ (Affective Component) เปนองคประกอบดาน
ความรูสึกหรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา ตางเปนผลตอเนื่องมาจากการที่บุคคล
ประเมินผลตอสิ่งเรานั้นแลววาพอใจหรือไมพอใจ  ตองการหรือไมตองการ  ดีหรือเลว 
       3. องคประกอบทางดานพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนองคประกอบดาน
ความพรอม หรือความโนมเอียง  ที่บุคคลจะประพฤติ ปฏิบัติ  หรือตอบสนองตอสิ่งเราในทิศทางที่จะ
สนับสนุนหรือคัดคาน  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความเชื่อ  หรือความรูสึกของบุคคลที่ไดจากการประเมินผล
พฤติกรรมที่คิดจะแสดงออก  จะสอดคลองกับความรูสึกท่ีมีอยู  เชน คนที่มีเจตคติที่ไมดีตอศาสนาก็จะ
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ไมสนใจเขาวัดฟงธรรม  หรือผูที่มีเจตคติตอการเรียนดีก็จะมานะพยายามที่จะเรียนใหดีและเรียนตอใน
ระดับสูงขึ้นไป 
      จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา เจตคติที่บุคคลมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  หรือบุคคลหนึ่งบุคคล
ใด  จะประกอบดวยองคประกอบ 3  ประการ  คือ ดานความรู  ดานความรูสึก  และดานพฤติกรรม  แต
จะมีปริมาณมากนอยตางกันไป  ซึ่งปกติแลวบุคคลจะแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคลองกับเจตคติ
ที่มีอยู  แตก็ไมเสมอไปในทุกกรณี  ในบางครั้งเรามีเจตคติอยางหนึ่งแตก็ไมไดแสดงพฤติกรรมตามที่
เจตคติมีอยู  เชน  เจตคติไมดีตอเพื่อนบางคนจนอยากจะแกลง  แตก็ไมไดทําเพราะเปนสิ่งที่จะถูก
ตําหนิได 
 
      2.3.4 ลักษณะของเจตคติ 
     พยอม  ตันมณี (2524: 97 – 98) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังนี ้
          1. เจตคติกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรม เมื่อบุคคลมีความรูสึกและมีความ
คิดเห็นตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เราจะรูไดดวยการสังเกตพฤติกรรมที่บุคคลนั้นแสดงออกมา อาจจะแสดงออก
ดวยคําพูด ดวยสีหนาหรือทาทางก็ได 
          2. เจตคติเปนสิ่งที่ซับซอน บุคคลอาจมีความรูสึกนึกคิดตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดในลักษณะ
ซับซอนมาก เชน เรารูวาเพื่อนของเราคนหนึ่งชอบเที่ยว เพราะเห็นเขาไปทัศนาจรอยูเรื่อย แตถาเราได
เขาไปชักชวนอาจพบวาเขามีขอแมมากมาย เชน จะไปถาเพื่อนคนนั้นไปดวย จะไปถารถที่ไปมีหองน้ํา
พรอมอยูในรถ ซึ่งเจตคติเหลานี้ถาเรามองเพียงผิวเผินจะไมพบพฤติกรรมหลายอยางที่แฝงอยูใน
พฤติกรรมใหญ 
          3. เจตคติเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงได เจตคติที่บุคคลมีสิ่งใดสิ่งหนึ่ง จะเปนไปในทางดี
หรือไมดีก็ตาม เปนสิ่งที่อาจเปลี่ยนแปลงได ถาสภาพแวดลอมและเหตุการณตาง ๆ เปลี่ยนแปลงไป 
เจตคติของบุคคลจะเปลี่ยนแปลงจากเจตคติที่ยอมรับไปสูเจตคติที่ไมยอมรับหรือจากเจตคติที่ไม
ยอมรับไปสูเจตคติที่ยอมรับก็ได 
        แซก (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 58-59; อางอิงจาก  Sax. 1980)  
มองลักษณะของเจตคติที่แปรเปลี่ยนไป  5  ประการ  ดังนี ้
             1. มีทิศทาง (Dirction)  เจตคติมีทิศทาง  เพราะความรูสึกของคนที่มีตอเปาเจตคติ
เปนบวกและลบ  หรือชอบและไมชอบ   
             2. มีความเขมขน (Intensity)  เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องต้ังแตบวกถึงลบ เนื่องจาก    
เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่อง  ถาไปทางบวกก็จะมีต้ังแตบวกนอยๆ  จนถึงบวกมากๆ ถาลบก็จะมี
ต้ังแตลบมากๆ จนถึงลบนอยๆ ซึ่งความมากนอยของความรูสึกน้ีก็คือ ความเขมขนนั่นเอง 
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              3. มีการแผซาน (Pervasiveness)  เจตคติมีลักษณะแพรกระจายหรือแผซานจาก
กลุมหนึ่งไปสูอีกกลุมหนึ่งได  เชน กลุมเล็กๆ มีเจตคติไมดีตอการสรางเขื่อนเจตคติไมดีลักษณะนี้อาจ
แพรกระจายไปสูคนหมูมากได  ในที่สุดเจตคติที่ไมดีตอการสรางเขื่อนก็อาจลุกลามไปทั่วทั้งกลุมใหญ
ของประชากรเกิดการตอตานการสรางเขื่อนได 
              4. มีความคงเสนคงวา (Consistency)  เจตคติเปนความรูสึกที่ไมคอยเปลี่ยนแปลง
งายๆ เปนความรูสึกคอนขางคงที่  เจตคติของบุคคลในระยะสั้นๆ จะเหมือนๆ เดิม  เจตคติจึงมีลักษณะ
แฝงแนนตรึงในแบบใดแบบหนึ่งนานพอสมควร 
              5. มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชัด (Salience) หมายถึง  ระดับขั้นของความเต็ม
ใจหรือความพรอมในการแสดงความคิดเห็น ซึ่งเปนลักษณะหนึ่งของเจตคติ ความจริงเปนเรื่องของ
ความตรึงตราใจนั่นเอง การที่คนจะมีลักษณะนี้ของเจตคติตองเปนคนที่มองเห็นความเดนความสําคัญ
และความรอบรูอยางมากตอเปาเจตคติ ความประทับใจเดนชัดนี้จะวัดไดเมื่อเจตคติแสดงออกมา 
ปราศจากการตะลอมกลอมเกลา มาตราของเจตคติที่วัดจากขอความ ใหแสดงความรูสึกเห็นดวย
หรือไมเห็นดวย ไมสามารถวัดความประทับใจได 
      จากแนวความคิดขางตน  สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากประสบการณในการเรียนรูใน
ลักษณะของความรูสึกภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรมการแสดงออก  เจตคติมีลักษณะมั่นคงถาวรแต
สามารถเปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรูนั้นๆ 
 
      2.3.5 การวัดเจตคติ 
      ในการศึกษาเรื่องการวัดเจตคตินี้ สิ่งแรกที่ควรทําความเขาใจ ก็คือ ขอตกลงเบ้ืองตนที่
เก่ียวกับการวัดเจตคติ ซึ่งขอตกลงดังกลาวนั้น เชิดศักด์ิ  โฆวาสินธุ (2520 :41) ไดกลาวไว ดังนี ้

1. การศึกษาเจตคติเปนการศึกษาความคิดเห็น ความรูสึกของบุคคลที่มีตอ 
ลักษณะคงเสนคงวา หรืออยางนอยเปนความคิดเห็นหรือความรูสึกที่จะไมเปลี่ยนแปลงในชวงเวลา
หนึ่ง 

2. เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง ฉะนั้นการวัดเจตคติจึงเปน 
การวัดทางออมจากแนวโนมที่บุคคลจะแสดงออกมา หรือปฏิบัติอยางมีระเบียบแบบแผนคงที่ไมใช
พฤติกรรมโดยตรงของมนุษย 

3. การศึกษาเจตคติของบุคคลนั้นไมใชเปนการศึกษาแตเฉพาะทิศทางของเจตคติ 
ของบุคคลเทานั้น แตตองการศึกษาถึงระดับความมากนอยหรือความเขมของเจตคตินั้น ๆ ดวย 
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      การวัดเจตคติที่อาศัยกระบวนการทางจิตวิทยานั้น สวนใหญจะเก่ียวกับความเขมของ
ความรูสึกที่บุคคลตอบสนองกับสิ่งเราทางภาษา หรือสิ่งที่เรียกวาขอความวัดเจตคติ ฉะนั้น การวัด  
เจตคติที่ดีนั้นขึ้นอยูกับการเขียนขอความเหลานั้นไดดีเพียงใด นักวัดทางนี้มีหลายคน เชน Therstone, 
Chave, Likert, Edwards ไดเสนอแนะการสรางขอความเพื่อวัดเจตคติ ดังนี ้

1. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่อางถึงอดีตหรือสิ่งที่ผานมาแลว เพราะในปจจุบัน      
เจตคติตอสิ่งที่ผานมาแลวนั้น อาจจะไมสอดคลองกับเจตคติที่มีตอสิ่งนั้นในขณะที่สิ่งนั้นหรือเหตุการณ
นั้นเกิดขึ้นก็ได ฉะนั้นการศึกษาเจตคติควรใชขอความที่กลาวหรืออางอิงเหตุการณปจจุบันมากกวา 

2. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่เปนจริงหรือสามารถตีความไดวาเปนจริง ตามขอความ 
นั้น ๆ เพราะจะทําใหผูตอบแบบสอบถาม ตอบสนองไปในทิศทางเดียวกันหมด ซึ่งเมื่อนํามาวิเคราะห
แลวคาอํานาจจําแนกจะตํ่ามาก ไมสามารถจะนําไปใชในการเก็บขอมูลตอไปได 

3. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่กํากวมหรืออาจตีความมากกวาหนึ่งอยาง เพราะจะทํา 
ใหผูตอบเกิดความรูสึกไมแนใจหรือไมสามารถตัดสินใจไดวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยกับขอความนั้น 

4. พยายามหลีกเลี่ยงขอความไมอาจแสดงความคิดเห็นหรือไมเก่ียวของกับประเด็นที่จะ 
พิจารณา 

5. ขอความแตละขอความตองแสดงความคิดเพียงความคิดเดียวที่สมบูรณในตัวมันเอง 
ถามีหลายความคิดแลวจะทําใหขอความนั้นมีความกํากวมหรือทําใหผูตอบเกิดความไขวเขว ซึ่งอาจ
แกไขโดยแยกความคิดเหลานั้นมาเปนขอความยอย ๆ 

6. พยายามหลีกเลี่ยงการใชขอความในรูปประโยคปฏิเสธซอนปฏิเสธ เพราะจะทําให 
ผูตอบเกิดการหลงผิดหรือตีความผิดไปได 

7. คําบางคําที่บอกลักษณะที่ชี้เฉพาะเจาะจง เชน เทานั้น เพียงแต หรือ เพียงเล็กนอย 
เปนตน ควรเลือกใชอยางระมัดระวัง ถาหลีกเลี่ยงได ควรหลีกเลี่ยง 

8. พยายามเลือกขอความที่มีลักษณะเปนกลาง ควรหลีกเลี่ยงคําบางคําที่บงบอกวา  
กวาง ๆ เชน ทั้งหมด เสมอ หรือไมเคยเลย 
 
      2.3.6 ปจจัยท่ีทําใหเกิดเจตคติ  
  สุชา  จันทรเอม  (2541: 228-229)  ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอการสรางเจตคติ  
สรุปไดดังนี้ 
        1. วัฒนธรรม (Culture)  วัฒนธรรมมีอิทธิพลตอชีวิตของบุคคลทุกๆ คน ต้ังแตเกิดมา
จนกระทั่งตาย  วัฒนธรรมของชาติตางๆ แตกตางกันออกไปเริ่มจากครอบครัว  โรงเรียนวัด  สถาบัน
อ่ืนๆ ในสังคม  วิทยุ  โทรทัศน  สื่อมวลชนตางๆ  มีอิทธิพลตอการสรางเจตคติทั้งสิ้น 
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        2. ครอบครัว (Family)  ครอบครัวเปนแหลงแรกที่อบรมใหเด็กเรียนรูการสมาคมตางๆ  
จึงมีอิทธิพลมากที่สุดในการสรางเจตคติใหแกเด็ก  ตลอดจนการปลูกฝงเจตคติในการดําเนินชีวิตใหแก
บุตรของตน  ทั้งนี้เพราะเด็กมักเลียนแบบและเชื่อฟงพอแมอยูแลว 
        3. กลุมเพื่อน (Social Groups) เด็กที่จากบิดามารดามาอยูกับกลุมเพื่อนต้ังแตเล็กๆ  จะ
ไดรับอิทธิพลตางๆ จากกลุมเพื่อนอยางมาก  ทั้งนี้เพราะเด็กตองการการยอมรับจากเพื่อน  ตองการ
คําแนะนํา  และความชวยเหลือจากเพื่อนฝูง 
    4. บุคลิกภาพ (Personality) ลักษณะบุคลิกภาพมีความสัมพันธและมีอิทธิพลตอ      
 เจตคติของบุคคลเปนอยางมาก  พวกที่ชอบออกสังคม  พวกหนีสังคม  พวกชอบเดน หรือพวกออน
นอม  จะมีเจตคติไมเหมือนกัน 
  
 2.4 เอกสารท่ีเกี่ยวของกับนิสัยในการเรียน 
      2.4.1 ความหมายของนิสัยในการเรียน 
      องคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งในการเรียนใหบรรลุตามวัตถุประสงค คือ นิสัยในการ
เรียน จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยพบวา มีผูใหความหมายของนิสัยในการเรียนไวดังนี้ 
      เฟรดเดอรริค  คิทเชน และแมคเอลวี (สุใจ สวนไพโรจน.2542:13; อางอิงจาก Frederick, 
Kitchen; &  McElwee. 1974) ไดกลาววา นิสัยและเทคนิคในการเรียนไมไดเกิดขึ้นจากสัญชาตญาณ 
แตเปนสิ่งที่ฝกฝนขึ้นมา สามารถแกไขขัดเกลาและพัฒนาจนเกิดความสมดุลระหวางงานที่ทําไปกับ
ผลงานที่ออกมา 

       ผองพรรณ  เกิดพิทักษ (2538: 1) กลาววา นิสัยทางการเรียนเปนพฤติกรรมที่แสดงออก
อยางสม่ําเสมอ เปนพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความพึงพอใจ และมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูใหบรรลุผล
สําเร็จ ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวนี้ประกอบดวยความต้ังใจ แลเอาใจใสในการเรียน การวางแผนการเรียน 
และการจัดระบบการเรียน ความมุงมั่นที่จะแสวงหาความรูและพัฒนาการเรียนใหดีขึ้นเรื่อย ๆ  โดยไม
ยอทอตออุปสรรค มีความริเริ่ม ขยัน อดทน รับผิดชอบ พึ่งตนเองมีความภาคภูมิใจในผลการเรียนของ
ตน 

       ยุพิน  พิพิธกุล (2539: 7) กลาววา องคประกอบที่จะทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จใน
การเรียนคณิตศาสตร คือ สุขภาพของนักเรียน วุฒิภาวะของนักเรียน คุณลักษณะของตัวนักเรียน และ
วิธีการเรียนของนักเรียน 
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       สุใจ  สวนไพโรจน (2542: 13) ใหความหมายวา แบบแผนของพฤติกรรมที่บุคคล
แสดงออก เพื่อตอบสนองตอสถานการณทางการเรียน เกิดจากการเรียนรูและไดรับการฝกฝนหรือ
ปฏิบัติซ้ํา ๆ จนกระทั่งกลายเปนนิสัย โดยเฉพาะพฤติกรรมที่เก่ียวของกับการทํางาน วิธีการเรียนและ
การใชเวลาในการเรียน ซึ่งแสดงออกได 2 ลักษณะ คือ 

           1. นิสัยในการเรียนที่ดี เปนการแสดงพฤติกรรมที่เปนประโยชนตอการเรียน รูจักวิธีการ
ทํางานและวิธีการเรียนที่มีประสิทธิภาพ รูจักการใชเวลาอยางเหมาะสมและสามารถจัดระบบการเรียน
ใหกับตนได 

           2. นิสัยในการเรียนที่ไมดี เปนการแสดงพฤติกรรมอยางไมมีระเบียบแบบแผน ไมรูจัก
วิธีการทํางานและวิธีการเรียนที่มีประสิทธิภาพ ใชเวลาอยางไมเหมาะสม และไมสามารถจัดระบบการ
เรียนของตน 

        จากความหมายขางตน สรุปไดวา นิสัยในการเรียน หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงออกอยาง
สม่ําเสมอของผูเรียน ถึงความพึงพอใจ และมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูใหบรรลุผลสําเร็จ ซึ่งพฤติกรรม
ดังกลาวประกอบดวยความต้ังใจ ความเอาใจใสในการเรียน  ความใฝรูใฝเรียน ความมีวินัย ความ
ซื่อสัตยสุจริต ตลอดจนมีการวางแผนจัดระบบการเรียน ใหมีการพัฒนาและมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น 

 
         2.4.2 การปรับปรุงนิสัยในการเรียน 

     ทัสซิง ( ศิวพร   ไชยพยอม.2551: 48; อางอิงจาก Tussing. 1963: 29 – 31) เสนอวา เมื่อ
มีนักเรียนตัดสินใจที่จะปรับปรุงนิสัยในการเรียน เขาจะตองกระทําดังนี ้

            1. เริ่มฝกนิสัยใหมโดยทันที ไมมีการผัดวันประกันพรุง 
            2. กระทําทุกสิ่งที่เปนการหลีกเลี่ยงนิสัยเกา ๆ 
            3. ลงมือทํางานตามกําหนด 
            4. ไมเลิกลมความต้ังใจจนกวาจะสรางนิสัยใหมได 
     การเร็ต (สุใจ สวนไพโรจน. 2542:14; อางอิงจาก Garrett.1966) แนะนําหลักในการสราง 

นิสัยในการเรียนที่ดี ดังนี ้
           1. เปลี่ยนนิสัยไมตองการ โดยสรางนิสัยใหมที่ตองการขึ้นมาแทน 
           2. สรางนิสัยใหมโดยการวางเงื่อนไข 
           3. ต้ังระเบียบการสรางนิสัย เชน กําหนดเวลาในการทํางาน กําหนดวิธีการปฏิบัติ 
           4. พยายามฝกนิสัยใหมอยางมุงมั่นและสม่ําเสมอ 
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     จากแนวความคิดในการปรับปรุงนิสัยในการเรียนดังกลาวขางตน อาจนํามาสรุปเปน
กระบวนการในการปรับปรุงนิสัยในการเรียนได ดังนี้ 

        1. การประเมินพฤติกรรมทางการเรียนซึ่งแสดงถึงนิสัยในการเรียนที่เหมาะสมและเปน 
อุปสรรคตอความสําเร็จของผูเรียน 

       2. กําหนดเปาหมายการศึกษาระยะสั้นและระยะยาว 
       3. ตัดสินใจปรับปรุงพฤติกรรมที่แสดงถึงนิสัยในการเรียนที่เหมาะสม เพื่อใหบรรลุ

เปาหมายทางการศึกษา 
       4. กําหนดแผนการปฏิบัติเพื่อปรับปรุงนิสัยในการเรียน ทั้งดานการใชเวลา วิธีการเรียน 

และวิธีการทํางาน 
       5. ลงมือปฏิบัติอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอไมยอมลมเลิกความต้ังใจจนกวาจะทําได

สําเร็จ มีการตรวจสอบและรายงานความสําเร็จในแตละวัน 
 

       2.4.3 การวัดนิสัยในการเรียน 
      บราวนและโฮลทแมน ( สุใจ สวนไพโรจน. 2542: 17 ; อางอิงจาก Brown; & Holtzman. 
1965: 1) ไดศึกษาพบวา นิสัยและเจตคติในการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผูเรียน และเปนตัวทํานายรวมถึงความสําเร็จของผูเรียนได และไดสรางแบบสํารวจนิสัยและเจตคติใน
การเรียน ( The Survey of Habits and Attitudes) ต้ังแตป ค.ศ. 1953 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
เก่ียวกับผูเรียนที่มีนิสัยและเจตคติในการเรียนแตกตางกัน หาวิธีชวยเหลือใหปรับปรุงนิสัยและเจตคติ
ในการเรียนตลอดจนไดตระหนักถึงศักยภาพของตนเอง และทํานายความสําเร็จทางการศึกษาของ
ผูเรียน แบบสํารวจนิสัยและเจตคติในการเรียนนี้มีอยู 2 ชุด คือชุดสําหรับใชกับนักศึกษาระดับ
มหาวิทยาลัย และชุดสําหรับใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ซึ่งผูวิจัยจะขอกลาวถึงแบบสํารวจนิสัย
ในการเรียนเทานั้น 
      เนื้อหาของแบบสํารวจนิสัยในการเรียนประกอบดวย 
      1. การหลีกเลี่ยงการผัดเวลา (Delay Avoidance) หมายถึง การทํางานใหเสร็จภายในเวลา
ที่กําหนด ประกอบดวยคําถาม 25 ขอ 
      2. วิธีการทํางาน ( Work Method) หมายถึง วิธีการเรียนและเทคนิคการทํางานใหเกิด
ประสิทธิภาพ ประกอบดวยคําถาม 25 ขอ 

 จากเอกสารที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยสรุปไดวา นิสัยในการเรียน หมายถึงพฤติกรรมที่
แสดงออกอยางสม่ําเสมอของผูเรียน ที่แสดงถึงความมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูใหบรรลุผลสําเร็จ ซึ่ง
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พฤติกรรมดังกลาวประกอบดวยความต้ังใจ ความเอาใจใสในการเรียน ความใฝรูใฝเรียน ตลอดจนการ
วางแผนจัดระบบการเรียน 
 
3. งานท่ีวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 3.1 งานวิจัยตางประเทศ 
 เว็บบ ( Webb.1975: 2589 – A) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใชวิธีใหนักเรียนคิดออกเสียง ( Thinking Alound) แลวหา
ความสัมพันธระหวางความสามารถในการแกปญหากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวา 
ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรมีความสัมพันธอยางสูงกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร 
 สโตนวอเดอร ( Stonewater.1977: 2602 – 2603 –A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความสามารถในการแกปญหากับความถนัดทางคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาที่เรียนเทอม
แรกของคณะวิศวกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยมิชิแกน จํานวน 27 คน เมื่อวิเคราะหผลโดยการหาคา
สหสัมพันธแบบเพียรสัน ผลปรากฏวา ความสามารถในการแกปญหากับความถนัดทางคณิตศาสตร มี
ความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 บราวน ( รุจิรัตน  รุงหัวไผ. 2549: 71 ; อางอิงจาก Brown. 1973: 4) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางเจตคติในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา เจตคติในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนที่มีสติปญญาเทาเทียมกันแตมีเจตคติ
และแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกันจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน 
 บราวน และโฮลซแมน (รัชณี เครือจันทร.2547: 23; อางอิงจาก Brown; & 
Holtzman.1976:4) ไดศึกษาพบวา 
 1. เจตคติในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ 
 2. นักเรียนที่มีสติปญญาเทาเทียมกัน แตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันเปนเพราะมี
เจตคติและแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกัน 
 3. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนสวนใหญที่มีเจตคติไปในทางลบจะไดคะแนนตํ่า
กวาระดับคะแนนท่ีคาดไว สวนนักเรียนที่มีเจตคติไปในทางบวกตอวิชาคณิตศาสตรสามารถทําคะแนน
เฉลี่ยไดเหนือกวาระดับคะแนนท่ีคาดไว 
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 3.2 งานวิจัยในประเทศ 
  วรรณี  เทพสุวรรณ  (2546:  71-72)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมอง

บางประการกับกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   2  
ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถทางสมองดานทักษะการคิดคํานวณ  ดานอนุกรมตัวเลข  ดานความ
เขาใจในการอาน  ดานการคิดวิเคราะห  ดานอุปมาอุปไมยแบบภาษา  ดานการสรุปความ  ดานการจัด
ประเภทแบบภาษากับกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตร  มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ความสามารถทางสมองดานอนุกรมตัวเลข  ดานความเขาใจในการ
อานและอานการสรุปความ  สงผลทางบวกกับกระบวนการแกปญหาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติระดับ  .05  สวนความสามารถทางสมองดานการจัดประเภทแบบภาษา  สงผลทางบวกกับ
กระบวนการแกปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
                สมเดช  บุญประจักษ  (2540:  95-96)  ไดศึกษาการพัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ใน  3  ประการ  คือ  ความสามารถในการแกปญหา  การใหเหตุผล  
และการใชคณิตศาสตรสื่อสาร  โดยใชการเรียนแบบรวมมือ  พัฒนาโดยผานกระบวนการแกปญหา 4  
ขั้นตอนของโพลยา  คือ  ขั้นทําความเขาใจปญหา  ขั้นวางแผนการแกปญหา  ขั้นดําเนินการแกปญหา  
และขั้นตรวจสอบผล  โดยเนนกิจกรรมการแกปญหาที่ใหสมาชิกในกลุมไดมีโอกาสเสนอความคิด  
อธิบายแนวคิดและชี้แจงเหตุผลกัน  กอนที่จะสรุปเปนแนวคิดรวมกันของกลุมและนําเสนอผลการ
แกปญหาของกลุม  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนในโรงเรียนพระนารายณและโรงเรียนดงตาลวิทยา  
จังหวัดลพบุรี  จํานวน  154  คน  โดยแบงเปนนักเรียนกลุมทดลอง  75  คน  และนักเรียนกลุมควบคุม  
79  คน  พัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตรโดยใชการเรียนแบบรวมมือกับกลุมทดลอง  สวนกลุม
ควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  การทดลองใชเวลา  1  ภาคเรียน  ผลการวิจัยพบวา  ศักยภาพทาง
คณิตศาสตรดานการแกปญหา  การใหเหตุผล  และการใชคณิตศาสตรสื่อสารของกลุมทดลองกับกลุม
ควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยศักยภาพทางคณิตศาสตรของกลุม
ทดลองสูงกวากลุมควบคุม  และผลจากการตรวจผลงานและการสังเกตระหวางเรียนของกลุมทดลอง  
พบวา  ดานการแกปญหานักเรียนสามารถแกปญหาไดดีขึ้น   
   วสันต เดือนแจง (2546: 80) ไดศึกษา ความถนัดทางดานภาษา ความถนัดทางดานตัวเลข 
การรับรูความสามารถตนเองในการเรียนคณิตศาสตร กับความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร พบวามีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ความถนัดทั้ง 2 ดาน มีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แตสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาปานกลาง  
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       ศรีระพร จันทโนทก (2538: 79 - 80) ไดศึกษาตัวแปรที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักศึกษาคณะบริหารธุรกิจ มหาวิทยาลัยอัสสัมชัญ กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา นิสัย
ทางการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักศึกษาคณะบริหารธุรกิจชั้นปที ่2 ปที ่3 และปที ่4 ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
       ยุทธนา หิรัญ (2551: 102 –105) ไดศึกษาความสัมพันธ ของตัวแปรปจจัย ไดแก 
ความสามารถดานภาษา ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถดานเหตุผล แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความวิตกกังวลดานการเรียน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร กับความสามารถในการ
แกปญหาทางคณิตศาสตร 4 ขั้น โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการศึกษา
พบวา 
  1. ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว พบวา กลุมตัวแปรปจจัย 
ไดแก ความสามารถดานภาษา ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถดานเหตุผล แรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ทางการเรียน ความวิตกกังวลดานการเรียน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีความสัมพันธกับ
กลุมตัวแปรตามความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ในภาพรวม มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  2. จากการวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยแตละดานที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 4 ขั้น ไดแก ขั้นทําความเขาใจในปญหา ขั้นการ
วางแผนแกปญหา ขั้นวิธีการแกปญหา และขั้นการตรวจสอบผล พบวา 
       2.1 ปจจัยดานสติปญญาที่สงผลตอความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร คือ ความสามารถทางภาษา ความสามารถทางดานตัวเลข และความสามารถทางเหตุผล 
สงผลตอ ขั้นทําความเขาใจในปญหา ขั้นการวางแผน แกปญหา ขั้นวิธีแกปญหา และขั้นตรวจสอบผล 
       2.2  ปจจัยดานไมใชสติปญญาที่สงผลตอความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สงผลตอขั้นทําความเขาใจในปญหา และขั้นตรวจสอบผล ความ
วิตกกังวลดานการเรียนสงผลลบตอ ขั้นทําความเขาใจในปญหา ขั้นการวางแผนแกปญหา และขั้น
วิธีการ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผลตอขั้นการตรวจสอบผล 
  วราลักษณ ลิ้มทองสกุล (2545: 55-56) ไดศึกษาความสัมพันธแบบคาโนนิคอล
ระหวางความสามารถทางสมองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาอภิปรายไดดังนี ้
   1. สัมประสิทธิ์สหสัมพันธคาโนนิคอลระหวางชุดตัวแปรอิสระ คือ ความสามารถทาง
สมองดานจํานวน ดานภาษา ดานเหตุผล และดานมิติสัมพันธ กับชุดตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และวิทยาศาสตร ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคาโนนิคอล 2 ชุดดวยกัน 
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มีคาเทากับ .618 และ .122 ตามลําดับ ซึ่งในชุดแรกสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
และในชุดที่สองมีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
       2. คาน้ําหนักความสําคัญคาโนนิคอล ในชุดแรกความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
และดานจํานวน มีคาเทากับ -.603 และ -.370 ตามลําดับ สงผลซึ่งกันและกันกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ซึ่งมีคาน้ําหนักความสําคัญเทากับ -.776 และ -.381 
ตามลําดับ  สวนในชุดที่สองมีคาน้ําหนักความสําคัญคาโนนิคอลของตัวแปรเปนไปในสองแบบ คือ 
แบบที่หนึ่งคาน้ําหนักความสําคัญคาโนนิคอลของความสามารถทางสมองดานเหตุผลมีคาเทากับ        
-1.293 สงผลซึ่งกันและกันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมีน้ําหนักความสําคัญคาโน
นิคอลเทากับ -1.038 แบบที่สอง คาน้ําหนักความสําคัญคาโนนิคอลของความสามารถทางสมองดาน
จํานวน ดานมิติสัมพันธ และดานภาษามีคาเทากับ .759, .512 และ .392 ตามลําดับ สงผลซึ่งกันและ
กันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมีคาน้ําหนักความสําคัญคาโนนิคอลเทากับ .787 
  นุชรี ออนละมาย (2546: 71) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมอง
ดานเหตุผลกับการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการศึกษา
คนควา สามารถอภิปรายผลไดดังนี ้
   1. สัมประสิทธสหสัมพันธพหุคูณ ระหวางความสามารถทางสมองดานเหตุผลทั้ง 5 
ดานคือ ดานการจําแนกประเภท ความสามารถทางสมองดานเหตุผลดานอุปมาอุปไมย ความสามารถ
ทางสมองดานเหตุผลดานอนุกรมมิติ ความสามารถทางสมองดานเหตุผลดานสรุปความ และ
ความสามารถทางสมองดานเหตุผลดานวิเคราะห กับการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร มีคาเทากับ 
.353 สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   2. มีคาน้ําหนักความสําคัญของความสามารถทางสมองดานเหตุผลดานจําแนก
ประเภท ความสามารถทางสมองดานเหตุผลดานสรุปความ สงผลตอการแกโจทยปญหาทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
  ศิวพร  ไชยพยอม (2550: 106) ไดศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุของปจจัยดาน
คุณลักษณะทางจิตพิสัยที่สงผลตอความสามารถดานตัวเลขของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชวงชั้นที่ 3 ใน
เขตพื้นที่การศึกษาเพชรบุรี เขต 1 ผลการวิจัยสามารถสรุปได ดังนี ้
   1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยดานเจตคติตอครูผูสอนวิชา
คณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร การรับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร แรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร นิสัยในการเรียน กับความสามารถดานตัวเลข มีความสัมพันธกันทางบวก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคา 
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  2. รูปแบบความสัมพันธตามภาวะสันนิษฐานมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง
ประจักษ โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนทุกคาอยูในเกณฑที่กําหนด 
  3. เมื่อพิจารณาตารางแสดงอิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออม ของปจจัยเชิง
สาเหตุที่สงผลตอความสามารถดานตัวเลข พบวา ตัวแปรความสามารถดานตัวเลข ไดรับอิทธิพล
ทางตรงจากเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร การรับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน สําหรับปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลทางออม
ตอความสามารถดานตัวเลข ไดแก เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
การรับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร 
       จากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน ไดมีผูศึกษาคนควาไวหลายลักษณะ สรุปไดดังนี้ 

            1. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร มีความสัมพันธอยางสูงกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

            2. ความสามารถในการแกปญหากับความถนัดทางคณิตศาสตรมีความสัมพันธกัน
ทางบวก 

            3. ความสามารถทางสมองบางประการกับกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาตร มี
ความสัมพันธกันทางบวก 

            4. ความถนัดทางดานตัวเลข มีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร 

            5. นิสัยในการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางเรียน 
            6. ความสามารถดานภาษา ดานตัวเลข และดานเหตุผล สงผลตอความสามารถใน

การแกปญหาคณิตศาสตร ทั้ง 4 ขั้น 
            7. เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เปนปจจัยเชิงสาเหตุทางออมตอความสามารถ

ดานตัวเลข  
       ดังนั้น จากการศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวของทั้งตางประเทศและใน

ประเทศจึงเปนสารสนเทศสําคัญที่ทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาปจจัยบางประการ ไดแก ความสามารถ
ทางดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยใน
การเรียน วามีความสัมพันธและสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรหรือไม มาก
นอยเพียงใด ซึ่งผลจากการวิจัยในครั้งนี้ จะเปนแนวคิดสําคัญใหผูเก่ียวของโดยเฉพาะอยางย่ิง
ครูผูสอนไดนําไปพัฒนา สงเสิรม และสนับสนุนเพื่อใหผูเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรที่สูงขึ้น 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
   การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเพื่อการศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถในการ

แกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา  เขต 2  ซึ่งผูวิจัยดําเนินการวิจัยตามลําดับขั้นตอน ดังนี้ 
  1. การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
  5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
1. การกําหนดประชากร และการสุมกลุมตัวอยาง 
     ประชากรท่ีใชในการศึกษา 
     ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2554   ของโรงเรียนสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 มีจํานวนโรงเรียน  51  
โรงเรียน  จํานวนหองเรียน  592  หองเรียน  และมีจํานวนนักเรียน  27,946 คน   
 
     กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 

    กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2           
ปการศึกษา 2554 ของโรงเรียนสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 มีจํานวนโรงเรียน  13 
โรงเรียน จํานวนหองเรียน  17 หองเรียน  จํานวนนักเรียน  530   คน  ที่ไดมาจากวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน    
(Two – Stage  Random  Sampling) โดยมีรายละเอียดการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางและขั้นตอน
ในการสุมกลุมตัวอยางดังนี้ 
      1. สํารวจขอมูลหนวยสมาชิกของประชากรจากแหลงขอมูลทุติยภูมิ คือ สํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 แลวจัดทํากรอบของการสุม (Sampling Frame) โดยผูวิจัยอาศัยเกณฑ
การแบงขนาดโรงเรียนของสํานักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานคณะกรรมการ        
การศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ดังนี้ 
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 โรงเรียนขนาดที่ 1     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด        1-120    คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 2     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด    121  -  200    คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 3     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด    201  -  300    คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 4     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด    301  -  499   คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 5     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด    500  -  1,499    คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 6     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด            1,500  -  2,499      คน 
 โรงเรียน ขนาดที่ 7     มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด           2,500       คนขึ้นไป    
  

   จากการพิจารณาขอมูลประชาการตามเกณฑการแบงขนาดโรงเรียนดังกลาว พบวา มี
ประชากรอยูในโรงเรียนต้ังแตโรงเรียนขนาดที่ 5 ถึง ขนาดที่ 7เมื่อผูวิจัยพิจารณาตอถึงรายละเอียด
ลักษณะพื้นที่ชุมชน สภาพสังคม และบรรยากาศการเรียนรูในโรงเรียน จึงแบงขนาดโรงเรียนตาม
เกณฑของกรมสามัญศึกษา (เดิม)กระทรวงศึกษาธิการ  โดยโรงเรียนขนาดที่ 2 , 3และ4 มีลักษณะ
ใกลเคียงกัน ผูวิจัยจึงพิจารณาจัดใหอยูในกลุมเดียวกันและจัดใหเปนโรงเรียนขนาดเล็ก  จัดโรงเรียน
ขนาดที่ 5 ใหเปนโรงเรียนขนาดกลาง  จัดโรงเรียนขนาด 6 ใหเปนโรงเรียนขนาดใหญ  และจัดโรงเรียน
ขนาด 7 ใหเปนโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  
 
หมายเหตุ   แบงขนาดโรงเรียนตามเกณฑของกรมสามัญศึกษา (เดิม) กระทรวงศึกษาธิการ ดังนี ้
 

โรงเรียนขนาดเล็ก      (โรงเรียนขนาดที่ 2,3 และ 4)   มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด  1-499 คน 
 โรงเรียนขนาดกลาง    (โรงเรียนขนาดที ่5 )      มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด  500 – 1,499 คน 
 โรงเรียนขนาดใหญ    (โรงเรียนขนาดที่ 6 )    มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด  1,500 – 2,499 คน 
 โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  (โรงเรียนขนาดที่ 7 )   มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด  2,500 คนขึ้นไป 
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               2. การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 
    ผูวิจัยกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางจากสูตรการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางแบบแบง
ชั้น  (Stratified Random Sampling) (มยุรี ศรีชัย.  2538: 105) โดยใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้น 
(Strata) มีโรงเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) แลวดําเนินการสุมตามหลักของการสุม โดย
ผูวิจัย กําหนดขนาดของความคลาดเคลื่อน (Limit of Error) และระดับความเชื่อมั่น (Level of Confi-
denc   :1 - a) ที่ 95 %(a=.05) ในการประมาณคาเฉลี่ยประชากร โดยอาศัยขอมูลในการประมาณ
คาขนาดของกลุมตัวอยางมีดังนี ้
     2.1 ขนาดของความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา ( e=Z .05/2 SE X ) เทากับ 1.5 ซึ่งผูวิจัย
กําหนดโดยพิจารณาจากคะแนนเต็มของแบบสอบถามนิสัยในการเรียน 125 คะแนน ทั้งนี้ผูวิจัยคาดวา
ขนาดความคลาดเคลื่อนที่กําหนดขึ้นนี้เปนขนาดที่เพียงพอสําหรับการประมาณคาขนาดของกลุม
ตัวอยางที่เหมาะสม และสามารถนําผลการวิจัยไปใชตัดสินใจในกรณีตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 

    2.2 คาประมาณความแปรปรวนของประชากร( 2
gs ) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ใน

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 ไดจากการนําแบบสอบถามนิสัยในการเรียนไป
ทดลองใช เพื่อพัฒนาคุณภาพของแบบสอบถาม โดยทดลองใชกับนักเรียนที่ กําลังศึกษาชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 ในสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2   
ที่ไมใชกลุมตัวอยางที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวิจัยไดแก โรงเรียนกุนนทรีรุทธารามวิทยาคม 
และโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ รัชดา จํานวน 100 คน ผลการประมาณคาความแปรปรวน
รวมมีคาเทากับ 293.543 

     2.3  จากขอมูลจํานวนประชากร ขนาดของความคลาดเคลื่อนตามขอ 2.1 และคาความ
แปรปรวนของประชากร ตามขอ 2.2 ผูวิจัยนําไปคํานวณเพื่อประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยางโดยใช
สูตรการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) (มยุรี ศรีชัย.      
2538: 105) และเนื่องจากความแปรปรวนของประชากรของโรงเรียนในแตละขนาดมีคาไมเทากัน 
ผูวิจัยจึงใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้นในการสุม โดยมีโรงเรียนในแตละชั้นเปนหนวยการสุม (Sampling 
Unit) จากการคํานวณไดคาประมาณขนาดของกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย จํานวน 512 คน  

 
             3. การสุมกลุมตัวอยาง มีการสุมดังน้ี 
      3.1  ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยใชขนาดของโรงเรียนเปน
ชั้นของการสุม (Strata) และมีโรงเรียนในแตละชั้นเปนหนวยของการสุม (Sampling Unit) โดยทําการ
สุมโรงเรียนจํานวนรอยละ 25 ของจํานวนโรงเรียนในแตละขนาด จากการสุมขางตนนี้ ไดกลุมตัวอยาง



54 
 

ที่เปนโรงเรียนขนาดกลาง จํานวน 1 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ จํานวน 5 โรงเรียน และโรงเรียน
ขนาดใหญพิเศษ จํานวน 7 โรงเรียน รวมโรงเรียนทั้งหมดจํานวน 13 โรงเรียน 
        3.2  ทําการสุมหองเรียนที่ไดจากการสุมในขอ 3.1 โดยใชวิธีการุสุมกลุมตัวอยางแบบ
แบงกลุม (Cluster Random Sampling) โดยใชหองเรียนเปนหนวยในการสุม (Sampling Unit) โดย
สุมหองเรียนในแตละโรงเรียน ประมาณรอยละ 10 ของจํานวนหองเรียนในแตละโรงเรียน เพื่อใหได
จํานวนนักเรียนตามที่คํานวณขนาดกลุมตัวอยางไว ไดจํานวนหองเรียนทั้งหมด 17 หอง และจํานวน
นักเรียนในกลุมตัวอยางทั้งหมด 530 คน ดังแสดงในตาราง 1 

 
ตาราง 1 จํานวนกลุมตัวอยางที่ในการวิจัย ซึ่งไดจากขั้นตอนการสุม (จําแนกตามขนาดโรงเรียน) 
 

ขนาด
โรงเรียน 

โรงเรียน 

ประชากร กลุมตัวอยาง 
จํานวน

หองเรียน 
(หอง) 

จํานวน
นักเรียน 

(คน) 

จํานวน
หองเรียน 

(หอง) 

จํานวน
นักเรียน 

(คน) 

ขนาดกลาง จันทรหุนบําเพ็ญ 6 256 1 30 
รวม 6 256 1 30 

ขนาดใหญ 

1. มัธยมวัดธาตุทอง 10 359 1 35 
2. มัธยมวัดบึงทองหลาง 12 425 1 35 
3. ลาดปลาเคาพิทยา 14 558 1 35 

4. สีกัน (วัฒนานันทอุปถัมภ) 10 415 1 35 

5. ปทุมคงคา 12 451 1 35 

รวม 58 2,208 5 175 

ขนาดใหญ
พิเศษ 

1. บดินทรเดชา(สิงห สิงหเสนี)2 16 769 2 60 
2. สารวิทยา 15 781 2 80 
3. สุรศักด์ิมนตรี 13 608 1 40 
4. หอวัง 13 681 1 40 

ขนาดใหญ
พิเศษ 

5. บดินทรเดชา(สิงห สิงหเสนี) 17 894 2 60 
6. บางกะป 12 643 1 40 
7. ดอนเมืองทหารอากาศบํารุง 15 763 2 70 

รวม 101 5,139 11 390 
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ขนาด
โรงเรียน โรงเรียน 

ประชากร กลุมตัวอยาง 
จํานวน

หองเรียน 
(หอง) 

จํานวน
นักเรียน 

(คน) 

จํานวน
หองเรียน 

(หอง) 

จํานวน
นักเรียน 

(คน) 
 รวมท้ังหมด 165 7,603 17 595 

 
             4. การตรวจสอบความเหมาะสมของขนาดกลุมตัวอยาง 
     เนื่องจากในขั้นตอนของการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง
จํานวน 595 คน ซึ่งมีจํานวนมากกวาขนาดของกลุมตัวอยางที่ประมาณไว เพื่อปองกันความผิดพลาด
และไมเพียงพอของขอมูล ซึ่งเกิดจากการที่นักเรียนไมต้ังใจทําแบบทดสอบหรือแบบสอบถามหรือตอบ
ไมครบทุกฉบับ หลังจากเก็บรวบรวมขอมูลแลวผูวิจัยไดตรวจสอบความเรียบรอย และคัดเลือก
แบบทดสอบและแบบสอบถามฉบับที่สมบูรณไวเพื่อใชในการวิเคราะหขอมูล จํานวน 530 คน 
     ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบและแบบสอบถามฉบับสมบูรณจํานวน 530 ฉบับ 
พบวา คาความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบสอบถามนิสัยในการเรียนของ โรงเรียนขนาดกลาง 
โรงเรียนขนาดใหญ และโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ มีคาเทากับ 224.668, 181.447 และ 135.557 
ตามลําดับ โดยคาความแปรปรวนของโรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ และโรงเรียนขนาดใหญ
พิเศษมีคานอยกวาความแปรปรวนรวมที่ใชในการประมาณคากลุมตัวอยาง และเมื่อพิจารณาคาความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐานในการประมาณคาเฉลี่ย (Standard Error of Mean : SEX )) ในภาพรวมจาก
การตอบแบบสอบถามนิสัยในการเรียน เทากับ .542 เมื่อนําไปคํานวณคาความคลาดเคลื่อน (e=Z .05/2 
SE X )ไดเทากับ 1.062 ซึ่งมีคานอยกวาคาความคลาดเคลื่อนในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรที่
ผูวิจัยไดกําหนดไวในเบ้ืองตนคือ 1.5 จึงสรุปไดวากลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ มีขนาดเพียงพอที่จะ
ทําใหการประมาณคามีความถูกตอง 
 
2. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

    เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้ งนี้มีจํานวน 5 ฉบับ โดยเปน
แบบทดสอบจํานวน 3  ฉบับและแบบสอบถาม  2  ฉบับ  ดังนี ้
     ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีลักษณะเปน
แบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 9 สถานการณ โดยในแตละสถานการณประกอบดวย
คําถามยอย 4 ขอ ตามลําดับขั้นตอนในการแกปญหาของโพลยา คือ ทําความเขาใจปญหา  วางแผน 
ดําเนินการตามแผน และตรวจสอบ รวมทั้งฉบับมีจํานวน 36 ขอ 

ตาราง 1 (ตอ) 
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     ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข มีลักษณะเปนแบบทดสอบแบบปรนัย 
ชนิด 5 ตัวเลือก แบงออกเปน 3 ดาน คือ ดานตัวเลขอนุกรมจํานวน 11 ขอ ดานคณิตศาสตรเหตุผล 
จํานวน 9 ขอ และดานเปรียบเทียบเชิงปริมาณจํานวน 10 ขอ รวมทั้งฉบับมีจํานวน 30 ขอ 
        ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล มีลักษณะเปน
แบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด 5 ตัวเลือก แบงออกเปน 3 ดาน คือ ดานการจัดประเภททางภาษาจํานวน 
12 ขอ ดานอุปมาอุปไมยภาษาจํานวน 12 ขอ และดานสรุปความจํานวน 14 ขอ รวมทั้งฉบับมีจํานวน 
38 ขอ 
         ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เปนแบบสอบถามที่
ผูวิจัยสรางขึ้น  มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา ( Rating Scale) ชนิด 5 ระดับ จํานวน 20 ขอ  

       ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา  
( Rating Scale) ชนิด 5 ระดับ จํานวน 25 ขอ  
 
3. วิธีดําเนินการสรางเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

     1. ผูวิจัยทําการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมีวิธีการสราง
และหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังภาพประกอบ 2 
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วิธีดําเนินการสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 2 ลําดับขั้นตอนการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

กําหนดจุดมุงหมาย 

ศึกษาทฤษฎี  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

เขียนนิยามปฎิบัติการ และกําหนดการเขียนขอคําถาม 

เขียนขอคําถามตามนิยามปฎิบัติการ และตามแผนการเขียนขอคําถามตามที่ได 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปริญญานิพนธ 

พิจารณาคัดเลือกขอคาํถามท่ีมี
ความเท่ียงตรงและครอบคลุม 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงโดยผูเชี่ยวชาญ 

ทดลองใชแบบสอบถาม กับนักเรียนที่มีลักษณะคลายกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน 

วิเคราะหหาคุณภาพรายขอ คัดเลือกขอคําถาม ที่มีคุณภาพ 

วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ 

ออกแบบและจัดพิมพแบบสอบถาม เพื่อนําไปใชในการเก็บรวบรวมขอมุล 

ผานเกณฑ 
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 จากภาพประกอบ 2 ลําดับขั้นตอนการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย
มีรายละเอียด ดังนี ้

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 
2. ศึกษาทฤษฎี แนวคิดและเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอครูผูสอนวิชา 

คณิตศาสตร 
3. เขียนนิยามปฏิบัติการของเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
4. สรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร โดยเขียนขอคําถามตาม 

นิยามปฏิบัติการ มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย 
และนอยที่สุด จํานวน 25 ขอ 

5. นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นใหคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธตรวจสอบ 
ความครอบคลุมตามนิยามของตัวแปร และความเหมาะสมของภาษาในแตละขอ 

      6. นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นมาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity)    
โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน เพื่อพิจารณาความสอดคลองและความครอบคลุมของแบบสอบถาม
กับนิยามปฏิบัติการและคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต 0.5 ขึ้นไป ผลการ
พิจารณาคัดเลือกไดแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรจํานวน 24 ขอ ซึ่งมีคาดัชนี
ความสอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.67 ถึง 1.00 
  7. นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแลวจากขอ 6 ไปทดลองใช (Try out) กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนกุนนทรีรุทธารามวิทยาคม และโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ รัชดา 
จํานวน 100 คน ที่มีลักษณะคลายกับกลุมตัวอยาง แลวตรวจใหคะแนน นําผลที่ไดมาวิเคราะหเพื่อหา
คาอํานาจจําแนกทั้งฉบับ โดยหาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ กับคะแนนรวม (Item total    
Correltion) มีคาอยูระหวาง -.044 - .649 จากนั้นพิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่คาอํานาจจําแนกต้ังแต 
.20 ขึ้นไป ไวจํานวน 20 ขอ โดยมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .223 - .649    

8. นําแบบสอบถามที่คัดเลือกแลว จํานวน 20 ขอ ไปตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือทั้ง 
ฉบับ โดยการวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น (Reliability ) ของแบบสอบถามซึ่งใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 
(a - C0efficient) พบวา มีคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามเทากับ .883 
  9. นําแบบสอบถามที่มีคุณภาพแลวไปจัดพิมพเปนแบบสอบถามฉบับสมบูรณ เพื่อ
นําไปใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในการทําวิจัยตอไป 
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   2. เครื่องมือที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 
        ผูวิจัยไดพัฒนาเครื่องมือเพื่อใชในการวิจัยครั้งนี้ ดังนี้ 
       1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ผู วิจัยไดนํา
แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ แฉลม อินวารี (2552: 186 -193) 
ซึ่งใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 28 ขอ 
มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง .24 - .63 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .01 - .59 และมีคา
ความเชื่อมั่นเทากับ .825  สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยนําแบบทดสอบมาพัฒนา และสรางขอ
คําถามเพิ่มเติม โดยปรับขอคําถามใหมีเนื้อหาเหมาะสม จํานวน 40 ขอ จากนั้นนําไปทดลองใชกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีลักษณะคลายกับกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน และพิจารณาเลือก
ขอคําถามไวจํานวน 36 ขอ พบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมี
คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .10 - .06 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง -.04 - .84 และคาความ
เชื่อมั่นเทากับ .915 โดยขอสอบที่คัดเลือกไว มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกไมผานเกณฑ 2 
ขอ ไดแก ขอ 32 และขอ 36  มีคา (p) เทากับ .10  และมีคาอํานาจจําแนก (r) เทากับ -.20 และ -.04 
ตามลําดับ ซึ่งทั้ง 2 ขอ เปนขอสอบในกระบวนการแกปญหาขั้นตอนที่ 4  โดยกระบวนการแกปญหาอีก 
3 ขั้นตอนในสถานการณเดียวกันมีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกผานเกณฑ ผูวิจัยจึงทําการ
ปรับปรุงแกไขขอสอบจํานวน 2 ขอดังกลาวเพื่อใชเก็บขอมูลตอไป 
       2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานตัวเลขของ มาลัย งามระยับ (2548: 124 - 273) ซึ่งใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เปน
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 5 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง .25 - 
.78 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .21 - .55 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .766  สําหรับการวิจัยใน
ครั้งนี้ ผูวิจัยนําแบบทดสอบมาพัฒนา และสรางขอคําถามเพิ่มเติม โดยปรับขอคําถามใหมีเนื้อหา
เหมาะสม จํานวน 35 ขอ จากนั้นนําไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีลักษณะคลายกับ
กลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน และพิจารณาเลือกขอคําถามไวจํานวน 30 ขอ พบวาแบบทดสอบ
แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง .36 - .78 มีคาอํานาจ
จําแนก (r) อยูระหวาง  .24 - .60 และคาความเชื่อมั่นเทากับ .755 
       3. แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัด
ความสามารถทางสมองดานเหตุผลของ ทองใบ เปดทิพย (2538: 123 - 144) ซึ่งใชกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 5 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ  แบงออกเปน        
3 ดานดานละ 20 ขอ คือ ดานการจัดประเภทภาษา มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง .23 - .78 มีคา
อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .24 - .94 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .882  ดานอุปมาอุปไมยภาษา มี
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คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .28 - .75 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .24 - .93 และมีคาความ
เชื่อมั่นเทากับ  .796 และดานสรุปความ มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง .35 - .64 มีคาอํานาจ
จําแนก (r) อยูระหวาง   .28 - .93 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .777    สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัย
นําแบบทดสอบมาพัฒนา  โดยปรับขอคําถามใหมีเนื้อหาเหมาะสม จากนั้นนําไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีลักษณะคลายกับกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน และพิจารณาเลือกขอคําถาม
ไวจํานวน 38 ขอ พบวาแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผลทั้งฉบับ มีคาความยากงาย 
(p) อยูระหวาง .33 - .80 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .20 - .76 และคาความเชื่อมั่นเทากับ .872 
      4. แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียนของ    
ศิวพร ไชยพยอม (2550: 165 - 171) ซึ่งใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชวงชั้นที่ 3 เปนแบบสอบถาม
มาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 50 ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .329 - .728 และมี
คาความเชื่อมั่นเทากับ .876  สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยนําแบบสอบถามมาพัฒนาใหมีเนื้อหา
เหมาะสม จากนั้นนําไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีลักษณะคลายกับกลุมตัวอยาง 
จํานวน 100 คน และพิจารณาเลือกขอคําถามไวจํานวน 25 ขอ พบวาแบบสอบถามวัดนิสัยในการ
เรียน มีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง .302 - .611  และคาความเชื่อมั่นเทากับ .886 
   

     ตัวอยางเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
      เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนแบบทดสอบ 3 ฉบับ และแบบสอบถาม 2 ฉบับ ดังนี ้
  ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
  ฉบับที่ 2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 
  ฉบับที่ 3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
  ฉบับที่ 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
  ฉบับที่ 5 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน 
 
     ตัวอยางฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

คําชี้แจง   
       1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร
ที่ประกอบดวยปญหาทางคณิตศาสตร  9 สถานการณ แตละสถานการณมีคําถามยอย 4 ขอ รวมทั้ง
ฉบับมีจํานวน 36 ขอ  
       2.  คําถามยอยแตละขอ เปนคําถามชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ซึ่งมีคําตอบที่ถูกตองที่สุด
เพียงขอเดียว 
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         3. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค หรือ ง ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 

         4. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย 
กากบาทใหมในตัวเลือก 

 
 

     
 
 จากปญหาขอที่ (0) ใหนักเรียนตอบคําถามขอที่ 0 ถึง 0000 
0. ขอใดไมตองนํามาใชในการคิดจํานวนเงิน คาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ํา 
      ก. ความสูงของถังเก็บน้ํา     ข. พื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํา 
      ค. คาจางชางทาสีตอตารางเมตร   ง. ความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํา   
00. วิธีการแกปญหาในสถานการณนี้ตองทําอยางไร 
      ก. หาพื้นที่ฐานของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยความสูงของถัง 
      ข. หาความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ําแลวคูณกับความสูงของถัง 
      ค. หาพื้นที่ผิวดานขางของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยราคาคาจางชางทาสีตอตารางเมตร 
      ง. หาพื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํารวมกับพื้นที่ผิวดานขางของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยราคาคาจางชาง  
          ทาสีตอ ตารางเมตร         
000. ตองเสียคาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ําเปนเงินเทาไร (กําหนด 

7
22

=p ) 
      ก. 1,760 บาท      ข. 2,640 บาท 
      ค. 5,280 บาท     ง. 7,920 บาท     
0000. จากสถานการณ จะตรวจสอบคําตอบคาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ําโดยผลหาร
ระหวางคาจางทาสีกับ 20 จะตองมีคาเทากับขอใด 
      ก. พื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํา 
      ข. ความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํา 
      ค. ผลคูณระหวางพื้นที่ฐานกับความสูงของถัง 
      ง. ผลคูณระหวางความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํากับความสูงของถัง   
 
 
 

   ขอที่ (0) : ถังเก็บน้ําทรงกระบอกใบหนึ่งสูง 14 เมตร และฐานมีรัศมี 3 เมตร ถาตองการทาสี
ดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ํานี้ โดยชางทาสีคิดคาทาสีตารางเมตรละ 20 บาท ตองเสีย
คาจางทาสีเปนเงินเทาใด 
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เกณฑการใหคะแนน 
 ตอบถูกให 1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมายคะแนน 

ในที่นี้คะแนนเต็มของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ตามกระบวนการ
แกปญหาของโพลยา มีคาเทากับ 36 คะแนน ผูวิจัยใชเกณฑระเบียบของกระทรวงศึกษาธิการ มี 8 
ระดับ จาก ไมผานเกณฑขั้นตํ่า ถึง ดีเย่ียม ซึ่งพิจารณาจากคารอยละ เพื่อใหเกิดความเหมาะสม 
สําหรับการวิจัยนี้ ผูวิจัยพิจารณายุบรวมจาก 8 ระดับ เปน 4 ระดับ ดังนี ้

 
     รอยละผลการเรียน                 การแปลความหมาย 

75 – 100    ดีมาก 
65 – 74     ดี 
50 – 64     พอใช 
  0 – 49     ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 

ดังนั้น การแปลความหมายของคะแนนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มี
ดังนี้ 
 

คะแนนเฉลี่ยท้ังฉบับ    การแปลความหมาย 
27.00 – 36.00             นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยูใน 

ระดับดีมาก 
23.40 – 26.99             นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยูใน 

ระดับดี 
18.00 – 23.39            นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยูใน 

ระดับพอใช 
  0.00 – 17.99             นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยูใน 

ระดับตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า  
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ตัวอยางฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 
คําชี้แจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข เปนขอสอบแบบ
เลือกตอบมี 5 ตัวเลือก จํานวนทั้งหมด 30 ขอ  

  2. แบบทดสอบฉบับนี้ มีทั้งหมด 3 ตอน 
  ตอนที่ 1  ตัวเลขอนุกรม 
  ตอนที่ 2  คณิตศาสตรเหตุผล 
  ตอนที่ 3  การเปรียบเทียบเชิงปริมาณ 
               3.  คําถามแตละขอ มีคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 
   4. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค ง หรือ จ ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 
    5. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย
กากบาทใหมในตัวเลือกที่ตองการ 
ตอนท่ี 1 ตัวเลขอนุกรม 
(0).   30, 27, 24, 21, … 
       ก. 15 
       ข. 16 
       ค. 17 
     ง. 18 
      จ. 19        
ตอนท่ี 2 คณิตศาสตรเหตุผล 
(0). สถานที่จอดรถแหงหนึ่งคิดคาบริการชั่วโมงละ 15 บาท สุชาดาฝากรถยนตไว ไดอยางมากก่ีชั่วโมง 
จึงจะเสียคาบริการไมเกิน 100 บาท 
       ก. 4 
     ข. 5 
       ค. 6 
       ง. 7 
       จ. 8 
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ตอนท่ี 3 การเปรียบเทียบเชิงปริมาณ 
คําชี้แจง คําถามแตละขอตอไปนี้ จะมีปริมาณที่กําหนดให 2 ปริมาณ ปริมาณแรกอยูในกลุม Aทาง
ซายมือ และปริมาณหลังอยูในกลุม B ทางขวามือ จงเปรียบเทียบสองปริมาณนี้และตอบตามตัวเลือก
ดังนี้ 

ก. ปริมาณในกลุม A มากกวาปริมาณในกลุม B 
ข. ปริมาณในกลุม A  นอยกวาปริมาณในกลุม B 
ค. ปริมาณในทั้งสองกลุมเทากัน 
ง. ขอมูลที่กําหนดใหไมเพียงพอที่จะสรุปได 

 
ขอ กลุม A กลุม B 
(0). 75% ของเงิน 120 80% ของเงิน 110                   

(00). คาของ 4 ´ a เมื่อ a = 5 คาของ 3 ´ b เมื่อ b = 7        
 
เกณฑการใหคะแนน 
 ตอบถูกให 1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมายคะแนน 

ในที่นี้คะแนนเต็มของความสามารถดานตัวเลข มีคาเทากับ 30 คะแนน ดังนั้น การแปล
ความหมายของคะแนนความสามารถดานตัวเลข มีดังนี้ 

 
คะแนนเฉลี่ยท้ังฉบับ    การแปลความหมาย 
22.50 – 30.00             นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข อยูในระดับดีมาก 
19.50 – 22.49             นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข อยูในระดับดี 
15.00 – 19.49            นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข อยูในระดับพอใช  
  0.00 – 14.99             นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข อยูในระดับตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า  
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ตัวอยางฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
คําชี้แจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล เปนขอสอบ
แบบเลือกตอบมี 5 ตัวเลือก จํานวนทั้งหมด 38 ขอ  
 2. แบบทดสอบฉบับนี้ มีทั้งหมด 3 ตอน 
  ตอนที1่ การจัดประเภทภาษา 
  ตอนที2่ อุปมาอุปไมยภาษา 
  ตอนที3่ สรุปความ 
 3.  คําถามแตละขอ มีคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 
 4. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค ง หรือ จ ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 
 5. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย
กากบาทใหมในตัวเลือกที่ตองการ 
ตอนท่ี 1 การจัดประเภทภาษา 
   จะกําหนดคําที่มีความหมายเหมือนกันมา 3 คํา ใหนักเรียนหาคําตอบวามีคําหรือขอความใด
มีความหมายเหมือนกับคําที่กําหนดให 
(0).   เหน็ดเหนื่อย   ออนเพลีย   เมื่อยลา 
       ก.  ลําเค็ญ 
       ข.  ออนแอ 
       ค.  อิดโรย 
      ง.  ออนใจ 
       จ.  หอเหี่ยว                                
ตอนท่ี 2 อุปมาอุปมัยภาษา 

ใหพิจารณาขอความทางซายมือของลูกศรวามีความสัมพันธกันอยางไร แลวพิจารณาคําหรือ
ขอความอีกคูหนึ่งที่มีลักษณะความสัมพันธเปนแบบเดียวกัน 
(0).  พรอมเพรียง : สามัคคี ® ประหยัด  : ? 
       ก.  ตระหนี ่
       ข.  เก็บงํา 
       ค.  มัธยัสถ 
       ง.  ถ่ีเหนียว 
       จ.  ฟุมเฟอย  
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ตอนท่ี 3 สรุปความ 
แบบทดสอบตอนนี้ เปนขอความที่เปนเหตุเปนผล ใหพิจารณาขอความที่กําหนดให แลวสรุป

ขอความจากขอ ก ถึง จ       
(0).  ดําว่ิงเขาเสนชัยหลังสมพล สมชายถึงเสนชัยกอนสมพลแตหลังสมศักด ใครว่ิงถึงเสนชัยเปนคน
แรก   
      ก.  ดํา 
        ข.  สมพล 
        ค.  สมศักด์ิ 
        ง.  สมชาย 
        จ.  ยังสรุปแนนอนไมได            
เกณฑการใหคะแนน 
 ตอบถูกให 1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมายคะแนน 

ในที่นี้คะแนนเต็มของความสามารถทางสมองดานเหตุผล มีคาเทากับ 38 คะแนน ดังนั้น การ
แปลความหมายของคะแนนความสามารถทางสมองดานเหตุผล มีดังนี้ 
 

คะแนนเฉลี่ยท้ังฉบับ    การแปลความหมาย 
28.50 – 38.00             นักเรียนมีความสามารถทางสมองดานเหตุผล ในระดับดีมาก 
24.70 – 28.49             นักเรียนมีความสามารถทางสมองดานเหตุผล อยูในระดับดี 
19.00 – 24.69             นักเรียนมีความสามารถทางสมองดานเหตุผล อยูในระดับพอใช 
  0.00 – 18.99            นักเรียนมีความสามารถทางสมองดานเหตุผล อยูในระดับตํ่ากวา 

เกณฑขั้นตํ่า 
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ตัวอยางฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความรูสึกหรือความคิดเห็นของ
นักเรียน แลวทําเครื่องหมาย P ลงในระดับของความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด เพียงชองเดียว 
และกรุณาตอบทุกขอ  
 

ขอ ขอความ 

ระดับความคิดเห็น 
 

มาก
ที่สุด 

 
มาก 

 
ปาน
กลาง 

 
นอย 

นอย
ที่สุด 

0 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรใชเทคนิควิธีการสอน
นาสนใจ      

00 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมักใชวิธีการสอนวิธีเดียว      
 
เกณฑการใหคะแนน 
 ระดับการปฏิบัติ           ขอความทางบวก          ขอความทางลบ 
 มากที่สุด ให  5  คะแนน  1  คะแนน 
 มาก  ให  4  คะแนน  2  คะแนน 
 ปานกลาง ให  3  คะแนน  3  คะแนน 
 นอย  ให  2  คะแนน  4  คะแนน 
 นอยที่สุด ให  1  คะแนน  5  คะแนน 
 

เกณฑการแปลความหมายคะแนน 
        แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร จํานวน  20  ขอ  คะแนนเต็ม  100  คะแนน 
 
       คะแนนเฉลี่ยท้ังฉบับ                  การแปลความหมาย 
  90.00 – 100.00 นักเรียนมีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดีมาก 
     70.00  –   89.99 นักเรียนมีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี 
             50.00  –  69.99   นักเรียนมีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง
       30.00  –   49.99 นักเรียนมีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับคอนขาง    
                                                     ไมดี 
                    20.00  –   29.99 นักเรียนมีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับไมดี 
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ตัวอยางฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงตามที่นักเรียนปฏิบัติ หรือตาม
ลักษณะนิสัยอันแทจริงของนักเรียน แลวทําเครื่องหมาย P ลงในระดับการปฏิบัติของนักเรียนมาก
ที่สุด เพียงชองเดียว และกรุณาตอบทุกขอ 
 

ขอ ขอความ 

ระดับของการปฏิบัติ 
เปน
ประ
จํา 

บอย ๆ  บาง ไมคอย
ปฏิบัติ 

ไมได
ปฏิบัติ 

 ดานความตั้งใจ ความเอาใจใสในการเรียน  
0 ขาพเจาลอกตาราง แผนผัง หรือวาดรูป ตามที่ครู

เขียนบนกระดานทุกตอน 
     

 ดานความใฝรูใฝเรียน  
0 ขณะอานหนังสือ ขาพเจามักสนใจความหมายของ

คํา หรือขอความที่ไมเคยรูมากอน และจะคนควาหา
คําตอบเพื่อใหรูจริง 

     

 ดานการวางแผนจัดระบบการเรียน  
0 กอนทําการบานหรือเขียนรายงาน ขาพเจาตองแนใจ

วา เขาใจสิ่งที่ตองการจะทํานั้นอยางแจมแจง
เสียกอน 

     

 
เกณฑการแปลความหมายคะแนน 

 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน  จํานวน  25  ขอ  คะแนนเต็ม  125  คะแนน 
 
      คะแนนเฉลี่ยท้ังฉบับ            การแปลความหมาย 
     112.50  – 125.00  นักเรียนมีนิสัยในการเรียนดีมาก 
     87.50  – 112.49  นักเรียนมีนิสัยในการเรียนดี 
             62.50  –   87.49    นักเรียนมีนิสัยในการเรียนดีปานกลาง 
       37.50   –   62.49  นักเรียนมีนิสัยในการเรียนคอนขางไมดี     
                    25.00  –   37.49  นักเรียนมีนิสัยในการเรียนไมดี 
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4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียนที่กําลังศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาป  

ที่ 3 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2554 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ระหวางวันที่ 17 มกราคม 2555 จนถึงวันที่ 21 กุมภาพันธ 2555 
และเก็บรวบรวมขอมูล โดยเครื่องมือที่ใชในการวิจัย มีจํานวน 5 ฉบับ ดังนี้ 

        1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  จํานวน 36 ขอ 
      2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข จํานวน 30 ขอ 
        3. แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล จํานวน 38 ขอ 
        4. แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  จํานวน 20 ขอ 
       5. แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน จํานวน 25 ขอ 
  นําเครื่องมือที่ใชไปทําการเก็บรวบรวมขอมูลตามวันเวลาที่ไดนัดหมายไว ซึ่งผูวิจัยแบงการ

สอบเปน 2 ชวงคือ ฉบับที่ 1-3 ใชเวลาสอบฉบับละ 60 นาที ฉบับที่ 4-5 ใชเวาสอบฉบับละ 30 นาที 
โดยผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ซึ่งกอนที่นักเรียนจะทําแบบทดสอบและแบบสอบถาม ผูวิจัย
ชี้แจงความมุงหมายของการวิจัย เพื่อใหนักเรียนเกิดความสบายใจและเต็มใจในการทําแบบทดสอบ
และแบบสอบถามในครั้งนี้ โดยไมมีผลกระทบใดๆ ตอนักเรียน และอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบและ
ตอบแบบสอบถามโดยขอความรวมมือจากนักเรียนในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามดวยความ
ต้ังใจและตรงตามเปนจริงมากที่สุด ในขณะที่นักเรียนทําแบบทดสอบและตอบแบบสอบถาม ผูวิจัยได
สังเกตพฤติกรรมของนักเรียน เพื่อนํามาพิจารณารวมกับคําตอบของนักเรียนในการคัดเลือกขอมูลที่
สมบูรณตอไปแลวนําแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ไดจากกลุมตัวอยาง มาตรวจสอบความสมบูรณ
ของการตอบ และคัดเลือกเฉพาะฉบับที่สมบูรณไว ซึ่งไดกลุมตัวอยางที่นํามาใชในการวิเคราะหขอมูล
เพื่อการวิจัยครั้งนี้ จํานวน 530 คน คิดเปนรอยละ 89 แลวดําเนินการวิเคราะหขอมูลเพื่อทดสอบ
สมมติฐานที่ต้ังไวและรายงานผลการวิจัยตอไป 
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5. การวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
  1.1  วิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยใชวิธีหาดัชนีความสอดคลอง 
(IOC) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2547: 179) 
 

N

R
IOC å=  

   
เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลองความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

    åR  แทน ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
    N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
    
                        1.2  หาคาความยากงายของแบบทดสอบ (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  
2538: 209–210) 
     
     

N
R

P =   
 
  เมื่อ  P  แทน ดัชนีความยากงาย 
    R  แทน จํานวนคนที่ทําขอนั้นถูก 
    N แทน จํานวนคนที่ทําขอนั้นทั้งหมด 
 
          1.3  หาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบ โดยใชคาสหสัมพันธแบบพอยตไบ
ซีเรียล (Point biserial correlation : pbisr ) (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 212) 
 

     pq
S

XX
r

t

qp
pbis ×

-
=  

 
  เมื่อ  pbisr  แทน คาอํานาจจําแนก 
    pX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่มีคุณลักษณะที่วัด 
    qX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไมมีคุณลักษณะที่วัด 
    tS  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
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    p  แทน สัดสวนของผูที่มีคุณลักษณะที่วัด 
    q  แทน p1-  

 
1.4  วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม  โดยใชวิธีการหาคาสหสัมพันธ 

ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือทั้งหมด (Item Total Correlation) โดยใชสูตร
สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation)  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.   
2547: 165-166) 
 

( ) ( )
( ) ( )

XY
2 22 2

N XY- X Y
r =

N X - X N Y - Yé ù é ù
ê ú ê úë û ë û

å å å
å å å å  

 
  เมื่อ   XYr   แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 
    N  แทน จํานวนคนในกลุม 
    X  แทน  คะแนนของขอคําถาม 
    Y  แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือทุกขอ 
 

1.5  วิเคราะหหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์ 
แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2547:  220) 
 

ú
ú
û

ù

ê
ê
ë

é
-

-
= å

2
t

2
i

S

S
1

1K
K

α  

 
  เมื่อ  α   แทน คาความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัด 
    K   แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 
    2

iS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนขอที่ i  
    2

tS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
    å   แทน ผลรวมทั้งหมด 
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          2. สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน 
          2.1  หาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย ( X  ) และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S)
          2.2   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามโดยใชสูตรของเพียรสัน 
(Pearson Product Moment Correlation Coefficient) (ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 312) 
 

( ) ( )
( ) ( )

XY
2 22 2

N XY- X Y
r =

N X - X N Y - Yé ù é ù
ê ú ê úë û ë û

å å å
å å å å

 

 
เมื่อ  XYr   แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

      åX   แทน      ผลรวมของคะแนน X 
     åY   แทน       ผลรวมของคะแนน Y 

     
2

Xå   แทน       ผลรวมของคะแนน X แตละตัวยกกําลังสอง 

     
2

Yå   แทน       ผลรวมของคะแนน Y แตละตัวยกกําลังสอง 
     åXY  แทน       ผลรวมของผลคูณระหวาง X กับ Y ทุกคู 
       N   แทน       จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
 
   2.3  ทดสอบนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใช t – test  
(ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 315)     

     t = 2Ndf;
r1

2Nr
2

-=
-

-   

  เมื่อ t แทน คาการแจกแจงแบบที 
   r    แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
   N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
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   2.4   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ (R) โดยใชสูตร (ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 333) 
    

    åb= YXjn...123.y j
rR  

 
  เมื่อ n...123.yR          แทน    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรอิสระ 
      ตัวที่ 1 ถึง n กับตัวแปรตาม Y   

           jb      แทน    คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ j ใน 
       รูปคะแนนมาตรฐาน 

     YX j
r       แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตาม (Y)  

      กับตัวตัวแปรอิสระ Xj 

       
  2.5  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสูตรการแจก

แจงแบบเอฟ  (F – Distribution) (ชูศรี วงศรัตนะ. 2550: 335) 
 

k
1kN

.
R1

R
F

2

2 --
-

=    : df1 = k, df2 = N-k-1 
 

   เมื่อ F  แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ   
    R  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
    N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
    k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
 

  2.5.1  หาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score Weight) โดยใชสูตร
(Pedhazur.1997: 102) 

j

Y
jj S

S
b b=   

เมื่อ      jb  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ j  
     ในรูปคะแนนดิบ 

     jb    แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ j  
     ในรูปคะแนนมาตรฐาน 
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        YS  แทน      ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจาก 
ตัวแปรตาม(Y)  

    jS  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจาก 
ตัวแปรอิสระตัวที่ j 
 

  2.5.2 ทดสอบนัยความสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระคํานวณ
โดยใชสูตร  t-test (Pedhazur.1997: 29)                                   

  
jb

j
j SE

b
t =        ;   df  = N - k  - 1 

 
  เมื่อ  tj แทน คาสถิติที่ใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤตการแจกแจง 
      แบบ t                                
    bj แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ jในรูป 

คะแนนดิบ 
bSE j    แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของน้ํ าหนัก

ความสําคัญ 
N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

                    k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมลู 

 
สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

  การศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต 2 ผูวิจัยไดกําหนด
สัญลักษณตาง ๆ ที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี ้
   X1 แทน ความสามารถดานตัวเลข 
   X2 แทน ความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
   X3 แทน เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

  X4 แทน นิสัยในการเรียน 
   Y แทน ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
  C  แทน คะแนนเฉลี่ย 
   k แทน จํานวนขอ 
   K แทน คะแนนเต็มทั้งฉบับของตัวแปรแตละตัว 

  S แทน คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
   r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
  df แทน ระดับชั้นความเปนอิสระ (Degrees of Freedom) 
  SS แทน คาผลรวมกําลังสองของคะแนนเบ่ียงเบน (Sum of Squares) 
  MS แทน  คาเฉลี่ยของผลรวมกําลังสองของคะแนนเบ่ียงเบน (Mean Squares) 
  R แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
  R 2  แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
  b แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนดิบ 

 b แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนมาตรฐาน 
            SEb แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาน้ําหนักความสําคัญ b 

 t แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบที 
 F แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบเอฟ 
 P แทน  ระดับนัยสําคัญ 
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
  ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี้ 

 1. คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัย ไดแก ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทาง
สมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาตร และนิสัยในการเรียน และตัวแปรตาม ไดแก 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  

2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
อยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
  3. ผลการวิเคราะหโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบปกติ (Enter) 
   3.1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร  คากําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ และการทดสอบ
นัยสําคัญทางสถิติโดยการทดสอบแบบเอฟ (F- test)  
   3.2 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย และการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของ
คาน้ําหนักความสําคัญโดยใชคาที (t- test) 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
                1. คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัย  ไดแก ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทาง
สมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน  และตัวแปรตาม ไดแก  
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ดังแสดงในตาราง 2  
 
ตาราง 2 คาสถิติพื้นฐานของปจจัยแตละปจจัย และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร k K X  S การแปลผล 
ความสามารถดานตัวเลข (X1)   30 30 21.934 5.530 ดี 
ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล     (X2) 

38 38 23.770 8.384 พอใช 

เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  
(X3) 

20 100 66.500 11.476 ปานกลาง 

นิสัยในการเรียน (X4) 25 125 92.423 12.558 ดี 
ความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร (Y) 

36 36 18.338 7.557 พอใช 

 
  จากตาราง 2  พบวา นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข (X1) อยูในระดับดี มีความสามารถ

ทางสมองดานเหตุผล (X2)  อยูในระดับพอใช มีเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร (X3) อยูในระดับ
ปานกลาง มีนิสัยในการเรียน (X4) อยูในระดับดี และมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร (Y) อยูในระดับพอใช 
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   2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยาง
งายระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
               การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยนําคะแนนของตัวแปรปจจัยแตละตัว และคะแนนของ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน มาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธแบบธรรมดา และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธโดยใช t-test ผล
การวิเคราะหดังแสดงในตาราง 3 
 
ตาราง 3 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย และระหวางตัวแปรปจจัยกับ   
       ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร X1 X2 X3  X4 Y 
ความสามารถดานตัวเลข (X1)   1.000 .456** .179** .076 .516** 

ความสามารถทางสมองดานเหตุผล     
(X2) 

 1.000 .045 .092* .313** 

เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  
(X3) 

  1.000 .329** .179** 

นิสัยในการเรียน (X4)    1.000 .157** 

ความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร (Y) 

    1.000 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
   จากตาราง  3  พบวา ตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว มีความสัมพันธกับความสามารถในการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยปจจัยที่มีความสัมพันธมากที่สุด 
ไดแก ความสามารถดานตัวเลข  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .516 รองลงมา ไดแก 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน โดยมี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  .313,  .179  และ  .157  ตามลําดับ 
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    เมื่อพิจารณาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย พบวา ปจจัยบางตัวมี
ความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความสามารถดานตัวเลขกับ
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล ความสามารถดานตัวเลขกับเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรกับนิสัยในการเรียน โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .456, 
.179  และ .329 ตามลําดับ และมีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ไดแก ความสามารถทางสมองดานเหตุผลกับนิสัยในการเรียน โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 
.092  

   เนื่องจากตัวแปรปจจัยสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05  ผูวิจัยจึง
นําตัวแปรปจจัยมาทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปร เพื่อศึกษาปญหาเก่ียวกับความเปนพหุ
สัมพันธรวม (Multicollinearity ) โดยการทดสอบจากคา Tolerance  ซึ่งถาพบวาคา Tolerance ของ
ตัวแปรปจจัยตัวใดมีคานอยจนเขาใกลศูนย (ตํ่ากวา .01 ) แสดงวา ตัวแปรปจจัยตัวนั้น มี
ความสัมพันธกับตัวแปรปจจัยตัวอ่ืนมาก  (กัลยา วานิชบัญชา. 2546 : 341) และทดสอบคา 
VIF(Variance  Inflation  Factor) ซึ่งหากพบวาคา VIF มีคาเกิน 10 ถือวาตัวแปรปจจัยมีความสัมพันธ
กันหรือเกิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม (วิรัช พานิชวงศ. 2545: 166) ดังแสดงในตาราง 4 

 
ตาราง 4 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย โดยวิเคราะหจากคา  Tolerance และ 
       Variance  Inflation  Factor :    (VIF) 

 
ตัวแปรปจจัย Collinearity  Statistic 

 Tolerance VIF 
ความสามารถดานตัวเลข (X1)   .766 1.305 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล     (X2) .785 1.273 
เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  (X3) .864 1.158 
นิสัยในการเรียน (X4) .885 1.130 

 
    จากตาราง  4   พบวาคา   Tolerance  ของตัวแปรปจจัยมีคาต้ังแต .766  -  .885  ซึ่งเปน
คาที่ยอมรับได แสดงวาปจจัยแตละตัวมีความสัมพันธกันไมมาก  และเมื่อพิจารณาคา VIF มีคาต้ังแต  
1.130  -  1.305  ซึ่งมีคาไมเกิน 10 แสดงวาตัวแปรปจจัยแตละตัวมีความสัมพันธกันนอย ผลที่ไดจาก
คา Tolerance และ VIF จึงสรุปไดวาตัวแปรที่ ศึกษาไม เ กิดปญหาความเปนพหุสัมพันธรวม 
(Multicollinearity)  ผูวิจัยจึงไดทําการวิเคราะหในขั้นตอนตอไป 
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  3. ผลการวิเคราะหโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบปกติ ( Enter) 
 3.1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการ 
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร  คากําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ และการทดสอบ
นัยสําคัญทางสถิติ โดยใชการทดสอบคาเอฟ (F- test) ผลการวิเคราะหดังแสดงในตาราง 5 
 
ตาราง 5 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับความสามารถในการแกโจทย  
      ปญหาคณิตศาสตร 
 
แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 
Regression 
Residual 

4 
525 

8760.291 
21446.25 

2190.073 
40.850 

53.613** 
 

.000 
 

Total 529 30206.55    
                    R = 0.539                             R 2  = .290                         R2

adj = .285  
 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

  จากตาราง  5  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ตัว ไดแก 
ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชา คณิตศาสตร 
และนิสัยในการเรียน กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีคาเทากับ .539 ซึ่งมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยตัวแปรปจจัยทั้งหมดรวมกันอธิบายความ
แปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดรอยละ  29 
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  3.2 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทย 
ปญหาคณิตศาสตร และการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาน้ําหนักความสําคัญโดยใชคาที  
(t- test) ดังแสดงในตาราง 6 

 
ตาราง 6 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทย 
     ปญหาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร b b SEb  t p 
ความสามารถดานตัวเลข (X1)   .455 .621 .057 10.823** .000 
ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล     (X2) 

.095 .085 .037 2.284* .023 

เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  
(X3) 

.062 .041 .026 1.568 .117 

นิสัยในการเรียน (X4) .093 .056 .024 2.383* .018 
 

**มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
  จากตาราง   6  พบวาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน

การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 ไดแก ความสามารถดานตัวเลข 
(X1) สวนตัวแปรทีส่งผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 ไดแก ความสามารถทางสมองดานเหตุผล (X2) และนิสัยในการเรียน (X4) โดยมีคาน้ําหนัก
ความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน (b) เทากับ .455, .095 และ .093 ตามลําดับ สวนปจจัยเจตคติ
ตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร (X3) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ 
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บทที ่5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
สังเขปวัตถุประสงค สมมติฐานและวิธีการวิจัย 

    การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถดาน
ตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน
กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร และเพื่อหาคาน้ําหนักความสําคัญของ 
ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
และนิสัยในการเรียน  ที่สงผลตอ ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 โดยกลุมตัวอยางที่ใชในการ
วิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 จาก
โรงเรียนในสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 จํานวน 17 หองเรียน และมีนักเรียน
จํานวน 530 ซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two – Stage  Random  Sampling) เครื่องมือที่ใชใน
การวิเคราะหขอมูลเพื่อการวิจัยครั้งนี้มีจํานวน 5 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  จํานวน 36 ขอ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .915    แบบทดสอบวัดความสามารถดาน
ตัวเลข จํานวน 30 ขอ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .755    แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
จํานวน 38 ขอ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .882   แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
จํานวน 20 ขอ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .883 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน จํานวน 25 ขอ มีคาความ
เชื่อมั่นเทากับ .886 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบและแบบสอบถามไปใชกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 ที่ เปนกลุมตัวอยางในการวิจัย โดยเก็บรวบรวมแบบทดสอบและ
แบบสอบถามมากกวาที่วางแผนไวรอยละ 11 ซึ่งผูวิจัยใชเวลาเก็บขอมูลต้ังแตวันที่ 17 มกราคม 2555 
จนถึงวันที่ 21 กุมภาพันธ 2555  หลังจากรับแบบทดสอบและแบบสอบถามคืน ไดทําการคัดเลือก
แบบทดสอบและแบบสอบถามฉบับที่ตอบสมบูรณจํานวน 530 ฉบับ จากนั้นนําแบบทดสอบและ
แบบสอบถามมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไวและทําการวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน 
วิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัย
กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใช
การทดสอบคาที (t – test) การทดสอบคาเอฟ ( F –test) และวิเคราะหหาคาน้ําหนักความสําคัญของ
ตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใชการทดสอบคาที (t – test) ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัย
วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร หาคาสถิติพื้นฐาน และวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์
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สหสัมพันธอยางงาย คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรกับตัวแปรปจจัย ไดแก ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล  
เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใชการ
ทดสอบคาที (t – test) การทดสอบคาเอฟ ( F –test) จากนั้นวิเคราะหหาคาน้ําหนักความสําคัญ  
(Beta – Weight) ของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรกับตัวแปรปจจัย ไดแก 
ความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
และนิสัยในการเรียน โดยใชสถิติการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณและทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดย
การทดสอบคาที  (t – test) 
  
สรุปผลการวิจัย 

  ผลการวิจัยสรุปไดดังนี ้
  1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัย ทั้ง 4 ตัว ไดแก  ความสามารถดาน

ตัวเลข ความสามารถทางสมองดานเหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน
กับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร มีคาเทากับ .539   มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 โดยตัวแปรทั้งหมดรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ไดรอยละ 29 

  2. คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความสามารถดานตัวเลข (X1) สวนตัวแปรที่
สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ไดแก 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล (X2) และนิสัยในการเรียน (X4)  โดยมีคาน้ําหนักความสําคัญในรูป
คะแนนมาตรฐาน (b) เทากับ .455, .095 และ .093 ตามลําดับ สวนปจจัยเจตคติตอครูผูสอนวิชา
คณิตศาสตร (X3) สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติ 
 
อภิปรายผล 

 1. จากผลการวิจัยพบวา ปจจัยดานความสามารถดานตัวเลข ความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร และนิสัยในการเรียน มีความสัมพันธกับความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01โดยตัวแปรทั้งหมดรวมกันอธิบายความ
แปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ไดรอยละ 29 ซึ่งสอดคลองกับ
สมมติฐาน ขอที่ 1 โดยสามารถอภิปรายผลการวิจัยไดดังนี ้
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    1.1 ความสามารถทางดานตัวเลข มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อาจเปนเพราะเมื่อนักเรียนมี
ความสามารถดานตัวเลขที่ดี ก็จะเกิดทักษะในการคิดคํานวณ ทักษะการใชเครื่องหมาย บวก ลบ คูณ 
หาร และพิจารณาความสัมพันธของตัวเลขไดถูกตอง แมนยํา รวดเร็ว ซึ่งจะสามารถนําสิ่งเหลานั้นไป
ใชเปนพื้นฐานในการเรียน ทําใหเรียนเขาใจมากย่ิงขึ้น และสามารถแกโจทยปญหาไดดีขึ้น ดังที่ลวน 
สายยศและอังคณา สายยศ (2541: 93) กลาววา ความสามารถดานตัวเลข เปนความสามารถดาน
ความสัมพันธของปริมาณ จํานวนหรือดานคณิตศาสตร โดยมีจุดมุงหมายการวัดความสามารถดานนี้ 
เพื่อตรวจสอบวา ผูตอบมีมโนภาพทางคณิตศาสตรมากนอยเพียงใด ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 
วสันต เดือนแจง (2546: 80) ที่พบวา ความถนัดทางดานตัวเลขมีความสัมพันธกับความสามารถใน
การแกปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และงานวิจัยของ ยุทธนา หิรัญ
(2551: 102) ที่พบวา ความสามารถดานตัวเลข มีความสัมพันธกับกลุมตัวแปรตามความสามารถใน
การแกปญหาทางคณิตศาสตร ในภาพรวม ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
        1.2 ความสามารถทางสมองดานเหตุผล มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อาจเปนเพราะความสามารถทาง
สมองเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหนักเรียนมีความสนใจที่จะแกปญหาตาง ๆ ดังที่ลวน สายยศ และอังคณา  
สายยศ (2541: 17-18) ไดกลาวไววา ความสามารถทางสมองเปนความสามารถที่บุคคลไดรับ
ประสบการณ ฝกฝนตนเอง และมีการสั่งสมไวมากจนเกิดเปนทักษะพิเศษ พรอมที่จะปฎิบัติกิจกรรม
ดานนั้นไดเปนอยางดี  โดยองคประกอบของความถนัดทางการเรียนคณิตศาสตร มี 3 องคประกอบ คือ 
องคประกอบดานเหตุผล ดานจํานวน และดานมิติสัมพันธ (พิกุล เกตุประดิษฐ. 2522: 69-71) ซึ่ง
สอดคลองกับงานวิจัยของ วราลักษณ ลิ้มทองสกุล (2545: บทคัดยอ) พบวา ความสามารถทางสมอง
ดานเหตุผลกับชุดตัวแปรตามของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
            1.3  นิสัยในการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อาจเปนเพราะเปนองคประกอบหนึ่งของนักเรียน
ในการเรียนใหบรรลุวัตถุประสงค ดังที่ผองพรรณ เกิดพิทักษ (2538: 1) กลาววา นิสัยทางการเรียนเปน
พฤติกรรมที่แสดงออกอยางสม่ําเสมอ เปนพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความพึงพอใจ และมุงมั่นที่จะ
ศึกษาหาความรูใหบรรลุผลสําเร็จ โดยไมยอทอตออุปสรรค มีความริเริ่ม ขยัน อดทน รับผิดชอบ 
พึ่งตนเองมีความภาคภูมิใจในผลการเรียนของตน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศรีระพร จันทโนทก 
(2538: 79 - 80) ไดศึกษาตัวแปรที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาคณะบริหารธุรกิจ 
มหาวิทยาลัยอัสสัมชัญ กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา นิสัยทางการเรียนมีความสัมพันธกับ



85 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนธิ์ทางการเรียนและสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา
คณะบริหารธุรกิจชั้นปที่ 2 ปที่ 3 และปที่ 4 ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับ
งานวิจัยของ ศิวพร ไชยพยอม (2550: 106) ที่พบวา นิสัยในการเรียนกับความสามารถดานตัวเลข มี
ความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
        1.4 เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาตร มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อาจเปนเพราะ เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรเปนแรงจูงใจตอการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งทําใหนักเรียนสามารถเรียน
คณิตศาสตรไดดี มีความเขาใจและสนใจ ต้ังใจเรียน ยอมสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงขึ้น ซึ่งเอนก เตชะสุข  (2542: 8) กลาววา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาตร เปน
ความรูสึกนึกคิด อารมณและทาทีที่นักเรียนมีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย
ของกุลธร เสนหา (2549: 106) พบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และจากงานวิจัยของศิวพร ไชยพยอม 
(2550: 106) พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธดานเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรกับ
ความสามารถดานตัวเลขมีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    2. คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความสามารถดานตัวเลข สวนตัวแปรที่
สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ไดแก 
ความสามารถทางสมองดานเหตุผล และนิสัยในการเรียน สวนปจจัยเจตคติตอครูผูสอนวิชา
คณิตศาสตร สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
โดยความสามารถดานตัวเลขสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมากที่สุด 
รองลงมาคือ ความสามารถทางสมองดานเหตุผล และนิสัยในการเรียน ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน ขอ
ที่ 2 โดยสามารถอภิปรายผลการวิจัยไดดังนี ้
         2.1 ความสามารถดานตัวเลข สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับ ทองหอ วิภาวิน (2523: 42) ไดกลาวถึง 
ความสามารถตัวเลขวา เปนความสามารถที่จะเขาใจ และเห็นความสัมพันธระหวางจํานวน หรือ
ปริมาณมากนอย ตลอดจนสามารถคํานวณ โดยใชความสามารถพื้นฐานไดอยางคลองแคลวแมนยํา 
ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของวสันต เดือนแจง (2546: บทคัดยอ) ที่พบวา ปจจัยที่สงตอความสามารถ
ในการแกปญหาคณิตศาตรเรียงจากคาน้ําหนักความสําคัญมากไปนอย ไดแก ความถนัดทางดาน
ตัวเลข การรับรูความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร และความถนัดทางดานภาษา นอกจากนั้น
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งานวิจัยของยุทธนา หิรัญ (2551:  บทคัดยอ) พบวา ความสามารถดานตัวเลข สงผลอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ทั้ง 4 ขั้น 
         2.2 ความสามารถทางสมองดานเหตุผล สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับเทอรสโตน (ลวน สายยศ และ
อังคณา สายยศ.2541: 45-47; อางอิงจาก Thurston. 1947) ไดกลาวถึงผูที่มีความสามารถดาน
เหตุผล เปนผูที่มีความสามารถดานวิจารณญาณ หาเหตุผลคนควาหาความสําคัญ ความสัมพันธ และ
หลักการทั้งหลายที่สรางกฎหรือทฤษฎี ซึ่งอาจกลาวไดวา บุคคลที่มีความสามารถทางเหตุผลจะเปนผู
ที่เขาใจในปญหาที่เกิดขึ้น สามารถมองปญหาอยางมีระบบ ทราบและเขาใจถึงกระบวนการในการ
แกปญหา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของวราลักษณ ลิ้มทองสกุล (2545: 55) พบวา คาน้ําหนัก
ความสําคัญ  คาโนนิคอลในชุดแรกความสามารถทางสมองดานเหตุผล และดานจํานวน มีคาเทากับ -
.603 และ -.370 ตามลําดับ ซึ่งสงผลซึ่งกันและกันกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ
ผลการวิจัยของอุทุมพร เครือบคนโท (2540: 70) พบวา สมรรถภาพดานเหตุผลมีอิทธิตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร และงานวิจัยของยุทธนา หิรัญ (2551: 104) พบวา ความสามารถทาง
เหตุผลสงผลตอความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรขั้นทําความเขาใจปญหา ขั้นการวางแผน 
ขั้นวิธีการแกปญหา และขั้นการตรวจสอบ 
         2.3 นิสัยในการเรียน สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังที่สินดเกรน (ขจรสุดา เหล็กเพชร. 2522: 11; อางอิงจาก 
Linndgren.1969) ไดใหความเห็นวา เหตุผลที่นักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนนั้นขึ้นอยูกับการ
มีนิสัยในการเรียนที่ดีถึงรอยละ 33 มีความสนใจในการเรียนรอยละ 25 เชาวนปญญารอยละ 15 
นอกจากนั้นขึ้นอยูกับปญหาสวนตัวและองคประกอบอ่ืน ๆ ซึ่งจะเห็นไดวา นิสัยในการเรียนนับวาเปน
องคประกอบที่มีความสําคัญองคประกอบหนึ่ง ดังนั้น อาจารยผูสอนควรเสริมสรางใหนักเรียนเกิดนิสัย
ในการเรียนที่ดี อันจะสงผลตอความสามารถทางการเรียนดวย ซึ่งสอดคลองกับยุพิน พิพิธกุล      
(2539:  7) กลาววา องคประกอบที่จะทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร คือ 
สุขภาพของนักเรียน วุฒิภาวะของนักเรียน คุณลักษณะของตัวนักเรียน และวิธีการเรียนของนักเรียน 
และสอดคลองกับงานวิจัยของเกตุสุดา มนิระพงษ (สุชาติ หอมจันทร. 2546:  46-47; อางอิงจาก     
เกตุสุดา มนิระพงษ. 2537) พบวา นิสัยในการเรียนสงผลตอความถนัดทางการเรียน และผลการวิจัย
ของศิวพร ไชยพยอม (2550: 111) พบวา นิสัยในการเรียน มีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถดาน
ตัวเลข นั่นคือ นักเรียนที่มีนิสัยในการเรียนดี สงผลใหนักเรียนมีความสามารถดานตัวเลขสูง ซึ่งเมื่อ
นักเรียนมีความสามารถดานตัวเลขสูงแลว ก็จะสงผลใหมีความสามารถในการแกโจทยปญหาสูงอีก
ดวย 
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         2.4 เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร ไมสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร เพราะเมื่อพิจารณาจาก คาสถิติพื้นฐาน และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ในตาราง 2 และ 
3 พบวา นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรเทากับ 66.500 อยูในระดับ
ปานกลาง และเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรไมสัมพันธกับความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
จึงเปนเหตุผลหนึ่งที่ทําใหพบวา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรนี้ไมสงผลตอความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตรได  ซึ่งขัดแยงกับงานวิจัยของศิวพร ไชยพยอม (2550: 107) ที่ผลการวิจัย
พบวา เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร มีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถดานตัวเลขดวยขนาด
อิทธิพล 0.07 นอกจากผลการวิเคราะหขอมูลแลวอาจเปนเพราะธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตรที่ตอง
อาศัยการฝกฝนอยูเสมอใหเกิดความถูกตอง รวดเร็วและแมนยํา ซึ่งการที่นักเรียนจะมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรไดดีหรือไมดีนั้น ขึ้นอยูกับความสามารถทางสมอง 
และความต้ังใจของนักเรียนเองมากกวาองคประกอบภายนอก ดังที่บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์   
(2535: 234)  ไดกลาววา  เจตคติเปนกิริยาทาทีรวมๆ  ของบุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือความโนม
เอียงของจิตใจซึ่งแสดงออกตอสิ่งเราหนึ่งๆ  เชน  วัตถุสิ่งของ  และสถานการณตางๆ  ในสังคม  โดย
แสดงออกมาในทางสนับสนุน  ซึ่งมีความรูสึกเห็นดี  เห็นชอบตอสิ่งเรานั้น  หรือในทางตอตาน  ซึ่งมี
ความรูสึกไม เห็นดี  ไม เห็นชอบตอสิ่ง เรานั้น ซึ่ ง ยังสอดคลองกับปรียาพร วงศอนุตรโรจน  
(2544:  241-242) ที่ไดกลาวไววาเจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 ประการคือ องคประกอบดาน
ความรูความเขาใจ องคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณ และองคประกอบทางดานพฤติกรรม ซึ่ง
เจตคติที่บุคคลมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  หรือบุคคลหนึ่งบุคคลใด  จะประกอบดวยองคประกอบ 3  ประการ  
คือ ดานความรู  ดานความรูสึก  และดานพฤติกรรม  แตจะมีปริมาณมากนอยตางกันไป  ซึ่งปกติแลว
บุคคลจะแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคลองกับเจตคติที่มีอยู  แตก็ไมเสมอไปในทุกกรณี  ใน
บางครั้งเรามีเจตคติอยางหนึ่งแตก็ไมไดแสดงพฤติกรรมตามที่เจตคติมีอยู ดังนั้น การที่นักเรียนมีเจต
คติตอครูวิชาคณิตศาสตรที่ดี อาจทําใหนักเรียนมีความชอบ มีแรงจูงใจใหเกิดความสนใจในการเรียน
คณิตศาสตรมากขึ้น แตความชอบและความสนใจอาจจะไมไดสงผลใหผลการเรียนและการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรสูงขึ้นตามไปดวย เพราะในสภาพความเปนจริงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ของแตละโรงเรียนจะจัดในรูปแบบแบบบูรณาการแทบทุกวิชา โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตร อาจจะเปน
ผลทําใหนักเรียนเกิดความเคยชินกับการเรียนแบบเนนท่ีตัวนกัเรียนเอง และเขาใจวาการในการที่จะทํา
ใหตนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดดีนั้น ไมไดเกิด
จากเจตคติที่ตนมีตอครูผูสอน 
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ขอเสนอแนะ 
   ผลการศึกษาวิจัยครั้งนี้ มีขอเสนอแนะดังนี้ 

  1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
       1.1 จากผลการวิจัยพบวา ความสามารถดานตัวเลข และความสามารถทางสมองดาน
เหตุผล สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ดังนั้นครูและผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา จึงควรสงเสริมใหมีการจัดการเรียนการสอนที่เสริมสราง
และฝกฝนใหนักเรียนมีความสามารถดานตัวเลข และความสามารถทางสมองดานเหตุผลสูงขึ้น 
       1.2 นิสัยในการเรียน สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนั้น ครูและผูปกครอง ควรสงเสริมและฝกฝนใหนักเรียนมีนิสัยในการ
เรียนที่ดี  มีความริเริ่ม ขยัน อดทน และรับผิดชอบ เชน การใหการบานเปนการฝกใหนักเรียนทบทวน
บทเรียนเสมอหลังจากเรียนในหองเรียน รวมทั้งผูปกครองควรใสใจดูแลนักเรียนอาจจะชวยสอน
การบานและทบทวนบทเรียนใหลูกในชวงตอนเย็น ซึ่งการฝกฝนดังกลาวอาจจะทําใหนักเรียนมีนิสัยใน
การเรียนที่ดีขึ้น  
   2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
        2.1 ควรมีการศึกษาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ระดับชั้นม. 3 ในเขตพื้นที่การศึกษาตาง ๆ กัน เพื่อตรวจสอบวาเมื่อพื้นที่และสภาพแวดลอมแตกตาง
กัน จะมีคาน้ําหนักของปจจัยที่สงผลแตกตางกันหรือไม 
        2.2 ตัวแปรปจจัยที่ผู วิจัยนํามาศึกษาในครั้งนี้ รวมกันอธิบายความแปรปรวนของ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดรอยละ 29 ซึ่งตัวแปรปจจัยทุกตัวที่ผูวิจัยนํามา
ศึกษา เก่ียวของกับคุณลักษณะของผูเรียน จึงควรมีการศึกษาความสัมพันธของตัวแปรดานอ่ืน ๆ 
เพิ่มเติมเพื่อจะไดอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดมาก
ขึ้น เชน การสรางบรรยากาศการเรียนรู พฤติกรรมการสอนของครู แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
เปนตน  
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ภาคผนวก ก 
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ภาคผนวก ข 
ผลการวิเคราะหขอคําถามรายขอ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



101 
 

 

 
 
 
 
 
 

ตาราง 7 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา  
       คณิตศาสตร 

 
 

ขอ IOC 
ผลการ

คัดเลือก 
 

ขอ IOC 
ผลการ

คัดเลือก 
สถานการณ

ที่   5 
    1 1.00 นําไปใช สถานการณ

ที่  7 
21 1.00 นําไปใช 

     2 0.67 นําไปใช  22 0.67 นําไปใช 
 3 1.00 นําไปใช  23 1.00 นําไปใช 
 4 0.67 นําไปใช  24 0.67 นําไปใช 
สถานการณ

ที่  6 
5 1.00 นําไปใช     

 6 1.00 นําไปใช     
 7 1.00 นําไปใช     
 8 0.67 นําไปใช     

 
หมายเหตุ เนื่องจากผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
แฉลม  อินวารี(2552:182-193) มาพัฒนาจํานวน 28 ขอ ซึ่งตรงกับสถานการณที่ 1-4 และสถานการณ
ที่ 8-10 ผูวิจัยจึงไมใหสงผูเชี่ยวชาญหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
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ตาราง 8 คาดัชนีวัดความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอที่ คา  IOC ผลการคัดเลือก ขอที่ คา IOC ผลการคัดเลือก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

1 
0.67 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

 

14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

 
 

1 
1 
1 
1 

0.33 
1 

0.67 
1 
1 

0.67 
1 
1 
 
 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

ตัดออก 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 9 คาความยาก(p)และคาอํานาจจําแนก(r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
      แกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 

ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก 
สถานการณที่ 1    สถานการณที่ 5    

1 0.70 0.60 นําไปใช 1 0.70 0.44 นําไปใช 
2 0.52 0.72 นําไปใช 2 0.66 0.60 นําไปใช 
3 0.60 0.48 นําไปใช 3 0.60 0.64 นําไปใช 
4 0.76 0.48 นําไปใช 4 0.60 0.80 นําไปใช 

สถานการณที่ 2    สถานการณที่ 6    
1 0.64 0.72 นําไปใช 1 0.70 0.58 นําไปใช 
2 0.66 0.44 นําไปใช 2 0.76 0.48 นําไปใช 
3 0.70 0.52 นําไปใช 3 0.64 0.72 นําไปใช 
4 0.66 0.60 นําไปใช 4 0.68 0.48 นําไปใช 

สถานการณที่ 3    สถานการณที่ 7    
1 0.62 0.76 นําไปใช 1 0.58 0.60 นําไปใช 
2 0.70 0.60 นําไปใช 2 0.58 0.84 นําไปใช 
3 0.70 0.52 นําไปใช 3 0.62 0.76 นําไปใช 
4 0.52 0.56 นําไปใช 4 0.62 0.76 นําไปใช 

สถานการณที่ 4    สถานการณที่ 8    
1 0.48 0.32 นําไปใช 1 0.36 0.24 นําไปใช 
2 0.56 0.40 นําไปใช 2 0.60 0.80 นําไปใช 
3 0.54 0.52 นําไปใช 3 0.68 0.64 นําไปใช 
4 0.56 0.80 นําไปใช 4 0.10 -0.20 นําไปใช 
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ตาราง 9 (ตอ)   
 

ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก 
สถานการณที่ 9    สถานการณที่ 10    

1 0.60 0.80 นําไปใช 1 0.28 0.00 ตัดออก 
2 0.44 0.56 นําไปใช 2 0.62 0.76 ตัดออก 

3 0.66 0.44 นําไปใช 3 0.66 0.68 ตัดออก 

4 0.26 -0.04 นําไปใช 4 0.34 -0.20 ตัดออก 
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ตาราง 10 คาความยาก(p)และคาอํานาจจําแนก(r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 
 

ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก 
1 0.64 0.24 นําไปใช 19 0.40 0.60 นําไปใช 
2 0.62 0.36 นําไปใช 20 0.14 0.04 ตัดออก 
3 0.60 0.24 นําไปใช 21 0.24 0.00 ตัดออก 
4 0.42 0.28 นําไปใช 22 0.38 0.28 นําไปใช 
5 0.48 0.32 นําไปใช 23 0.22 0.12 ตัดออก 
6 0.56 0.24 นําไปใช 24 0.36 0.32 นําไปใช 
7 0.62 0.60 นําไปใช 25 0.72 0.48 นําไปใช 
8 0.52 0.24 นําไปใช 26 0.88 0.24 ตัดออก 
9 0.62 0.36 นําไปใช 27 0.64 0.48 นําไปใช 
10 0.48 0.32 นําไปใช 28 0.72 0.42 นําไปใช 
11 0.62 0.04 ตัดออก 29 0.74 0.36 นําไปใช 
12 0.54 0.28 นําไปใช 30 0.48 0.40 นําไปใช 
13 0.54 0.44 นําไปใช 31 0.78 0.44 นําไปใช 
14 0.74 0.44 นําไปใช 32 0.70 0.28 นําไปใช 
15 0.58 0.36 นําไปใช 33 0.70 0.36 นําไปใช 
16 0.54 0.60 นําไปใช 34 0.68 0.32 นําไปใช 
17 
18 

0.78 
0.62 

0.28 
0.52 

นําไปใช 
นําไปใช 

35 0.58 0.52 นําไปใช 
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ตาราง 11 คาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก(r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดาน   
       เหตุผล  

ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก ขอที่ p r 
ผลการ

คัดเลือก 
1 0.46 0.52 นําไปใช 24 0.58 0.60 นําไปใช 
2 0.88 0.08 ตัดออก 25 0.74 0.60 นําไปใช 
3 0.46 0.36 นําไปใช 26 0.62 0.76 นําไปใช 
4 0.82 0.36 ตัดออก 27 0.54 0.60 นําไปใช 
5 0.34 0.20 นําไปใช 28 0.72 0.56 นําไปใช 
6 0.02 -0.04 ตัดออก 29 0.40 0.08 ตัดออก 
7 0.52 0.64 นําไปใช 30 0.40 0.32 นําไปใช 
8 0.60 0.32 นําไปใช 31 0.76 0.48 นําไปใช 
9 0.40 0.40 นําไปใช 32 0.62 0.36 นําไปใช 
10 0.74 0.28 นําไปใช 33 0.74 0.52 นําไปใช 
11 0.62 0.60 นําไปใช 34 0.70 0.28 นําไปใช 
12 0.58 0.76 นําไปใช 35 0.76 0.40 นําไปใช 
13 0.66 0.44 นําไปใช 36 0.74 0.52 นําไปใช 
14 0.78 0.36 นําไปใช 37 0.78 0.44 นําไปใช 
15 0.70 0.60 นําไปใช 38 0.72 0.48 นําไปใช 
16 0.90 0.20 ตัดออก 39 0.62 0.52 นําไปใช 
17 0.80 0.32 นําไปใช 40 0.74 0.52 นําไปใช 
18 0.86 0.28 ตัดออก 41 0.58 0.44 นําไปใช 
19 0.62 0.68 นําไปใช 42 0.44 0.48 นําไปใช 
20 0.78 0.44 นําไปใช 43 0.62 0.12 ตัดออก 
21 0.56 0.64 นําไปใช 44 0.74 0.28 นําไปใช 
22 0.54 0.52 นําไปใช 45 0.33 0.20 นําไปใช 
23 0.58 0.44 นําไปใช     
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ตาราง 12  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอที่ r การพิจารณา ขอที่ r การพิจารณา 
1 .575 นําไปใช 13 .649 นําไปใช 
2 .275 นําไปใช 14 .596 นําไปใช 
3 .393 นําไปใช 15 .193 ตัดออก 
4 .394 นําไปใช 16 .636 นําไปใช 
5 .541 นําไปใช 17 .560 นําไปใช 
6 .192 ตัดออก 18 .412 นําไปใช 
7 .412 นําไปใช 19 .465 นําไปใช 
8 .460 นําไปใช 20 .307 นําไปใช 
9 .510 นําไปใช 21 .071 ตัดออก 
10 .491 นําไปใช 22 .223 นําไปใช 
11 .614 นําไปใช 23 -.044 ตัดออก 
12 .623 นําไปใช 24 .302 นําไปใช 
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ตาราง 13  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน 
 

ขอที่ r การพิจารณา ขอที่ r การพิจารณา 
1 .429 นําไปใช 14 .443 นําไปใช 
2 .386 นําไปใช 15 .578 นําไปใช 
3 .472 นําไปใช 16 .379 นําไปใช 
4 .532 นําไปใช 17 .349 นําไปใช 
5 .564 นําไปใช 18 .403 นําไปใช 
6 .449 นําไปใช 19 .346 นําไปใช 
7 .356 นําไปใช 20 .522 นําไปใช 
8 .590 นําไปใช 21 .611 นําไปใช 
9 .546 นําไปใช 22 .471 นําไปใช 
10 .548 นําไปใช 23 .523 นําไปใช 
11 .302 นําไปใช 24 .368 นําไปใช 
12 .391 นําไปใช 25 .515 นําไปใช 
13 .388 นําไปใช    
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ภาคผนวก ค 
เคร่ืองมือสําหรับการวิจัย 
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
เร่ือง 

ปจจัยบางประการท่ีสงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา  เขต  2 

คําชี้แจง   
เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ มีจํานวน 5 ฉบับ โดยเปนแบบทดสอบ จํานวน 3 

ฉบับ และเปนแบบสอบถาม จํานวน 2 ฉบับ ดังนี้ 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร จํานวน 36 ขอ 
ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข  แบงออกเปน 3 ตอน รวมทั้งหมด จํานวน 
30  ขอ  มีดังนี้ 
 ตอนที่  1  ตัวเลขอนุกรม จํานวน 14 ขอ 
 ตอนที่  2  คณิตศาสตรเหตุผล   จํานวน  7 ขอ 
 ตอนที่  3  การเปรียบเทียบเชิงปริมาณ  จํานวน  9  ขอ   
ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล  แบงออกเปน 3 ตอน จํานวน   
45  ขอ มีดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การจัดประเภททางภาษา จํานวน 12 ขอ 
 ตอนที่ 2 อุปมาอุปไมยภาษา จํานวน 13 ขอ 
 ตอนที่ 3 สรุปความ จํานวน 13 ขอ 
ฉบับที่ 4  แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ 
ฉบับที่ 5 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน  จํานวน 25 ขอ 

เครื่องมือทั้ง 5 ฉบับนี้ใชสําหรับเก็บขอมูลเพื่อการวิจัยเทานั้น ไมมีผลกระทบตอการเรียนใด ๆ ของ 
นักเรียนและทางโรงเรียนแตอยางใด ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบและแบบสอบถามดวยความต้ังใจและเต็ม
ความสามารถ 

ขอขอบคุณนักเรียนทุกคนที่ใหความรวมมือในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามมา ณ โอกาส 
นี้ดวย 

      
          สุรีพร  เปรมปรีด์ิ 
                นิสิตสาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
            มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
คําชี้แจง   
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรที่
ประกอบดวยปญหาทางคณิตศาสตร  9 สถานการณ แตละสถานการณมีคําถามยอย 4 ขอ รวมทั้ง
ฉบับมีจํานวน 36 ขอ  
 2.  คําถามยอยแตละขอ เปนคําถามชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ซึ่งมีคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียง
ขอเดียว 
 3. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค หรือ ง ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 

 4. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย
กากบาทใหมในตัวเลือก 

 
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 1-4 
         

 
 
1. จากสถานการณ ขอใดไมตองนํามาใชคิดหาคําตอบ 
     ก.  ความยาวรอบบอ     ข.  ปริมาตรของน้ําในบอ 
     ค.  ความสูงของน้ําในบอ    ง.  อัตราเร็วเฉลี่ยในการสูบน้ําเขาบอ 
 
  

จากรูป บอเลี้ยงปลาทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากกวาง 8 เมตร 
ยาว 12 เมตร ลึก 3 เมตร ถาตองการใสน้ําใหระดับน้ําตํ่า
กวาขอบบอ 20 เซนติเมตร โดยอัตราเร็วในการสูบน้ําเขา
คือ 3.2 ลูกบาศกเมตรตอนาที จะตองใชเวลาสูบน้ําเขา
บอเลี้ยงปลาตามตองการนานเทาใด 
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2. จากสถานการณ ถากําหนดให a แทน ปริมาตรของบอ , b แทน ปริมาตรของน้ําในบอ , c แทน
ปริมาตร ของน้ําที่สูบเขาในเวลา 1 นาที , d แทน เวลาที่ใชสูบน้ําเขาบอ จะแกปญหาไดตามขอใด 

ก. d = a´ c    ข. d = a ÷c 
ค. d = b ´ c    ง. d = b÷ c      

3. ตองใชเวลาเทาใดในการสูบน้ําเขาบอตามปริมาณที่ตองการ 
     ก.  30 นาที     ข.  35 นาที 
     ค.  84 นาที      ง.  90 นาที      
4. จากสถานการณ สามารถตรวจสอบคําตอบโดยนําจํานวนเวลาที่สูบน้ําเขาบอคูณกับ 3. 2 จะเทากับ
ขอใด 
     ก.  ปริมาตรของบอ   ข.  พื้นที่ฐานของบอ 
     ค.  ปริมาตรของน้ําในบอ   ง.  ความยาวรอบบอคูณความสูงของระดับน้ําในบอ  
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 5-8 
       ถังเก็บน้ําทรงกระบอกใบหนึ่งสูง 14 เมตร และฐานมีรัศมี 3 เมตร ถาตองการทาสีดานขางรอบ
นอกของถังเก็บน้ํานี้ โดยชางทาสีคิดคาทาสีตารางเมตรละ 20 บาท ตองเสียคาจางทาสีเปนเงินเทาใด 
5. ขอใดไมตองนํามาใชในการคิดจํานวนเงิน คาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ํา 
      ก. ความสูงของถังเก็บน้ํา     ข. พื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํา 
      ค. คาจางชางทาสีตอตารางเมตร   ง. ความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํา  
6. วิธีการแกปญหาในสถานการณนี้ตองทําอยางไร 
      ก. หาพื้นที่ฐานของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยความสูงของถัง 
      ข. หาความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ําแลวคูณกับความสูงของถัง 
      ค. หาพื้นที่ผิวดานขางของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยราคาคาจางชางทาสีตอตารางเมตร 
      ง. หาพื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํารวมกับพื้นที่ผิวดานขางของถังเก็บน้ําแลวคูณดวยราคาคาจางชาง
ทาสีตอ ตารางเมตร         
7. ตองเสียคาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ําเปนเงินเทาไร (กําหนด 

7
22

=p ) 
      ก. 1,760 บาท     ข. 2,640 บาท 
      ค. 5,280 บาท    ง. 7,920 บาท  
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8. จากสถานการณ จะตรวจสอบคําตอบคาจางทาสีดานขางรอบนอกของถังเก็บน้ําโดยผลหารระหวาง  
     คาจางทาสีกับ 20 จะตองมีคาเทากับขอใด 
      ก. พื้นที่ฐานของถังเก็บน้ํา 
      ข. ความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํา 
      ค. ผลคูณระหวางพื้นที่ฐานกับความสูงของถัง 
      ง. ผลคูณระหวางความยาวรอบฐานของถังเก็บน้ํากับความสูงของถัง   
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 9-12 
        แกวทรงกระบอกมีเสนผานศูนยกลางภายใน 8 เซนติเมตร แกวสูง 15 เซนติเมตร ใสน้ําไวเต็มแกว
พอดี ถาใสลูกแกวที่มีรัศมี 1 เซนติเมตร จํานวน 3 ลูก ลงในแกวใบนี้ ทําใหเกิดน้ําลนออกจากแกว จะมี
น้ําเหลืออยูในแกวเทาใด 
9. การหาปริมาตรของน้ําที่เหลือในแกวตองใชขอมูลตอไปนี้ ยกเวน ขอใด 
     ก.  รัศมีของลูกแกว        ข.  พื้นที่ผิวของลูกแกว 
     ค.  น้ําที่ลนออกจากแกว   ง.  ความสูงของแกว     
10. จะหาปริมาตรของน้ําที่เหลือในแกวไดจากวิธีการในขอใด 
      ก.  หาปริมาตรของลูกแกวจํานวน 3 ลูก 
      ข.  หาปริมาตรของแกวน้ําลบออกดวยพื้นที่ผิวของลูกแกวทั้ง 3 ลูก 
      ค.  หาปริมาตรของแกวน้ําลบออกดวยปริมาตรของลูกแกวจํานวน 3 ลูก 
      ง.  นําพื้นที่ผิวขางของแกวลบออกดวยปริมาตรของน้ําที่ลนออกจากแกว    
11. น้ําที่เหลืออยูในแกวมีปริมาตรเทาใด (ตอบเปนคาประมาณ เมื่อกําหนด 

7
22

=p ) 
      ก.  399 ลูกบาศกเซนติเมตร   ข.  365 ลูกบาศกเซนติเมตร 
      ค.  717 ลูกบาศกเซนติเมตร     ง.  742 ลูกบาศกเซนติเมตร    
12. จากสถานการณ ถากําหนดให r1 แทน รัศมีของลูกแกว ,  r2 แทน รัศมีของแกวน้ํา h แทน  ความสูง
ขอ แกวน้ํา และ v แทน ปริมาตรของน้ําที่เหลือในแกว จะตรวจสอบคา v วาถูกตองไดจากสมการขอใด 
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คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 13-16 
         บันไดยาว 8 เมตร พาดอยูกับผนังตึกชั้นที่ 1 พอดี เมื่อชางทาสีเดินขึ้นบันไดได 3 เมตร ชางทาสี
จะอยูสูงจากพื้นดิน 2.25 เมตร ถาตึกนี้มีทั้งหมด 14 ชั้น และแตละชั้นสูงเทากัน ตึกนี้จะสูงก่ีเมตร 
13. จากสถานการณ ขอใดไมตองนํามาใชคิดหาความสูงของตึก 
      ก. ความยาวของบันได   ข. ความสูงของตึกชั้นที่ 1 
      ค. จํานวนชั้นทั้งหมดของตึก    ง. ระยะหางจากโคนบันไดถึงฐานตึก   
14. จากสถานการณ ถาใหตึกชั้นที่ 1 สูงเทากับ h เมตร จะหาคําตอบไดจากอัตราสวนในขอใด 
      ก. 

25.2
8

3
h
=      ข. 

3
5

25.2
h

=  

      ค. 
3
8

25.2
h

=     ง. 
25.2
5

3
h
=       

15. ตึกนี้สูงก่ีเมตร 
      ก.  52.5    เมตร    ข.  84.0    เมตร 
      ค.  94.0    เมตร     ง.  149      เมตร      
16. จากสถานการณ จะตรวจสอบคําตอบวาถูกตองโดยความสูงของตึกมีคาเทากับขอใด 
      ก. ความสูงของตึกชั้นที่ 1 คูณกับจํานวนชั้นทั้งหมด 
      ข. ความสูงของตึกชั้นที่ 1 คูณกับความยาวของบันได 
      ค. ความสูงที่ชางทาสีอยูสูงจากพื้นดินคูณกับจํานวนชั้นทั้งหมด 
      ง. ความยาวของบันไดคูณกับความสูงที่ชางทาสีอยูสูงจากพื้นดิน   
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 17-20 
        ตูเลี้ยงปลาทําดวยกระจกหนา 1 เซนติเมตร วัดภายในตูกระจกกวาง 30 เซนติเมตร ยาว 50 
เซนติเมตร และสูง 40 เซนติเมตร ถาตองการใสน้ําตํ่ากวาขอบบน 20 เซนติเมตร จะตองใสน้ําก่ี
ลูกบาศกเซนติเมตร 
17. ขอใดไมเก่ียวกับการคิดหาคําตอบของปญหา 
       ก.  ความกวางของตูกระจก    ข.  ความยาวของตูกระจก 
       ค.  ความหนาของตูกระจก    ง.  ความสูงของตูกระจก   
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18. น้ําในตูกระจกจะสูงเทาไร 
       ก.  10 เซนติเมตร     ข.  20 เซนติเมตร 
       ค.  30 เซนติเมตร    ง.  40 เซนติเมตร     
19. เราตองใสน้ําในตูกระจกก่ีลูกบาศกเซนติเมตร 
       ก.  30,000 ลูกบาศกเซนติเมตร  ข.  36,000 ลูกบาศกเซนติเมตร 
       ค.  60,000 ลูกบาศกเซนติเมตร  ง.  66,000 ลูกบาศกเซนติเมตร   
20. วิธีการในขอใดสามารถนําไปใชในการหาคําตอบของปญหาที่ 14 ได 
       ก.  ( 30 ´ 50´ 40 ) – 20   ข.  30 ´50´ (40 -20 – 1) 
       ค.  ( 30 ´ 50´ 40 ) - ( 30 ´ 50´ 20   ง.  (30 ´ 50´ 40 ) - ( 30 ´ 50´ 1 )   
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 21-24 
       กลองของขวัญรูปสี่เหลี่ยมกลองหนึ่งมีฐานเปนรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสยาวดานละ 6 นิ้ว สูง 12 นิ้ว 
ปริมาตรของกลองของขวัญกลองนี้เปนเทาใด 
21. การหาปริมาตของกลองของขวัญกลองนี้ตองใชขอมูลตอไปนี้ ยกเวน ขอใด 
      ก. ความสูงของกลองของขวัญ   ข. ความกวางของกลองของขวัญ 
      ค. ความยาวของกลองของขวัญ  ง. ความยาวรอบรูปของกลองของขวัญ   
22. จากโจทยตองใชสูตรใดตอไปนี้ในการแกปญหา 
      ก. hr 2p      ข. 3r

3
4
p  

      ค. พื้นที่ฐาน ´ ความสูง   ง. 
3
1 ´พื้นที่ฐาน ´ ความสูง    

23. ปริมาตรของกลองของขวัญกลองนี้เปนเทาใด 
      ก. 320 ลูกบาศกนิ้ว     ข. 432 ลูกบาศกนิ้ว 
      ค. 542 ลูกบาศกนิ้ว    ง. 756 ลูกบาศกนิ้ว     
24. จากสถานการณ ถากลองของขวัญกลองนี้สูง 11 นิ้ว จะมีปริมาตรเทาใด 
      ก. 213 ลูกบาศกนิ้ว     ข. 396 ลูกบาศกนิ้ว 
      ค. 711 ลูกบาศกนิ้ว    ง. 946 ลูกบาศกนิ้ว  
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คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 25-28 
         จะตองใชกระดาษก่ีตารางเซนติเมตรในการทําถวยกระดาษรูปกรวยสําหรับด่ืมน้ํา รัศมีปากถวย  
5 เซนติเมตร สูง 12 เซนติเมตร (ไมคิดรอยตอ) 
25. จากสถานการณขอใดไมตองนํามาใชคิดหาคําตอบ 
      ก. ความยาวของรัศมี    ข. ความสูงเอียง 
      ค. ความสูง     ง. พื้นที่ฐาน      
26. จะตองใชกระดาษในการทําถวยกระดาษรูปกรวยสําหรับด่ืมน้ําได ใชวิธีการตามขอใด 
      ก. หาพื้นที่ผิวขางของกรวย   ข. หาพื้นที่ฐานของกรวย 
      ค. หาพื้นที่ผิวของกรวย    ง. หาปริมาตรของกรวย     
27. จะตองใชกระดาษในการทําถวยกระดาษรูปกรวยสําหรับด่ืมน้ําก่ีตารางเซนติเมตร 
      ก. 200.6 ตารางเซนติเมตร   ข. 204.3 ตารางเซนติเมตร 
      ค. 206.6 ตารางเซนติเมตร   ง. 208.3 ตารางเซนติเมตร    
28. ถาถวยกระดาษรูปกรวยสําหรับด่ืมน้ํา มีรัศมี 3 เซนติเมตร สูง 4 เซนติเมตร จะตองใชกระดาษก่ี
ตารางเซนติเมตร 
      ก. 43.2 ตารางเซนติเมตร    ข. 45.1 ตารางเซนติเมตร 
      ค. 47.1 ตารางเซนติเมตร   ง. 49.2 ตารางเซนติเมตร     
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 29-32 
        ฟาและตะวันมีเงินรวมกัน 240 บาท และสามเทาของจํานวนเงินที่ฟามีมากกวาสองเทาของ
จํานวนเงินที่ตะวันมี เทากับ 370 บาท ถาตะวันตองการซื้อหนังสือราคา 95 บาท ตะวันจะตองขอยืม
เงินฟาเทาใดเพื่อใหพอดีคาหนังสือ 

พิจารณาขอมูลตอไปนี้ 
 1. จํานวนเงินของฟา 
 2. จํานวนเงินของตะวัน 
 3. สามเทาของจํานวนเงินของตะวัน 
 4. ราคาหนังสือที่ตะวันตองการซื้อ 
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29. จากสถานการณ การวิเคราะหหาจํานวนเงินที่ตะวันตองขอยืมจากฟาจะตองใชขอมูลในขอใด 
ก. ขอ 1,2     ข.  ขอ 2,3 
ค.   ขอ 3,4     ง.   ขอ 1,2,4      

 30. จากสถานการณ ถากําหนดให ฟามีเงิน x บาท และตะวันมีเงิน y บาท จะหาคําตอบไดจากระบบ        
        สมการในขอใด 

ก. x + y =240 และ 3x – 2y = 370  ข.  x - y =240 และ 3x + 2y = 370 
ค.  x + y =240 และ 3x + 2y = 370  ง.  x - y =240 และ 3x – 2y = 370   

31. ตะวันตองขอยืมเงินจากฟาอีกก่ีบาทจึงจะพอดีจายคาหนังสือ 
      ก. 15 บาท     ข.  25 บาท 
      ค.  30 บาท     ง.  35 บาท      
32. จากสถานการณ การตรวจสอบคําตอบในขอใดถูกตอง 
 1. จํานวนเงินที่ฟาเหลือหลังจากที่ใหตะวันยืมรวมกับราคาหนังสือที่ตะวันซื้อเทากับ 240 
 2. สองเทาของจํานวนเงินที่ตะวันมี เทากับ สามเทาของจํานวนเงินที่ฟามีรวมกับ 370 
 3. สามเทาของจํานวนเงินที่ฟามี เทากับ สองเทาของจํานวนเงินที่ตะวันมีรวมกับ 370 
      ก.  ขอ 1 และ 2    ข.  ขอ 2 และ 3 
      ค.  ขอ 1 และ 3    ง.  ขอ 1,2 และ 3  
คําชี้แจง  จงพิจารณาจากสถานการณตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 33-36 
     รานขายนาฬิกาย่ีหอหนึ่ง ถาขายในราคาเรือนละ 950 บาท จะขาดทุน 1,500 บาท ถาขายในราคา
เรือนละ 1,450 บาท จะไดกําไร 4,500 บาท จงหาวา ถารานคาขายนาฬิกาไดหมด รานคารับนาฬิกา
ย่ีหอนี้มาขายจํานวนก่ีเรือน และนาฬิกาย่ีหอนี้มีราคาตนทุนเรือนละก่ีบาท 
 
33. ขอใดไมตองนํามาใชคิดหาวารานคานี้รับนาฬิกามาขายจํานวนก่ีเรือน และรับมาในราคาตนทุน
เรือน ละก่ีบาท 
      ก.  ราคาตนทุนทั้งหมด   ข.  จํานวนเงินเมื่อขายขาดทุน 
      ค.  จํานวนเงินเมื่อขายไดกําไร  ง.  ผลตางของราคาขายตอเรือนที่ไดกําไรกับราคา   

       ขายตอเรือนที่ขาดทุน 
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34. จากสถานการณ ถากําหนดให x แทน จํานวนนาฬิกาที่ขายได(เรือน)   y แทน ราคาตนทุนทั้งหมด
ของ นาฬิกาที่รับมาขาย (บาท)  จะมีวิธีการหาคําตอบจากความสัมพันธในขอใด 
  ก.  950x = y – 4,500 และ 1,450x = y – 1,500     ข.  950x = y – 1,500 และ 1,450x = y + 4,500 
 ค. 950x = y + 1,500 และ 1,450x = y + 4,500   ง.(1,450 – 950)x = 4,500 และ 950x = y – 4,500 
35. จากสถานการณรานคารับนาฬิกาย่ีหอนี้มาขายจํานวนก่ีเรือน และนาฬิกาย่ีหอนี้มีราคาตนทุน
เรือนละ ก่ีบาท 

ก. จํานวน 10 เรือน ราคาเรือนละ 1,290 บาท      ข.  จํานวน 10 เรือน ราคาเรือนละ 1,260 บาท 
ค.    จํานวน 12 เรือน ราคาเรือนละ 1,075 บาท     ง.   จํานวน 12 เรือน ราคาเรือนละ 1,050 บาท  

36. จากสถานการณ การตรวจสอบคําตอบในขอใดถูกตอง 
      1. ราคาตนทุนของนาฬิกาตอเรือนเทากับ ครึ่งหนึ่งของผลบวกระหวาง 950 และ 1,450  
      2. จํานวนนาฬิกาที่รับมาขายทั้งหมดคูณกับผลตางระหวางราคาตนทุนตอเรือนกับ 950 
           เทากับ 1,500 
      3. ผลตางระหวาง 1,450 กับราคาตนทุนตอเรือนเทากับ ผลหารระหวาง 4,500 กับจํานวนนาฬิกา   
          ที่รับมาขาย 
      4. ราคาตนทุนทั้งหมดที่รับนาฬิกามาขาย เทากับ ผลหารระหวางราคาตนทุนตอเรือนกับจํานวน 
          นาฬิกาที่รับมาขาย 

ก.  เฉพาะขอ 2    ข.  ขอ 1 และ 4 
ค.   ขอ 2 และ 3    ง.  ขอ 3 และ 4 
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ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข 
คําชี้แจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถดานตัวเลข เปนขอสอบแบบ
เลือกตอบมี 5 ตัวเลือก จํานวนทั้งหมด 30 ขอ  

  2. แบบทดสอบฉบับนี้ มีทั้งหมด 3 ตอน 
  ตอนที่ 1  ตัวเลขอนุกรม จํานวน 11 ขอ 
  ตอนที่ 2  คณิตศาสตรเหตุผล จํานวน 9 ขอ 
  ตอนที่ 3  การเปรียบเทียบเชิงปริมาณ  จํานวน 10 ขอ 
              3.  คําถามแตละขอ มีคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 
   4. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค ง หรือ จ ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 
    5. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย
กากบาทใหมในตัวเลือกที่ตองการ 
ตอนท่ี 1 ตัวเลขอนุกรม 
จากขอ 1-11 ใหนักเรียนหาจํานวนถัดไป 
1.   30, 27, 24, 21, … 
      ก. 15 
      ข. 16 
      ค. 17 
      ง. 18 
      จ. 19                                         
2.   25, 24, 22, 19, … 
      ก. 13 
      ข. 16 
      ค. 15 
      ง. 17 
      จ. 18                                        
 

3.   57, 55, 54, 52, 51, … 
      ก. 46 
      ข. 47 
      ค. 48 
      ง. 49 
      จ. 50                                       
4.   1, 2, 4, 7, 11, … 
      ก. 15 
      ข. 16 
      ค. 17 
      ง. 18 
      จ. 19                   
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5.   25, 20, 21, 16, 17, … 
      ก. 12 
      ข. 13 
      ค. 14 
      ง.  21 
      จ.  22                           
6.   1, 3, 7, 13, … 
      ก. 21 
      ข. 22 
      ค. 24 
      ง.  25 
      จ.  27                                       
7.   2, 4, 8, 14, … 
      ก. 22 
      ข. 24 
      ค. 32 
      ง.  48 
      จ.  56               
8.   3, 5, 7, 9, … 
      ก. 11 
      ข. 12 
      ค. 13 
      ง.  14 
      จ.  15                                         
        

9.   3, 9, 27, 81,… 
      ก. 143 
      ข.  243 
      ค.  324 
      ง.   342 
      จ.   486         
10.   5, 7, 10, 14, … 
       ก. 15 
       ข. 17 
       ค. 19 
       ง.  21 
       จ.  23          
 11.   0, 3, 8, 15, … 
       ก. 4 
       ข. 14 
       ค. 24 
       ง.  34 
       จ.  44                                   

 
 



121 
 

 

 
 
 
 
 
 

ตอนท่ี 2 คณิตศาสตรเหตุผล 
12. สถานที่จอดรถแหงหนึ่งคิดคาบริการชั่วโมงละ 
15 บาท สุชาดาฝากรถยนตไว ไดอยางมากก่ี
ชั่วโมง จึงจะเสียคาบริการไมเกิน 100 บาท 
      ก. 4 
      ข. 5 
      ค. 6 
      ง. 7 
      จ. 8                                       
13. ผลบวกของจํานวนสองจํานวน เทากับ 36 ถา
แตละจํานวนมีคาเพิ่มขึ้นจํานวนละ 10 ผลบวก
ของจํานวนใหมนี้เทากับเทาใด 
      ก. 46 
      ข. 56 
      ค. 66 
      ง. 76 
      จ. 86 
14. ถา 1

y
x
=  และ x, y เปนจํานวนเต็มแลว 

จํานวนในขอใด ไมใช คาของ x+y 
      ก. 2 
      ข. 4 
      ค. 6 
      ง. 9 
      จ. 12                                   
                                  
 
 

15. ถาเข็มสั้นของนาฬิกาชี้ที่เลข 4 เข็มยาวชี้ที่เลข 
12 ดังนั้นเข็มสั้นทํามุมกับเข็มยาวเปนมุมก่ีองศา 
      ก. 45 
      ข. 60 
      ค. 90 
      ง. 100 
      จ. 120                                 
16. ปจจุบัน บิดาของแดงมีอายุ 66 ป และแดงมี
อายุเปนหน่ึงในสามของอายุบิดาดังนั้น ในอีก 5 ป
ขางหนา แดงจะมีอายุก่ีป 
      ก. 21 
      ข. 24 
      ค. 25 
      ง. 26 
      จ. 27                                     
17. รูปสี่ เหลี่ยมผืนผารูปหนึ่งมีความยาว 8 
เซนติเมตร กวาง 5 เซนติเมตร ถาลดความยาวลง 
1 เซนติเมตร และเพิ่มความกวางขึ้น 1 เซนติเมตร 
แลวพื้นที่จะเปนอยางไร 
      ก. เพิ่มขึ้น 2 ตารางเซนติเมตร 
      ข. เพิ่มขึ้น 3 ตารางเซนติเมตร 
      ค. ลดลง 2 ตารางเซนติเมตร 
      ง. ลดลง 3 ตารางเซนติเมตร 
      จ. เทาเดิม                               
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18. จํานวน 
8
5 ถานํา 2 คูณทั้งเศษและสวน

ผลลัพธจะเปนอยางไร 
      ก. คานอยลง 
      ข. คาเพิ่มขึ้น 
      ค. คาเทาเดิม 
      ง. คาจะขึ้นอยูกับตัวคูณ 
      จ. คาของเศษสวนหมดไป            
19. ถา A : B = 3 : 1 และ B : C = 3 : 2 และ  
A = 18 แลว C มีคาเทาใด 
      ก. 3 
      ข. 4 
      ค. 6 
      ง. 12 
      จ. 15                                      

20. ถา 
Z
Y

X เปนจํานวนคละจํานวนหนึ่ง ขอใด
ตอไปนี้เปนจริงเสมอ 
      ก. X > Y 
      ข. X > Z 
      ค. Y > Z 
      ง.  Z > X 
      จ.  Z > Y                                   

 
ตอนท่ี  3 การเปรียบเทียบเชิงปริมาณ 
คําชี้แจง คําถามแตละขอตอไปนี้ จะมีปริมาณที่กําหนดให 2 ปริมาณ ปริมาณแรกอยูในกลุม Aทาง
ซายมือ และปริมาณหลังอยูในกลุม B ทางขวามือ จงเปรียบเทียบสองปริมาณนี้และตอบตามตัวเลือก
ดังนี้ 

ก. ปริมาณในกลุม A มากกวาปริมาณในกลุม B 
ข. ปริมาณในกลุม A  นอยกวาปริมาณในกลุม B 
ค. ปริมาณในทั้งสองกลุมเทากัน 
ง. ขอมูลที่กําหนดใหไมเพียงพอที่จะสรุปได 

ขอ กลุม A กลุม B 
21. 75% ของเงิน 120 80% ของเงิน 110                   
22. พื้นที่ของรูปสี่เหลี่ยมผืนผาที่มีดานกวาง   

6 เซนติเมตร ยาว 8 เซนติเมตร 
พื้นที่ของรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสที่มีความยาวดาน
ละ 8 เซนติเมตร                    
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23. พื้นที่ของรูปสี่ เหลี่ยมผืนผาที่มีดานกวาง 2 
เซนติเมตร ยาว 4 เซนติเมตร 

ความยาวรอบรูปของรูปสี่ เหลี่ยมจัตุรัสที่มี
ความยาวดานละ 3 เซนติเมตร  

24. คาของ 
4
3

6
4
´  คาของ 

3
2

5
3
´                          

25. คาของ 
4
3

2
5
+  คาของ 4

2
3
´                          

26. คาของ 20.7 – 5.4 คาของ 4.5 ´ 3                       
27. คาของ 25.3 ´ 5 คาของ 30.2 ´ 3                      
28. คาของ (108 ¸12 ) ´ 9 คาของ 20 ´ ( 560 ¸ 70 )        
29. จํานวนเงินทั้งหมดของการซื้อโตะคอมพิวเตอร 

58 ตัว ราคาตัวละ 2,750 บาท 
จํานวนเงินทั้งหมดของการจายเงินคาไฟฟา
เดือนละ 35,800 บาท ภายในเวลา 2 ป  

30. จํานวนเงินทั้งหมดของการซื้อเสื้อ 3 ตัว ราคา
ตัวละ 45 บาท 

จํานวนเงินทั้งหมดของการซื้อรองเทา 1 คู 
ราคา 80 บาท และถุงเทา 1 คู ราคาเปน 

4
1

ของราคารองเทา                       
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ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล 
คําชี้แจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองดานเหตุผล เปนขอสอบ
แบบเลือกตอบมี 5 ตัวเลือก จํานวนทั้งหมด 38 ขอ  
 2. แบบทดสอบฉบับนี้ มีทั้งหมด 3 ตอน 
  ตอนที1่ การจัดประเภทภาษา จํานวน 12 ขอ 
  ตอนที2่ อุปมาอุปไมยภาษา จํานวน 12 ขอ 
  ตอนที3่ สรุปความ จํานวน 14 ขอ 
 3.  คําถามแตละขอ มีคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 
 4. ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท (´) ลงในชอง ก ข ค ง หรือ จ ที่ถูกตองที่สุดใน
กระดาษคําตอบที่แจกให 
 5. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน 2 เสนทับที่คําตอบเดิม (´) แลวทําเครื่องหมาย
กากบาทใหมในตัวเลือกที่ตองการ 
ตอนท่ี 1 การจัดประเภททางภาษา 
   จะกําหนดคําที่มีความหมายเหมือนกันมา 3 คํา ใหนักเรียนหาคําตอบวามีคําหรือขอความ
ใดมีความหมายเหมือนกับคําที่กําหนดให 
1.   เหน็ดเหนื่อย   ออนเพลีย   เมื่อยลา 
      ก.  ลําเค็ญ 
      ข.  ออนแอ 
      ค.  อิดโรย 
      ง.  ออนใจ 
      จ.  หอเหี่ยว                                
2.   ปรองดอง   ประนีประนอม   ยินยอม 
      ก.  เยินยอ 
      ข.  ยับเยิน 
      ค.  ปราณีต 
      ง.  ออมชอม 
      จ.  สอดคลอง                            

3.   เสียดสี   นินทา   เยาะเยย 
      ก.  ยอกยอน 
      ข.  คอนแคะ 
      ค.  จุกเสียด 
      ง.  เคอะเขิน 
      จ.  เปราะบาง                            
4.   พัลวัน  รุงรัง สับสน 
      ก.  ตึงตัง 
      ข.  รุงริ่ง 
      ค.  ย้ัวเย้ีย 
      ง.  ตูมตาม 
      จ.  โยกเยก                                
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5.   โอนเอน   หละหลวม   หว่ันไหว 
      ก.  แผวเบา 
      ข.  เหลาะแหละ 
      ค.  หลอหลอม 
      ง.  ครอบครอง 
      จ.  ผอนผัน                                
6.  ผลิ  เผยอ  บาน 
      ก.  แยก 
      ข.  ขยาย 
      ค.  ขนาด 
      ง.  ขาด 
      จ.  แยม 
7.  แก  คลาย  เฉลย 
      ก.  หลอม 
      ข.  ไหล 
      ค.  คลาย 
      ง.  เหลว 
      จ.  ขยาย 
8.  กะลอน  กลอกกลิ้ง  ตลบแตลง 
      ก.  หยาบคาย 
      ข.  กลมกลืน 
      ค.  สับปลับ 
      ง.  ตลกขบขัน 
      จ.  เพอเจอ                                              

9.  ทวม  ลน  หลาก 
      ก.  ไหล 
      ข.  ริน 
      ค.  เต็ม 
      ง.  เออ 
      จ.  เหลว 
10.  บุก  ตะลุย  โหม 
      ก.  สู 
      ข.  ตี 
      ค.  รบ 
      ง.  รุก 
      จ.  กลา 
11.  เทียม  ปลอม  เท็จ 
      ก.  อัด 
      ข.  แกะ 
      ค.  พิมพ 
      ง.  เขียน 
      จ.  เลียน 
12.  ทวม  เออ  ลน 
      ก.  หลาก 
      ข.  ระดับ 
      ค.  กระจาย 
      ง.  จํากัด 
      จ.  ขัดสน                                
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ตอนท่ี 2 อุปมาอุปไมยภาษา 
   ใหพิจารณาขอความทางซายมือของลูกศรวามีความสัมพันธกันอยางไร แลวพิจารณาคําหรือ
ขอความอีกคูหนึ่งที่มีลักษณะความสัมพันธเปนแบบเดียวกัน 
13.  พรอมเพรียง : สามัคคี ® ประหยัด  : ? 
      ก.  ตระหนี ่
      ข.  เก็บงํา 
      ค.  มัธยัสถ 
      ง.  ถ่ีเหนียว 
      จ.  ฟุมเฟอย                                
14.  เอิกเกริก : โศกเศรา ® เขมแข็ง  : ? 
      ก.  เปราะบาง 
      ข.  เขมแข็ง 
      ค.  จืดจาง 
      ง.  อดทน 
      จ.  ครึกครื้น                    
15.  ปญหา  :  แกไข  ®ชํารุด : ? 
      ก.  ปฏิรูป 
      ข.  ซอมแซม 
      ค.  ซักซอม 
      ง.  ปรับปรุง 
      จ.  เปลี่ยนแปลง                
16.  วันนี้ : เมื่อวาน ® ปจจุบัน  : ? 
      ก.  อดีต 
      ข.  อนาคต 
      ค.  พรุงนี้ 
      ง.  วันวาน 
      จ.  วันกอน      

17.   ความโกรธ : อารมณ ® ความโหดราย  : ? 
      ก.  โมโห 
      ข.  นากลัว 
      ค.  กิริยา 
      ง.  การกระทํา 
      จ.  มารยาท                            
18.   ขะมักเขมน : ขยัน ® เฉื่อยชา  : ? 
      ก. ชักชา 
      ข.  อดทน 
      ค.  เบ่ือหนาย 
      ง.  พยายาม 
      จ.  เกียจคราน                          
19.   อุปสรรค  : เขมแข็ง ® สะดวก  : ? 
      ก.  ออนแอ 
      ข.  ออนขอ 
      ค.  โอนออน 
      ง.  ใจออน 
      จ.  ออนใจ            
20.  ปาก  : ความอรอย® หู  : ? 
      ก.  ความเพลิดเพลิน 
      ข.  ความสดชื่น 
      ค.  ความไพเราะ 
      ง.  ความงาม 
      จ.  ความสุข                               
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21. พูดจริง  : พูดเท็จ ® ชวยเหลือ  : ? 
      ก.  คํ้าจุน 
      ข.  เผื่อแผ 
      ค.  สูญเสีย 
      ง.   ทําลาย 
      จ.   รุงเรือง 
22.  บานเมือง : กฎหมาย ® ทหาร: ? 
      ก.  ศีล 
      ข.  วินัย 
      ค.  ขาศึก 
      ง.  เคารพ 
      จ.  เชื่อฟง 
       

23. ปริมาตร  : ลูกบาศก ®พื้นที่  : ? 
      ก.  ไร 
      ข.  งาน 
      ค.  ตาราง 
      ง.  วา 
      จ.  หนอย            
24. กลาหาญ  : รางวัล ® หลบหลีก  : ? 
      ก.  ลงโทษ 
      ข.  ภาคทัณฑ 
      ค.  ปลดปลอย 
      ง.  ละเลย 
      จ.  ทอดทิ้ง            
            
 

 
ตอนท่ี 3 สรุปความ 
    แบบทดสอบตอนนี้ เปนขอความที่เปนเหตุเปนผล ใหพิจารณาขอความที่กําหนดให แลวสรุป
ขอความจากขอ ก ถึง จ 
25.  ดําว่ิงเขาเสนชัยหลังสมพล สมชายถึงเสนชัย
กอนสมพลแตหลังสมศักด ใครว่ิงถึงเสนชัยเปน
คนแรก   
       ก.  ดํา 
       ข.  สมพล 
       ค.  สมศักด์ิ 
       ง.  สมชาย 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได             

26.  วิชาคณิตศาสตรยากกวาวิชาสังคม แตงาย
กวาวิชาภาษาอังกฤษ ดังนั้น   
       ก.  วิชาคณิตศาสตรยากที่สุด 
       ข.  วิชาสังคมยากปานกลาง 
       ค. วิชาภาษาอังกฤษยากที่สุด 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได           
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 27.  โรงเรียนของสมศรีเล็กกวาโรงเรียนของยุพา 
แตโรงเรียนของยุพินใหญกวาโรงเรียนของยุพา 
ดังนั้น 
       ก.  โรงเรียนของยุพาใหญที่สุด 
       ข.  โรงเรียนของสมศรีเล็กกวาโรงเรียนยุพิน 
       ค.  โรงเรียนของสมศรีเทากับโรงเรียนยุพิน 
       ง.   โรงเรียนของสมศรีใหญกวาโรงเรียนยุพิน 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได               
28.  วิชัยเกงกวาสมพงษแตออนกวาบัญชา วุฒิ
ชัยเกงเทากับวิชัย ดังนั้นใครเกงที่สุด  
      ก.  วิชัย 
      ข.  บัญชา 
      ค.  วุฒิชัย 
      ง.  สมพงษ                    
      จ.  ยังสรุปแนนอนใ 
29. นักวิทยาศาสตรทุกคนเปนคนชางสังเกต คน
ชางสังเกตบางคนประสบความสําเร็จในการ
ทํางาน นักวิทยาศาสตรที่ประสบความสําเร็จใน
การทํางาน จะเปนอยางไร 
       ก.  เปนคนเรียนเกง 
       ข.  เปนคนชางสังเกต 
       ค. ขยันในการทํางาน 
       ง. เปนคนที่มีชื่อเสียง 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได               
 
 
 

30. น้ําโคกหวานกวาเปปซี่แตหวานนอยกวา
แฟนตา ซึ่งมีความหวานเทากับสไปร ดังนั้นน้ํา
อะไรหวานนอยที่สุด 
       ก.  โคก 
       ข.  เปปซี่ 
       ค.  สไปร 
       ง.  แฟนตา 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได        
31. แดงว่ิงเร็วกวาขาว ขาวว่ิงเร็วกวาดํา และเขียว 
ดังนั้น 
      ก.  ดําว่ิงชาที่สุด 
       ข.  แดงว่ิงเร็วที่สุด 
       ค. เขียวว่ิงเร็วที่สุด 
       ง. ดําว่ิงเร็วกวาเขียว 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได              
32.  นงนุชสวยกวาโสภาแตสวยนอยกวาญานี 
ญานีสวยเทากับสุภี ดังนั้น ใครสวยนอยที่สุด 
       ก.  สุภี 
       ข.  ญานี 
       ค.  นงนุช 
       ง.  โสภา 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 
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33.  คนบางคนไมกินเนื้อวัว คนที่กินเนื้อวัวทุกคน
รางกายแข็งแรง คนที่รางกายแข็งแรงบางคนไมได
กินเนื้อวัว ดังนั้น   
       ก.  เนื้อวัวไมควรกินในวันพระ 
       ข.  รางกายแข็งแรงไมไดอยูที่เนื้อวัว 
       ค.  รับประทานอาหารเจแทนเนื้อวัวได 
       ง.  ออกกําลังกายทุกวันรางกายแข็งแรงได 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได               
34.  สมชายยืนเขาแถวโดยยืนอยูระหวางศิระกับ
สมศักด์ิ  โดยสมศักด์ิยืนใกล กับกานดา และ
กานดายืนอยูระหวางสมศักด์ิกับมานี ดังนั้นใคร
ยืนอยูตรงกลาง 
       ก.  ศิระ 
       ข.  กานดา 
       ค.  สมศักด์ิ 
       ง.   สมชาย 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได               
35.  วิศวกรทุกคนเปนคนเรียนเกง คนเรียนเกง
บางคนเรียนกฎหมาย ดังนั้น  
      ก.  วิศวกรเปนทนายความ 
      ข.  วิศวกรเรียนกฎหมายเกง 
      ค.  นักกฎหมายทุกคนเปนคนฉลาด 
      ง.  นักกฎหมายบางคนเปนวิศวกร 
      จ.  ยังสรุปแนนอนไมได             

36.  สมศักด์ิจะไปเมื่อสมชายมา สมชายจะมาก็
ตอเมื่อ เปนเวลาเที่ยงวันพอดี ถาเวลานี้เปนเวลา
บายโมง ดังนั้น 
       ก.  สมชายมาแลว 
       ข.  สมศักด์ิไมไดไป 
       ค. สมศักด์ิไปกอนเวลา 
       ง. สมศักด์ิอยูคุยกับสมชาย 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได      
 37.  นอยมีเงินมากกวานิด แตนอยกวาหนอย
และนัย ดังนั้น 
      ก.  นิดมีเงินนอยที่สุด 
       ข. นอยมีเงินมากที่สุด 
       ค. นัยมีเงินมากกวาหนอย 
       ง. นัยมีเงินนอยกวาหนอย 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได              
38.  หมอทุกคนเปนเศรษฐี เศรษฐีบางคนเปนคน
ซื่อสัตย คนซื่อสัตย บางคนเปนหมอ ดังนั้น 
       ก.  หมอทุกคนเปนเศรษฐี 
       ข.  หมอบางคนเปนเศรษฐี 
       ค.  หมอทุกคนเปนคนซื่อสัตย 
       ง.   หมอบางคนเปนคนซื่อสัตย 
       จ.  ยังสรุปแนนอนไมได              
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ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดเจตคตติอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร   
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับความรูสึกหรือความคิดเห็นของ
นักเรียน แลวทําเครื่องหมาย P ลงในระดับของความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด เพียงชองเดียว 
และกรุณาตอบทุกขอ  

 

ขอ ขอความ 

ระดับความคิดเห็น 
 

มาก
ที่สุด 

 
มาก 

 
ปาน
กลาง 

 
นอย 

นอย
ที่สุด 

1 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรใชเทคนิควิธีการสอน
นาสนใจ      

2 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมักใชวิธีการสอนวิธีเดียว      
3 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีการสอนอยางเปน

ลําดับขั้นตอนทําใหเขาใจไดดี      

4 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีความมุงมั่นและต้ังใจ
จริงในการสอนนักเรียน      

5 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรใชสื่อการสอนที่นาสนใจ
อยูเสมอ      

6 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรทําใหนักเรียนรูสึกสนุก
และชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร 

     

7 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรปลูกฝงใหนักเรียนรูจัก
คิดวิเคราะหหาคําตอบอยางมีเหตุผล 

     

8 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรสงเสริมใหนักเรียนกลา
แสดงออก 

     

9 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมุงสงเสริมใหนักเรียนมี
ความเปนระบบระเบียบ 

     

10 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรเปนผูคอยใหกําลังใจ      
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ขอ ขอความ 

ระดับความคิดเห็น 
 

มาก
ที่สุด 

 
มาก 

 
ปาน
กลาง 

 
นอย 

นอย
ที่สุด 

นักเรียนใหเห็นคุณคาของวิชาคณิตศาสตร 
11 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรใหความสนใจดูแล

นักเรียนอยางทั่วถึง 
     

12 การสอนของครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรชวยให
นักเรียนมีความรูและอยากเรียนคณิตศาตรมากขึ้น      

13 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรจะใหกําลังใจนักเรียนทุก
คนโดยเฉพาะอยางย่ิงกับนักเรียนที่เรียนออน      

14 นักเรียนชอบการสอนของครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 
     

15 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรตอบขอสงสัยของเรียนได
ชัดเจน      

16 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรเปนผูตรงตอเวลา      
17 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีความสุภาพออนโยนตอ

นักเรียน  
     

18 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรไมใหความสนิทสนมกับ
นักเรียน 

     

19 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรมีบุคลิกภาพที่นาเกรง
ขาม 

     

20 ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรวางตนเปนแบบอยางที่ดี
ใหนักเรียน 
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ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดนิสัยในการเรียน 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวาตรงตามที่นักเรียนปฏิบัติ หรือตาม
ลักษณะนิสัยอันแทจริงของนักเรียน แลวทําเครื่องหมาย P ลงในระดับการปฏิบัติของนักเรียนมาก
ที่สุด เพียงชองเดียว และกรุณาตอบทุกขอ 
 

ขอ ขอความ 

ระดับของการปฏิบัติ 
เปน
ประ
จํา 

บอย ๆ  บาง ไมคอย
ปฏิบัติ 

ไมได
ปฏิบัติ 

 ดานความตั้งใจ ความเอาใจใสในการเรียน  
1 ขาพเจาลอกตาราง แผนผัง หรือวาดรูป ตามที่ครู

เขียนบนกระดานทุกตอน 
     

2 ขาพเจาทําบันทึกยอไวทุกวิชา เพื่อชวยความจําและ
สะดวกในการทบทวน 

     

3 ขาพเจาขีดเสนใตหรือทําเครื่องหมายขอความที่
สําคัญในบทเรียนที่ครูเนน 

     

4 ขาพเจาเอาใจใสตองานทุกชิ้นที่ไดรับมอบหมาย      
5 ขาพเจาพยายามสนใจเรียนทุกวิชาอยางจริงจัง      
6 ขาพเจาพยายามทําการบานทุกอยางดวยตนเอง 

และไมลอกผูอ่ืน 
     

7 ในการสอบ ขาพเจาจะทําขอสอบดวยตนเองอยาง
ต้ังใจ 

     

8 ไมวาการบานหรืองานที่ครูมอบหมายใหทํายาก
เพียงใดก็ตาม ขาพเจาจะเพิ่มความพยายามใหมาก
ขึ้น 

     

9 ถึงแมวาเปนวิชาที่ไมชอบ ขาพเจาก็พยายามต้ังใจ
เรียน 

     



133 
 

 

 
 
 
 
 
 

ขอ ขอความ 

ระดับของการปฏิบัติ 
เปน
ประ
จํา 

บอย ๆ  บาง ไมคอย
ปฏิบัติ 

ไมได
ปฏิบัติ 

10 ไมวาจะเปนการบานในวิชาที่ขาพเจาชอบหรือไมก็
ตาม ขาพเจาก็จะพยายามต้ังใจทํางาน 

     

11 ถาไมเจ็บปวยหรือมีกิจธุระที่จําเปนจริง ๆ ขาพเจาจะ
ไมขาดเรียน 

     

 ดานความใฝรูใฝเรียน  
12 ขณะอานหนังสือ ขาพเจามักสนใจความหมายของ

คํา หรือขอความที่ไมเคยรูมากอน และจะคนควาหา
คําตอบเพื่อใหรูจริง 

     

13 ขาพเจาจะรีบเขาหองสมุดเพื่อคนควางานที่ครู
มอบหมายใหทํา 

     

14 ขาพเจาใชเวลาวาง ศึกษาคนควาความรูเพิ่มเติม
เปนประจํา 

     

15 หลังจากสอบเสร็จแลว ขาพเจาจะรีบซักถามครูหรือ
พยายามคนควาหาคําตอบที่ขาพเจาตอบไมไดใน
การสอบ 

     

16 เมื่อขาพเจาประสบปญหาเก่ียวกับการเรียนขาพเจา
จะปรึกษาครู 

     

17 ขาพเจาเตรียมบทเรียนลวงหนาสําหรับวันตอไป      
18 ขาพเจารูสึกวาการบานเปนสิ่ งที่นาสนใจและ

สนุกสนาน มากกวานาเบ่ือ 
     

 
 
 

      



134 
 

 

 
 
 
 
 
 

ขอ ขอความ 

ระดับของการปฏิบัติ 
เปน
ประ
จํา 

บอย ๆ  บาง ไมคอย
ปฏิบัติ 

ไมได
ปฏิบัติ 

 ดานการวางแผนจัดระบบการเรียน  
19 

 
กอนทําการบานหรือเขียนรายงาน ขาพเจาตองแนใจ
วา เขาใจสิ่งที่ตองการจะทํานั้นอยางแจมแจง 

     

20 ขาพเจามีการวางแผนการทํางานสําหรับแตละวัน 
และพยายามปฏิบัติใหไดตามแผนนั้น 

     

21 เมื่อขาพเจาทราบกําหนดการสอบ ขาพเจาจะ
วางแผนดูหนังสือ เพื่อเตรียมตัวสอบ 

     

22 ขาพเจาแบงเวลาสําหรับทบทวนบทเรียนทุกวัน      
23 เมื่อทองหนังสือ ขาพเจาจะหยุดพักเปนชวง ๆ เพื่อ

พยายามจําเรื่องราวที่ไดอานผานไปแลว 
     

24 ขณะสอบ ขาพเจาจะเวนขอสอบที่ทําไมไดไวกอน 
แลวคอยยอนกลับมาทําทีหลัง 

     

25 ขาพเจาจะหยุดพักก็ตอเมื่อทําการบานหรืออาน
หนังสือเสร็จแลวตามที่ต้ังใจไว 
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