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   การวิจยัครัง้นีมี้จุดมุ่งหมายเพ่ือศึกษาความสัมพนัธ์และค่านํา้หนกัความสําคญัของปัจจัย

บางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และ

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ในด้าน

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและด้านความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย             

กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 จงัหวดัลพบุรี สงักัด

สํานกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษามธัยมศึกษาเขต 5 จํานวนนกัเรียนทัง้หมด 579 คน ซึ่งได้จากวิธีการสุ่ม

แบบสองขัน้ตอน (Two-Stage Random Sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ี

เน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญ แบบสอบถามวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ แบบสอบถามวัดการรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และแบบสอบถามวดัพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ซึ่งมีคา่ความเช่ือมัน่ เท่ากบั .860, 

.891, .894, .914, .897 และ .836 ตามลําดบั ทําการวิเคราะห์ข้อมลูโดยใช้การถดถอยพหคุณูแบบตวั

แปรพหนุาม (Multivariate Multiple Regression: MMR) และทําการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบ

ตวัแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression: MR)  

   ผลการศกึษาพบวา่  

   1. กลุ่มตวัแปรปัจจัย ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญ เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กบัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์

ทัง้ 2 ด้าน มีความสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยมีคา่วิลค์แลมดาเท่ากบั .753

และคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัแปรปัจจยัดงักล่าวกบัความสามารถในการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ในแต่ละด้าน ไ ด้แก่  ด้านความสามารถในการให้ เหตุผลเชิ งอุปนัยและ 

ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีคา่เทา่กบั .480 และ .435 ตามลําดบั  



    2. ตวัแปรปัจจัยแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียน

คณิตศาสตร์ ส่งผลทางบวกตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยั และความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ตวัแปรปัจจยัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ส่งผล

ทางบวกตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แตส่่งผล

ตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างไม่มีนยัสําคญัทางสถิติ ส่วนตวัแปรปัจจยัการจดัการ

เรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั และการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย อย่างไม่มี

นยัสําคญัทางสถิต ิ
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The purposes of this research were to study the relationships and the beta weight of  

child centered learning, attitude towards mathematics, perception of mathematics self-

efficacy, mathematical learning achievement motivation and mathematical learning behavior 

contributed to mathematical reasoning abilities on inductive reasoning ability and deductive 

reasoning ability.  The samples were 579 Mathayomsuksa l students in the second semester 

of 2011 academic year, at Lop Buri in Secondary Educational Service Area Office V. They 

were selected by using two-stage random sampling. The instruments for collecting data 

included mathematical reasoning abilities test, and 5 questionnaires including child 

centered learning, attitude towards mathematics, perception of mathematics self-efficacy, 

mathematical learning achievement motivation and mathematical learning behavior. The 

reliability were .860, .891, .894, .914, .897 and .836 respectively. The data were analyzed by 

using Multivariate Multiple Regression (MMR) and Univariate Multiple Regression (MR). 

 The results of the study were: 

 1. Factors of child centered learning, attitude towards mathematics, perception of 

mathematics self-efficacy, mathematical learning achievement motivation, mathematical 

learning behavior and mathematical reasoning abilities, analyzed by MMR, showed 

relationship statistical significance at .01 level (Wilks’s Lamda = .753). The multiple 

correlations between all factors and each traits of mathematical reasoning abilities on 

inductive reasoning ability and deductive reasoning ability were .480 and .435 respectively 

and statistical significance at .01 level 

 2. Factors of mathematical learning achievement motivation and mathematical 

learning behavior positively contributed to inductive reasoning ability and deductive 

reasoning ability statistical significance at .01 level. Attitude towards mathematics positively 

contributed to inductive reasoning ability statistical significance at .01 level but not 



contributed to deductive reasoning ability. Child centered learning and perception of 

mathematics self-efficacy not contributed to inductive reasoning ability and deductive 

reasoning ability. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

   ปริญญานิพนธ์ฉบบันี ้ สําเร็จลุล่วงได้เป็นอย่างดีโดยได้รับความกรุณาเป็นอย่างย่ิงจาก       

รองศาสตราจารย์ชูศรี วงศ์รัตนะ ประธานกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์ และอาจารย์ ดร.อุไร      

จกัษ์ตรีมงคล กรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์ ท่ีกรุณาให้ความอนเุคราะห์โดยเสียสละเวลาอนัมีคา่ใน

การให้คําปรึกษา ดแูลเอาใจใส่ ให้คําแนะนํา และการตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ ตลอด

ระยะเวลาท่ีทําปริญญานิพนธ์ ผู้ วิจยัขอกราบขอบพระคณุเป็นอยา่งสงูมา ณ โอกาสนี ้

  ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย์นิภา ศรีไพโรจน์และอาจารย์ ดร.สุวพร เซ็มเฮง  

กรรมการสอบปริญญานิพนธ์ท่ีได้ให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมท่ีเป็นประโยชน์ ทําให้ปริญญานิพนธ์ฉบบันี ้

สมบรูณ์ย่ิงขึน้ และขอกราบขอบพระคณุคณาจารย์ภาควิชาการวดัผลและวิจยัการศกึษาทกุท่านท่ีได้

อบรมสัง่สอนและประสิทธ์ิประสาทวิชาความรู้เก่ียวกบัการวิจยัและสถิติตา่งๆ ให้กบัผู้ วิจยั 

  ขอกราบขอบพระคณุผู้ช่วยศาสตราจารย์นพดล  กองศิลป์ อาจารย์ ดร.ละเอียด  รักษ์เผ่า 

อาจารย์ ดร.อรอุมา  เจริญสุข และอาจารย์ ยศวฒัน์  พาผล ท่ีให้ความกรุณาเป็นผู้ เช่ียวชาญตรวจ

เคร่ืองมือและให้ข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์อยา่งย่ิงในการปรับปรุงเพ่ือให้ได้เคร่ืองมือท่ีมีคณุภาพ 

  ขอขอบพระคณุผู้บริหาร คณะครูและนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ี

การศกึษามธัยมศกึษาเขต 5 ท่ีให้ความอนเุคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมลูเป็นอย่างดี 

  ขอขอบคณุ นิสิตสาขาการวิจยัและสถิติทางการศกึษาทกุท่าน ตลอดจนพ่ีๆ และเพ่ือนๆ ทกุ

คน ท่ีให้คําปรึกษา และให้กําลงัใจในการทําปริญญานิพนธ์ด้วยดีเสมอมา 

  ขอกราบขอบพระคณุบิดา มารดา ผู้ซึ่งมีพระคณุสงูสดุ และทกุคนในครอบครัว ท่ีให้กําลงัใจ
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การศกึษาแก่ผู้ วิจยัมาโดยตลอด 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 

  คณิตศาสตร์มีบทบาทสําคัญย่ิงต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ทําให้มนุษย์มีความคิด

สร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตผุล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่าง 

ถ่ีถ้วนรอบคอบ ทําให้สามารถคาดการณ์ วางแผน และตดัสินใจแก้ปัญหาได้อย่างถกูต้อง เหมาะสม

นอกจากนีค้ณิตศาสตร์ยังเป็นเคร่ืองมือในการศกึษาทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี  และศาสตร์   

อ่ืน ๆ คณิตศาสตร์จงึมีประโยชน์ตอ่การดํารงชีวิตและช่วยพฒันาคณุภาพชีวิตให้ดีขึน้ และสามารถอยู่

ร่วมกบัผู้ อ่ืนได้อย่างมีความสขุ (กระทรวงศกึษาธิการ.  2551: 56) เชน่เดียวกบัชมนาด เชือ้สวุรรณทวี 

(2542: 1) ท่ีกล่าวว่าคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีช่วยพัฒนากระบวนการคิดของคน ให้รู้จักคิด คิดเป็น      

คดิอยา่งมีเหตผุล มีระบบขัน้ตอนในการคิด และยงัช่วยสร้างเสริมคณุลกัษณะท่ีสําคญั มีความจําเป็น

ในการดํารงชีวิต เช่น ความเป็นผู้ มีเหตุผล มีลักษณะนิสัยละเอียด สุขุม รอบคอบ  ช่างสังเกต  

มีไหวพริบ ปฏิภาณท่ีดี อีกทัง้ยงัเป็นพืน้ฐานในการศกึษาวิทยาการสาขาอ่ืนตอ่ไป 

 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ได้กําหนดสาระการเรียนรู้ในกลุ่ม

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ประกอบด้วย องค์ความรู้ ทกัษะหรือกระบวนการเรียนรู้ และคณุลกัษณะ

อนัพงึประสงค์ ซึง่กําหนดให้ผู้ เรียนทกุคนในระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐานจําเป็นต้องเรียนรู้ ได้แก่ การนํา

ความรู้ ทกัษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการแก้ปัญหา การดําเนินชีวิต และศึกษาต่อ 

การมีเหตุมีผล และเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ พัฒนาการคิดอย่างเป็นระบบและสร้างสรรค์ 

(กระทรวงศกึษาธิการ.  2551: 10) การท่ีผู้ เรียนจะเกิดการเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมีคณุภาพนัน้จะต้อง

มีความสมดลุระหว่างสาระทางด้านความรู้ ทกัษะกระบวนการ ควบคู่ไปกับคณุธรรม จริยธรรม และ

ค่านิยม ซึ่งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ ได้กําหนดสาระท่ีจําเป็นสําหรับผู้ เรียน ประกอบด้วย เนือ้หาวิชาคณิตศาสตร์และทกัษะ

กระบวนการทางคณิตศาสตร์ รวม 6 สาระได้แก่ สาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ สาระท่ี 2 การวดั 

สาระท่ี 3 เรขาคณิต สาระท่ี 4 พีชคณิต สาระท่ี 5 การวิเคราะห์ข้อมลูและความนา่จะเป็น และสาระท่ี 6 

ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ซึง่ในสาระท่ี 6 นี ้ประกอบด้วยทกัษะกระบวนการท่ีสําคญั คือ    

การแก้ปัญหาด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย การให้เหตผุล การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์

และการนําเสนอ การเช่ือมโยงความรู้ตา่ง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์

อ่ืน ๆ และความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ สอดคล้องกับมาตรฐานหลกัสตูรและการประเมินผลคณิตศาสตร์

ในโรงเรียน (Curriculum and Evaluation Standards For School Mathematics) ของสภาครู
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คณิตศาสตร์แห่งชาติสหรัฐอเมริกา ท่ีได้กําหนดเป้าหมายของการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนไว้ว่า 

นักเรียนจะต้องเป็นผู้ มีความรู้และสามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ ซึ่งเป้าหมายในการเรียน

คณิตศาสตร์สําหรับผู้ เรียนมี 5 ประการ คือ 1) เห็นคุณค่าของคณิตศาสตร์ 2) มีความมั่นใจใน

ความสามารถของตนเอง 3) สามารถแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ 4) สามารถส่ือสารแนวคิดทาง

คณิตศาสตร์ได้ และ 5) สามารถให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ได้ (ฉวีวรรณ เศวตมาลย์.  2545: 24; 

อ้างอิงจาก  The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM).  2000) จะเห็นได้ว่า

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ถือเป็นเป้าหมายท่ีสําคญัประการหนึ่งของหลกัสตูรการ

เรียนการสอนคณิตศาสตร์ทัง้ในประเทศไทยและตา่งประเทศ เน่ืองจากทกัษะการให้เหตผุลเป็นพืน้ฐาน

ของการเรียนรู้และการดําเนินการทางคณิตศาสตร์ เราไม่สามารถดําเนินการทางคณิตศาสตร์ได้โดย

ปราศจากการให้เหตุผล การให้เหตุผลท่ีดีมีคุณค่ามากกว่าการท่ีนักเรียนหาคําตอบได้ถูกต้อง  

(กิติโรจน์ ปัญฑรนนทกะ.  2552: 30; อ้างอิงจาก NCTM.  1989: 6, 29, 81) ดงันัน้ การพฒันาทกัษะ

การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์จงึเป็นสิ่งสําคญัและจําเป็น  

  ครูมีส่วนสําคัญอย่างมากต่อการส่งเสริมให้ผู้ เรียนสามารถคิดอย่างมีเหตุผลและรู้จักให้

เหตผุล ดงัคํากล่าวท่ีว่าการเร่ิมต้นท่ีจะส่งเสริมให้ผู้ เรียนเรียนรู้ และเกิดทกัษะในการให้เหตผุล ผู้สอน

ควรจดัสถานการณ์หรือปัญหาท่ีน่าสนใจให้ผู้ เรียนได้ลงมือปฏิบตัิ ผู้สอนสงัเกตพฤติกรรมของผู้ เรียน

และคอยช่วยเหลือโดยกระตุ้นหรือชีแ้นะอย่างกว้าง ๆ ในการจัดการเรียนรู้ผู้ สอนควรเปิดโอกาสให้

ผู้ เรียนได้คิดอย่างหลากหลาย โจทย์ปัญหา หรือสถานการณ์ท่ีกําหนดให้ควรเป็นปัญหาปลายเปิดท่ี

ผู้ เ รียนสามารถแสดงความคิดเห็นหรือให้เหตุผลท่ีแตกต่างกัน (กรมวิชาการ. 2545: 199)  

อมัพร ม้าคนอง (2549: 56) กล่าวว่าการสอนให้นักเรียนเป็นคนชอบคิดหรือให้โอกาสได้คิดบ่อย ๆ  

จะช่วยพัฒนาปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาทักษะและ

กระบวนการทางคณิตศาสตร์   ในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ครูต้องใช้วิจารณญาณเลือกและจดัให้

เหมาะสมกบัทกัษะท่ีต้องการพฒันาและเหมาะสมกบัระดบัความสามารถและความถนดัของนกัเรียน 

สอดคล้องกบัหลกัการจดัการเรียนรู้ท่ียึดผู้ เรียนเป็นสําคญั ท่ีเช่ือว่าผู้ เรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรู้

และพฒันาตนเองได้  กระบวนการจดัการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียน สามารถพฒันาตามธรรมชาติ

และเต็มตามศักยภาพ คํานึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เน้นให้

ความสําคญัทัง้ความรู้และคณุธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551: 25) ดงันัน้หลักการสําคญัของ

กระบวนการเรียนการสอน เป็นสิ่งท่ีผู้สอนจําเป็นต้องตระหนกัอยู่เสมอ เพ่ือช่วยให้กระบวนการเรียน

การสอนบรรลวุตัถปุระสงค์ของความพยายามท่ีจะพฒันาความสามารถในการให้เหตผุลของนกัเรียน

ซึ่งการจดักิจกรรมการเรียน การสอนและการประเมินผลเป็นสิ่งสําคญัในการพฒันาความสามารถใน

การให้เหตผุล (อคัรยา  สงัขจนัทร์. 2543: 102)   



3 

 

   ปัจจยัสําคญัของการจดัการเรียนรู้ท่ีจะทําให้ผู้ เรียนบรรลมุาตรฐานการเรียนรู้ทัง้ด้านความรู้

และทกัษะกระบวนการ นอกจากผู้สอนจะมีส่วนสําคญัแล้วนัน้ ผู้ เรียนควรมีวิธีการเรียนรู้ท่ีดีด้วย ซึ่ง

แมดดอกซ์ (สดุาภรณ์ อรุณดี.  2546: 24; อ้างอิงจาก Maddox.  1965: 9) กล่าวว่า ผลสมัฤทธ์ิทาง 

การเรียนท่ีดี ไม่ได้ขึน้อยู่กับความสามารถของบุคคล และการทํางานหนักเท่านัน้แต่ยังขึน้อยู่กับวิธี   

การเรียนท่ีมีประสิทธิภาพด้วย  พฤติกรรมการเรียนหรือวิธีการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพนัน้ เป็น

องค์ประกอบหนึ่งท่ีทําให้ผู้ เรียนประสบความสําเร็จในการเรียน กล่าวคือ นกัเรียนท่ีเรียนดีนัน้ไม่

จําเป็นต้องเป็นคนท่ีมีสติปัญญาเฉลียวฉลาดมาก แตต้่องเป็นคนท่ีต้องรู้จกัใช้เวลา ต้องรู้จกัวิธีเรียน  

วิธีทํางานให้ได้ผลดี สอดคล้องกบัสํานกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (2552: 5) ได้ทําการ

สํารวจถึงวิธีการเรียนรู้ของผู้ เรียนท่ีประสบผลสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ พบว่าผู้ เรียนดงักล่าวมี

วิธีการเรียนรู้ท่ีหลากหลายแตกตา่งกนั มีการใช้กระบวนการทางความคิดหลาย ๆ วิธีมารวมกนั รวมทัง้

มีพฤติกรรมการเรียนท่ีคลอบคลมุทัง้ด้านการสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยการศึกษาเพิ่มเติม หมัน่ฝึก

ปฏิบตัิจนมีทกัษะด้านคณิตศาสตร์ มีใจรัก และเจตคติท่ีดีตอ่การเรียนคณิตศาสตร์ จนสามารถนําไป

ประยกุต์ใช้ จงึนําไปสูค่วามสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ 

  การเรียนรู้คณิตศาสตร์ได้อย่างประสบผลสําเร็จนัน้ นอกจากปัจจยัภายนอกตวัผู้ เรียนมีผล

ต่อความสําเร็จแล้ว  ยังมีปัจจัยเชิงจิตวิทยาภายในตัวผู้ เรียนท่ีจะช่วยส่งเสริมให้การเรียนรู้บรรลุ

จดุหมาย  ได้แก่ เจตคติ และแรงจงูใจ (ชมนาด เชือ้สวุรรณทวี.  2542: 7) สอดคล้องกับพร้อมพรรณ 

อุดมสิน (2538: 87) กล่าวว่า จุดประสงค์การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ท่ีสําคัญมากอันหนึ่ง

นอกเหนือจากการพฒันาด้านพทุธิพิสยัแล้ว คือ การส่งเสริมให้มีการพฒันาด้านจิตพิสยัควบคูไ่ปด้วย 

ดังนัน้ ถ้าครูสามารถสร้างเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ให้เกิดกับนักเรียนได้ย่อมมีส่วนทําให้

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนดีขึน้ สอดคล้องกบังานวิจยัของกลุธร เสน่หา (2549: 106) ท่ีพบว่า

เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ส่วนปัจจยัด้านแรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธ์ินัน้  บรูเนอร์ (วฒันา ปลาตะเพียนทอง. 2546: 1;  อ้างอิงจาก Bruner. 1961: 195) กล่าวว่า

กิจกรรมการเรียนรู้จะประสบผลสําเร็จมากน้อยเพียงใดนัน้ขึน้อยู่กบัปริมาณแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิของแต่

ละบุคคลเป็นปัจจัยสําคญั และจากการศึกษาของบุญชม  ศรีสะอาด (2524: 198)  พบว่าผู้ ท่ีมี

แรงจูงใจ ใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ย่อมมีความปรารถนาท่ีจะเรียนให้รอบรู้ ให้เก่ง มีความ

ทะเยอทะยานในการเรียน และมีความพยายามท่ีจะปรับปรุงตนเองให้ดีขึน้ จึงมีโอกาสท่ีจะประสบ

ความสําเร็จในการเรียนมากกว่าผู้ ทีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา  นอกจากนีก้ารรับรู้

ความสามารถของตนเองนัน้ยังมีผลต่อการกระทําของบุคคล ถ้าบุคคลมีการรับรู้ความสามารถของ

ตนเองในแต่ละสภาพการณ์แตกต่างกัน ก็อาจจะแสดงพฤติกรรมออกมาได้แตกต่างกัน ถ้าเรามีการ

รับรู้ว่าเรามีความสามารถ เราก็จะแสดงออกถึงความสามารถนัน้ออกมา คนท่ีรับรู้ว่าตนเองมี
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ความสามารถจะมีความอดทน อตุสาหะ ไมท้่อถอย และจะประสบความสําเร็จในท่ีสดุ ซึ่งงานวิจยัของ

นิตยา ธรรมมิกะกุล (2550: 73) พบว่านักเรียนท่ีมีระดับการรับรู้ความสามารถของตนเองด้าน

คณิตศาสตร์ระดบัสงู มีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์สูงกว่านกัเรียนท่ีมีระดบัการ

รับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดบัปานกลางและระดบัต่ํา 

    จากข้างต้นจะเห็นได้ว่าการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์เป็นทักษะหนึ่งท่ีมีความสําคัญ  

ซึ่งควรพฒันาให้นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ท่ีดีเพ่ือเป็นพืน้ฐานในการ

เรียนรู้คณิตศาสตร์และส่งผลให้นกัเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ ดงันัน้ผู้ วิจยัจึง

ต้องการศึกษาว่าปัจจัยใดบ้าง ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เ รียนเป็นสําคัญ เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์  การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 เพ่ือนําข้อมลูมาใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนท่ี

ชว่ยพฒันาให้ผู้ เรียนสามารถเรียนรู้คณิตศาสตร์อยา่งมีประสิทธิภาพและเตม็ตามศกัยภาพตอ่ไป 

 

จุดประสงค์ของการวิจัย 

   ผู้ วิจยัมีจดุประสงค์ในการวิจยั ดงันี ้

   1. เพ่ือศึกษาความสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยับางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียน

เป็นสําคญั เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจ        

ใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กับความสามารถในการให้

เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 

   2. เพ่ือศกึษาคา่นํา้หนกัความสําคญัของปัจจยับางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้ เรียนเป็นสําคัญ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ท่ีส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้าน

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 

 

ความสาํคัญของการวิจัย 

    ผลของการวิจยัครัง้นี ้ทําให้ทราบว่าปัจจยัใดบ้าง ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคัญ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจ        

ใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ท่ีส่งผลตอ่ความสามารถใน
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การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ซึง่จะเป็นแนวทางสําหรับครู ผู้ปกครอง และผู้ ท่ีเก่ียวข้องได้นําไปพฒันา

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียน เพ่ือให้นกัเรียนได้บรรลตุามมาตรฐานการ

เรียนรู้และมีผลสมัฤทธ์ิในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีดีขึน้ตอ่ไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
  ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย 

  ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้เป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2554 จังหวัดลพบุรี สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 5 ซึ่งมีโรงเรียนทัง้หมด         

24 โรงเรียน จํานวนห้องเรียน 115 ห้องเรียน และมีจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 3,892 คน 

  

 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี  ้เ ป็นนักเ รียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2  

ปีการศึกษา 2554 จังหวัดลพบุรี สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 5 จํานวน

โรงเรียน 7 โรงเรียน จํานวนห้องเรียน 17 ห้องเรียนและมีจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 579 คน ซึ่งได้มาโดย

วิธีการสุม่แบบสองขัน้ตอน (Two-Stage Random Sampling) 

 

  ตัวแปรท่ีศึกษา 

  1. ตวัแปรอิสระ (Independent Variables) ประกอบด้วย 5 ตวัแปร ได้แก่   

1.1 การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

1.2 เจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

1.3 การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

1.4 แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

1.5 พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

 2. ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ได้แก่ ความสามารถในการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์  ซึง่แบง่ออกเป็น 2 ด้าน ได้แก่ 

      2.1 ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

      2.2 ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั   

 

 

 

 



6 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  อลิซ; และชิเรล (จิตติมา ชอบเอียด. 2551: 26; อ้างอิงจาก Alice; & Shirel. 1999: 114)  

ได้กล่าวถึงการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เป็นส่วนท่ีทําให้การ

แก้ปัญหาสมบรูณ์ นกัเรียนจะไมส่ามารถเข้าใจปัญหา วิเคราะห์ปัญหาหรือวางแผนในการแก้ปัญหาได้

หากปราศจากการให้เหตผุล กล่าวได้ว่า การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์จะมีความสําคญัควบคูไ่ปกบั

การแก้ปัญหาสอดคล้องกับวิชัย พาณิชย์สวย (2546: 52) กล่าวว่ากระบวนการแก้ปัญหาเป็น

กระบวนการท่ีเ ก่ียวข้องกับทักษะการคิดและกลวิธี ท่ีใช้ในการแก้ปัญหา  ทักษะการคิดเป็น

ความสามารถของบุคคลในการรับรู้ข้อมูล และจัดกระทํากับข้อมูลเหล่านัน้อย่างชํานาญและเป็น

กระบวนการ จนได้คําตอบหรือข้อสรุปท่ีต้องการ โดยผู้ ท่ีมีทกัษะการคิดดีจะมีความสามารถในหลาย ๆ 

ด้าน เช่น มีความสามารถในการเปรียบเทียบ เรียงลําดบั จดัหมวดหมู่ เช่ือมโยงความสมัพนัธ์ของ

ข้อมูล การใช้เหตุผลเชิงอุปนัย/นิรนัย (Inductive/Deductive) ฯลฯ จากท่ีกล่าวมาจะเห็นได้ว่า

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์มีความเก่ียวข้องกบัความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ ผู้ วิจยัจึงได้ศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์รวมทัง้งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ควบคู่ไป

ด้วย  เพ่ือคัดเลือกตัวแปรปัจจัยท่ีน่าจะส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

ดงัตอ่ไปนี ้

  1. ตวัแปรการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

        กรมวิชาการ (2545: 191-192) กล่าวถึงแนวคิดพืน้ฐานของการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์

โดยใช้หลกัการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์ท่ียึดผู้ เรียนเป็นสําคญั คือ การเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้คิดและ

แก้ปัญหาด้วยตนเอง ได้ศึกษาค้นคว้าจากส่ือและเทคโนโลยีตา่ง ๆ โดยอิสระ ผู้สอนมีส่วนช่วยในการ

จดัเนือ้หาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนดัของผู้ เรียนโดยคํานึงถึงความ

แตกตา่งระหว่างบคุคล ผู้สอนทําหน้าท่ีเป็นท่ีปรึกษา ให้คําแนะนําและชีแ้นะในข้อบกพร่องของผู้ เรียน 

พิมพนัธ์ เดชะคปุต์ (2544: 7) ได้อธิบายว่า การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (Child centered 

approach) คือ แนวการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนสร้างความรู้ใหม่ และสิ่งประดิษฐ์ใหม่โดย

การใช้กระบวนการทางปัญญา (กระบวนการคิด) กระบวนการทางสงัคม (กระบวนการกลุ่ม) และให้

ผู้ เรียนมีปฏิสมัพนัธ์ และมีส่วนร่วมในการเรียน สามารถนําความรู้ไปประยกุต์ใช้ได้ โดยครูมีบทบาท

เป็นผู้ อํานวยความสะดวก จดัประสบการณ์เรียนรู้ให้ผู้ เรียน การจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียน

เป็นสําคญั ต้องจดัให้สอดคล้องกับความสนใจ ความสามารถ และความถนดั เน้นการบูรณาการ

ความรู้ในศาสตร์สาขาต่างๆ ใช้วิธีสอนและแหล่งความรู้ท่ีหลากหลาย สามารถพฒันาปัญญาอย่าง

หลากหลาย คือ พฒันาพหปัุญญา รวมทัง้เน้นการใช้วิธีการวดัผลอย่างหลากหลายวิธี จะเห็นได้ว่าการ
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จดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เป็นแนวการจดัการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการใช้กระบวนการคิดและ

แก้ปัญหาด้วยตนเอง สอดคล้องกบังานวิจยัของรัชณี เครือจนัทร์ (2547: 45-48) พบว่า นกัเรียนท่ีเรียน

จากบทเรียนท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้โดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผู้ เรียนสําคญัท่ีสุด มีผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สงูกวา่นกัเรียนท่ีเรียนโดยวิธีสอนปกตท่ีิระดบันยัสําคญั .01 

 2. ตวัแปรเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์  

 ชมนาด เชือ้สวุรรณทวี (2542: 7) กลา่วถึงการเรียนรู้คณิตศาสตร์ได้อย่างประสบผลสําเร็จนัน้ 

นอกจากปัจจยัภายนอกตวัผู้ เรียนมีผลตอ่ความสําเร็จแล้ว ยงัมีปัจจยัเชิงจิตวิทยาภายในตวัผู้ เรียนท่ีจะ

ช่วยส่งเสริมให้การเรียนรู้บรรลุจุดหมาย ได้แก่  ความพร้อม เจตคติ แรงจงูใจ และความวิตกกังวล 

สอดคล้องกับยุพิน พิพิธกุล (2530: 25) กล่าวว่า เจตคติหรือความรู้สึกต่อวิชาคณิตศาสตร์มีทัง้

ทางบวกและทางลบ ครูควรหากลวิธีให้นกัเรียนเกิดความสนใจ มีเจตคติทางบวกตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

ไมเ่บ่ือหนา่ยและไมเ่คร่งเครียดจนเกินไป เพ่ือชว่ยให้นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์

ท่ีดีขึน้อีกวิธีหนึ่ง สอดคล้องกบังานวิจยัของเฉลียว บษุเนียร (2531: 45) ได้สรุปว่า เจตคติตอ่วิชา

คณิตศาสตร์มีความสําคญัต่อการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ จะทําให้นักเรียนสามารถเรียน

คณิตศาสตร์ได้ดี มีความเข้าใจและสนใจ ตัง้ใจเรียน ย่อมส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์สูงขึน้ จากการศึกษางานวิจยัของจิณัฐตา เจียรพนัธุ์ (2548: 91) พบว่าเจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคัญทางสถิติท่ี

ระดบั .01 และงานวิจยัของมะลิวรรณ โคตรศรี (2547: บทคดัย่อ) พบว่า เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์

สง่ผลตอ่ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05  

  3. ตวัแปรการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  

  จากทฤษฎีการเรียนรู้ปัญญาสังคมของแบนดูรา (สมโภชน์ เอ่ียมสุภาษิต.  2550: 58;  

อ้างอิงจาก Bandura. 1986) แบนดูรากล่าวว่า ประสิทธิภาพของการแสดงออก ขึน้อยู่กับการรับรู้

ความสามารถของตนเองในสภาวการณ์นัน้ ๆ นัน่คือ ถ้าเรารับรู้ว่าเรามีความสามารถ เราก็จะแสดงถึง

ความสามารถนัน้ออกมา  คนท่ีรับรู้ว่าตนเองมีความสามารถจะมีความอดทน อุตสาหะ ไม่ท้อถอย 

และจะประสบความสําเร็จในท่ีสุด สอดคล้องกับงานวิจยัของจิราภรณ์ กุณสิทธ์ิ (2541: บทคดัย่อ), 

ปริยทิพย์ บญุคง (2546: 79) และสพุิศ ตระกลูศภุชยั (2547: 114) พบว่าการรับรู้ความสามารถของ

ตนเองด้านคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และจากการศกึษางานวิจยัของ

จิณฐัตา เจียรพนัธุ์ (2548: 91) พบว่าการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ส่งผลทางบวก

ต่อความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์และงานวิจยัของนิตยา ธรรมมิกะกุล (2550: 73) 

พบวา่นกัเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดบัสงู มีความสามารถใน

การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับการรับรู้ความสามารถของตนเองด้าน
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คณิตศาสตร์ระดบัปานกลางและระดบัต่ํา ส่วนงานวิจยัของณัฐพล แย้มฉิม (2547: 77) และวสนัต์ 

เดือนแจ้ง (2546: 78) พบว่าการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ความสามารถ

ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์     

   4.  ตวัแปรแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์    

   จากทฤษฎีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิของมาสโลว์ (Maslow’s Theory of Motivation) และเอกสาร

ท่ีเก่ียวข้องได้กล่าวถึงแรงจูงใจว่า แรงจูงใจเป็นสิ่งสําคญัมากท่ีจะนํานกัเรียนไปสู่ความสําเร็จในการ

เรียนคณิตศาสตร์ นกัเรียนจะเกิดแรงจงูใจก็ตอ่เม่ือเขาประสบความสําเร็จในการทํางาน (ชมนาด เชือ้

สวุรรณทวี.  2542: 22; อ้างอิงจาก Robert Gagne. 1977) ความอยากรู้อยากเห็น จะเป็นแรงจงูใจ 

เพราะนักเรียนจะพยายามคิดค้นจนกว่าจะหาคําตอบได้  ถ้านกัเรียนค้นพบคําตอบก็จะเพิ่มความ

เช่ือมัน่ในตนเอง  และจะเป็นแรงจูงใจให้อยากทราบปัญหาอ่ืน ๆ อีกต่อไป (ชมนาด  เชือ้สุวรรณทวี.  

2542: 23; อ้างอิงจาก Charles H. Butler.  1970) ซึ่งสอดคล้องกบังานวิจยัของพชัรา  ทศันวิจิตรวงศ์ 

(2540: 108) พบว่าแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์  และจากการศึกษางานวิจยัของยุทธนา หิรัญ (2551: 104) พบว่า แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนส่งผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .01 

     5. ตวัแปรพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

     แมดดอกซ์ (สุดาภรณ์ อรุณดี. 2546: 24; อ้างอิงจาก Maddox. 1965: 9) กล่าวว่า 

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดี ไม่ได้ขึน้อยู่กับความสามารถของบคุคล และการทํางานหนกัเท่านัน้แตย่งั

ขึน้อยู่กบัวิธีการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพด้วย  เพราะมกัปรากฏว่านกัเรียนท่ีมีสติปัญญาและความถนดั

ในการเรียนปานกลางหรือต่ํา ซึ่งความแตกต่างของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของแตล่ะคนนอกจากจะ

ขึน้อยูก่บัองค์ประกอบทางด้านสตปัิญญาและความสามารถทางสมองร้อยละ 50-60 แล้ว ยงัขึน้อยู่กบั

ความพยายาม และวิธีการศกึษาอย่างมีประสิทธิภาพร้อยละ 30 – 40 และได้เพิ่มเติมอีกว่า พฤติกรรม

การเรียนหรือวิธีการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพนัน้ เป็นองค์ประกอบหนึ่งท่ีทําให้ผู้ เรียนประสบความสําเร็จ

ในการเรียน กลา่วคือ นกัเรียนท่ีเรียนดีนัน้ไม่จําเป็นต้องเป็นคนท่ีมีสติปัญญาเฉลียวฉลาดมาก แตต้่อง

เป็นคนท่ีต้องรู้จกัใช้เวลา ต้องรู้จกัวิธีเรียน วิธีทํางานให้ได้ผลดี สอดคล้องกับงานวิจยัของสิริวรรณ 

พรหมโชติ (2542: 86) พบว่าพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ อย่างมีนัยสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และงานวิจัยของเชิดศกัดิ์ ตัน้ภูมี (2550: 116)  

พบวา่ พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์สง่ผลตอ่ความสามารถในการใช้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ อย่างมี

นยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01   
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   ผู้ วิจัยเลือกท่ีจะศึกษาความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์กับนักเรียนใน

ระดับชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1 เ น่ืองจากทฤษฎีพัฒนาการทางปัญญาของเพียร์เจต์ กล่าวถึงการ

เปล่ียนแปลงด้านโครงสร้างความรู้ของเด็กซึ่งจะเปล่ียนแปลงตามขัน้พฒันาการทางปัญญา โดยเด็กท่ี

มีอายุ 11 ปีขึน้ไป จะมีความสามารถในการแก้ปัญหา หรือสรุปเหตผุลอย่างเป็นระบบ สามารถสรุป

เหตุผลนอกเหนือจากข้อมูลท่ีมีอยู่  สามารถเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลตามหลัก

ตรรกศาสตร์   

   จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคญั เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ น่าจะเป็นปัจจยัท่ีส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ซึ่งสามารถเขียนเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัยได้ดงั

ภาพประกอบ 1    

 

        ตวัแปรอิสระ      ตวัแปรตาม        

 

 

     1.  การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั           ความสามารถในการให้เหตผุล 

     2.  เจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์                            ทางคณิตศาสตร์ แบง่ออกเป็น 

     3.  การรับรู้ความสามารถของตนเอง                        1. ความสามารถในการให้เหตผุล 

          ด้านคณิตศาสตร์                                                                                                                        เชิงอปุนยั 

     4.  แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน            2. ความสามารถในการให้เหตผุล 

          คณิตศาสตร์               เชิงนิรนยั 

     5.  พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของการวิจยั 
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สมมตฐิานของการวิจัย 

  1. ตวัแปรปัจจยับางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ มีความสมัพนัธ์กับความสามารถในการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงนิรนยั  

  2. ตวัแปรปัจจยับางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ อยา่งน้อย 1 ปัจจยั ส่งผลตอ่ความสามารถในการให้

เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั 

 

นิยามศัพท์เฉพาะ 

  1. ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ (Mathematical Reasoning Ability)

หมายถึง การท่ีนกัเรียนสามารถหาข้อสรุปจากความสมัพนัธ์ระหว่างข้อเท็จจริงหรือปรากฏการณ์ และ

สามารถสรุปผลจากเหตทุางคณิตศาสตร์ได้ ซึ่งสามารถวดัได้จากแบบทดสอบวดัความสามารถในการ

ให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้ตามแนวคิดของสถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี  ประกอบด้วย ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงนิรนยั 

   1.1 ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Inductive Reasoning) หมายถึง การท่ี

นกัเรียนสามารถสรุปผลโดยใช้การสงัเกต เพ่ือค้นหาแบบรูป หรือสร้างข้อคาดเดา แล้วสรุปเป็นกรณี

ทัว่ไป 

  1.2 ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Deductive Reasoning) หมายถึง การ

ท่ีนกัเรียนสามารถสรุปผลโดยใช้ข้อความท่ีกําหนดให้ซึ่งยอมรับว่าเป็นจริงหรือท่ีเรียกว่าเหต ุแล้วใช้

หลกัตรรกศาสตร์เพ่ือหาข้อสรุปอยา่งสมเหตสุมผล 

   2. การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ (Child Centered Learning) หมายถึง การ

จดักิจกรรมการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์ท่ีเน้นให้นกัเรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 

นกัเรียนมีบทบาทรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเอง นกัเรียนได้ฝึกคิด ฝึกปฏิบตัิ และทํากิจกรรม

แลกเปล่ียนความรู้จากกลุ่ม ครูมีบทบาทในการอํานวยความสะดวกแก่นกัเรียน ใช้วิธีสอนและแหล่ง

ความรู้ท่ีหลากหลาย และกระตุ้นนกัเรียนให้เกิดการเรียนรู้ โดยการรับรู้ของนกัเรียน 
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   3. เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ (Attitude Towards Mathematics) หมายถึง ความรู้สึก

หรือความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อวิชาคณิตศาสตร์ เก่ียวกับคุณประโยชน์ของวิชาคณิตศาสตร์ 

ความสําคญัของเนือ้หา และการจดัการเรียนรู้ในห้องเรียนหลงัจากท่ีได้รับประสบการณ์ในการจดัการ

เรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ซึง่อาจเป็นความรู้สกึทางบวก เป็นกลางหรือทางลบก็ได้ 

   4. การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (Perception of Mathematics 

Self-Efficacy) หมายถึง ความรู้สึกของนกัเรียนท่ีมีต่อตนเองว่าจะกระทํากิจกรรมหรืองานด้านการ

เรียนคณิตศาสตร์ให้ประสบผลสําเร็จตามท่ีคาดหวงัได้หรือไม่ ในระดบัใด ซึ่งประกอบด้วยการรับรู้

ความสามารถของตนด้านความรู้ /ความเข้าใจในการเรียนคณิตศาสตร์ และด้านทกัษะ/กระบวนการใน

การเรียนคณิตศาสตร์ ดงันี ้

        ด้านท่ี 1 ด้านความรู้/ความเข้าใจ คือ มีความรู้ ความเข้าใจในแนวคิดหลกัการพืน้ฐาน

ของวิชาคณิตศาสตร์ สามารถอธิบาย ส่ือสารสู่ผู้ อ่ืน และสามารถนําความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้

ประโยชน์ในการดํารงชีวิต 

        ด้านท่ี 2 ด้านทกัษะ/กระบวนการ คือ มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตผุล 

การส่ือสาร การส่ือความหมาย และการนําเสนอ การเช่ือมโยง และการคดิริเร่ิมสร้างสรรค์ด้านการเรียน

คณิตศาสตร์ 

  5. แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (Mathematical Learning 

Achievement Motivation) หมายถึง ความปรารถนาและความมุ่งมัน่ของนกัเรียนท่ีกระทําสิ่งใดๆ ให้

สําเร็จลุล่วงตามเป้าหมายท่ีดีเลิศเก่ียวกับการเรียนคณิตศาสตร์โดยนกัเรียนมีพฤติกรรมท่ีแสดงถึง

ความพยายามอย่างเต็มท่ี และเม่ือมีอปุสรรคก็คิดหาวิธีการและแนวทางแก้ไขให้สําเร็จอย่างไม่ย่อท้อ 

รู้สกึสบายใจเม่ือประสบผลสําเร็จและรู้สกึไมส่บายใจเม่ือล้มเหลว 

  6. พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (Mathematical Learning Behavior) หมายถึง การ

ปฏิบตัตินหรือการกระทําของนกัเรียนทัง้ในขณะท่ีอยู่ในห้องเรียนและไม่ได้อยู่ในห้องเรียนคณิตศาสตร์ 

ได้แก่ การสนใจเรียน การเข้าชัน้เรียนตรงเวลา การทํางานเสร็จตามท่ีกําหนด การใช้เวลาว่าง การ

ทบทวนบทเรียน การทําการบ้านอย่างสม่ําเสมอ การเตรียมตวัสอบ ซึ่งมีการปฏิบตัิเป็นประจําจนเกิด

เป็นนิสยั 
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บทที่  2 

เอกสารและงานวจิัยที่เก่ียวข้อง 
 

 ในการวิจยัครัง้นี ้ ผู้ วิจยัได้ศกึษาข้อมลูเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง ดงัตอ่ไปนี ้

         1. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

  1.1 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 

  1.2 ทฤษฎีพฒันาการของเพียร์เจต์ 

  1.3 ความหมายของการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

  1.4 ประเภทของการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

  1.5 ความสําคญัของการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

  1.6 ยทุธวิธีการแก้ปัญหาโดยการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

         2. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

  2.1 ความหมายและแนวคดิของการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

  2.2 หลกัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

  2.3 ตวับง่ชีก้ารจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

         3. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

  3.1 ความหมายของเจตคต ิ

3.2 ลกัษณะของเจตคติ 

3.3 องค์ประกอบของเจตคต ิ

3.4 เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

        4. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

  4.1 ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเอง 

4.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ปัญญาสงัคมของแบนดรูา 

4.3 ปัจจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการรับรู้ความสามารถของตนเอง 

4.4 การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

       5. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

  5.1 ความหมายของแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน 

5.2 ทฤษฎีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ 

5.3 ลกัษณะของบคุคลท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน 

5.4 การสร้างแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ 
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       6. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

6.1 ความหมายของพฤตกิรรมการเรียน 

6.2 แนวคดิเก่ียวกบัการเรียน 

6.3 ปัจจยัท่ีเก่ียวข้องกบัพฤตกิรรมการเรียน 

6.4 พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

        7. งานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง 

 7.1 งานวิจยัในตา่งประเทศ 

 7.2 งานวิจยัในประเทศ 

 

1. เอกสารที่เก่ียวข้องกับการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 
  1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ 

 กระทรวงศกึษาธิการ (2551: 13, 60-61) ได้กล่าวถึงคณุภาพของผู้ เรียน และมาตรฐานการ

เรียนรู้ไว้ ดงันี ้

คุณภาพผู้เรียนเม่ือจบชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๓ 

  1.  มีความคิดรวบยอดเก่ียวกบัจํานวนจริง มีความเข้าใจเก่ียวกบัอตัราส่วน สดัส่วน ร้อยละ 

เลขยกกําลงัท่ีมีเลขชีกํ้าลงัเป็นจํานวนเตม็ รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนจริง สามารถดําเนินการ

เก่ียวกับจํานวนเต็ม เศษส่วน ทศนิยม เลขยกกําลงั รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนจริง ใช้การ

ประมาณคา่ในการดําเนินการและแก้ปัญหา และนําความรู้เก่ียวกบัจํานวนไปใช้ในชีวิตจริงได้ 

  2.  มีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับพืน้ท่ีผิวของปริซึม ทรงกระบอก และปริมาตรของปริซึม 

ทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม เลือกใช้หน่วยการวดัในระบบตา่ง ๆ เก่ียวกบัความยาว พืน้ท่ี 

และปริมาตรได้อยา่งเหมาะสม พร้อมทัง้สามารถนําความรู้เก่ียวกบัการวดัไปใช้ในชีวิตจริงได้ 

  3.  สามารถสร้างและอธิบายขัน้ตอนการสร้างรูปเรขาคณิตสองมิติโดยใช้วงเวียนและสนัตรง 

อธิบายลกัษณะและสมบตัิของรูปเรขาคณิตสามมิติซึ่งได้แก่ ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก กรวย และ 

ทรงกลมได้  

  4. มีความเข้าใจเก่ียวกับสมบัติของความเท่ากันทุกประการและความคล้ายของรูป

สามเหล่ียม เส้นขนาน ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลบั และสามารถนําสมบตัิเหล่านัน้ไปใช้ในการให้

เหตผุลและแก้ปัญหาได้ มีความเข้าใจเก่ียวกบัการแปลงทางเรขาคณิต(geometric transformation)ใน

เร่ืองการเล่ือนขนาน(translation) การสะท้อน (reflection) และการหมนุ (rotation)  และนําไปใช้ได้ 

  5.  สามารถนกึภาพและอธิบายลกัษณะของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิต ิ
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    6. สามารถวิเคราะห์และอธิบายความสมัพนัธ์ของแบบรูป สถานการณ์หรือปัญหา และ

สามารถใช้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว  ระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

และกราฟในการแก้ปัญหาได้ 

    7. สามารถกําหนดประเด็น เขียนข้อคําถามเก่ียวกบัปัญหาหรือสถานการณ์ กําหนดวิธีการ

ศกึษา เก็บรวบรวมข้อมลูและนําเสนอข้อมลูโดยใช้แผนภมูิรูปวงกลม หรือรูปแบบอ่ืนท่ีเหมาะสมได้  

    8. เข้าใจคา่กลางของข้อมลูในเร่ืองคา่เฉล่ียเลขคณิต มธัยฐาน และฐานนิยมของข้อมลูท่ียงั

ไม่ได้แจกแจงความถ่ี และเลือกใช้ได้อย่างเหมาะสม รวมทัง้ใช้ความรู้ในการพิจารณาข้อมูลข่าวสาร

ทางสถิต ิ 

    9. เข้าใจเก่ียวกับการทดลองสุ่ม เหตกุารณ์ และความน่าจะเป็นของเหตกุารณ์ สามารถใช้

ความรู้เก่ียวกบัความนา่จะเป็นในการคาดการณ์และประกอบการตดัสินใจในสถานการณ์ตา่ง ๆ ได้ 

  10. ใช้วิธีการท่ีหลากหลายแก้ปัญหา  ใช้ความรู้ ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

และเทคโนโลยีในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม ให้เหตุผลประกอบการ

ตดัสินใจ และสรุปผลได้อยา่งเหมาะสม ใช้ภาษาและสญัลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการส่ือสาร การส่ือ

ความหมาย และการนําเสนอ ได้อย่างถกูต้อง และชดัเจน เช่ือมโยงความรู้ตา่งๆ ในคณิตศาสตร์  และ

นําความรู้ หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกับศาสตร์อ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิม

สร้างสรรค์ 

  มาตรฐานการเรียนรู้ 

   สาระท่ี 1 : จาํนวนและการดาํเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1 :  เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใช้ 

จํานวนในชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค 1.2 :  เข้าใจถึงผลท่ีเกิดขึน้จากการดําเนินการของจํานวนและ 

ความสมัพนัธ์ระหว่าง การดําเนินการตา่งๆ และสามารถใช้

การดําเนินการในการแก้ปัญหา 

                มาตรฐาน ค 1.3 :  ใช้การประมาณคา่ในการคํานวณและแก้ปัญหา 

              มาตรฐาน ค 1.4 :  เข้าใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบตัเิก่ียวกบัจํานวน 

ไปใช้ 

     สาระท่ี 2 : การวัด 

       มาตรฐาน ค 2.1 :  เข้าใจพืน้ฐานเก่ียวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของสิ่ง 

ท่ีต้องการวดั 

       มาตรฐาน ค 2.2 :  แก้ปัญหาเก่ียวกบัการวดั 
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      สาระท่ี 3 : เรขาคณิต 

       มาตรฐาน ค 3.1 :  อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิตแิละสามมิติ 

       มาตรฐาน ค 3.2 :  ใช้การนกึภาพ (Visualization) ใช้เหตผุลเก่ียวกบัปริภมูิ  

(spatial reasoning) และใช้แบบจําลองทางเรขาคณิต 

(geometric model) ในการแก้ปัญหา 

      สาระท่ี 4 : พีชคณิต 

       มาตรฐาน ค 4.1 :  อธิบายและวิเคราะห์แบบรูป (pattern) ความสมัพนัธ์และ 

ฟังก์ชนั 

       มาตรฐาน ค 4.2 :  ใช้นิพจน์ สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทาง 

คณิตศาสตร์อ่ืนๆ แทนสถานการณ์ตา่งๆ ตลอดจนแปล

ความหมายและนําไปใช้แก้ปัญหา 

      สาระท่ี 5 : การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น 

มาตรฐาน ค 5.1 :  เข้าใจและใช้วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมลู 

มาตรฐาน ค 5.2 :  ใช้วิธีการทางสถิตแิละความรู้เก่ียวกบัความนา่จะเป็นในการ 

คาดการณ์ได้อย่างสมเหตสุมผล 

มาตรฐาน ค 5.3 : ใช้ความรู้เก่ียวกบัสถิตแิละความนา่จะเป็นชว่ยในการ 

ตดัสินใจและแก้ปัญหา 

       สาระท่ี 6 : ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

มาตรฐาน ค 6.1 :  มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตผุล การส่ือสาร  

การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ และการนําเสนอ มี 

ความสามารถในการเช่ือมโยงความรู้ตา่งๆ ทางคณิตศาสตร์

และเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ และมีความคิด

ริเร่ิมสร้างสรรค์ 

   จะเห็นได้ว่าทักษะการให้เหตุผลเป็นทักษะหนึ่งท่ีถูกกําหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 โดยกําหนดในคุณลกัษณะของผู้ เรียนเม่ือจบชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

และในมาตรฐาน 6.1 แสดงให้เห็นว่านกัเรียนจะต้องมีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์

เพ่ือให้บรรลตุามมาตรฐานและตวัชีว้ดัท่ีกําหนดไว้ 
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 1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางปัญญาของเพียร์เจต์ 

   เพียร์เจต์ (ประสาท อิศรปรีดา.  2549: 75) มีความคิดว่าพฒันาการทางปัญญาก็คือการ

เปล่ียนแปลงด้านโครงสร้างความรู้ ซึ่งเพียร์เจต์ เรียกว่า สกีมา (Schema) หรือ สกีม (Scheme) 

โครงสร้างความรู้นีจ้ะพฒันาอยา่งตอ่เน่ือง ตามขัน้พฒันาการทางปัญญา เพียร์เจต์แบง่พฒันาการทาง

ปัญญาของมนษุย์ ออกเป็น 4 ขัน้ด้วยกนั  ซึง่เดก็แตล่ะขัน้จะมีลกัษณะสําคญัดงันี ้

       1. ขัน้ประสาทรับรู้และการเคล่ือนไหว (0-2 ปี) เด็กจะเรียนรู้สิ่งรอบตวัจากการสมัผสัและ

การกระทําเทา่นัน้ เดก็จะสนใจสิ่งตา่ง ๆ และจะเลียนแบบในสิ่งท่ีพบเห็น ในตอนปลาย ๆ ของขัน้นี ้เด็ก

จะทําสิ่งตา่ง ๆ ซํา้ ๆ ด้วยวิธีตา่ง ๆ ท่ีแปลกออกไปและเสริมสร้างภาพความคดิในใจได้ 

       2. ขัน้ก่อนการคิดแบบเหตผุล (2-7 ปี) เด็กขัน้นีจ้ะมีพฒันาการทางภาษา และการใช้

สญัลกัษณ์ก้าวหน้ารวดเร็วมาก เด็กจะเร่ิมมีจินตภาพ เลียนแบบได้โดยไม่ต้องเห็นแม่แบบ ชอบเล่น

สมมติโดยใช้สิ่งหนึ่งแทนสิ่งท่ีเป็นจริง อย่างไรก็ตามเด็กระยะนีย้ังมีขีดจํากัดในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ  

เน่ืองจากมีลกัษณะท่ียึดตวัเองเป็นศนูย์กลางสงู มีการเรียนรู้แบบมุ่งสู่ศนูย์กลาง ใส่ใจเฉพาะสภาวะท่ี

ปรากฏโดยไมใ่สใ่จกระบวนการก่อนจะเกิดผลหรือสภาวะนัน้และยงัไมอ่าจคดิย้อนกลบัได้ 

       3. ขัน้การคิดแบบเหตุผลเชิงรูปธรรม (7-11 ปี) เด็กส่วนใหญ่ในขัน้นีจ้ะอยู่ในระดับ

ประถมศึกษาขึน้ไป ข้อจํากัดท่ีปรากฏในขัน้ก่อนการคิดแบบเหตผุลจะหมดไป ฉะนัน้เขาจึงสามารถ

เข้าใจสงักปัเก่ียวกบัการอนรัุกษ์ การจดักลุ่มหรือแบง่หมู่ การจดัเรียงลําดบัของสิ่งของ เวลา และอตัรา

เร่ง อยา่งไรก็ตามความสามารถเข้าใจสงักปัดงักลา่วก็ยงัจํากดัอยูเ่ฉพาะเร่ืองท่ีเป็นรูปธรรมเทา่นัน้ 

       4. ขัน้การคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม (11 ปีขึน้ไป) ขัน้นีเ้ด็กจะมีความสามารถคิด

แก้ปัญหา  หรือสรุปเหตผุลอย่างเป็นระบบ สามารถสรุปเหตผุลนอกเหนือจากข้อมูลท่ีมีอยู่ สามารถ

เข้าใจ  ความสมัพนัธ์ ระหว่างเหตแุละผลตามหลกัตรรกศาสตร์ และสามารถคิดสมมติฐาน หรือความ

เป็นไปได้ของเหตกุารณ์ตา่ง ๆ อย่างสมเหตสุมผล และสรุปกฎเกณฑ์จากการตรวจสอบสมมติฐานท่ี

กําหนดขึน้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  

   การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของบคุคลนัน้จะเป็นไปตามพฒันาการทางสติปัญญา โดยจะ

เป็นไปตามลําดับขัน้ซึ่งจากทฤษฎีของเพียร์เจต์ (Piaget) ท่ีกล่าวว่าเด็กอายุ 11 ปีขึน้ไปจะมี

ความสามารถในการคดิแก้ปัญหาหรือสรุปเหตผุล อยา่งเป็นระบบ ทําให้เดก็สามารถท่ีจะพฒันาในการ

ให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ ทัง้ด้านการหาเหตุผล ค้นหาความสมัพนัธ์ และสร้างหลกัการทาง

คณิตศาสตร์ได้อยา่งมีประสิทธิภาพ 
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  1.3 ความหมายของการให้เหตุผล 

   โอดาฟเฟอร์ (O’Daffer.  1990: 378) ให้ความเห็นเก่ียวกบัการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ว่า  

การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ เป็นสว่นหนึง่ของการคดิทางคณิตศาสตร์ และเป็นการคิดท่ีเก่ียวกบัการ

สร้างหลกัการ การสรุปแนวคดิท่ีสมเหตสุมผล และการหาความสมัพนัธ์ของแนวคดิ 

     อลิซ และชิเรล (จิตติมา ชอบเอียด. 2551: 26; อ้างอิงจาก  Alice; & Shirel.  1999: 114)  

ได้กล่าวถึงการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์เป็นส่วนท่ีทําให้การ

แก้ปัญหาสมบรูณ์ นกัเรียนจะไมส่ามารถเข้าใจปัญหา วิเคราะห์ปัญหาหรือวางแผนในการแก้ปัญหาได้

หากปราศจากการให้เหตผุล กล่าวได้ว่า การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์จะมีความสําคญัควบคูไ่ปกบั

การแก้ปัญหา 

  ศรีสรุางค์ ทีนะกลุ (2542: 47) ได้กล่าวไว้ว่า กระบวนการของเหตผุลนัน้ เป็นปรากฎการณ์

ทางจิต (Psychological phenomena) ซึ่งมนษุย์ใช้เป็นเคร่ืองมือในการส่ือความหมายทางใจ (mental 

talk) กระบวนการดงักล่าวนี ้ เป็นการเรียบเรียงข้อเท็จจริงท่ีมีอยู่ เป็นส่ือนําให้จิตสามารถสร้าง

ข้อเท็จจริงขึน้มาใหม่ได้อีกหรือเห็นเก่ียวกับข้อเท็จจริงใหม่ท่ีสร้างขึน้มา หรือกล่าวอีกนยัหนึ่งว่า

กระบวนการของเหตแุละผลเป็นกระบวนการนําข้อความหรือปรากฏการณ์ท่ีเป็นเหตผุล นํามาแจกแจง

แสดงความสมัพนัธ์หรือความต่อเน่ืองกันเพ่ือทําให้เกิดข้อความใหม่ หรือปรากฏการณ์ใหม่เรียกว่า 

ผลสรุปหรือผล 

  ศภุกิจ เฉลิมวิสุตม์กุล (2546: 50-54) ได้ให้ความหมายของการให้เหตผุล ซึ่งสรุปได้ว่า  

การให้เหตผุลคือ การอ้างหลกัฐานเพ่ือยืนยนั “ ข้อสรุป” ของเราเป็นความจริง การให้เหตผุลแตล่ะครัง้

จะมีส่วนประกอบ 2 ส่วน คือ ส่วนท่ีเป็นข้ออ้าง ซึ่งหมายถึงหลกัฐานหรือเหตผุล (บางครัง้เรียกข้ออ้าง

วา่เหต)ุ และสว่นท่ีเป็นข้อสรุป ซึง่หมายถึงสิ่งท่ีเราต้องการบอกวา่เป็นจริง (บางครัง้เรียกข้อสรุปวา่ผล) 

 ทิพย์วลัย์ สีจนัทร์ (2548: 71) ให้ความหมายของการให้เหตผุล หมายถึง ลกัษณะอย่างหนึ่ง

ของการคิดเพ่ืออธิบายบางสิ่งบางอย่าง ซึ่งอาจใช้หลกัฐาน หรือข้ออ้างท่ีเกิดจากการสงัเกต หรือใช้

ข้อความตา่ง ๆ ท่ีได้รับการยอมรับหรือได้รับการพิสจูน์แล้ววา่ถกูต้อง เชน่ ทฤษฎี หรือกฎ เป็นต้น 

 วรรณี ธรรมโชต ิ(2550: 3) กลา่ววา่กระบวนการให้เหตผุลเป็นเคร่ืองมือท่ีมนษุย์ใช้สําหรับการ

แสวงหาความรู้ใหม่ ๆ โดยการนําเอาความจริงอย่างใดอย่างหนึ่ง ซึ่งเรียกว่า เหตุ หรือ ข้อตัง้  

(premise) มาวิเคราะห์แจกแจงความสัมพันธ์ เพ่ือให้เกิดความจริงอันใหม่ขึน้ ซึ่งเรียกว่า ผล หรือ  

ผลสรุป หรือ ข้อยตุ ิ(conclusion) 

 สรุปได้ว่า การให้เหตุผลเป็นการใช้ทักษะการคิดเพ่ืออธิบายสิ่งต่าง ๆ โดยใช้ข้ออ้าง หรือ

ข้อความท่ีได้รับการยอมรับวา่เป็นจริงหรือพิสจูน์แล้ววา่เป็นจริง 

 



18 

 

  1.4 ประเภทของการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

   ไอส์เซ็นค์; และคณะ (ธัญญา งามจรรยาภรณ์.  2552: 23; อ้างอิงจาก Eysenck; et al.  

1972: 214) ได้แบง่ประเภทการคดิหาเหตผุลเชิงคณิตศาสตร์ออกเป็น 2 วิธี ดงันี ้

         1. การคิดหาเหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นการคิดหาเหตผุลจากการ

อ้างประโยค (Premise) ไปยงัข้อสรุป (conclusion) โดยข้อสรุปนีมี้ความสมเหตสุมผล ถ้าการสรุปนัน้

ไมส่มกบัเหตผุลท่ีกําหนด เรียกวา่ ไมส่มเหตสุมผล 

         2. การคิดหาเหตุผลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) เป็นการคิดท่ีเร่ิมจาก

ข้อเท็จจริงยอ่ย ๆ แล้วพยายามหากฎหรือหลกัทัว่ไปเพ่ือรวบรวมส่วนย่อยเข้าด้วยกนัเป็นสว่นรวม 

    โอดาฟเฟอร์ (O’Daffer.  1990: 378) กล่าวว่ามีทกัษะการให้เหตผุลท่ีมีความสําคญัต่อ

ความสําเร็จทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนอยู ่2 ประเภท คือ 

        1. การให้เหตผุลแบบอุปนยั (Inductive Reasoning) เป็นกระบวนการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ซึง่เน้นการใช้ข้อมลูท่ีเก่ียวกบัการอธิบายสมบตัิและโครงสร้างหลกัการใหม่ค้นหารูปทัว่ไป  

รูปแบบทางคณิตศาสตร์ วิเคราะห์สถานการณ์ และในการอธิบายสมบตัิและโครงสร้างต่างๆ ทาง

คณิตศาสตร์เพ่ือนําไปสู่การสรุปเป็นมโนมติหรืออาจกล่าวได้ว่า การให้เหตผุลแบบอปุนยั เกิดจากผล

ของกรณีเฉพาะหลาย ๆ กรณี แล้วนําไปสูก่ารสรุปเป็นกฎเกณฑ์ทัว่ไป 

       2. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นกระบวนการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ซึ่งเน้นการใช้ข้อความ หรือแบบรูปท่ีเป็นจริงสมเหตสุมผลอยู่แล้ว เพ่ือนําไปสู่ข้อสรุปจาก

หลกัฐานท่ีปรากฏเป็นการพิสจูน์ข้อสรุปและตดัสินความถกูต้องของขัน้ตอนการคิด การให้เหตผุลแบบ

นีเ้ป็นการให้เหตผุลระบบตรรกะ เป็นการให้เหตผุลโดยใช้โครงสร้างทางคณิตศาสตร์เป็นพืน้ฐาน คือ  

อนิยาม นิยาม สจัพจน์ และทฤษฎีบท อาจกล่าวได้ว่า การให้เหตผุลแบบนิรนยั เป็นการให้เหตผุลท่ีใช้

ข้อสรุปท่ีเป็นกฎเกณฑ์ทัว่ไปเป็นหลกั แล้วจะได้ผลสรุปของกรณีท่ีสอดคล้องกบักฎเกณฑ์ท่ีเป็นจริง

เสมอ 

    เลิศ สิทธิโกศล (2540: 22-24) ได้แบ่งการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ออกเป็น 2 ประเภท 

คือ  

       1. การให้เหตผุลแบบอปุนยั (Inductive Reasoning) เป็นการให้เหตผุลโดยสรุปผลจาก

เหตยุ่อย ๆ หลาย ๆ เหต ุหรือความรู้ย่อย ๆ หลาย ๆ ความรู้ โดยท่ีแตล่ะเหต ุหรือความรู้นัน้ เป็นอิสระ

ตอ่กนั 

       2. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นวิธีการให้เหตผุลโดยสรุปผล

จากเหตใุหญ่ หรือความรู้ใหญ่ มาเป็นความรู้ยอ่ย (ผลสรุป) จะเห็นได้ว่าผลสรุปท่ีได้ จากการให้เหตผุล

แบบนิรนยันีถ้กูบงัคบัจากเหต ุหรือความรู้เดิมท่ียอมรับกนัมาแล้วอย่างหลีกเล่ียงไม่ได้ ดงันัน้ผลสรุปท่ี
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ได้จึงอยู่ในวงจํากัดเฉพาะเหตเุท่านัน้จะสรุปผลกว้างกว่านีไ้ม่ได้ การให้เหตผุลแบบนีพ้บมากในวิชา

คณิตศาสตร์ โดยจะนําเอา อนิยาม บทนิยาม สจัพจน์ และหลกัทางตรรกศาสตร์ มาช่วยให้ได้ผลสรุป 

ซึง่ถ้าหากสรุปสมเหตสุมผล (Valid) ก็จะเกิดเป็นกฎ (Law) หรือทฤษฎีบท (Theorem) ตามมา 

    ศรีสุรางค์ ทีนะกุล (2542: 47-49) กล่าวว่ากระบวนการของเหตุและผลแบ่งออกเป็น   

2 ลกัษณะ คือ  

       1.  เหตผุลเชิงนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นวิธีการให้เหตผุล ซึ่งเร่ิมต้นด้วยเหตุ

ใหญ่  (major premise) และตามด้วยเหตยุอ่ย (minor  premise) เม่ือพิจารณาดคูวามสมัพนัธ์ของเหตุ

ใหญ่  และเหตยุอ่ยก็จะมีผลบงัคบัให้เกิดผลสรุป 

       2.  เหตผุลเชิงอปุนยั (Inductive Reasoning) เป็นกระบวนการของเหตแุละผล ซึ่งส่วนท่ี

เป็นเหตปุระกอบด้วยเหตหุลายอนัซึ่งอิสระจากกนั มีนํา้หนกัและความสมัพนัธ์เท่า ๆ กนั เหตทุัง้หลาย

ท่ีมีอยู่ไม่มีเหตอุนัใดแสดงเป็นเหตใุหญ่ หรือเป็นการวางนยัทัว่ไปไว้ และในท่ีสดุเหตเุหล่านัน้ ก็รวมตวั

กนัมาเป็นผลสรุปอยูใ่นรูปของการวางนยัทัว่ไป 

     ฉวีวรรณ เศวตมาลย์ และคนอ่ืนๆ (2545: 69-70) ได้กล่าวถึงการให้เหตผุลไว้ว่า การให้

เหตผุล มี 2 ประเภท คือ 

     1. การให้เหตผุลแบบนิรนยั เป็นการให้เหตผุลโดยกําหนดให้หรือยอมรับเหตเุป็นจริง นัน่คือ 

เหตุท่ีตัง้ขึน้บังคบัให้เกิดผลลัพธ์อย่างหลีกเล่ียงไม่ได้ ซึ่งอาจจะสมเหตุสมผลหรือไม่สมเหตุสมผล

จะต้องตรวจสอบความสมเหตสุมผลนัน้ 

     2. การให้เหตผุลแบบอุปนยั เป็นการใช้ประสบการณ์ย่อย ๆ หลาย ๆ ตวัอย่างหรือการ

คาดคะเนในการสรุปผล นัน้คือเหตท่ีุจะตัง้ขึน้เป็นการเก็บข้อมูลในแต่ละครัง้ท่ีเกิดขึน้แล้วสรุป ซึ่ง

ผลลพัธ์ท่ีได้อาจไม่สอดคล้องกบัเหตกุารณ์ทกุกรณี เน่ืองจากผลลพัธ์ท่ีได้อาจเป็นจริงหรือไม่เป็นจริงก็

ได้ 

   วิเชียร เลาหโกศล (2545: 1-6) ได้กล่าวถึง การให้เหตุผลไว้ว่า การให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ท่ีสําคญัมี 2 แบบ คือ 

    1. การให้เหตผุลแบบอปุนยั (Inductive Reasoning) หมายถึง วิธีการสรุปผลในการค้นหา

ความจริงจากการสงัเกตหรือการทดลองหลาย ๆ ครัง้ จากกรณียอ่ย ๆ แล้วนําไปสูข้่อสรุป 

    2. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) หมายถึงวิธีการนําความรู้พืน้ฐานซึ่ง

อาจเป็นความเช่ือ ข้อตกลง หรือบทนิยาม ซึ่งเป็นท่ีรู้จกัมาก่อนและยอมรับว่าเป็นจริง เรียกว่า เหต ุ

นําไปสูข้่อสรุป เรียกวา่ ผล 
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   ศภุกิจ เฉลิมวิสตุม์กลุ (2546: 50-54) แบง่การให้เหตผุลออกเป็น 2 ประเภท คือ 

     1. การให้เหตุผลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) เป็นการให้เหตผุลโดยการอ้าง

หลกัฐานจากประสบการณ์ กล่าวคือ เช่ือว่าสิ่งนัน้เป็นจริงเพราะเคยพบว่ามนัเป็นเช่นนัน้มาก่อน และ

เม่ือมีประสบการณ์แบบเดียวกนัหลายๆ ครัง้ก็สรุปเป็นกฎหรือความจริงทัว่ๆ ไปเก่ียวกบัสิ่งนัน้ 

     2. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นการให้เหตผุลโดยการนําความ

จริงจากความเดมิหรือสิ่งท่ีทราบมาก่อนแล้ววา่เป็นความจริงมาใช้เป็นข้ออ้างและพิจารณาข้ออ้างนัน้ๆ 

ตามหลักเกณฑ์เพ่ือสรุปความจริงใหม่ออกมาโดยไม่ต้องอาศัยการทดลองหรือการสังเกตจาก

ประสบการณ์ 

    สถาบนัสง่เสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2547: 4-5) แบง่การให้เหตผุลออกเป็น  

2 แบบ คือ 

     1. การให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Inductive Reasoning) เป็นการใช้การสงัเกตขัน้พืน้ฐานเพ่ือ

ค้นหาแบบรูป หรือสร้างข้อคาดเดา แล้วสรุปเป็นกรณีทัว่ไป 

     2. การให้เหตุผลเชิงนิรนัย (Deductive Reasoning) เป็นกระบวนการสรุปอย่าง

สมเหตสุมผลบนพืน้ฐานของข้อตกลง หรือกฎ ซึง่ยอมรับวา่เป็นจริงแล้ว หรือท่ีเรียกวา่เหต ุ

  ทิพย์วลัย์ สีจนัทร์ (2548: 79) แบง่การให้เหตผุลเป็น 2 ลกัษณะ คือ 

    1. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Logic) เป็นการให้เหตผุลโดยข้ออ้างยึดความจริง

จากภาพรวมไปหาสว่นยอ่ยแล้วนําสูข้่อสรุป ดงันัน้ข้อสรุปหรือบทสรุปท่ีได้จะมีความหมายแคบลงกว่า

ข้อมลู เน่ืองจากการให้เหตผุลแบบนิรนยักลา่วอ้างจากความจริงกว้าง ๆ ไปหาความจริงเฉพาะราย 

    2. การให้เหตุผลแบบอุปนัย (Inductive logic) เป็นการให้เหตผุลท่ีข้ออ้างเป็นจริง แต่

สนบัสนุนข้อสรุปเป็นบางส่วน ดงันัน้ข้อสรุปท่ีได้อาจเป็นจริงหรือเป็นเท็จก็ได้ หรืออาจกล่าวได้ว่า ถ้า

ข้ออ้างเป็นจริงทกุข้อ ข้อสรุปมีโอกาสเป็นจริงได้มาก 

 วรรณี  ธรรมโชต ิ(2550: 3-4) แบง่การให้เหตผุลเป็น 2 ลกัษณะ คือ 

   1. การให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Inductive Reasoning) เป็นการสรุปความรู้ใหม่ หรือสรุปผล  

การค้นหาความจริง โดยอาศยัข้อสงัเกตหรือผลการทดลองจากหลาย ๆ ตวัอย่าง จากกรณีย่อย ๆ แล้ว

สรุปเป็นความรู้แบบทัว่ไป ซึ่งผลสรุปท่ีได้จากการให้เหตผุลแบบนีไ้ม่ได้ถูกบงัคบัจากเหตท่ีุกําหนดให้  

เน่ืองจากเหตแุตล่ะเหตท่ีุกําหนดให้ หรือนํามาอ้างอิงเป็นอิสระตอ่กนั 

   2. การให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นการสรุปความรู้ใหม่ หรือความจริง

ใหม่ ซึ่งเรียกว่า ผลสรุป ท่ีเป็นผลมาจากการนําข้อความท่ีกําหนดให้ ซึ่งยอมรับว่าเป็นจริง ซึ่งเรียกว่า  

เหต ุถ้าเหตท่ีุกําหนดให้บงัคบัให้เกิดผลสรุป แสดงว่า การให้เหตผุลดงักล่าว สมเหตสุมผล (valid) แต่
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ถ้าเหตุท่ีกําหนดให้ไม่สามารถจะบังคับให้เกิดผลสรุปได้ แสดงว่า การให้เหตุผลดังกล่าวไม่

สมเหตสุมผล 

    สมวงษ์ แปลงประสพโชค (2551: 3-7) กลา่วถึง การให้เหตผุลท่ีใช้กนัอยู ่มี 2 แบบ คือ 

    1. การให้เหตผุลแบบอปุนยั (Inductive Reasoning) เป็นการให้เหตผุลท่ีอ้างอิงข้อมลูจาก

การสงัเกตหรือทดลองหลายครัง้จากกรณียอ่ย แล้วสรุปเป็นความรู้ทัว่ไป 

    2. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive Reasoning) เป็นการสรุปความรู้โดยอาศยัการ

ยอมรับความรู้ชดุหนึง่มาก่อน 

    อําพล ธรรมเจริญ (2551: 22-23) แบง่วิธีการให้เหตผุลออกเป็น 3 แบบ คือ 

     1. การให้เหตผุลแบบนิรนยั (Deductive reasoning) เป็นวิธีการให้เหตผุลท่ีมีเหตใุหญ่เป็น

หลกัเกณฑ์ หรือข้อสรุปท่ีเป็นจริง หรือยอมรับกนัแล้วว่าถกูต้อง และมีเหตยุ่อย ๆ ท่ีเป็นเง่ือนไขของเหตุ

ใหญ่ ซึง่จะสรุปได้ตามผลของเหตใุหญ่นัน้ 

     2. การให้เหตุผลแบบอุปนัย (Inductive reasoning) เป็นวิธีการให้เหตผุลท่ีมีเหตุย่อย 

หลาย ๆ  เหต ุและเหตยุ่อยแต่ละเหตเุป็นอิสระต่อกัน เหตยุ่อยเหล่านีจ้ะรวมกันก่อให้เกิดผลสรุปใน

กรณีทัว่ไป 

     3. การให้เหตผุลแบบสหัชญาณ (Intuitive reasoning) วิธีการให้เหตุผลแบบนีเ้ป็นการ

สรุปผลจากเหตตุ่าง ๆ โดยการเทียบเคียง หรือโดยการคาดคะเน โดยท่ีเหตตุ่าง ๆ อาจจะยงัมีไม่เพียง

พอท่ีจะทําให้เกิดผลนัน้ขึน้ เหตุต่าง ๆ ท่ีนํามาเป็นข้อสรุปนัน้เกิดจากการท่ีบุคคลนัน้ได้สะสม

ประสบการณ์ ตา่ง ๆ  ไว้ ซึ่งอาจปรากฏชดัเจน หรืออาจจะเป็นเหตท่ีุซ่อนอยู่ในจิตใต้สํานึก ไม่ปรากฏ

ออกมา 

  สรุปได้วา่การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์แบง่ออกเป็น 2 แบบ คือ 

    1. การให้เหตผุลเชิงอปุนยั หมายถึง การสรุปผลโดยใช้การสงัเกต เพ่ือค้นหาแบบรูป หรือ

สร้างข้อคาดเดา แล้วสรุปเป็นกรณีทัว่ไป 

    2. การให้เหตผุลเชิงนิรนยั หมายถึง การสรุปผลโดยใช้ข้อความท่ีกําหนดให้ซึ่งยอมรับว่า

เป็นจริงหรือท่ีเรียกวา่เหต ุแล้วใช้หลกัตรรกศาสตร์เพ่ือหาข้อสรุปอยา่งสมเหตสุมผล 

  

 1.5 ความสาํคัญของการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

 สภาครูคณิตศาสตร์แห่งชาติสหรัฐอเมริกา (ฉวีวรรณ เศวตมาลย์.  2545: 24; อ้างอิงจาก  

NCTM. 1989) ได้กําหนดเป้าหมายของการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนไว้ว่า นกัเรียนจะต้องเป็นผู้ มี

ความรู้และสามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ ซึ่งเป้าหมายในการเรียนคณิตศาสตร์สําหรับผู้ เรียนมี 

5 ประการ คือ 
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        1. เห็นคณุคา่ของคณิตศาสตร์ 

        2. มีความมัน่ใจในความสามารถของตนเอง 

        3. สามารถแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ 

        4. สามารถส่ือสารแนวคดิทางคณิตศาสตร์ได้ 

        5. สามารถให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ได้ 

    สภาครูคณิตศาสตร์แห่งชาติสหรัฐอเมริกา (จิตติมา ชอบเอียด. 2551: 27; อ้างอิงจาก 

NCTM.  2000: 29) ได้กําหนดให้ การให้เหตผุลและการพิสจูน์ทางคณิตศาสตร์เป็นมาตรฐานหนึ่งใน

การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ และกล่าวว่า การให้เหตผุลและการพิสจูน์ทางคณิตศาสตร์นัน้ จะ

เป็นแนวทางในการพฒันาให้เกิดการแสดงออกถึงความเข้าใจอนัลึกซึง้เก่ียวกบัปรากฏการณ์ตา่ง ๆ ได้

อย่างกว้างขวางและได้กล่าวถึงวิชาคณิตศาสตร์กับการให้เหตผุลว่าจุดเน้นของการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์ในแตร่ะดบัดงันี ้

   ระดบัอนบุาล-เกรด 4 เน้นการให้เหตผุลท่ีให้นกัเรียน 

        1. หาผลสรุปทางคณิตศาสตร์ 

        2. ใช้ความรู้ สมบตั ิความสมัพนัธ์และรูปแบบตา่งๆในการอธิบายแนวคดิ 

        3. ให้เหตผุลเก่ียวกบัคําตอบและกระบวนการในการหาคําตอบ 

        4. ใช้รูปแบบและความสมัพนัธ์ตา่งๆในการวิเคราะห์สถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ 

        5. เช่ือวา่คณิตศาสตร์มีความสมเหตสุมผล 

   เกรด 5 – 8 เน้นการให้เหตผุลท่ีให้นกัเรียน 

       1. มีความเข้าใจและใช้การให้เหตผุลแบบอปุนยัและนิรนยั 

       2. สามารถทําความเข้าใจและประยกุต์ใช้กระบวนการให้เหตผุลเชิงมิตสิมัพนัธ์ 

       3. สร้างและตรวจสอบข้อคาดเดาและข้อโต้แย้งทางคณิตศาสตร์ 

       4. ให้เหตผุลในความคดิของตนเอง 

       5. เห็นความสําคญัของการให้เหตผุลวา่เป็นสว่นสําคญัของคณิตศาสตร์ 

   เกรด 9-12 สนบัสนนุให้นกัเรียนได้ขยายทกัษะการให้เหตผุล โดยมุง่ให้นกัเรียนสามารถ 

      1. สร้างและตรวจสอบข้อคาดเดา 

      2. ยกตวัอยา่งคดัค้านได้ 

      3. แสดงการให้เหตผุลท่ีสมเหตสุมผล 

      4. ตดัสินข้อโต้แย้งด้วยเหตแุละผล 

      5. อ้างเหตผุลอยา่งง่ายได้ 
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    กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 91) ได้กล่าวถึงหลกัสูตรคณิตศาสตร์ในประเทศไทย ได้

กําหนดความสําคญัในการให้เหตผุลเป็นมาตรฐานหนึ่งในสาระหลกัท่ีจําเป็นสําหรับผู้ เรียนทกุคน โดย

กําหนดให้เป็นส่วนหนึ่งในสาระท่ี 6 ทกัษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ โดยมีตวัชีว้ดัชัน้ปีระดบัชัน้

มธัยมศกึษาปีท่ี 1 คือ ให้เหตผุลประกอบการตดัสินใจและสรุปผลได้อย่างเหมาะสม 

    กรมวิชาการ (2546: 13-14) ได้กลา่วถึงความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เป็น

ทกัษะท่ีนกัเรียนจําเป็นต้องได้รับการพฒันาให้เกิดความเช่ือมัน่ ความสามารถด้านเหตผุลและการคิด  

การตดัสินใจ เก่ียวกับคณิตศาสตร์ และในชีวิตประจําวันจะช่วยให้นักเรียนมีสมรรถนะของการรับรู้

ในทางคณิตศาสตร์  มีตรรกะในการคิดและสามารถอธิบายให้เหตผุลตา่ง ๆ ให้ผู้ อ่ืนรับรู้ข้อเท็จจริงได้  

การพฒันาความสามารถในการให้เหตผุลเชิงตรรกะขึน้อยู่กบัพฒันาการด้านเชาว์ปัญญาและการใช้

ภาษาของนกัเรียน นกัเรียนในชัน้ประถมศกึษานกัคิดเชิงรูปธรรมซึ่งใช้รูปธรรมและกายภาพสนบัสนุน

เหตุผลของตนและพัฒนาขึน้เร่ือย ๆ เม่ืออยู่ชัน้มัธยมศึกษา ด้วยการถ่ายโยงการให้เหตุผลท่ีเป็น

รูปธรรมเพ่ือการสนบัสนนุการให้เหตผุล  

    สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2547: 2) กล่าวว่า การสอน

คณิตศาสตร์ในลักษณะของความเป็นเหตุผลจะทําให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ เกิด

ความมัน่ใจ เช่ือวา่คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีเหตผุลนกัเรียนสามารถทําความเข้าใจได้ และสามารถท่ีจะ

ค้นพบสิ่งใหม่ ๆ  ได้ด้วยตนเอง นักเรียนท่ีเรียนด้วยความเข้าใจและมีเหตุผล จะตระหนักว่า

คณิตศาสตร์ เป็นวิชาท่ีอาศยัการให้เหตผุลอย่างมีระบบและจะเป็นการพฒันาพืน้ฐานแนวการเรียนรู้

คณิตศาสตร์และศาสตร์อ่ืน ๆ  ซึง่จะมีคณุคา่ตอ่อนาคตของนกัเรียน 

    จะเห็นได้วา่ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เป็นมาตรฐานหนึ่งในสาระหลกั

ท่ีจําเป็นสําหรับผู้ เรียนทุกคน โดยกําหนดให้เป็นส่วนหนึ่งในสาระท่ี 6 ทักษะ/กระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ และยงัมีความสําคญัตอ่การเรียนรู้เพราะจะชว่ยให้นกัเรียนมีสมรรถนะของการรับรู้ในทาง

คณิตศาสตร์  มีตรรกะในการคิดและสามารถอธิบายให้เหตผุลตา่ง ๆ ให้ผู้ อ่ืนรับรู้ข้อเท็จจริงได้ รวมทัง้

จะเป็นการพฒันาพืน้ฐานแนวการเรียนรู้คณิตศาสตร์และศาสตร์อ่ืน ๆ  ซึ่งจะมีคณุค่าต่ออนาคตของ

นกัเรียนตอ่ไป    

 

   1.6 ยุทธวิธีการแก้ปัญหาโดยการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  

    ยทุธวิธีการแก้ปัญหาโดยการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มีผู้กลา่วไว้พอสงัเขปดงันี ้

    มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช (2527: 158) กล่าวถึงการแก้ปัญหาโดยใช้การให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ ไว้ดงันี ้
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            1. คณิตศาสตร์นัน้มิใช่จะเก่ียวข้องกับตวัเลขเท่านัน้ แต่มีขอบเขตท่ีกว้างขวางกว่า

มาก เดก็ท่ีคดิเลขคลอ่งเพียงอยา่งเดียวใชว่า่จะต้องเก่งคณิตศาสตร์ และเด็กท่ีคิดเลขไม่คล่องก็อาจจะ

พฒันาจนเรียนคณิตศาสตร์เก่งได้ 

            2. การแก้ปัญหาโดยใช้เหตผุลบางปัญหา ถ้าใช้ตารางช่วยในการแก้ปัญหาเหล่านัน้

จะสะดวกและรวดเร็วขึน้ 

            3. ในบางกรณีการใช้แผนภาพ ช่วยให้เข้าใจการให้เหตผุลสะดวกย่ิงขึน้ นอกจากนัน้ 

แผนภาพยงัชว่ยให้เห็นวา่กรณีใด ผลสรุปไมส่มเหตสุมผล 

            4. การใช้เหตผุลตามรูปแบบ ชว่ยให้การให้เหตผุลเป็นไปอยา่งมีระบบชดัแจ้ง และเป็น

ลําดบัขัน้ 

    ปรีชา เนาว์เย็นผล (2537: 56-65) และมหาวิทยาลยัสโุขทยัธรรมาธิราช (2527:63-72) ได้

กลา่วถึงยทุธวิธีการแก้ปัญหาโดยใช้วิธีดงัตอ่ไปนี ้

             1. ยุทธวิธีเดาและตรวจสอบ เป็นการพิจารณาข้อมูลและเง่ือนไขต่าง ๆ ท่ีปัญหา

กําหนดให้ผสมผสานกบัประสบการณ์เดิมท่ีเก่ียวข้อง คาดเดาคําตอบของปัญหา แล้วตรวจสอบความ

ถกูต้อง ถ้าไมถ่กูต้องก็คาดเดาใหม ่

             2. ยุทธวิธีการเขียนแผนภาพ แผนภูมิ และแบบจําลอง ช่วยให้ผู้ แก้ปัญหาทําความ

เข้าใจปัญหาได้รวดเร็ว ถกูต้อง ทําให้เกิดแนวคดิในการวางแผนแก้ปัญหา 

             3. ยุทธวิธีสร้างตาราง การจดักระทํากับข้อมูลอย่างเป็นระบบ ระเบียบ โดยนํามา

เขียน ลงในตาราง ชว่ยให้มองเห็นความสมัพนัธ์ของข้อมลู ซึ่งจะนําไปสู่การหาคําตอบท่ีต้องการได้ ซึ่ง

วิธีการใช้ตารางในการแก้ปัญหาอาจจะทําได้ 4 วิธี ดงันี ้

                  3.1 สร้างตารางเพ่ือแสดงกรณีท่ีเป็นไปได้ทัง้หมด 

                  3.2 สร้างตารางเพ่ือแสดงกรณีท่ีเป็นไปได้บางกรณี 

                  3.3 สร้างตารางเพ่ือค้นหาความสมัพนัธ์ระหวา่งข้อมลู 2 ชดุ หรือมากกวา่ 

                  3.4 สร้างตารางเพ่ือค้นหารูปแบบทัว่ไปของความสมัพนัธ์ 

             4. ยุทธวิธีค้นหารูปแบบ ผู้ แก้ปัญหาต้องศึกษาข้อมูลท่ีมีอยู่  วิ เคราะห์ ค้นหา

ความสัมพนัธ์ระหว่างข้อมูลเหล่านี ้แล้วคาดเดาคําตอบโดยการใช้การให้เหตผุลแบบอุปนยั และทํา

การยืนยนัคําตอบโดยการใช้เหตผุลแบบนิรนยั 

            5. ยทุธวิธีแบง่เป็นกรณี เป็นการใช้เหตผุลโดยอาศยัการให้เหตผุลพืน้ฐาน เม่ือแบง่เป็น

กรณีมากกว่า 1 กรณี ซึ่งในแตล่ะกรณีจะมีความชดัเจนมากขึน้กว่าปัญหาเดิม เม่ือแก้ปัญหาคําตอบ

ของทกุกรณีได้แล้ว พิจารณาคําตอบของทุกกรณีร่วมกนัจะได้เป็นภาพรวมซึ่งเป็นคําตอบของปัญหา

เดมิ 
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              6. ยทุธวิธีการให้เหตผุลทางตรง โดยทัว่ไปปัญหามกัอยู่ในรูป “ถ้า A แล้ว B” เป็นการ

แก้ปัญหาโดยใช้ข้อมูลท่ีกําหนด ผสมผสานกับความรู้และประสบการณ์ต่างๆ ท่ีผู้ แก้ปัญหามีอยู ่

นําไปสูก่ารหาคําตอบท่ีต้องการ 

              7. ยทุธวิธีให้เหตผุลทางอ้อม ใช้เม่ือไมส่ามารถใช้การให้เหตผุลทางตรงได้ 

              8. ยทุธวิธีทําย้อนกลบั เป็นการพิจารณาจากผลลพัธ์ครัง้สดุท้ายแล้วมองย้อนกลบัมา

ท่ีตวัปัญหาอยา่งเป็นขัน้ตอน เป็นกระบวนการคดิวิเคราะห์ โดยพิจารณาจากผลย้อนกลบัไปหาเหต ุซึ่ง

จะต้องหาเง่ือนไขเช่ือมโยงระหวา่งสิ่งท่ีต้องการกบัสิ่งท่ีปัญหากําหนดให้ 

    จากการศึกษาเอกสารเก่ียวกับยุทธวิธีการแก้ปัญหาโดยการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มี

ยุทธวิธีท่ีสามารถนําไปใช้ได้หลายวิธี ซึ่งสอดคล้องกับการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เชิงอุปนยั และ

การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เชิงนิรนยั 

 

2. เอกสารที่เก่ียวข้องกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 
  2.1 ความหมายและแนวคิดของการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 

  จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญพบว่า นัก

การศึกษาใช้คําต่างๆ ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกนักับคําว่าการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

เชน่ การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นศนูย์กลาง การเรียนรู้ท่ี 

ผู้ เรียนสําคญัท่ีสดุ ซึง่แนวคดิและความหมายของแตล่ะทา่นล้วนมีความคล้ายคลงึกนั ดงันี ้

   แบรนด์; และกินนิส (Brandes; & Ginnis.  1988: 163) ให้ความหมายของการจดัการเรียน

การสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัว่า หมายถึง ระบบการจดัการเรียนซึ่งมีผู้ เรียนเป็นหวัใจสําคญั ด้วย

ความเช่ือวา่มนษุย์ทกุคนมีสิทธิท่ีจะบรรลศุกัยภาพสงูสดุของตนเอง 100 % ผู้ เรียนได้รับการส่งเสริมให้

เข้าร่วมและรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 

  ดริสโคล (ฉันทนา สวุะรักษ์.  2551: 43; อ้างอิงจาก Driscoll.  1994: 78) มองการจดัการ

เรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัว่า ผู้ เรียนไม่ได้เป็นเพียงผู้ รับการเรียนการสอนท่ีผู้ อ่ืนออกแบบให้

เทา่นัน้ แตพ่วกเขาจะต้องเข้าร่วมอยา่งกระตือรือร้นในการกําหนดสิ่งท่ีต้องการเรียน และวิธีการท่ีจะทํา

ให้ความต้องการเหลา่นัน้สมัฤทธ์ิผลด้วย 

  แลง; แมคบีธ; และเฮเบอร์ท (Lang; Mcbeath; & Hebert.  1995: 148) ได้เสนอหลกัในการ

จดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัวา่ เป็นแนวทางท่ีจะช่วยให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้เนือ้หาครบถ้วน

ด้วยวิธีการของแต่ละบุคคลซึ่งอาจจะแตกต่างกัน ไปเป็นการส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้มีส่วนร่วมในการ

เรียนรู้อยา่งกระตือรือร้น 
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   ประเวศ วะสี (2543: ก) กล่าวไว้ว่า การเรียนรู้ท่ีผู้ เรียนเป็นตวัตัง้หรือยึดผู้ เรียนสําคญัท่ีสดุ 

หมายถึง การเรียนรู้ในสถานการณ์จริง สถานการณ์จริงแตล่ะคนไม่เหมือนกนัจึงต้องเอาผู้ เรียนแตล่ะ

คนเป็นตวัตัง้ ครูจดัให้นกัเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ กิจกรรมและการทํางานอนันําไปสู่การ

พฒันาผู้ เรียนครบทกุด้าน ทัง้ทางกาย ทางจิต หรืออารมณ์ ทางสงัคมและทางสติปัญญา ซึ่งรวมถึง

พฒันาการทางจิตวิญญาณ 

   พิมพนัธ์ เดชะคปุต์ (2544: 7) อธิบายไว้ว่า การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (Child 

centered approach) คือ แนวการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนสร้างความรู้ใหม่ และ

สิ่งประดิษฐ์ใหม่โดยการใช้กระบวนการทางปัญญา (กระบวนการคิด) กระบวนการทางสังคม

(กระบวนการกลุ่ม) และให้ผู้ เรียนมีปฏิสมัพันธ์ และมีส่วนร่วมในการเรียน สามารถนําความรู้ไป

ประยกุต์ใช้ได้ โดยครูมีบทบาทเป็นผู้ อํานวยความสะดวก จดัประสบการณ์เรียนรู้ให้ผู้ เรียน การจดั การ 

เรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนเป็นสําคญั ต้องจดัให้สอดคล้องกบัความสนใจ ความสามารถ และความ

ถนดั เน้นการบรูณาการความรู้ในศาสตร์สาขาตา่งๆ ใช้วิธีสอนและแหล่งความรู้ท่ีหลากหลาย สามารถ

พฒันาปัญญาอยา่งหลากหลาย คือพฒันาพหปัุญญา รวมทัง้เน้นการใช้วิธีการวดัผลอย่างหลากหลาย

วิธี 

   วฒันาพร ระงบัทกุข์ (2545: 1) ได้ให้ความหมายของการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียน

เป็นสําคญัวา่ หมายถึง การจดัการเรียนการสอนมุ่งจดักิจกรรมท่ีสอดคล้องกบัการดํารงชีวิต เหมาะสม

กบัความสามารถ และความสนใจของผู้ เรียน โดยให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วมและลงมือปฏิบตัิจริงทกุขัน้ตอน

จนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

   จากความหมายท่ีกล่าวมานัน้ สรุปได้ว่า การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั หมายถึง 

การจดักิจกรรมการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์ท่ีเน้นให้ผู้ เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนการ

สอน ผู้ เรียนมีบทบาทรับผิดชอบตอ่การเรียนรู้ของตนเอง ผู้ เรียนได้ฝึกคิด ฝึกปฏิบตัิ และทํากิจกรรม

แลกเปล่ียนความรู้จากกลุ่ม ครูมีบทบาทในการอํานวยความสะดวกแก่ผู้ เรียน ใช้วิธีสอนและแหล่ง

ความรู้ท่ีหลากหลาย และกระตุ้นนกัเรียนให้เกิดการเรียนรู้ 

 

   2.2 หลักการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 

   ทิศนา แขมมณี (2543: 15-16) ได้เสนอแนวคิดในการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคญั ซึง่เรียกวา่ โมเดลซิปปา (CIPPA Model) สรุปได้ดงันี ้

   C-Construction หมายถึง การให้ผู้ เรียนมีโอกาสสร้างความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งจะทําให้ผู้ เรียนมี

ความเข้าใจ และเกิดการเรียนรู้ท่ีมีความหมายตอ่ตนเอง 
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     I-Interaction หมายถึง การเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้มีปฏิสมัพนัธ์กบัผู้ อ่ืน สิ่งแวดล้อมรอบตวั 

และแหลง่ความรู้ท่ีหลากหลาย 

     P-Physical participation หมายถึง การให้ผู้ เรียนมีโอกาสได้เคล่ือนไหวร่างกายโดยการทํา

กิจกรรมในลกัษณะตา่งๆ 

     P-Process learning หมายถึง การเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้กระบวนการตา่งๆ ซึ่งเป็น

ทกัษะท่ีจําเป็นต่อการดํารงชีวิต เช่น กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการคิด กระบวนการ

แก้ปัญหา กระบวนการกลุม่ กระบวนการพฒันาตนเอง เป็นต้น 

     A-Application หมายถึง การให้ผู้ เรียนนําความรู้ท่ีได้ไปประยกุต์ใช้ ซึ่งจะทําให้ผู้ เรียนได้รับ

ประโยชน์จากการเรียน และผู้ เรียนได้เกิดการเรียนรู้เพิ่มเตมิขึน้เร่ือยๆ 

    พิมพนัธ์ เดชะคปุต์ (2544: 17) ได้เสนอหลกัการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคญั วา่ผู้สอนต้องคํานงึถึงเร่ืองตอ่ไปนี ้

     1) จดัให้สอดคล้องกบัความสนใจ ความสามารถ และความถนดัของผู้ เรียนแตล่ะคน 

     2) ให้เป็นการบรูณาการเนือ้หาจากหลากหลายวิชา 

     3) ใช้วิธีสอน เทคนิคการสอน ให้เหมาะกบัเนือ้หาและสภาพผู้ เรียน 

     4) ใช้แหลง่การเรียนรู้เป็นข้อมลูเพ่ือการสร้างความรู้ 

     5) ใช้กิจกรรมพฒันาพหปัุญญาแก่ผู้ เรียน เช่น พฒันาปัญญาทางการเคล่ือนไหวและ

ปัญญาทางอารมณ์ เป็นต้น 

     6) ใช้วิธีวดัผลอยา่งหลากหลายวิธี เน้นการประเมินตามสภาพจริง 

   วฒันาพร ระงบัทกุข์ (2545: 7) ได้เสนอหลกัในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียน

เป็นสําคญั เพ่ือให้การเรียนรู้เป็นไปอยา่งได้ผล ครูควรยดึหลกัดงัตอ่ไปนี ้

     1. การเรียนรู้เป็นกระบวนการท่ีควรเป็นไปอย่างมีชีวิตชีวา ดงันัน้ผู้ เรียนจึงควรมีบทบาทใน

การรับผิดชอบตอ่การเรียนรู้ของตน และมีสว่นร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน 

     2. การเรียนรู้เกิดขึน้ได้จากแหล่งต่างๆ กัน มิใช่จากแหล่งใดแหล่งหนึ่งเพียงแหล่งเดียว 

ประสบการณ์ความรู้สกึนกึคดิของแตล่ะบคุคลถือวา่เป็นแหลง่การเรียนรู้ท่ีสําคญั 

     3. การเรียนรู้ท่ีดีจะต้องเป็นการเรียนรู้ท่ีเกิดจากการสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง จึง

จะช่วยให้ผู้ เรียนจดจําและสามารถใช้การเรียนรู้นัน้ให้เป็นประโยชน์ การเรียนรู้ท่ีผู้ เรียนเป็นผู้ ค้นพบ

ด้วยตนเองมีสว่นชว่ยให้เกิดความเข้าใจลึกซึง้และจดจําได้ดี 

     4. การเรียนรู้กระบวนการเรียนรู้มีความสําคญั หากผู้ เรียนเข้าใจและมีทกัษะในเร่ือง

กระบวนการเรียนรู้แล้ว จะสามารถใช้เป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้และคําตอบต่าง ๆ ท่ีตน

ต้องการ 
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     5. การเรียนรู้ท่ีมีความหมายแก่ผู้ เรียน คือการเรียนรู้ท่ีสามารถนําไปใช้ในชีวิตประจําวนัได้ 

    สรุปได้ว่า หลักสําคัญของการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญ คือ เปิดโอกาสให้

นกัเรียนมีโอกาสสร้างความรู้ด้วยตนเอง มีปฏิสมัพนัธ์กบัผู้ อ่ืน ทํากิจกรรมในลกัษณะตา่งๆ ได้เรียนรู้

กระบวนการให้เกิดทกัษะตา่งๆ และนําความรู้ไปประยกุต์ใช้ได้ 

 

   2.3 ตัวบ่งชีก้ารจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 

   สํานกังานคณะกรรมการศกึษาแห่งชาติ (2543: 29 - 31) ได้พฒันาตวับง่ชีก้ารเรียนการ

จดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั ซึ่งสงัเคราะห์จากทฤษฎีการเรียนรู้ 5 ทฤษฎี ดงันีคื้อ 

ทฤษฎีการเรียนรู้อย่างมีความสุข ทฤษฎีการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม ทฤษฎีการเรียนรู้เพ่ือพฒันา

กระบวนการคิด ทฤษฎีการเรียนรู้เพ่ือพฒันาสนุทรียภาพและลกัษณะนิสยั : ศิลปะ ดนตรี กีฬา และ

ทฤษฎีการเรียนรู้เพ่ือการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั ประกอบด้วยตวับง่ชี ้ การเรียนของผู้ เรียน 9 ข้อ 

และตวับง่ชีก้ารสอนของครู 10 ข้อ ดงันี ้

   ตวับง่ชีก้ารเรียนของผู้ เรียน 

     1. ผู้ เรียนมีประสบการณ์ตรงสมัพนัธ์กบัธรรมชาตแิละสิ่งแวดล้อม 

     2. ผู้ เรียนได้ฝึกปฏิบตัจินค้นพบความถนดัและวิธีการของตนเอง 

     3. ผู้ เรียนได้ทํากิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรู้จากกลุม่ 

     4. ผู้ เรียนได้ฝึกคดิอยา่งหลากหลายและสร้างสรรค์จินตนาการ ตลอดจนได้แสดงออกอย่าง

ชดัเจนและมีเหตผุล 

     5. ผู้ เรียนได้รับการเสริมแรงให้ค้นหาคําตอบ แก้ปัญหาทัง้ด้วยตนเองและร่วมด้วยชว่ยกนั 

     6. ผู้ เรียนได้ฝึกค้นคว้ารวบรวมข้อมลูและสร้างสรรค์องค์ความรู้ด้วยตนเอง 

     7. ผู้ เรียนได้เลือกทํากิจกรรมตามความสามารถ ความถนดั และความสนใจอย่างมี

ความสขุ 

     8. ผู้ เรียนได้ฝึกตนเองให้มีวินยัและมีความรับผิดชอบในการทํางาน 

     9. ผู้ เรียนได้ฝึกประเมินปรับปรุงตนเองและยอมรับผู้ อ่ืน ตลอดจนสนใจใฝ่รู้อยา่งตอ่เน่ือง 

   ตวับง่ชีก้ารสอนของครู 

     1. ครูเตรียมการสอนทัง้เนือ้หาและวิธีการ 

     2. ครูจดัสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศท่ีปลกุเร้า จงูใจ และเสริมแรงให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ 

     3. ครูเอาใจใสน่กัเรียนเป็นรายบคุคลและแสดงความเมตตาตอ่นกัเรียนอยา่งทัว่ถึง 

     4. ครูจดักิจกรรมและสถานการณ์ให้ผู้ เรียน ได้แสดงออกและคดิอยา่งสร้างสรรค์ 

     5. ครูสง่เสริมให้นกัเรียนฝึกคดิ ฝึกทํา การฝึกปรับปรุงตนเอง 
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       6. ครูส่งเสริมให้มีกิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรู้จากกลุ่ม พร้อมทัง้สงัเกตว่าส่วนไหนดีและ

ปรับปรุงสว่นด้อยของผู้ เรียน 

       7. ครูใช้ส่ือการสอนเพ่ือฝึกการคดิ การแก้ปัญหาและการค้นพบความรู้ 

       8. ครูใช้แหลง่เรียนรู้ท่ีหลากหลาย และเช่ือมโยงกบัประสบการณ์ในชีวิตจริง 

       9. ครูฝึกฝนให้นกัเรียนมีกิริยามารยาทและวินยัตามวิถีวฒันธรรมไทย 

     10. ครูสงัเกตและประเมินพฒันาการของผู้ เรียนอยา่งตอ่เน่ือง 

   พิมพนัธ์ เดชะคปุต์ (2544: 8-15) ได้เสนอตวับง่ชีข้องการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้น 

ผู้ เรียนเป็นสําคญั ดงันี ้

  ตวับง่ชีก้ารเรียนของนกัเรียน 

      1. ผู้ เรียนสร้างความรู้ (Construction) รวมทัง้สร้างสิ่งประดษิฐ์ด้วยตนเอง 

      2. ผู้ เรียนใช้ทกัษะกระบวนการ (Process skills) คือ กระบวนการผลิตและกระบวนการ

สร้างความรู้ด้วยตนเอง 

      3. ผู้ เรียนมีสว่นร่วมในการเรียน (Participation) และมีปฏิสมัพนัธ์ (Interaction) 

      4. ผู้ เรียนเรียนรู้อยา่งมีความสขุ (Happy learning) 

      5. ผู้ เรียนสามารถนําความรู้ไปใช้ได้ (Application) 

  ตวับง่ชีก้ารสอนของครู 

      1. ผู้สอนจดัการเรียนการสอนโดยให้ผู้ เรียนสร้างความรู้ใหม่เอง (Construction of the 

new knowledge) 

      2. ผู้สอนให้ผู้ เรียนใช้ทกัษะกระบวนการ (Process skills) คือ กระบวนการคิด (Thinking) 

กระบวนการกลุม่ (Group process) และสร้างความรู้ด้วยตนเอง 

      3. ผู้สอนให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วมในการเรียน (Participation) คือ มีส่วนทัง้ด้านปัญญา กาย 

อารมณ์และสงัคม รวมทัง้ให้ผู้ เรียนมีปฏิสมัพนัธ์ (Interaction) ทัง้สิ่งมีชีวิตและสิ่งไมมี่ชีวิต เช่น หนงัสือ 

สถานท่ีตา่งๆ คอมพิวเตอร์ เป็นต้น 

      4. ผู้สอนสร้างบรรยากาศเอือ้ตอ่การเรียนรู้ ทัง้บรรยากาศทางกายและจิตใจเพ่ือให้ผู้ เรียน

เรียนรู้อยา่งมีความสขุ (Happy learning) 

      5. ผู้สอนมีการวดัและประเมินผลทัง้ทกัษะกระบวนการ ขีดความสามารถศกัยภาพของ

ผู้ เรียนและผลผลิตจากการเรียนรู้ ซึง่เป็นการประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment) 

      6. ผู้สอนพฒันาให้ผู้ เรียนสามารถนําความรู้ไปใช้ในชีวิตประจําวนัได้ (Application) 
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       7. ผู้สอนเปล่ียนบทบาทเป็นผู้ อํานวยความสะดวก (Facilitator) คือ ผู้สอนเป็นผู้จดั

ประสบการณ์รวมทัง้ส่ือการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้ เรียนใช้เป็นแนวทางสร้างความรู้ด้วยตนเองโดย

ผู้สอนมีบทบาทดงันี ้

           7.1 เป็นผู้ นําเสนอ (Presenter) 

           7.2 เป็นผู้สงัเกต (Observer) 

           7.3 เป็นผู้ถาม (Asker) 

           7.4 เป็นผู้ให้การเสริมแรง (Reinforcer) 

           7.5 เป็นผู้แนะนํา (Director) 

           7.6 เป็นผู้สะท้อนความคดิ (Reflector) 

           7.7 เป็นผู้จดับรรยากาศ (Atmosphere organizer) 

           7.8 เป็นผู้จดัระเบียบ (Organizer) 

           7.9 เป็นผู้แนะแนว (Guide) 

           7.10 เป็นผู้ประเมิน (Evaluation) 

           7.11 เป็นผู้ให้คําช่ืนชม (Appraiser) 

           7.12 เป็นผู้ กํากบั (Coacher) 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ตวับง่ชีก้ารจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัคือ 

ตัวผู้ เรียนและครูผู้ สอน โดยครูต้องจัดกระบวนการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความรู้

ความสามารถในการเรียนรู้และพฒันาตนเองได้ สร้างความรู้หรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ด้วยตนเองส่วนตวั

ผู้ เรียนจะต้องมีความรับผิดชอบต่อตนเอง รู้จกัวางแผนการเรียน ใฝ่รู้ใฝ่เรียน แสวงหาความรู้ด้วย

ตนเองอยา่งตอ่เน่ืองตลอดชีวิต  

 

3. เอกสารที่เก่ียวข้องกับเจตคตต่ิอวิชาคณิตศาสตร์ 
   3.1 ความหมายของเจตคต ิ

   ฮิลการ์ด (กมลรัตน์ หล้าสวุงษ์.  2528: 230; อ้างอิงจาก Hilgard. 1962) กล่าวถึง เจตคติว่า

หมายถึง การเข้าหาหรือการถอยหนีวตัถุ มโนภาพ หรือสถานการณ์ต่าง ๆ เป็นความพร้อมก่อนท่ีจะ

ตอบสนองตอ่สิ่งเร้าตา่ง ๆ      

  อลัพอร์ต (กมลรัตน์ หล้าสวุงษ์.  2528: 230; อ้างอิงจาก Allport. 1972)  กล่าวถึง เจตคติ ว่า

หมายถึง สภาวะความพร้อมทางจิต ซึ่งเกิดจากประสบการณ์ท่ีเป็นตวักําหนดทิศทางการตอบสนอง

ของบคุคลตอ่สิ่งเร้าหรือสถานการณ์ท่ีเก่ียวข้อง 
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   แกริสนั (กมลรัตน์  หล้าสวุงษ์.  2528: 230; อ้างอิงจาก Garrison. 1972) กล่าวถึง เจตคต ิ

ว่าหมายถึง แนวโน้มท่ีบุคคลจะตอบสนองต่อวตัถุ สญัลกัษณ์ มโนภาพ หรือ สถานการณ์ต่าง ๆ ด้วย

วิถีทางท่ีแนน่อน  

   กิลฟอร์ด (ณฐัพล แย้มฉิม.  2547: 16; อ้างอิงจาก Guiford.  1975: 456-457) กล่าวถึง เจต

คต ิคือ การท่ีบคุคลมีความโน้มเอียงในลกัษณะท่ีชอบ หรือไม่ชอบ เห็นด้วย หรือไม่เห็นด้วย สนบัสนนุ 

หรือไมส่นบัสนนุตอ่การกระทําในสงัคม หรือสิ่งท่ีมีอยูใ่นสงัคมอยา่งใดอยา่งหนึง่ 

    ซิมบาด;ู และเจอร์ริง (นชุนารถ เนติพฒัน์.  2550: 25; อ้างอิงจาก Zimbardo; & Gerring. 

1996: 612) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกทางจิตวิทยาท่ีแสดงออกถึงคณุค่าต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด 

โดยรู้สกึพอใจหรือไมพ่อใจตอ่สิ่งนัน้ 

    กมลรัตน์ หล้าสวุงษ์ (2528: 230) ให้ความหมายของเจตคติว่า เป็นความพร้อมของร่างกาย 

และจิตใจท่ีมีแนวโน้มท่ีตอบสนองตอ่สิ่งเร้า หรือสถานการณ์ใด ๆ ด้วยการเข้าหา หรือถอยหนีออกหา่ง 

    พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2531: 108) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง การเตรียมพร้อมแห่งสภาพจิตใจ

ของบคุคลในการกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เจตคติเป็นอารมณ์ท่ีมีอยู่ในทกุผู้ทกุคน แตอ่ยู่ในระดบัท่ีแตกตา่ง

กนั เจตคติเป็นสิ่งท่ีผลกัดนับุคคลให้แสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอ่สิ่งเร้าต่าง ๆ อนัอาจอยู่ในลกัษณะท่ี

พงึพอใจก็ได้ ทัง้นีข้ึน้อยูก่บักระบวนการเรียนและประสบการณ์ของแตล่ะบคุคล 

    ปรียาพร วงศ์อนตุรโรจน์ (2543: 237) กล่าวว่า เจตคติเป็นเร่ืองของความชอบ ความไม่ชอบ 

ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรู้สึก ความเช่ือฝังใจของเราตอ่สิ่งหนึ่งสิ่งใด มกัจะเกิดขึน้เม่ือเรารับรู้

หรือประเมินผู้คน เหตกุารณ์สงัคม เราจะเกิดอารมณ์ความรู้สึกบางอย่างควบคูไ่ปกบัการรับรู้นัน้และมี

ผลต่อความคิดและปฏิกิริยาในใจของเรา ดงันัน้เจตคติจึงเป็นทัง้พฤติกรรมภายนอกท่ีอาจสงัเกตได้  

หรือพฤตกิรรมภายในท่ีไมส่ามารถสงัเกตเห็นได้โดยง่าย แตมี่ความโน้มเอียงท่ีจะเป็นพฤติกรรมภายใน

มากกวา่พฤตกิรรมภายนอก 

    ล้วน สายยศ; และอังคณา สายยศ (2543: 54) ให้ความหมายของเจตคติ หมายถึง 

ความรู้สกึศรัทธา ตอ่สิ่งใดสิ่งหนึ่ง จนเกิดความพร้อมท่ีจะแสดงการกระทําออกมา ซึ่งอาจจะไปในทาง

ดี หรือไมดี่ก็ได้ เจตคตยิงัไมเ่ป็นพฤตกิรรมแตเ่ป็นตวัการท่ีจะทําให้เกิดพฤติกรรม ดงันัน้ เจตคติ จึงเป็น

คณุลกัษณะของความรู้สกึท่ีซอ่นเร้นอยูภ่ายในใจ 

    สุรางค์ โค้วตระกูล (2545: 366) กล่าวว่า เจตคติเป็นแนวโน้มท่ีมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม

สนองตอบตอ่สิ่งแวดล้อมหรือสิ่งเร้า ซึง่อาจเป็นได้ทัง้คน วตัถสุิ่งของ หรือความคิด เจตคติอาจเป็นบวก

หรือเป็นลบ ถ้าบุคคลมีเจตคติทางบวกต่อสิ่งใดก็จะมีพฤติกรรมท่ีจะเผชิญกับสิ่งนัน้ แต่ถ้ามีเจตคติ

ในทางลบก็จะหลีกเล่ียง 



32 

 

    สรุปได้ว่า เจตคติ คือ สภาพความรู้สึกทางด้านจิตใจท่ีเกิดจากประสบการณ์และการเรียนรู้

ของบคุคลทําให้เกิดความรู้สกึตอ่สิ่งใดสิ่งหนึง่ในลกัษณะท่ีชอบหรือไมช่อบ เห็นด้วยหรือไมเ่ห็นด้วย 

 

   3.2 ลักษณะของเจตคต ิ

    กมลรัตน์ หล้าสวุงษ์ (2528: 231) ได้สรุปลกัษณะทัว่ไปของเจตคตดิงันี ้คือ  

1.  เจตคตเิป็นสิ่งท่ีเกิดจากการเรียนรู้หรือการได้รับประสบการณ์ มิใชมี่ตดิตวัมาแต ่

กําเนิด 

          2. เจตคติเป็นดชันีท่ีจะชีแ้นวทางในการแสดงพฤติกรรม กล่าวคือ ถ้ามีเจตคติท่ีดีก็มี

แนวโน้มท่ีจะเข้าหาหรือแสดงพฤตกิรรมนัน้ ๆ ตรงกนัข้ามถ้ามีเจตคติไม่ดีก็มีแนวโน้มท่ีจะไม่เข้าหาโดย

การถอยหนีหรือตอ่ต้านการแสดงพฤตกิรรมนัน้ ๆ 

          3. เจตคตสิามารถถ่ายทอดจากบคุคลหนึง่ไปสู่บคุคลอ่ืนได้ 

          4. เจตคติสามารถเปล่ียนแปลงได้ เน่ืองจากเจตคติเป็นสิ่งท่ีได้รับจากการเรียนรู้หรือ

ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ถ้าการเรียนรู้หรือประสบการณ์นัน้เปล่ียนแปลงไป เจตคติย่อม

เปล่ียนแปลงตามไปด้วย 

     ปรียาพร วงศ์อนตุรโรจน์ (2543: 242-245) กลา่วถึง เจตคตมีิลกัษณะดงันี ้

          1. เจตคติเกิดจากประสบการณ์ สิ่งเร้าต่าง ๆ รอบตวั บคุคล การอบรมเลีย้งด ูการ

เรียนรู้ขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรม เป็นสิ่งท่ีก่อให้เกิดเจตคติ แม้ว่าประสบการณ์ท่ี

เหมือนกนั ก็จะมีเจตคตท่ีิแตกตา่งกนัไปด้วยเหตหุลายประการ เชน่ สตปัิญญา อาย ุเป็นต้น 

          2. เจตคติเป็นความพร้อมในการตอบสนองตอ่สิ่งเร้าเป็นการเตรียมความพร้อมภายใน

ของจิตใจมากกว่าภายนอกท่ีจะสงัเกตได้ สภาวะความพร้อมท่ีจะตอบสนองมีลกัษณะท่ีซบัซ้อนของ

บคุคลท่ีจะชอบหรือไมช่อบ ยอมรับหรือไมย่อมรับ และจะเก่ียวเน่ืองกบัอารมณ์ด้วย 

          3. เจตคติท่ีมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมิน คือ ลกัษณะความรู้สึก

ของอารมณ์ท่ีเกิดขึน้ ถ้าเป็นความรู้สกึหรือการประเมินว่าชอบ พอใจเห็นด้วย ก็หมายความว่าเป็น เจต

คตทิางบวกแตถ้่าผลการประเมินออกมาในทางไมดี่ ก็หมายความวา่เป็นเจตคตทิางลบ 

          4. เจตคติมีความเข้มแข็ง คือ มีปริมาณมากน้อยของความรู้สึก ถ้าชอบมากหรือเห็น

ด้วยอยา่งย่ิงก็แสดงวา่เจตคตมีิความเข้มข้นในระดบัสงู 

          5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเป็นสิ่งท่ีบคุคลยึดมัน่ถือมัน่ และมีส่วนในการกําหนด

พฤตกิรรมของบคุคลนัน้ การยดึมัน่ในเจตคตติอ่สิ่งใดทําให้การเปล่ียนแปลงเจตคตินัน้เกิดขึน้ได้ยาก 

          6. เจตคติมีทัง้พฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายในเป็นสภาวะ

ทางจิตใจซึ่งหากไม่ได้แสดงออก ก็ไม่สามารถรู้ได้ว่า บุคคลนัน้มีเจตคติอย่างไร ส่วนเจตคติท่ีเป็น
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พฤติกรรมภายนอกจะแสดงออก เน่ืองจากถกูกระตุ้น และการกระตุ้นนีย้งัมีสาเหตอ่ืุน ๆ ร่วมอยู่ด้วย

เช่น บคุคลแสดงความไม่ชอบด้วยการดดุา่คนอ่ืน และนอกจาก เหตผุลของการไม่ชอบแล้ว อาจเกิด

จากการถกู ท้าทายด้วย 

           7. เจตคติจะต้องมีสิ่งเร้าจึงเกิดการตอบสนองขึน้ แตก็่ไม่จําเป็นว่า เจตคติท่ีแสดงออก

จากพฤติกรรมภายใน และพฤติกรรมภายนอกจะสอดคล้องกนั เพราะก่อนแสดงออกบคุคลนัน้ อาจ

ปรับปรุงความรู้สึกท่ีจะกระทําให้เหมาะสมกบัปทสัถานของสงัคม แล้วจึงแสดงออกมาเป็นพฤติกรรม

ภายนอก 

   สรุางค์ โค้วตระกลู (2545: 367) ได้อธิบายลกัษณะของเจตคตไิว้ดงันี ้

          1. เจตคตเิป็นสิ่งท่ีเรียนรู้ 

          2. เจตคตเิป็นแรงจงูใจท่ีจะทําให้บคุคลกล้าเผชิญกบัสิ่งเร้าหรือหลีกเล่ียง ดงันัน้ เจตคติ

จงึมีทัง้ทางบวกและทางลบ 

          3. เจตคตปิระกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ประการ คือ องค์ประกอบเชิงความรู้สึก อารมณ์

(Affective component) องค์ประกอบเชิงปัญญาหรือการรู้คิด (Cognitive component) และ

องค์ประกอบเชิงพฤตกิรรม (Behavior component) 

          4. เจตคติเปล่ียนแปลงได้ง่าย การเปล่ียนแปลงเจตคติอาจเปล่ียนแปลงจากทางบวก

เป็นทางลบซึ่งบางครัง้เรียกว่า การเปล่ียนแปลงทิศทางของเจตคติ หรืออาจเปล่ียนแปลงความเข้มข้น

(Intensity) หรือความมากน้อย 

          5. เจตคติเปล่ียนแปลงไปตามชมุชน หรือสงัคมท่ีบคุคลนัน้เป็นสมาชิก เน่ืองจากชมุชน

หรือสงัคมหนึ่ง ๆ อาจมีคา่นิยมท่ีเป็นอดุมการณ์พิเศษเฉพาะ ดงันัน้ คา่นิยมเหล่านีจ้ึงมีอิทธิพลตอ่เจต

คตขิองสมาชิกสงัคมนัน้ ซึง่ในกรณีท่ีต้องการเปล่ียนแปลงคา่นิยม 

          6. สงัคมประกิต (Socialization) มีความสําคญัตอ่พฒันาการทางด้านเจตคติของเด็ก

โดยเฉพาะเจตคติตอ่ความคิดและหลกัการท่ีเป็นนามธรรม เช่น อดุมคติ เจตคติตอ่เสรีภาพในการพดู 

การเขียน 

   สรุปได้วา่ เจตคตเิป็นสิ่งท่ีเกิดจากประสบการณ์หรือการเรียนรู้ สามารถเปล่ียนแปลงได้ เป็น

ตวัชีแ้นวทางในการแสดงพฤตกิรรม เจตคตมีิทัง้ทางบวกและทางลบ 
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  3.3 องค์ประกอบของเจตคต ิ

   ปรียาพร วงศ์อนตุรโรจน์ (2543: 241-242) ได้กล่าวไว้ว่าโดยทัว่ไปแล้วเจตคติประกอบด้วย

องค์ประกอบ 3 ประการ คือ 

        1. องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เป็นองค์ประกอบด้าน

ความรู้ความเข้าใจของบคุคลท่ีมีต่อสิ่งเร้านัน้ ๆ เพ่ือเป็นเหตผุลท่ีจะสรุปความและรวมเป็นความเช่ือ

หรือชว่ยในการประเมินสิ่งเร้านัน้ ๆ  

        2. องค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ (Affective Component) เป็นองค์ประกอบด้าน

ความรู้สึกหรืออารมณ์ของบุคคลท่ีมีความสัมพันธ์กับสิ่งเร้า ต่างเป็นผลต่อเน่ืองมาจากการท่ีบุคคล

ประเมินผลตอ่สิ่งเร้านัน้แล้ววา่พอใจหรือไมพ่อใจ ต้องการหรือไมต้่องการ ดีหรือเลว 

        3. องค์ประกอบทางด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นองค์ประกอบด้าน

ความพร้อมหรือความโน้มเอียงท่ีบุคคลจะประพฤติปฏิบตัิ หรือตอบสนองต่อสิ่งเร้าในทิศทางท่ีจะ

สนับสนุนหรือคัดค้าน ทัง้นีข้ึน้อยู่กับความเช่ือ หรือความรู้สึกของบุคคลท่ีได้จากการประเมินผล

พฤติกรรมท่ีคิดจะแสดงออก จะสอดคล้องกบัความรู้สึกท่ีมีอยู่ เช่น คนท่ีมีเจตคติท่ีไม่ดีตอ่ศาสนาก็จะ

ไมส่นใจเข้าวดัฟังธรรม หรือผู้ ท่ีมีเจตคติตอ่การเรียนดีก็จะมานะพยายามท่ีจะเรียนให้ดีและเรียนตอ่ใน

ระดบัสงูขึน้ไป 

    ล้วน สายยศ; และองัคณา สายยศ (2543: 59-60; อ้างอิงจาก Oskamp.  1977) ได้กล่าวไว้

วา่  ปัจจบุนันกัจิตวิทยามีความคดิเห็นเก่ียวกบัองค์ประกอบของเจตคตแิตกตา่งกนัอยู ่3 กลุม่ คือ 

         ก. เจตคติมีองค์ประกอบเดียว ตามความคิดหรือแนวความเช่ือนีพ้ิจารณาได้จากนิยาม 

เจตคตินั่นเอง กลุ่มนีจ้ะมองเจตคติเกิดจากการประเมินเป้าของเจตคติว่ารู้สึกชอบหรือไม่ชอบ 

นกัจิตวิทยากลุม่นี ้ได้แก่ เทอร์สโตน (Thurstone.  1931) แอลพอร์ท (Allport.  1935) และคนอ่ืน ๆ อีก

หลายคน 

         ข. เจตคติมีสององค์ประกอบ ตามแนวคิดนีม้องเจตคติประกอบด้วยองค์ประกอบด้าน

สติปัญญา (Cognitive) และด้านความรู้สึก (Affective) นักจิตวิทยาท่ีสนับสนุนการแบ่งเจตคติเป็น  

2  องค์ประกอบ ได้แก่ แคทซ์ (Katz.  1960) 

         ค. เจตคติมีสามองค์ประกอบ แนวความคิดนีเ้ช่ือว่าเจตคติมี 3 องค์ประกอบ หรือ  

3 สว่น (Three component) ได้แก่ 

             1)  ด้านสติปัญญา (Cognitive Component) ประกอบไปด้วย ความรู้ความคิด และ

ความเช่ือท่ีผู้นัน้มีต่อเป้าเจตคติ ถ้าสมมติให้รัสเซียเป็นเป้าเจตคติ คํากล่าวท่ีว่า “รัสเซียเป็นประเทศ

เผด็จการ”  ถือเป็นความเช่ือต่อประเทศรัสเซีย ดงันัน้ ข้อคิดเห็นต่อเป้าใดเป้าหนึ่งถือเป็นความเช่ือ
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ตวัอยา่งตา่ง ๆ  เชน่ “คนไทยรักสงบ” “ครูทําให้ชาติเจริญ” ฯลฯ ความเช่ือท่ีกล่าวมาแล้วเป็นเพียงด้าน

สตปัิญญาเทา่นัน้ 

             2) ด้านความรู้สึก (Affective Component) หมายถึง ความรู้สึกหรืออารมณ์ของคนใด

คนหนึ่งท่ีมีต่อเป้าเจตคติว่ารู้สึกชอบหรือไม่ชอบสิ่งนัน้ พอใจหรือไม่พอใจ หลงัจากการสมัผสัหรือรับรู้

เป้าเจตคติแล้ว สามารถแสดงความรู้สึกโดยการประเมินสิ่งนัน้ว่าดีหรือไม่ดี ตวัอย่างเช่น “ข้าพเจ้าไม่

ชอบประเทศเผดจ็การ” “ข้าพเจ้าชอบนิสยัคนไทย” ฯลฯ ความรู้สกึเป็นการแสดงอยูใ่นใจของคน ๆ นัน้ 

             3) ด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) บางทีเรียกว่า Action component  

เป็นด้านแนวโน้มของการกระทําต่อเป้าเจตคติเท่านัน้ยงัไม่แสดงออกจริง ดงัตวัอย่าง “ถ้าใครพูดถึง

ประเทศเผด็จการข้าพเจ้าจะเดินหนี” “ถ้าเห็นคนไทยท่ีไหนข้าพเจ้าจะเข้าไปคบหา” ในขัน้นีเ้ป็น

แนวโน้มท่ีจะกระทําอยูใ่นใจ 

  สรุปได้ว่า เจตคติมีองค์ประกอบท่ีสําคญั 3 ประการ คือ องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ 

องค์ประกอบด้านความรู้สกึหรืออารมณ์ และองค์ประกอบทางด้านพฤตกิรรม 

 

  3.4 เจตคตต่ิอวิชาคณิตศาสตร์   

  ได้มีผู้ศกึษาและสรุปไว้ดงันี ้

  ไอเคน (เชิดศกัดิ ์ตัน้ภมีู.  2550: 40; อ้างอิงจาก Aiken.  1979: 229-239)  กลา่วโดยสรุปวา่  

ลกัษณะของเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ คือ ความเพลิดเพลิน แรงจูงใจ ความสําคญัและความเป็น

อิสระจากความกลวัวิชาคณิตศาสตร์ 

   ปานทอง กลุนาถศิริ (ณัฐพล แย้มฉิม.  2547: 22; อ้างอิงจาก ปานทอง กลุนาถศิริ. 2527: 

21-27) กล่าวว่า ถ้าครูผู้สอนสามารถทําให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ย่อมไม่เป็นการ

ยากท่ีจะทําให้นกัเรียนเข้าใจเนือ้หาคณิตศาสตร์ และทําให้นกัเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ 

   ยุพิน พิพิธกุล (2530: 25) กล่าวว่า เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์มีทัง้ทางบวกและทางลบ

เพราะผู้ ท่ีชอบวิชาคณิตศาสตร์จะมีความรู้สึกในทางบวก ส่วนผู้ ท่ีไม่ชอบวิชาคณิตศาสตร์จะมี

ความรู้สึกในทางลบ การท่ีครูคณิตศาสตร์จะทําให้นักเรียนมีเจตคติทางบวกในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์นัน้ ครูจะต้องหากลวิธีให้นักเรียนชอบคณิตศาสตร์ ไม่เบ่ือหน่ายและไม่เคร่งเครียด

จนเกินไป   
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   พร้อมพรรณ อุดมสิน (2538: 87) กล่าวว่า จุดประสงค์การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ท่ี

สําคญัมากอนัหนึ่งนอกเหนือจากการพฒันาด้านพุทธิพิสยัแล้ว คือ การส่งเสริมให้มีการพฒันาด้าน 

จิตพิสัยควบคู่ไปด้วย ดงันัน้ ถ้าครูสามารถสร้างเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ให้เกิดกับนักเรียนได้

ยอ่มมีสว่นทําให้ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนดีขึน้ 

    สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546: 169-170) กล่าวว่า เจตคติต่อ

วิชาคณิตศาสตร์ เป็นความรู้สกึของบคุคลท่ีจะตอบสนองตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ทัง้นีก้ารเปล่ียนแปลงเจต

คตติอ่วิชาคณิตศาสตร์ขึน้อยูก่บัปัจจยัตอ่ไปนี ้

        1. ความสอดคล้องของภาวะท่ีกลมกลืนกนั ไม่มีความกดดนัด้านใดด้านหนึ่งจะทําให้เจต

คติในสิ่งนัน้เป็นไปอย่างต่อเน่ือง แต่ถ้าไม่มีความสอดคล้องกันหรือมีแรงกดดันกัน ผู้ เรียนอาจ

ปรับเปล่ียนหลีกหนีจากสิ่งนัน้หรืออาจหาเหตผุลมาสนบัสนนุความรู้สกึตนเองได้ 

        2. การเสริมแรงและการชมเชยยกย่องในรูปแบบท่ีทําให้ผู้ เรียนเกิดความสนใจ จะทําให้

ผู้ เรียนยอมรับขา่วสารซึง่อาจทําให้ผู้ เรียนปรับเปล่ียนเจตคติตามสิ่งลอ่ใจ 

        3. การตดัสินทางสังคม การอยู่ในกลุ่มคนท่ีมีเจตคติแบบใดแบบหนึ่ง จะทําให้ผู้ เรียน

ปรับเปล่ียนเจตคตติามกลุม่ท่ีตนสมัพนัธ์อยูไ่ด้  

    สรุปได้ว่า เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้สึกหรือความคิดเห็นของผู้ เรียนท่ีมี

ต่อวิชาคณิตศาสตร์ เก่ียวกับคณุประโยชน์ของวิชาคณิตศาสตร์ ความสําคญัของเนือ้หา และการ

จดัการเรียนรู้ในห้องเรียนหลงัจากท่ีได้รับประสบการณ์ในการจดัการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งอาจ

เป็นความรู้สกึทางบวก เป็นกลางหรือทางลบก็ได้ 

 

4. เอกสารที่เก่ียวข้องกับการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 
    4.1 ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเอง 

     แบนดรูา (สมโภชน์ เอ่ียมสภุาษิต.  2550: 57; อ้างอิงจาก Bandura.  1986) ได้ให้นิยาม

การรับรู้ความสามารถของตนเอง (Self–efficacy) ว่าเป็นการท่ีบคุคลตดัสินเก่ียวกบัความสามารถของ

ตนเอง ท่ีจะจดัการและดําเนินการกระทําพฤตกิรรมให้บรรลเุป้าหมายท่ีกําหนดไว้  

     ชงัค์ (Schunk.  2000: 108) ให้ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเอง หมายถึง  

ความเช่ือมัน่ของบคุคลเก่ียวกับความสามารถท่ีจะเรียนรู้หรือกระทําพฤติกรรมตามความสามารถท่ีมี

อยู ่ซึง่ไมเ่หมือนกบัการท่ีเรารู้วา่จะทําอะไร เป็นการประเมินทกัษะและความสามารถของบคุคลออกมา

เป็นการกระทําตามระดบัความสามารถท่ีมีอยู ่  
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     ประทีป จินง่ี (2540: 110) ให้ความหมายว่า การรับรู้ความสามารถของตนเอง หมายถึง 

การท่ีบคุคลตดัสินใจเก่ียวกบัความสามารถของตนเอง ท่ีจะจดัการและดําเนินการกระทําพฤติกรรมให้

บรรลุเป้าหมายท่ีกําหนดไว้ในสถานการณ์ท่ีบางครัง้อาจจะมีความคลุมเครือ ไม่ชดัเจน มีความแปลก

ใหมท่ี่ไมส่ามารถทํานายสิ่งท่ีเกิดขึน้ได้ ซึง่สภาพการณ์เหลา่นีม้กัจะทําให้บคุคลเกิดความเครียดได้ การ

รับรู้ความสามารถของตนนีม้ิได้ขึน้อยู่กบัทกัษะท่ีบคุคลมีอยู่ในขณะนัน้เท่านัน้ หากแตย่งัขึน้อยู่กบัการ

ตดัสินใจของบคุคลวา่เขาสามารถทําอะไรได้ด้วยทกัษะท่ีเขามีอยู ่

      วิลาสลกัษณ์ ชวัวลัลี (2543: 29) ให้ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเองว่า  

หมายถึง ความเช่ือของบุคคลว่าตนมีความสามารถท่ีจะจดัระบบ และกระทําเพ่ือให้บรรลุผลตามท่ี

กําหนดได้ 

       ระพินทร์ ฉายวิมล (2544: 119) ให้ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเองว่า  

หมายถึง การท่ีบุคคลตดัสินเก่ียวกับความสามารถของตนเอง มีแนวทางในการแสดงพฤติกรรมให้

บรรลุเป้าหมายท่ีกําหนดไว้ บุคคลท่ีมีความสามารถเท่ากัน แต่รับรู้ความสามารถแตกต่างกันจะมี

พฤตกิรรมตา่งกนั 

       นภาพร ปรีชามารถ (2545: 31) ให้ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเองว่า  

หมายถึง การท่ีบคุคลตดัสินเก่ียวกบัความสามารถของตนเองวา่ สามารถกระทําพฤติกรรมบางอย่างใน

สภาพการณ์ท่ีเฉพาะเจาะจงได้หรือไม่ ซึ่งการรับรู้ความสามารถส่วนตนเองนีไ้ม่ได้ขึน้อยู่กับทกัษะท่ี

บคุคลมีอยู่ในขณะนัน้ หากแต่ว่าขึน้อยู่กับการตดัสินของบคุคลว่าเขาสามารถทําอะไรได้ด้วยทกัษะท่ี

เขามีอยู ่ 

      สรุปได้วา่ การรับรู้ความสามารถของตนเอง หมายถึง การตดัสินเก่ียวกบัความสามารถของ

ตนเองว่าจะสามารถกระทําพฤติกรรม กิจกรรมหรืองานท่ีได้รับมอบหมายบางอย่างได้หรือไม่ และมี

ประสิทธิภาพมากน้อยเพียงใด 

 

   4.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ปัญญาสังคมของแบนดูรา 

    ทฤษฎีการเรียนรู้ปัญญาสงัคมของแบนดรูา (Bandura’s Social Cognitive Theory) ได้

อธิบายเก่ียวกบัการเรียนรู้วา่เก่ียวข้องกบัปัจจยัหลกั 3 ประการคือ 

           1. ความคดิหรือการคาดหวงั หรือความเช่ือและองค์ประกอบสว่นบคุคล (P) 

           2. พฤตกิรรม (B)   

           3. สิ่งแวดล้อม  (E)      
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      ซึ่งปัจจัยทัง้ 3 นีมี้ความสัมพันธ์กันแบบ 2 ทาง คือ ต่างก็มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน เรียก

ความสัมพันธ์ลักษณะนีว้่า ปัจจัยกําหนดซึ่งกันและกัน (Reciprocal Determinism) ดังแสดงใน

ภาพประกอบ  2 

 

           (P) 
ความคาดหวงั ความคิด คา่นิยม  ฯลฯ                องค์ประกอบทางกาย  เช่น  หน้าตา  เชือ้ชาติ 

ของบคุคลมีอิทธิพลตอ่การแสดงออกหรือ             ขนาด  เพศ  และคณุลกัษณะทางความคิด 

พฤติกรรม                 คา่นิยม  ฯลฯ  เป็นสิง่เร้าท่ีก่อให้เกิด 

                   ปฏิกิริยาจากผู้คนรอบข้าง 

 

พฤติกรรมท่ีแสดงออกจะถกูประเมิน           การกระทําของกลุม่คนรอบข้างมี 

อยา่งอิสระจากการเสริมแรงทางสงัคม               อิทธิพลตอ่การรับรู้ตนเองของ 

และจะมีอิทธิพลตอ่ความคาดหวงั                     บคุคล 

ความคิด  ความเช่ือ  ของบคุคล      

    

(B) (E) 
พฤติกรรมหรือการกระทําของบคุคล   แบบอยา่งของผลการกระทําหรือผลกรรมท่ีผู้ อ่ืน 

 มีอิทธิพลตอ่ปัจจยัแวดล้อมหรือบคุคล   ได้รับ  เป็นปัจจยัแวดล้อมท่ีมีอิทธิพลตอ่ 

 รอบข้าง      พฤติกรรมของบคุคล 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล (P) พฤติกรรม (B) และสิ่งแวดล้อม (E) ซึ่งเป็น  

       ปัจจยักําหนดซึง่กนัและกนั (Reciprocal Determinism)  

 

  ท่ีมา:  ประสาท อิศรปรีดา.  (2549).  สารัตถะจิตวิทยาการศึกษา.  หน้า 281. 

 

  จากภาพประกอบ 2 แสดงให้เห็นวา่ ความสมัพนัธ์ระหว่างบคุคล พฤติกรรม และสิ่งแวดล้อม

ต่างเป็นตัวกําหนดท่ีมีอิทธิพลเชิงเหตุ-ผล ซึ่งกันและกัน ซึ่งหมายความว่า ถ้าองค์ประกอบใด

องค์ประกอบหนึง่เปล่ียนแปลงไป ก็จะสง่ผลตอ่องค์ประกอบท่ีเหลือให้เปล่ียนแปลงไปด้วย 

  แบนดรูา มีความเช่ือว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองนัน้ มีผลต่อการกระทําของบคุคล  

บคุคล 2 คนอาจมีความสามารถไม่ตา่งกนั แตอ่าจแสดงออกในคณุภาพท่ีแตกตา่งกนัได้ ถ้าพบว่าคน  

2 คนนีมี้การรับรู้ความสามารถของตนเองแตกตา่งกนั ในคนคนเดียวเช่นกนั ถ้าการรับรู้ความสามารถ



39 

 

ของตนเองในแตล่ะสภาพการณ์แตกตา่งกัน ก็อาจจะแสดงพฤติกรรมออกมาได้แตกต่างเช่นกนั แบน

ดูราเห็นว่าความสามารถของคนเรานัน้ไม่ตายตวั หากแต่ยืดหยุ่นตามสภาพการณ์ ดังนัน้ สิ่งท่ีจะ

กําหนดประสิทธิภาพของการแสดงออก จึงขึน้อยู่กบัการรับรู้ความสามารถของตนเองในสภาวะนัน้ ๆ  

นัน่เอง นัน่คือ ถ้าเรามีการรับรู้วา่เรามีความสามารถ เราก็จะแสดงออกถึงความสามารถนัน้ออกมา คน

ท่ีรับรู้ว่าตนเองมีความสามารถจะมีความอดทน อุตสาหะ ไม่ท้อถอย และจะประสบความสําเร็จใน

ท่ีสดุ (Evans.  1989) 

  มกัมีคําถามว่าการรับรู้ความสามารถของตนเองนัน้ เก่ียวข้องหรือแตกต่างอย่างไรกับความ

คาดหวงัผลท่ีจะเกิดขึน้ (Outcome Expectation) เพ่ือให้เข้าใจและชดัเจน แบนดรูาได้เสนอภาพแสดง

ความแตกตา่งระหว่างการรับรู้เก่ียวกบัความสามารถของตนเอง และความคาดหวงัผลท่ีจะเกิดขึน้ดงั

ภาพประกอบ 3 

 

บคุคล     พฤตกิรรม         ผลท่ีเกิดขึน้ 

              

   

     การรับรู้ความสามารถ                ความคาดหวงั 

 ของตนเอง        ผลท่ีจะเกิดขึน้                          

                 

ภาพประกอบ 3 ความแตกตา่งระหว่างการรับรู้ความสามารถของตนเองและความคาดหวงัในผลท่ีจะ 

       เกิดขึน้   

 

  ท่ีมา:  สมโภชน์ เอ่ียมสุภาษิต.  (2550).  ทฤษฎีและเทคนิคการปรับพฤติกรรม.  หน้า 58 

(อ้างอิงจาก  Bandura.  1977)   

 

  การรับรู้ความสามารถของตนเอง เป็นการตดัสินความสามารถของตนเองว่าจะสามารถ

ทํางานได้ในระดบัใด ในขณะท่ีความคาดหวงัเก่ียวกบัผลท่ีจะเกิดขึน้นัน้ เป็นการตดัสินว่าผลกรรมใด

จะเกิดขึน้จากการกระทําของพฤติกรรมดงักล่าว เช่น นกักีฬามีความเช่ือว่าเขากระโดดได้สงูถึง 6 ฟุต  

ความเช่ือดังกล่าวเป็นการตดัสินความสามารถของตนเอง การได้รับการยอมรับจากสังคม การได้

รางวลั การพงึพอใจในตนเองท่ีกระโดดได้สงูถึง 6 ฟุต เป็นความคาดหวงัผลท่ีจะเกิดขึน้แตจ่ะต้องระวงั

ความเข้าใจผิดเก่ียวกับความหมายของคําว่าผลท่ีเกิดขึน้ ผลท่ีเกิดขึน้ในท่ีนีจ้ะหมายถึงผลกรรมของ

การกระทําพฤติกรรมเท่านัน้ มิได้หมายถึงผลท่ีแสดงถึงการกระทําพฤติกรรม เพราะว่าผลท่ีแสดงถึง



40 

 

การกระทําพฤติกรรมนัน้จะพิจารณาว่าพฤติกรรมนัน้สามารถทําได้ตามการตดัสินความสามารถของ

ตนเองหรือไม่ นัน่คือจะกระโดดได้สงูถึง 6 ฟุต หรือไม่ ซึ่งการจะกระโดดได้สงูถึง 6 ฟุต หรือไม่นัน้ มิใช่

เป็นการคาดหวงัผลท่ีจะเกิดขึน้ ซึ่งมุ่งท่ีผลกรรมท่ีจะได้จากการกระทําพฤติกรรมดงักล่าว จะเห็นได้ว่า  

การรับรู้ความสามารถของตนเอง และความคาดหวงัในผลท่ีจะเกิดขึน้นัน้ มีความสมัพนัธ์กนัมาก โดย

ท่ีความสมัพนัธ์ระหวา่งตวัแปรทัง้สองนี ้มีผลตอ่การตดัสินใจท่ีจะกระทําพฤติกรรมของบคุคลนัน้ ๆ แต่

ถ้ามีเพียงด้านใดสงูหรือต่ํา บคุคลนัน้มีแนวโน้มจะไมแ่สดงพฤตกิรรม แสดงได้ดงัภาพประกอบ 4 

 

     ความคาดหวงัเก่ียวกบัผลท่ีจะเกิดขึน้ 

         สงู                  ต่ํา 

 

การรับรู้ความสามารถ สงู    มีแนวโน้มท่ีจะทําแนน่อน  มีแนวโน้มท่ีจะไมทํ่า 

ของตนเอง    

   ต่ํา มีแนวโน้มท่ีจะไมทํ่า  มีแนวโน้มท่ีจะไมทํ่าแนน่อน 

 

ภาพประกอบ 4 ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้ความสามารถของตนเอง กับความคาดหวังผลท่ีจะ 

       เกิดขึน้   

 

   ท่ีมา:  สมโภชน์ เอ่ียมสภุาษิต.  (2550).  ทฤษฎีและเทคนิคการปรับพฤติกรรม.  หน้า 59 

(อ้างอิงจาก  Bandura.  1978)   

 

  4.3 ปัจจัยท่ีเก่ียวข้องกับการรับรู้ความสามารถของตนเอง 

   ปัจจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการรับรู้ความสามารถของตนเองนัน้มีอยู่ด้วยกนั 4 ปัจจยั  

(สมโภชน์  เอ่ียมสภุาษิต.  2550: 59; อ้างอิงจาก  Evans.  1989) คือ 

         1. ประสบการณ์ท่ีประสบความสําเร็จ (Mastery Experience) ซึ่งแบนดรูาเช่ือว่าเป็น

วิธีการท่ีมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด ในการพัฒนาการรับรู้ความสามารถของตนเอง เน่ืองจากว่าเป็น

ประสบการณ์โดยตรง ความสําเร็จทําให้เพิ่มความสามารถของตนเอง บคุคลจะเช่ือว่าเขาสามารถท่ีจะ

ทําได้ ดงันัน้ในการท่ีจะพฒันาการรับรู้ความสามารถของตนเองนัน้ จําเป็นท่ีจะต้องฝึกให้เขามีทกัษะ

เพียงพอท่ีจะประสบความสําเร็จได้พร้อม ๆ กับการทําให้เขารับรู้ว่า เขามีความสามารถจะกระทํา

เช่นนัน้ จะทําให้เขาใช้ทกัษะท่ีได้รับการฝึกได้อย่างมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด บุคคลท่ีรับรู้ว่าตนเองมี
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ความสามารถนัน้  จะไม่ยอมแพ้อะไรง่าย ๆ แต่จะพยายามทํางานต่าง ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงเป้าหมายท่ี

ต้องการ 

           2. การใช้ตวัแบบ (Modeling) การท่ีได้สงัเกตตวัแบบแสดงพฤติกรรมท่ีมีความซบัซ้อน 

และได้รับผลกรรมท่ีพึงพอใจ ก็จะทําให้ผู้ ท่ีสังเกตฝึกความรู้สึกว่า เขาก็จะสามารถท่ีจะประสบ

ความสําเร็จได้ ถ้าเขาพยายามจริงและไม่ย่อท้อ ลกัษณะของการใช้ตวัแบบท่ีส่งผลตอ่ความรู้สึกว่าเขา

มีความสามารถท่ีจะทําได้นัน้ ได้แก่ การแก้ปัญหาของบุคคลท่ีมีความกลวัต่อสิ่งต่าง ๆ โดยท่ีให้ดตูวั

แบบท่ีมีลกัษณะคล้ายกบัตนเอง ก็สามารถทําให้ลดความกลวัตา่ง ๆ เหลา่นัน้ได้ 

           3. การใช้คําพดูชกัจงู (Verbal Persuation) เป็นการบอกว่าบคุคลนัน้มีความสามารถท่ี

จะประสบความสําเร็จได้ วิธีการดงักล่าวนัน้ค่อนข้างใช้ง่ายและใช้กันทัว่ไปซึ่งแบนดรูา ได้กล่าวว่า  

การใช้คําพูดชักจูงนัน้ไม่ค่อยจะได้ผลนัก ในการท่ีจะทําให้คนเราสามารถท่ีพัฒนาการรับรู้

ความสามารถของตนเอง ซึ่งถ้าจะให้ได้ผล ควรจะใช้ร่วมกับการทําให้บุคคลมีประสบการณ์ของ

ความสําเร็จ ซึ่งอาจจะต้องค่อย ๆ สร้างความสามารถให้กับบุคคล อย่างค่อยเป็นค่อยไปและให้เกิด

ความสําเร็จตามลําดบัขัน้ตอน พร้อมทัง้การใช้คําพดูชกัจงูร่วมกนั ก็ย่อมท่ีจะได้ผลดีในการพฒันาการ

รับรู้ความสามารถ  ของตน 

            4. การกระตุ้นทางอารมณ์ (Emotional Arousal) การกระตุ้นทางอารมณ์มีผลตอ่การ

รับรู้ความสามารถของตน บุคคลท่ีถูกกระตุ้นอารมณ์ทางลบ เช่น การอยู่ในสภาพท่ีถูกข่มขู่ จะทําให้

เกิดความวิตกกังวลและความเครียด นอกจากนีอ้าจจะทําให้เกิดความกลัว และจะนําไปสู่การรับรู้

ความสามารถของตนต่ําลง ถ้าอารมณ์ลกัษณะดงักล่าวเกิดมากขึน้ ก็จะทําให้บคุคลไม่สามารถท่ีจะ

แสดงออกได้ดี อนัจะนําไปสูป่ระสบการณ์ของความล้มเหลว ซึง่จะทําให้การรับรู้เก่ียวกบัความสามารถ

ของตนต่ําลงไปอีก แต่ถ้าบุคคลสามารถลดหรือระงับการถูกกระตุ้นทางอารมณ์ได้ จะทําให้การรับรู้

ความสามารถของตนดีขึน้ อนัจะทําให้การแสดงออกถึงความสามารถดีขึน้ด้วย 

    สรุปได้ว่าปัจจัยท่ีเก่ียวข้องกับการรับรู้ความสามารถของตนเองนัน้มีอยู่ด้วยกัน 4 ปัจจัย 

ได้แก่ ประสบการณ์ท่ีประสบความสําเร็จ การใช้ตัวแบบ การใช้คําพูดชักจูง และการกระตุ้นทาง

อารมณ์ 

 

  4.4 การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

  ความมัน่ใจในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ก่อให้เกิดความคิดเก่ียวกับการรับรู้ความสามารถของ

ตนเองในด้านคณิตศาสตร์ ซึ่งถูกค้นพบเพ่ือทํานายการกระทําท่ีเก่ียวข้องกับคณิตศาสตร์ได้อย่าง

สม่ําเสมอ (จิณฐัตา เจียรพนัธุ์.  2548:  43; อ้างอิงจาก Hackett.  1985) ในระยะต้น ๆ ความมัน่ใจใน

การเรียนรู้จะถูกประเมินโดยการถามคําถามโดยทั่วไปเก่ียวกับความสามารถทางคณิตศาสตร์ของ
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นักเรียนท่ีสังเกตเห็นได้ ซึ่งในปัจจุบันการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ได้มีการ

ประเมินรวมถึงความสามารถในการแก้ปัญหา การแสดงผลงานทางคณิตศาสตร์ หรือการประสบ

ความสําเร็จในวิชาคณิตศาสตร์ 

   แหล่งท่ีก่อให้เกิดการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แบนดรูา (วิภาวดี     

ปัจจยัโก.  2544: 37; อ้างอิงจาก Bandura.  1999: 245-246) ได้สรุปรวบรวมผลไว้ดงันี ้

   การศกึษาความสมัพนัธ์ของแหล่งท่ีก่อให้เกิดการรับรู้ความสามารถของตนเอง 4 แหล่ง ซึ่ง

พบว่าเป็นตัวพยากรณ์ระดับของการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ และอีกวิธี

การศึกษาหนึ่งพบว่า เพศ และการประสบความสําเร็จท่ีผ่านมามีความสัมพนัธ์กัน เป็นตวัพยากรณ์

ของการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ โดยเพศชายท่ีมีประวตัิการประสบความสําเร็จ

ในการเรียนคณิตศาสตร์ มีความเช่ือในความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์สงู ผลการศกึษาพบ

ความสมัพนัธ์ระหว่างการรับรู้ความสามารถของตนเองกับการเลือกอาชีพ นกัเรียนเพศหญิงและเพศ

ชายมีความเช่ือในความสามารถของตนเองสงู และผู้ ท่ีมีการรับรู้ทางบวกจะก่อให้เกิดผลสําเร็จในการ

เรียนคณิตศาสตร์ และมีแนวโน้มท่ีจะเลือกเรียนโปรแกรมคณิตศาสตร์มากกว่าคนอ่ืน ซึ่งในการศกึษานี ้ 

การประสบความสําเร็จจะก่อให้เกิดความพยายาม เกิดพลงัในการรับรู้ความสามารถของตนเอง ซึ่ง

การรับรู้ของแหล่งอ่ืนท่ีก่อให้เกิดการรับรู้ความสามารถของตนเองจะทําให้เกิดความแปรปรวนในการ

รับรู้ความสามารถของตนเองน้อย 

   จากข้อมูลข้างต้น สรุปได้ว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ หมายถึง  

ความรู้สึกของบุคคลท่ีมีต่อตนเองว่าจะกระทํากิจกรรมหรืองานด้านการเรียนคณิตศาสตร์ให้ประสบ

ผลสําเร็จตามท่ีคาดหวงัได้หรือไม ่ในระดบัใด  

 

5. เอกสารที่เก่ียวข้องกับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
   5.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   นกัจิตวิทยาและนกัการศกึษา ได้ให้ความหมายของคําว่า แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ ไว้แตกตา่งกนั

ดงันี ้

   บราวน์ (อจัฉรา เพ่งเล็งผล.  2551: 25; อ้างอิงจาก Brown. 1987: 114) ได้ให้ความหมาย

ของแรงจงูใจวา่ เป็นความคดิซึง่เป็นแรงขบัอยูภ่ายใน ซึง่ประกอบด้วย อารมณ์ ความปรารถนา ซึ่งเป็น

เหตใุห้คนแสดงพฤตกิรรมออกมา และมีปริมาณมากน้อยไมเ่ทา่กนั 

   เพราพรรณ เปล่ียนภู่ (2542: 325) กล่าวถึง แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิว่าหมายถึง ความต้องการ

ของมนุษย์ท่ีจะทํางานให้บรรลุจุดมุ่งหมายท่ีวางไว้อย่างดีเย่ียม ผู้ ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงจะตัง้

มาตรฐานต่าง ๆ สําหรับตนอย่างดีท่ีสุด มีความมุ่งมัน่และต่อสู้ เพ่ือจะทํางานให้ได้ตามเป้าประสงค์
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ด้วยตนเองและมีความสนใจท่ีจะให้ตนมีความเป็นเลิศ โดยไม่มุ่งหวงัท่ีจะได้รับรางวัลหรือเกียรติยศ 

หรือแม้แตก่ารได้รับการยอมรับเป็นสิ่งตอบแทน 

   ปรียาพร วงศ์อนตุรโรจน์ (2543: 224-225) กล่าวถึง แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ คือแรงจงูใจท่ีจะทํา

สิ่งต่าง ๆ ให้ได้รับความสําเร็จ บุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสูงจะพยายามเอาชนะอุปสรรคต่าง ๆ 

เพ่ือให้งานสําเร็จลลุว่งไปให้ได้ 

  พงษ์พนัธ์ พงษ์โสภา (2544: 140) ให้ความหมายของแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ ว่าเป็นแรงจงูใจท่ี

ทําให้บุคคลมีความต้องการท่ีจะกระทําสิ่งต่าง ๆ ทัง้ในหน้าท่ีการงาน และเร่ืองราวส่วนตวัให้สําเร็จ

ลลุว่ง 

   สรุางค์ โค้วตระกลู (2545: 172) กล่าวถึง แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิว่าหมายถึง แรงจงูใจท่ีเป็นแรง

ขบัให้บคุคลพยายามท่ีจะประกอบพฤตกิรรมท่ีจะประสบสมัฤทธ์ิผลตามมาตรฐานความเป็นเลิศท่ีตัง้ไว้ 

บุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิจะไม่ทํางานเพราะหวังรางวัล แต่จะทําเพ่ือประสบความสําเร็จตาม

วตัถปุระสงค์ท่ีตัง้ไว้ 

   อารี พนัธ์มณี (2546: 271) ให้ความหมายของแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิว่าเป็นความปรารถนาของ

บคุคลท่ีจะทํากิจกรรมตา่ง ๆ ให้ดีและประสบความสําเร็จ ซึง่ได้รับการสง่เสริมมาตัง้แตว่ยัเดก็ 

   จากการให้ความหมายแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิของนกัการศึกษาข้างต้น สรุปได้ว่า แรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง ความปรารถนาและความมุ่งมัน่ของนกัเรียนท่ีกระทําสิ่ง

ใดๆ ให้สําเร็จลลุว่งตามเป้าหมายท่ีดีเลิศเก่ียวกบัการเรียนคณิตศาสตร์โดยนกัเรียนมีพฤติกรรมท่ีแสดง

ถึงความพยายามอย่างเต็มท่ี และเม่ือมีอปุสรรคก็คิดหาวิธีการและแนวทางแก้ไขให้สําเร็จอย่างไม่ย่อ

ท้อ รู้สกึสบายใจเม่ือประสบผลสําเร็จและรู้สกึไมส่บายใจเม่ือล้มเหลว 

 

  5.2 ทฤษฎีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกบัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ มีนกัจิตวิทยาหลายทา่นให้แนวคดิและทฤษฎีไว้ดงันี ้

  มาสโลว์ (Maslow’s Theory of Motivation) (กมลรัตน์ หล้าสวุงษ์.  2528: 223-224;  

อ้างอิงจาก Maslow.  1970) กล่าวถึงว่า มนษุย์ทกุคนล้วนแตมี่ความต้องการท่ีจะตอบสนองให้กับ

ความต้องการของตนเองทัง้สิน้ ซึง่ความต้องการของมนษุย์นีมี้มากมายหลายอย่างด้วยกนั มาสโลว์ได้

นําความต้องการเหล่านีม้าจดัเรียงลําดบัจากความต้องการขัน้ต่ําสุดไปหาความต้องการขัน้สูงสุดซึ่ง

แบง่เป็น 5 ขัน้ โดยท่ีมนษุย์จะแสดงความต้องการในขัน้สงู ๆ ถ้าความต้องการในขัน้ต้น ๆ ได้รับการ

ตอบสนองเสียก่อน ลําดบัขัน้ทัง้ 5 ของความต้องการของมาสโลว์ท่ีเรียงจากความต้องการขัน้ต่ําสดุไป

หาความต้องการขัน้สงูสดุ ได้แก่ 
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      1. ความต้องการทางด้านร่างกาย (Physiological Need) ได้แก่ ความหิว ความกระหาย 

ความต้องการทางเพศ ฯลฯ 

      2. ความต้องการความปลอดภยั (Safety Need) ได้แก่ ความมัน่คง ความอบอุน่ 

      3. ความต้องการความรักและความเป็นเจ้าของ (Love and Belonging Need) ได้แก่ 

ความรักแบบพ่ีน้อง ความรักเคารพบดิามารดา ความรักระหวา่งเพศ ความต้องการเป็นส่วนหนึ่งของใน

หมูส่งัคม 

      4. ความต้องการเกียรติยศช่ือเสียง (Esteem Need) ได้แก่ การได้รับการยกย่องสรรเสริญ

ในสงัคม 

      5. ความต้องการยอมรับความสามารถของตนเอง (Self-Actualization Need) ได้แก่ การ

อยากแสดงความสามารถท่ีมีอยูส่งูสดุของตนเองแก่ผู้ อ่ืนในสงัคม ความต้องการความเข้าใจ 

   แมคเคลแลนด์ (อารี พนัธ์มณี.  2546: 125; อ้างอิงจาก McClelland.  1969) ให้ความสนใจ

ความสัมพนัธ์ระหว่างแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิกับพืน้ฐานทางวัฒนธรรมของสงัคมและการอบรมเลีย้งดู

รวมทัง้ผลของแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิท่ีจะมีตอ่สงัคม โดยมีทศันะว่าการอบรมเลีย้งดแูละวฒันธรรมของ

สงัคมท่ีเน้นความสําเร็จหรือความสมัฤทธิผล คือท่ีมาของสังคมท่ีประสบความสําเร็จ (Achieving 

Society) ทัง้ นี เ้พราะวัฒนธรรมในสังคมสัมฤทธ์ิสัมพัน ธ์ห รือสังคมท่ี เ น้นความสัมฤทธิผล

(Achievement–motivated Society) จะทําให้พ่อแม่อบรมเลีย้งดลููกโดยเน้นความสมัฤทธิผลตาม

ปทสัถานของสงัคมด้วย ดงันัน้พ่อแม่ก็จะฝึกให้เด็กรู้จกัช่วยตวัเอง ฝึกการคิดแก้ปัญหาและให้การ

เสริมแรงพฤติกรรมท่ีมุ่งความสมัฤทธิผลในการเรียนและการทํางาน ฯลฯ การอบรมเลีย้งดดูงักล่าวจะ

พฒันาให้เด็กเติบโตเป็นคนท่ีต้องการความสําเร็จ  มีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงู  และแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิท่ี

เขามีอยู่นัน้ก็จะมีอิทธิพลตอ่พฤติกรรมของเขา ทําให้เขาเป็นผู้ นํากลุ่ม ผู้ นําสงัคม หรือเป็นผู้ปฏิบตัิท่ีมี

ความมานะพยายามและมีประสิทธิภาพ อนัจะเป็นผลให้เกิดความสมัฤทธิผลขึน้ในกลุ่มหรือสงัคมท่ี

เขาเป็นสมาชิกอยู่ ดงันัน้สงัคมท่ีมีสมาชิกมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงูก็ย่อมพฒันาไปได้มากกว่าสงัคมท่ี

สมาชิกมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิต่ํา 

 

   5.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   แมคเคลแลนด์ (สงวน สทุธิเลิศอรุณ. 2525: 134-135; อ้างอิงจาก Maclelland.  1961: 

207-256) ได้กลา่วถึงผู้ มีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงูวา่มีลกัษณะดงันี ้

          1. กล้าเส่ียงพอสมควร (Modurate Risk-Tasking) มีการตดัสินใจท่ีเด็ดเด่ียว บคุคลท่ีมี

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงู ไมพ่อใจท่ีจะกระทําสิ่งง่าย ๆ ซึง่ไมต้่องมีความสามารถ หากแตเ่ลือกทําสิ่งท่ียาก

พอเหมาะกับความสามารถของตนเอง และกระทําสิ่งท่ียากได้สําเร็จนัน้ทําให้ตนเองพอใจ ส่วนผู้ ท่ีมี
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แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิต่ํา มกัไม่กล้าเส่ียงเพราะกลวัไม่สําเร็จ หรือไม่ก็เส่ียงจนเกินไป ทัง้ ๆ ท่ีรู้ว่าจะทําไม่

สําเร็จ แตก็่หวงัพึง่โชค 

          2. ความกระตือรือร้น (Energetic) หรือความขยนัขนัแข็งในการกระทําสิ่งแปลก ๆ  

ใหม ่ๆ ผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงูไม่ได้ขยนัไปทกุกรณี แตจ่ะเอาใจใส่มานะพากเพียรตอ่สิ่งท่ีท้าทาย 

ยัว่ยุความสามารถของตนเองเป็นงานท่ีต้องใช้สมองขบคิด และจะทําให้ตนเองเกิดความรู้สึกว่าได้

ทํางานสําคญัลลุว่งไป 

          3. ความรับผิดชอบตอ่ตนเอง (Individual Responsibility) ผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงู

จะพยายามทํางานให้สําเร็จ เพ่ือความพึงพอใจของตนเอง มิใช่จะหวงัให้คนอ่ืนยกย่อง ต้องการ

ปรับปรุงตวัเองให้ดีขึน้ ไมช่อบให้ผู้ อ่ืนมาบงการตนเองต้องการทราบผลของการตดัสินใจ (Knowledge 

Result Decision) ผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงูจะติดตามผลการกระทําของตนเองว่าเป็นอย่างไร ไม่ใช้

คาดคะเนว่าเป็นอย่างนัน้อย่างนี ้ และเม่ือทราบผลการตดัสินใจหรือการกระทําแล้วยงัพยายามทําให้

ดีกวา่เดมิอีก 

          4. คาดการณ์ล่วงหน้า (Anticipation of Future Possibilities) ผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ

สงู เป็นผู้ ท่ีมีแผนการระยะยาว (Long–Range Planning) เพราะเล็งเห็นการไกลกว่าผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่

สมัฤทธ์ิต่ํา 

          5. มีทกัษะในการจดัระบบงาน (Organizational Skill) ข้อนีย้งัไม่มีหลกัฐานการค้นคว้า

ท่ีน่าจะทําให้เกิดสมรรถภาพในการจดัระบบงานย่ิงขึน้แมคเคลแลนด์ได้อ้างถึงการค้นคว้าของเฟรนซ์ 

วา่ในการเลือกผู้ ร่วมงานนัน้ ผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงูจะเลือกผู้ ท่ีมีความสามารถในงานนัน้มากกว่าท่ี

จะเลือกเพ่ือนฝงู หรือผู้ ท่ีมีคณุสมบตัอิยา่งอ่ืน 

   เฮอร์แมน (Herman.  1970: 354-355) ได้สรุปลกัษณะของผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิไว้ดงันี ้

          1. มีความทะเยอทะยาน 

          2. มีความหวงัอย่างมากว่าตนจะประสบผลสําเร็จ ถึงแม้ว่าผลจากการกระทํานัน้จะ

ขึน้อยูก่บัโอกาส 

          3. มีความพยายามไตเ่ต้าไปสูส่ถานภาพทางสงัคมท่ีสงูขึน้ 

          4. มีความอดทนทํางานยากๆ ได้เป็นเวลานาน 

          5. เม่ืองานท่ีกําลงัทําอยูถ่กูขดัจงัหวะ หรือถกูรบกวน ก็จะพยายามทําตอ่ไปจนสําเร็จ 

          6. มีความรู้สึกว่าเวลาเป็นสิ่งท่ีไม่หยดุนิ่งและสิ่งตา่ง ๆ จะผ่านพ้นไปอย่างรวดเร็ว จึง

ควรรีบทําสิ่งตา่ง ๆ ให้ทนัเวลา 

          7. คํานงึถึงเหตกุารณ์ในอนาคตมาก 

          8. ในการเลือกเพ่ือนร่วมงานก็จะเลือกเพ่ือนท่ีมีความสามารถเป็นอนัดบัแรก 
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           9. ต้องการให้ตนเองเป็นท่ีรู้จกัแก่ผู้ อ่ืน โดยพยายามทํางานของตนให้ดี 

         10. พยายามปฏิบตังิานให้ดีอยูเ่สมอ 

   เพราพรรณ เปล่ียนภู่ (2542: 325-326) ได้กล่าวถึงผู้ ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสูงว่าควรมี

ลกัษณะดงันี ้

           1. ลกัษณะนิสยัเป็นผู้ ท่ีแสดงความกล้าเส่ียงท่ีจะทําสิ่งตา่ง ๆ ต้องการเอาชนะอปุสรรค 

มีความทะเยอทะยาน มีความพยายาม มีกําลงัใจท่ีจะเอาชนะความเบ่ือหนา่ยและความเหน่ือย 

           2. ลกัษณะทางสงัคม คือ ต้องการมีช่ือเสียงในสงัคม 

           3. ด้านความต้องการ มีความต้องการความสขุสบายทางกาย ความมัง่คัง่สมบรูณ์และ

ครอบครองสิ่งตา่ง ๆ มากกวา่ผู้ อ่ืน 

           4. เป็นผู้ ท่ีต้องการทํากิจกรรมให้มีมาตรฐานสงูสดุ ต้องการทําสิ่งตา่งๆ ให้ได้ดีและการ

ทํากิจกรรมตา่ง ๆ ให้ได้ดีนัน้ เพ่ือให้มีมาตรฐานสงูสง่ 

           5. ทศันคตเิก่ียวกบัความสําเร็จ พยายามทําสิ่งยาก ๆ ให้สําเร็จอยา่งดี 

           6. ความเป็นอิสระ เช่น ต้องการความเป็นอิสระในการทํากิจกรรมตา่ง ๆ อย่างรวดเร็ว 

เป็นตวัของตวัเอง ดําเนินการตามการตดัสินใจของตนเอง ต้องการเป็นคนท่ีแปลกไปจากคนอ่ืน หรือมี

สิ่ง   ตา่ง ๆ ท่ีไมเ่หมือนผู้ อ่ืน 

           7. ความรู้สึกผิด (Guilt) จะรู้สึกไม่สบายใจ เน่ืองมาจากสาเหต ุ2 ประการ คือ ทําสิ่งใด

ไมไ่ด้ดีอยา่งท่ีตัง้ใจ และทําผิด (ถ้าเป็นความรู้สกึผิดด้านอ่ืน จะพิจารณาวา่มีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิต่ํา) 

           8. ความต้องการความรู้ อยากได้ความรู้ อยากมีความเข้าใจ และสามารถทําสิ่งตา่ง ๆ 

ได้ดี 

           9. จดุมุ่งหมายในชีวิต เป็นผู้ มีความหวงั ต้องการความสําเร็จในชีวิต ต้องการรางวลั

ย่ิงใหญ่ในอนาคตมากกวา่รางวลัเล็ก ๆ น้อย ๆ ท่ีได้รับในปัจจบุนั 

         10. เป็นผู้ ท่ีให้ความใส่ใจกับความเป็นไปได้ของความสําเร็จในงานท่ีทําอยู่ สามารถ

ทํานายสถานการณ์ได้อยา่งเฉียบแหลม เป็นผู้ ได้รับความสําเร็จมากกวา่ล้มเหลว 

  ปรียาพร วงศ์อนตุรโรจน์ (2543: 199) ได้กล่าวถึง บคุคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงู ว่ามี

คณุลกัษณะดงัตอ่ไปนี ้

           1. มีความกล้า กล้าคิด กล้าทํา กล้าตดัสินใจ กล้าเผชิญกบัความสําเร็จหรือความ

ล้มเหลว 

           2. มีความมุง่มัน่พยายาม ชอบทํางานท่ีท้าทายความคดิและความสามารถ 

           3. มีความเช่ือมัน่ในตนเอง มีความรับผิดชอบตอ่ตนเอง รู้หน้าท่ีและภารกิจของตนเอง 

           4. มีความรอบรู้ในการตดัสินใจ และตดิตามผลการตดัสินใจของตนเอง 
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            5. มีความสามารถในการคาดการณ์ลว่งหน้าอยา่งแมน่ยํา 

            6. มีความสามารถท่ีจะเลือกทํางานท่ีจะประสบความสําเร็จได้มากและด้วย

ความสามารถท่ีมี 

   สรุปได้ว่า บคุคลท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนสงู มกัจะเป็นคนท่ีมีความกล้าคิด กล้า

ทํา กล้าตดัสินใจ มีความเช่ือมัน่ในตนเองสงู มีความรอบรู้ มีความมุ่งมัน่พยายามในการทํางานเพ่ือให้

ประสบความสําเร็จ 

 

  5.4 การสร้างแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

  ชมนาด เชือ้สวุรรณทวี (2542: 23-24) กลา่ววา่ครูสามารถสร้างแรงจงูใจให้นกัเรียนได้โดย 

         1. สร้างแรงจูงใจด้วยบุคลิกภาพ ท่าทาง การเป็นแม่แบบท่ีดี มีเทคนิควิธีการสอนท่ี

น่าสนใจ ไม่น่าเบ่ือ มีมนุษยสัมพันธ์ดี ให้ความสนใจนกัเรียนโดยทั่วถึง ทุ่มเทช่วยเหลือให้นกัเรียน

ประสบความสําเร็จ ให้นกัเรียนมีกําลงัใจ มีความหวงั ไมท้่อแท้ จะเป็นท่ีประทบัใจของนกัเรียน จงูใจให้

นกัเรียนสนใจ และอยากเรียนคณิตศาสตร์ 

        2. ชีใ้ห้เห็นถึงประโยชน์ของความรู้ท่ีได้รับ และจะนําไปใช้ประโยชน์อย่างไร เน้นให้เห็น

ว่าสามารถนําคณิตศาสตร์มาใช้ในทางธุรกิจ และสาขาวิชาชีพอ่ืน ๆ ผู้ ท่ีเรียนคณิตศาสตร์ได้ดีจะมี

โอกาสประกอบอาชีพใดได้บ้าง 

        3. ให้นกัเรียนได้ทํางานตามความสามารถและสตปัิญญาของแตล่ะคน เพ่ือให้นกัเรียนได้

มีโอกาสประสบความสําเร็จ เป็นกําลังใจ เพิ่มความเช่ือมั่นให้ตนเอง และท้าทายให้ศึกษา ค้นคว้า

ตอ่ไป อาจจะมอบหมายงานท่ีน่าสนใจ เช่น การจดัตัง้ชมุนมุคณิตศาสตร์ มีกิจกรรมนนัทนาการตา่ง ๆ 

หรือมอบหมายให้อา่นวารสาร ดภูาพยนต์ ดโูทรทศัน์ ฟังวิทย ุท่ีเก่ียวกบัคณิตศาสตร์ 

         4. สร้างแรงจูงใจโดยใช้ความอยากรู้อยากเห็นของนกัเรียนเป็นส่ือนําให้นกัเรียนอยาก

คดิค้น ค้นพบคําตอบด้วยตนเอง 

         5. ครูจะต้องใช้กลวีธีการสอนท่ีน่าสนใจ มีส่ือการสอน ให้นกัเรียนได้มีส่วนร่วม มีการ

วางแผนการสอนท่ีดี ครูต้องหมั่นหาความรู้เพิ่มเติมอยู่เสมอ ทัง้ในด้านเนือ้หาวิชา และวิธีการสอน 

ตลอดจนการส่ือความหมายของครู ต้องให้ชดัเจน เป็นท่ีเข้าใจง่าย ไม่วกวน การเตรียมการสอนท่ีดีจะ

ทําให้ลดข้อบกพร่องต่าง ๆ ของครูได้ และท่ีสําคัญย่ิงกว่านัน้คือ ครูควรจะจดบันทึก ข้อผิดพลาด  

จดุออ่น ข้อบกพร่องในการสอนแตล่ะครัง้ เพ่ือนํามาปรับปรุงแก้ไขในการสอนครัง้ตอ่ไป 
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   พงษ์พนัธ์ พงษ์โสภา (2544: 149-150) ได้กลา่วถึงวิธีการสร้างแรงจงูใจในการเรียนการสอน

ไว้ดงันี ้

          1. ควรศึกษาความต้องการของเด็กแต่ละวัย และควรจัดเนือ้หาวิชาให้สนองความ

ต้องการของเดก็ เนือ้หาท่ีสอนควรเก่ียวข้องกบัชีวิตจริง และมีความหมายสําหรับเดก็ 

          2. ก่อนเร่ิมเข้าสู่บทเรียนควรมีวิธีการนําเข้าสู่บทเรียน เพ่ือดงึความสนใจ และบอกให้

เดก็ทราบถึงจดุมุง่หมายของบทเรียน 

          3. ควรแนะนําให้เด็กเร่ิมหดัวางเป้าหมายในการเรียนสําหรับตนเอง เพราะคนท่ีเรียน

หรือทํางานอยา่งมีเป้าหมายจะกระทําด้วยความตัง้ใจ 

          4. บรรยากาศในการเรียนการสอนควรมีการไตถ่าม มีการอภิปราย และทํางานร่วมกนั

เป็นกลุม่ยอ่ย เพ่ือให้เด็กเกิดความกระตือรือร้น มีการรับฟัง และทําความเข้าใจ ตลอดถึงมีการยอมรับ

ซึง่กนัและกนั 

          5. ใช้วิธีการเสริมแรง ตามความเหมาะสมตามความจําเป็น เพ่ือให้เด็กมีพฤติกรรมท่ี 

พึงปรารถนาและบางครัง้อาจลบพฤติกรรมท่ีไม่พึงประสงค์ ทัง้นีเ้พราะรางวลั คําชมเชย การยิม้ การ

พยกัหน้า การให้ความเอาใจใส ่นบัวา่เป็นตวัเสริมแรงท่ีมีอิทธิพลตอ่เดก็เป็นอยา่งมาก 

          6. ให้การทดสอบ การทดสอบจะเป็นเคร่ืองมือกระตุ้นให้เด็กเอาใจใส่ตอ่บทเรียน และมี

ความต่ืนตวัในการเรียนอยู่ตลอดเวลา 

          7. ให้ทราบผลการทดสอบอยา่งทนัทว่งที การให้เดก็ทราบผลการทดสอบอย่างทนัท่วงที

วา่สิ่งท่ีตนได้เรียนรู้ไปแล้วนัน้ มีความเข้าใจถ่องแท้เพียงใด มีสิ่งใดจําเป็นต้องปรับปรุงแก้ไข ซึ่งวิธีการ

นีจ้ะทําให้เดก็ต้องเอาใจใสต่ดิตามเนือ้หาวิชาอยูต่ลอดเวลา 

          8. การพานกัเรียนออกไปทศันศกึษา หรือการเชิญวิทยากรภายนอกมาให้ความรู้ จะ

เป็นแนวทางหนึง่ท่ีกระตุ้นความสนใจเดก็ได้เป็นอยา่งดี 

          9. การสอนหรือการมอบหมายกิจกรรมให้เด็กปฏิบตัิ และติดตามผล จนเด็กทํางานนัน้

สําเร็จ นบัว่าเป็นสิ่งสําคญัสําหรับการเรียนการสอน เพราะความสําเร็จท่ีเกิดขึน้กบัเด็กในครัง้หนึ่งจะ

เป็นแรงกระตุ้นให้เดก็เกิดกําลงัใจท่ีจะเรียนรู้ในคราวตอ่ไป 

  จะเห็นว่าในการสร้างแรงจงูใจให้เกิดขึน้กบัผู้ เรียนนัน้ ครูผู้สอนมีส่วนท่ีจะช่วยเสริมสร้างให้

เด็กเกิดแรงจงูใจในการเรียนรู้ ด้วยการส่งเสริมให้นกัเรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง และมีความ

ต่ืนตวัในการเรียนรู้อยูต่ลอดเวลา ทัง้ในด้านการเรียนการสอนในชัน้เรียน และนอกชัน้เรียน เพ่ือท่ีจะให้

เดก็เกิดความอยากรู้ อยากเห็น มีแรงกระตุ้น และมีกําลงัใจท่ีจะเรียนรู้ในเร่ืองตา่ง ๆ ได้ดี 
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6. เอกสารที่เก่ียวข้องกับพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 
   6.1 ความหมายของพฤตกิรรมการเรียน 

  สมิท (สพุตัรา ผลรัตนไพบลูย์.  2550: 11; อ้างอิงจาก Smith.  1976: 18–26) ได้สรุปไว้ว่า 

วิธีการเรียนเป็นยุทธวิธีในการเรียนอย่างหนึ่งท่ีผู้ เรียนแต่ละคนเลือกใช้ในขณะท่ีกําลงัเรียนเนือ้หาใน

หลกัสูตร และมีส่วนเก่ียวพนักบัความรู้สึกและลกัษณะบคุลิกภาพ นอกจากนีย้งัเป็นตวับอกรูปแบบ

พฤตกิรรมของนกัเรียนในสภาพการเรียนรู้อีกด้วย 

  แครนสตนั; และบาร์เคลย์ (Cranston; & Barclay.  1985: 136) กล่าวไว้สรุปได้ว่า วิธีการ

เรียนเป็นวิธีการตอบสนองตอ่สิ่งเร้าของผู้ เรียน อาจหมายถึงพฤตกิรรมและเจตคติของผู้ เรียนท่ีมีตอ่การ

เรียนรู้ การสอน ผู้สอนและสมัพนัธภาพกับเพ่ือน ส่วนแบบการคิดถ้าเป็นการศึกษาทางจิตวิทยาท่ี

แท้จริงจะศึกษาถึงแนวทางท่ีบุคคลชอบท่ีจะรับรู้ และโต้ตอบสิ่งเร้าอย่างไรจะต่างจากแบบการเรียน

เล็กน้อยในด้านเกณฑ์ท่ีใช้วดัผล 

   โสภา ชพูิกลุชยั (2528: 111) ได้ให้ความหมายของพฤติกรรมการเรียน หมายถึง การกระทํา 

หรือกิจกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกในการเรียน การตอบสนองหรือปฏิกิริยาท่ีนกัเรียนมีตอ่ประสบการณ์ 

สิ่งแวดล้อมในขณะท่ีเรียนตอ่ด้วย ดงันัน้พฤตกิรรมการเรียนของนกัเรียนนัน้ขึน้อยู่กบัประสบการณ์ของ

นกัเรียนเป็นสําคญั 

  อรพินท์ ชชูม; และอจัฉรา สขุารมณ์ (2531: 30) กล่าวถึง พฤติกรรมการเรียนในความหมาย

ของนิสยัในการเรียน หมายถึง ทกัษะในการเรียนการศกึษา ท่ีได้รับการฝึกฝนเป็นประจําจนเป็นนิสยั 

โดยแบ่งเป็นการหลีกเล่ียงการผิดเวลาคือ ความหมายพยายามในการทํางานท่ีได้รับมอบหมาย มี

ความรับผิดชอบในตนเอง มีการวางแผนในการเรียน จดัระบบการทํางาน วิธีการทํางานและวิธีการ

ตา่งๆท่ีนํามาใช้ให้เกิดประโยชน์ในการศกึษา โดยสง่เสริมการเรียนให้มีประสิทธิภาพย่ิงขึน้ 

  จากความคิดเห็นของนกัการศึกษาเก่ียวกบัพฤติกรรมการเรียนข้างต้น สรุปได้ว่า พฤติกรรม

การเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง การปฏิบตัิตนหรือการกระทําของนกัเรียนทัง้ในขณะท่ีอยู่ในห้องเรียน

และไม่ได้อยู่ในห้องเรียนคณิตศาสตร์ ได้แก่ การสนใจเรียน การเข้าชัน้เรียนตรงเวลา การทํางานเสร็จ

ตามท่ีกําหนด การใช้เวลาว่าง การทบทวนบทเรียน การทําการบ้านอย่างสม่ําเสมอ การเตรียมตวัสอบ 

ซึง่มีการปฏิบตัเิป็นประจําจนเกิดเป็นนิสยั 
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  6.2 แนวคิดเก่ียวกับการเรียน 

  พรรณี ชทูยั เจนจิต (2523: 135-136) ได้กล่าวถึงทฤษฎีการเรียนรู้ ซึ่งมีอิทธิพลตอ่การจดั

การศกึษา โดยแบง่ออกเป็น 2 กลุม่ ดงันี ้

        1. กลุ่มทฤษฎีเช่ือมโยง (Stimulus Response Association) มองเห็นว่าการเรียนรู้

เกิดขึน้เน่ืองจากการเช่ือมโยงระหว่างสิ่งเร้าและการตอบสนอง เน้นเก่ียวกบัสิ่งท่ีสงัเกตได้ในการเรียนรู้ 

และให้ความสนใจน้อยเก่ียวกบักระบวนการคดิ เพราะยากแก่การสงัเกต ซึ่งมกัจะเรียกทฤษฎีกลุ่มนีว้่า 

กลุม่พฤตกิรรมนิยม 

        2. กลุ่มทฤษฎีปัญญาหรือทฤษฎีสนาม (Cognitive-field Theory) เน้นความสําคญัของ

กระบวนการคิดท่ีเกิดขึน้ในตวับคุคลในช่วงการเรียนรู้ ซึ่งหมายถึงการคิด การหยัง่รู้ตามแนวคิด หรือ

การท่ีแต่ละบุคคลรับรู้สิ่งแวดล้อมรอบๆตัวว่าแตกต่างกันหรือเหมือนกันอย่างไรโดยการจัดเรียบ

เรียงความคิดเดิมหรือประสบการณ์เดิมเข้าเป็นความคิดใหม่ จากทฤษฎีการเรียนรู้ท่ีมีอิทธิพลตอ่การ

จดัการศกึษาดงักล่าว จิตวิทยาการเรียนรู้ท่ีมีผลตอ่การเรียนการสอน พอประมวลจิตวิทยาการเรียนรู้ 

ดงันี ้

            1. ความแตกตา่งระหวา่งบคุคล (Individual Difference) เน่ืองจากการเรียนรู้เป็นเร่ือง

ของผู้ เรียนแตล่ะคน ซึง่มีความแตกตา่งกนัทัง้ระดบัสตปัิญญา ความสามารถและวิธีการเรียน ฉะนัน้ใน

การเรียนการสอนจงึต้องคํานงึถึงความแตกตา่งระหวา่งบคุคล เพ่ือสนองความต้องการของผู้ เรียน 

            2. ความพร้อม (Readiness) คือสภาพความเจริญเติบโตทางด้านร่างกาย อารมณ์ 

สงัคมและสติปัญญา รวมทัง้ความสนใจและความรู้พืน้ฐานท่ีจะทําให้ผู้ เรียนสามารถเรียนรู้ในสิ่งท่ี

ต้องการได้ ฉะนัน้ในการเรียนการสอน ผู้สอนจึงควรคํานึงถึงความพร้อมของผู้ เรียน ซึ่งจะส่งผลให้

ผู้ เรียนประสบความสําเร็จในการเรียนได้เป็นอยา่งดี 

            3. การรับรู้ (Perception) การรับรู้จะดีขึน้ถ้ามีประสบการณ์มาก่อน เพราะจะมีผลตอ่

การแสดงพฤตกิรรมตา่งๆ (ชชีูพ ออ่นโคกสงู.  2522: 90) ผู้สอนจงึควรสงัเกตพฤติกรรมของผู้ เรียน และ

เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้อภิปรายถึงประสบการณ์ร่วมกนั ซึ่งจะช่วยให้ผู้สอนเข้าใจผู้ เรียนในทศันะตา่ง ๆ 

ได้ดีย่ิงขึน้ 

            4. การจูงใจ (Motivation) เป็นสิ่งผลกัดนัให้ผู้ เรียนมีความกระตือรือร้นในการทํา

กิจกรรม กําหนดแนวทาง และมีความพยายามในการทําภารกิจตา่งๆให้สําเร็จไปด้วยดี เพราะแรงจงูใจ

ของผู้ เรียนมีสว่นชว่ยโดยตรงท่ีจะทําให้เกิดการเรียนรู้  

            5. การถ่ายโยงและการสะสม (Transfer and Retention) การเรียนรู้จะมีประโยชน์ถ้า

ผู้ เรียนสามารถสะสมสิ่งท่ีเรียนไว้เพ่ือใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้ การเรียนรู้สิ่งท่ีมีความหมายจะช่วยให้มี

การสะสมได้ดีท่ีสดุ (สวุฒัน์ พทุธเมธา.  2523: 82-86) และการถ่ายโยงจะดีขึน้เม่ือสิ่งท่ีเรียนมาแล้วมี
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ความสมัพนัธ์หรือคล้ายคลึงกบัสถานการณ์ใหม่ ดงันัน้ผู้สอนจึงควรใช้วิธีการตา่งๆ เพ่ือสนบัสนนุและ

สง่เสริมให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ และสะสมสิ่งท่ีเรียนไปใช้ให้เกิดประโยชน์  

  การเรียนการสอนเป็นหวัใจสําคญัในการจดัการศกึษา การจดัการศกึษาในทกุระดบัจะบรรลุ

วตัถปุระสงค์หรือไม่ย่อมขึน้อยู่กับกระบวนการเรียนการสอนเป็นสําคญั การเรียนการสอนเป็นระบบ

ปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งผู้ เรียนกบัผู้สอน ผู้ เรียนด้วยกนัเอง และผู้ เรียนกบัสภาวะแวดล้อมอ่ืนๆ ผู้ เรียนแตล่ะ

คนจะเรียนได้ดีในลกัษณะท่ีแตกตา่งกนั และผู้ เรียนแตล่ะคนก็จะมีพฤตกิรรมการเรียนแตกตา่งกนัไป 

 

  6.3 ปัจจัยท่ีเก่ียวข้องกับพฤตกิรรมการเรียน 

   อเนกกลุ กรีแสง (2520: 43-50) ได้เน้นให้เห็นถึงความสําคญัของวิธีการเรียนของนกัเรียน  

ซึ่งเป็นองค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ่พฤติกรรมการในการเรียนว่า นกัเรียนจะบรรลุจุดมุ่งหมายในการ

เรียนท่ีดีนัน้จะต้องมีวิธีการเรียนท่ีถกูต้อง โดยวิธีการเรียนนัน้มีองค์ประกอบท่ีนกัเรียนจะต้องให้ความ

สนใจ คือ การฝึกฝน การรู้ผลงาน การแบง่บทเรียนเป็นตอน ๆ การใช้ประสาทรับรู้ช่วยในการเรียน เร่ือง

ล่อใจ หมายถึง สิ่งของหรือสถานการณ์ท่ีทําให้เกิดแรงจงูใจ ให้ทํากิจกรรมหรือแสดงพฤติกรรม และ

ความ เอาใจใสต่อ่การเรียน 

   สงดั อทุรานนัท์ (2525: 42) ได้อธิบายเพิ่มเติมว่า องค์ประกอบของปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อ

พฤตกิรรมการเรียนนัน้ นอกเหนือจากวิธีการเรียนแล้ว ลกัษณะของการเรียน อตัราการเรียนของผู้ เรียน

ก็มีสว่นสําคญัเชน่กนั 

   รุ่งทิวา จกัร์กร (2527: 21) ได้กล่าวไว้พอสรุปได้ว่า ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลตอ่พฤติกรรมการเรียน

ประกอบด้วย 

          1. ลกัษณะของผู้ เรียน ซึ่งได้แก่ ความพร้อม ความต้องการท่ีจะเรียนรู้ความสามารถใน

การรับรู้ อารมณ์ท่ีอยากจะเรียนรู้ ความสามารถในการจําสิ่งท่ีเรียนรู้แล้ว ระดบัเชาว์ปัญญา เจตคติตอ่

การเรียนรู้ และสขุภาพจิต 

         2. ลกัษณะสิ่งท่ีเรียนรู้ สิ่งท่ีจะเรียนรู้อาจแบง่ออกได้เป็น 2 ชนิด คือ 

             2.1 บทเรียน ได้แก่ เนือ้หาสาระหรือเร่ืองราวท่ีจะเรียน โดยลกัษณะของบทเรียนท่ีมี

ผลตอ่ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ คือ ความสัน้-ยาวของบทเรียน ความยาก-ง่ายของบทเรียน เป็นต้น 

             2.2 ส่ือประกอบการเรียน ได้แก่ ส่ือสารการเรียนตา่งๆท่ีช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ง่าย

ขึน้ เร็วขึน้ เช่น หนงัสือ รูปภาพ แผนภูมิ สไลด์ ภาพยนตร์ และอ่ืนๆ โดยลกัษณะของส่ือประกอบของ

บทเรียนท่ีมีตอ่ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ ได้แก่ ความชดัเจน ความซบัซ้อน และความเหมาะสมของ

ส่ือ 
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        3. วิธีการเรียนรู้ การเรียนรู้ของบคุคลอาจแบง่ออกเป็น 2 ลกัษณะ คือ 

            3.1 การเรียนรู้ด้วยตนเอง 

                   3.2 การเรียนรู้โดยมีครูผู้สอน 

       4. แรงจูงใจในการเรียน จะเป็นสิ่งกระตุ้น หรือแรงผลกัดนัให้บุคคลแสดงพฤติกรรม

ทางการเรียนรู้ออกมา ความต้องการอยากรู้ อยากพฒันาตนเองให้ก้าวหน้า มีความพึงพอใจท่ีจะเรียน 

มีเจตคตท่ีิดีตอ่บทเรียน ตอ่ครูผู้สอน ยอ่มก่อให้เกิดผลการเรียนท่ีนา่พอใจ 

   จากเอกสารดงักล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า ปัจจยัท่ีเก่ียวข้องกบัพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียน

นัน้ ประกอบด้วย ลกัษณะของนกัเรียน ลกัษณะของสิ่งท่ีจะเรียนรู้ แรงจงูใจในการเรียนของนกัเรียน 

และวิธีการเรียนรู้ ซึง่ปัจจยัท่ีกลา่วมาข้างต้นนี ้จะสง่ผลให้นกัเรียนมีพฤติกรรมการเรียนท่ีเหมาะสม แต่

ทัง้นีข้ึน้อยูก่บัผู้ เรียนเป็นสําคญั 

 

   6.4 พฤตกิรรมการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

    การเรียนวิชาคณิตศาสตร์เพ่ือให้บรรลุวตัถปุระสงค์ได้นัน้ ปัจจยัท่ีสําคญัประการหนึ่งคือ 

ผู้ เรียนจะต้องใช้วิธีการเรียนหรือมีพฤติกรรมการเรียนท่ีถูกต้อง มีผู้ ให้คําแนะนําในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ไว้ ดงันี ้

    เลอร์ซ (Lerch. 1981: 3-4) สรุปไว้ว่า การสอนคณิตศาสตร์ในปัจจบุนัเน้นให้ผู้ เรียนเป็น

ผู้คนพบข้อเท็จจริงด้วยตนเอง สนบัสนนุการค้นหาวิธีการใหม่ๆการประเมินผลวิชาคณิตศาสตร์ไม่เน้น

ท่ีความสามารถในการจดจําความจริง และกฎเกณฑ์ แตจ่ะเน้นท่ีความเข้าใจของผู้ เรียน การสรุป และ

ความสามารถท่ีจะประยกุต์ใช้ 

    เฟอร์; และฟิลลิปป์ (สพุตัรา ผลรัตนไพบลูย์. 2550: 15; อ้างอิงจาก Fehr; & Phillips.  

1981: 17) กลา่ววา่วิธีการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาท่ีได้ผลนัน้ ควรให้ผู้ เรียนได้รับ

ความรู้ด้วยตนเอง โดยครูใช้วิธีซกัถามสืบสวนเชิงวิทยาศาสตร์ ซึ่งผู้ เรียนจะต้องรู้จกัสาเหต ุ รู้จกัเลือก 

รู้จกัเช่ือมโยงสูข้่อสรุปในรูปนามธรรม และรู้จกัสร้างความคดิรวมจากผลท่ีได้ 

    นพพร พานิชสขุ (2522: 24) แนะนําการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ให้เก่งสรุปว่าต้องตัง้ใจฟัง

คําอธิบายหรือโจทย์ของครูผู้สอนอย่างจริงจงั และมีสมาธิ ขณะท่ีครูอธิบายหรือยกตวัอย่างตา่งๆบน

กระดาน ผู้ เรียนจะต้องตัง้ใจฟังฟังอธิบายด้วยความเงียบสงบ มีสมาธิ มีความตัง้ใจ หมัน่ซกัถามข้อ

สงสยัข้องใจจากครูผู้สอนทนัที หมัน่ทําแบบฝึกหดัมากๆด้วยตนเองอย่างสม่ําเสมอ ต้องมีความเข้าใจ

มากกวา่การจํา ทําใจรักและสนกุสนานกบัวิชานีเ้ป็นพิเศษ ผู้สนใจเรียนโดยตลอดย่อมไม่มีปัญหาและ

อปุสรรคใดๆมากนกั 
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   จากเอกสารดงักล่าวสรุปได้ว่า การท่ีจะเรียนวิชาคณิตศาสตร์ให้ประสบผลสําเร็จนัน้ ขึน้อยู่

กบัพฤติกรรมการเรียนของผู้ เรียนเป็นสําคญั ผู้ เรียนจะต้องใช้วิธีการเรียนท่ีถกูต้อง รู้จกัสงัเกต บนัทึก

รวบรวมข้อมลู หาความสมัพนัธ์ สรุปและตรวจทาน การท่องจําสตูรกฎเกณฑ์ท่ีใช้ในการคํานวณและ

หมัน่ทําแบบฝึกหดัเสมอ ๆ  

 

7. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
   7.1  งานวิจัยในต่างประเทศ 

   ริท (Writt. 1988: 72-A) ได้สํารวจผลของการใช้ยทุธวิธีแก้ปัญหากบักระบวนการให้เหตผุล 

โดยเฉพาะยทุธวิธีแก้ปัญหาทัง้ 4 ขัน้ตอนของโพลยา ซึ่งได้แก่ ขัน้ทําความเข้าใจปัญหา ขัน้วางแผน

การแก้ปัญหา ขัน้ดําเนินการตามแผน และขัน้ตรวจสอบกระบวนการแก้ปัญหา โดยใช้ปัญหาเก่ียวกบั

รูปส่ีเหล่ียมจตัรัุสเป็นเคร่ืองมือท่ีใช้วดัยทุธวิธีแก้ปัญหา และกระบวนการให้เหตผุล กลุ่มตวัอย่างเป็น

นกัเรียนระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น และตอนปลาย จากโรงเรียนในนิวยอร์ก 75 โรง ผลการศกึษาพบว่า

การใช้ยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการให้เหตผุล มีความเก่ียวข้องโดยตรงกบัวิธีการแก้ปัญหา ซึ่ง

บางสว่นของกระบวนการให้เหตผุล มีความสมัพนัธ์กบัตวัปัญหาเป็นอย่างมาก ขณะท่ีอีกส่วนหนึ่งของ

กระบวนการให้เหตผุลมีความเก่ียวข้องกบัยุทธวิธีการแก้ปัญหา เม่ือพิจารณาถึงสดัส่วนของยุทธวิธี

การแก้ปัญหาทัง้ 4 ขัน้ตอน พบว่า ในกลุ่มนกัเรียนท่ีใช้ยทุธวิธีแก้ปัญหาได้สําเร็จมีขัน้ดําเนินการตาม

แผนแตกตา่งกนั สว่นใหญ่นกัเรียนท่ีแก้ปัญหาไม่สําเร็จพบความแตกตา่งกนัในขัน้ดําเนินการตามแผน

และใช้เวลาส่วนมากในขัน้ทําความเข้าใจปัญหาและขัน้วางแผนแก้ปัญหา ทัง้นีน้กัเรียนในกลุ่มท่ีใช้

ยทุธวิธีการแก้ปัญหาไมมี่ใครใช้ขัน้ตอนตรวจสอบกระบวนการแก้ปัญหา  

   คริสต;ู และปาปาจิออจิโอ (จิตติมา ชอบเอียด. 2551: 39; อ้างอิงจาก Christou; & 

Papageorgiou.  2006: 55-56) ได้ศกึษาเร่ืองโครงสร้างของการให้เหตผุลเชิงอปุนยัทางคณิตศาสตร์ 

ได้กลา่วถึงพืน้ฐานบทวรรณกรรมในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั โดยได้ทําการศกึษาโครงสร้างสําหรับการ

แนะนําและการประเมินการให้เหตผุลเชิงอปุนยัทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนในระดบัประถมศกึษาเป็น

การชีแ้จงและทําให้สมบูรณ์ท่ามกลางคุณสมบัติและความสัมพันธ์ของความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร์ ใช้ข้อมูลจากนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาท่ี 5 จํานวน 135 คนในประเทศไซปรัส ได้ใช้

ประโยชน์จากการวิเคราะห์ปัจจยั ปัจจยัท่ีนํามายืนยนัและพิสูจน์ความสอดคล้องกบัข้อมลูแล้วนํามา

สรุปให้เป็นกระบวนการเฉพาะท่ีมุ่งตรวจสอบความเหมือนและแตกต่างในคุณสมบัติหรือและ

ความสัมพันธ์ซึ่งเป็นการนํามาใช้สําหรับผลเฉลยของปัญหาคณิตศาสตร์เชิงอุปนัยท่ีควบคุมด้วย

คณุสมบตัหิรือความสมัพนัธ์ ผลจากการวิจยัโครงสร้างของการให้เหตผุลเชิงอปุนยัทางคณิตศาสตร์ได้
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ให้ประโยชน์ในการกําหนดพืน้ฐานทางทฤษฎีสําหรับการออกแบบหลกัสูตรและการกําหนดโปรแกรม

ในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัทางคณิตศาสตร์ 

     แอคคสั (Akkus.  2007: Online) ได้ศกึษาเก่ียวกบัวิธีการสอนแบบค้นพบการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ด้วยตนเอง (Mathematics Reasoning Heuristic) ของครูท่ีสอนวิชาพีชคณิตใน

โรงเรียนมธัยม 3 โรงเรียน ซึง่เปล่ียนจากการสอนแบบดัง้เดมิไปสูก่ารสอนด้วยวิธีการแบบค้นพบการให้

เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้วยตนเอง จากการศกึษาพบว่า นกัเรียนในกลุ่มควบคมุท่ีถกูสอนโดยครูท่ียึด

วิธีการสอนแบบดัง้เดิมมีผลคะแนนจากการทําแบบทดสอบพฒันาการในการศกึษาของไอโอวา (Iowa 

Test of Development Educational) แตกตา่งกนักับนกัเรียนในกลุ่มทดลองท่ีถกูสอนโดยครูท่ียึด

วิธีการสอนแบบค้นพบการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ด้วยตนเอง และนักเรียนในกลุ่มทดลองมีผล

คะแนนท่ีได้จากการทําแบบทดสอบมาตรฐานเพิ่มสูงขึน้มากกว่านักเรียนในกลุ่มควบคุมอย่างมี

นยัสําคญัทางสถิติ นอกจากนีย้งัพบอีกว่าครูโดยส่วนใหญ่มีความต้องการในการเปล่ียนแปลงวิธีการ

สอนท่ีมีอยู่อย่างดัง้เดิมไปสู่วิธีการสอนท่ีหลากหลายดังเช่นวิธีการแบบค้นพบการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์ด้วยตนเอง รวมไปถึงยทุธวิธีในการเรียนรู้ด้วยการเขียนซึ่งมีผลตอ่การประสบความสําเร็จ

ของนกัเรียน 

      ฟรานซิส (Francies. 1971: 1333-A) ได้ทําการวิจยัเก่ียวกบัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนเกรด 4 และเกรด 6 วิชาคณิตศาสตร์ในระดบั 

ปานกลางและระดับสูงมีเจตคติวิชาคณิตศาสตร์ดีกว่านักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ต่ํา นอกจากนีย้ังพบอีกว่านักเรียนเกรด 6 มีเจตคติในเร่ืองความสําคัญของวิชา

คณิตศาสตร์ดีกวา่นกัเรียนเกรด 4 

      บราวน์; และโฮลซแมน (Brown; & Holtzman. 1976: 4) ได้ศกึษาพบวา่ 

         1. เจตคตท่ีิมีตอ่การเรียนกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมีความสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัสําคญั

ทางสถิต ิ

         2. นกัเรียนท่ีมีสตปัิญญาเท่าเทียมกนั แตมี่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนแตกตา่งกนั เพราะมี

เจตคตแิละแรงจงูใจในการเรียนแตกตา่งกนั 

         3. นกัเรียนส่วนใหญ่ท่ีมีเจตคติในทางลบตอ่วิชาคณิตศาสตร์ จะได้คะแนนต่ํากว่าระดบั

คะแนนท่ีคาดไว้ ส่วนนกัเรียนท่ีมีเจตคติในทางบวกตอ่วิชาคณิตศาสตร์สามารถทําคะแนนเฉล่ียได้สูง

กวา่ระดบัคะแนนท่ีคาดไว้ 

     ปาจาเรส; และมิลเลอร์ (Pajares; & Miller. 1994) ศกึษาการรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ มโนทศัน์ด้านคณิตศาสตร์ กบัความเช่ือในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ในเด็กจํานวน  

350 คน พบว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ มีผลตอ่การแก้ปัญหาคณิตศาสตร์
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มากกว่า มโนทศัน์ด้านคณิตศาสตร์ นอกจากนีย้งัพบว่าเด็กชายมีการรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ มโนทัศน์ด้านคณิตศาสตร์สูงกว่า แต่มีความเครียดในการทํากิจกรรมด้าน

คณิตศาสตร์ต่ํากวา่เดก็หญิง     

    ปาจาเรส; และแครงเลอร์ (Pajares; & Kranzler. 1995) ศกึษาการรับรู้ความสามารถของ

ตนเองด้านคณิตศาสตร์ และการแสดงออกทางอารมณ์ขณะทํากิจกรรมคณิตศาสตร์ในเด็กชัน้ 9,10, 

11 และ 12 จํานวน 329 คน ผลการศึกษาพบว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  

มีผลต่อความเครียดขณะทํากิจกรรมคณิตศาสตร์ เพศชายและเพศหญิงมีการรับรู้ความสามารถของ

ตนเองด้านคณิตศาสตร์ไมแ่ตกตา่งกนั แตเ่พศหญิงจะมีความเครียดขณะทํากิจกรรมมากกว่า 

    ยยีูน (Eugene.  1968) ได้ทําการศกึษาเก่ียวกบัองค์ประกอบท่ีเป็นตวัทํานาย ความสําเร็จ

ทางการเรียนของนกัเรียนมธัยมศึกษาเกรด 8 ในโรงเรียนบางแห่งในรัฐโอไฮโอ ผลการวิจยัพบว่า

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิเป็นองค์ประกอบหนึง่ในการทํานายความสําเร็จในการเรียนร่วมกบัความไม่เข้มงวด

กวดขนั ความวิตกกงัวล และความหวงัในการศกึษา มีอํานาจในการทํานายความสําเร็จในการเรียนมี

คา่สหสมัพนัธ์พหคุณู .55 ซึ่งนบัว่าเป็นคา่ท่ีสงูพอท่ีจะสนบัสนนุว่า แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิเป็นตวัแปรหนึ่ง

ท่ีทําให้ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนดีขึน้ 

    ราย (Rai. 1980: 117-122) ได้ศึกษาเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิของนกัเรียนท่ีมี

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูและต่ํา กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนชายระดบัมธัยมศกึษา จํานวน 300 คนใน

เมืองอกัรา ประเทศอินเดีย โดยแบง่กลุ่มผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเป็น 3 กลุ่ม กลุ่มท่ีมีผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนสงู คือ ผู้ ท่ีได้คะแนนจากการทดสอบ 60% ขึน้ไป กลุม่ท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต่ําคือ ผู้

ท่ีได้ 40% ลงมา และผู้ ท่ีได้ 44-55% ให้เป็นกลุม่กลาง ผลการศกึษาพบวา่ 

         1. นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูง มีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสูงกว่านักเรียนท่ีมี

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิต ิ

         2. แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

         3. นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงู กลาง และต่ํา มีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิแตกตา่ง

กนัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

 

   7.2 งานวิจัยในประเทศ 

  เฉลียว บษุเนียร (2531: 118) ได้ศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่างพฤติกรรมการเรียน พฤติกรรม

การสอน พืน้ฐานความรู้ทางคณิตศาสตร์ ทศันคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์กบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 5 ผลการศกึษาพบว่าพฤติกรรมการเรียน พฤติกรรมการ

สอน พืน้ฐานความรู้ทางคณิตศาสตร์ และทศันคติต่อคณิตศาสตร์ มีความสมัพนัธ์กับผลสมัฤทธ์ิ
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ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 5 อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

โดยมีคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์เทา่กบั 0.2963, 0.1038, 0.7804 และ 0.4099 ตามลําดบั 

   พชัรา ทศันวิจิตรวงศ์ (2540: 108) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจยับางประการกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 4 กรุงเทพมหานคร  

ผลการวิจัยพบว่า ความถนัดทางการเรียนด้านภาษา ตัวเลข ความสามารถในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ตนเองด้านความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการ

เรียนคณิตศาสตร์ และความวิตกกงัวลในการเรียนคณิตศาสตร์  มีความสมัพนัธ์กับผลสมัฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร์ อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั  .001 ส่วนความถนดัทางการเรียนด้านเหตผุล  

และมิตสิมัพนัธ์ มีความสมัพนัธ์กบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 นอกจากนีย้ังพบว่า ตัวพยากรณ์ท่ีดีในการพยากรณ์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ ได้แก่ ความถนัดทางการเรียนด้านภาษา ตัวเลข ความสามารถในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ตนเองด้านความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร์ และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

     ณัฐพล แย้มฉิม (2547: 77) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยบางประการกับ

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนใน

สงักัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนในจงัหวดักรุงเทพมหานคร ผลการวิจยัพบว่า ตวัแปร

ปัจจยัได้แก่ เพศ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ พฤติกรรม

การสอนของครู การรับรู้ความสามารถของตนในการเรียนคณิตศาสตร์ การสนับสนุนการเรียน

คณิตศาสตร์จากผู้ปกครอง มีความสมัพนัธ์กบัความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์อย่างมี

นยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยมีคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์เท่ากบั 0.355  และยงัพบว่าการรับรู้

ความสามารถของตนในการเรียนคณิตศาสตร์สง่ผลตอ่ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์

อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

    สุพิศ ตระกูลศุภชัย (2547: 114) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยบางประการท่ี

สัมพันธ์กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1จังหวัด

ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัยพบว่า ปัจจัยด้านบรรยากาศในชัน้เรียน ความสามารถทางสมองด้านภาษา  

ความสามารถทางสมองด้านตวัเลข และด้านการรับรู้ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร์ ส่งผล

ในทางบวกตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และ .05  

ตามลําดบั ส่วนปัจจัยด้านการกํากับตนเองในการเรียนคณิตศาสตร์ ความสามารถทางสมองด้าน

เหตุผล และการรับรู้พฤติกรรมการสอนของครู ส่งผลในทางลบต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01  และ .05  ตามลําดบั  แตปั่จจยัด้านความวิตกกงัวล
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ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สง่ผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์อย่างไม่มีนยัสําคญัทาง

สถิต ิ

  จิณฐัตา เจียรพนัธุ์ (2548: 91) ได้ศกึษาความสมัพนัธ์เชิงเหตขุองคณุลกัษณะบางประการ

กับความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนในช่วงชัน้ท่ี 4 จังหวดัสุราษฎร์ธานี 

ผลการวิจยัพบว่า เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ และ

การอบรมเลีย้งดแูบบประชาธิปไตย ส่งผลทางบวกตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์

อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และ .05 และตวัแปรลกัษณะการสร้างมโนทศัน์เชิงนามธรรม 

สง่ผลทางลบตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์อย่างมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 

   กุลธร เสน่หา (2549: 106) ได้ศึกษาความสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยัด้านผู้ เรียนและด้าน

ครอบครัวกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ผลการวิจยั

พบว่า ปัจจยัด้านผู้ เรียน ได้แก่ ความถนดัด้านตวัเลข เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์และความรับผิดชอบ

ตอ่การเรียน ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .01 โดยความถนดัด้านตวัเลขส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์มากท่ีสดุ ส่วน

เจตคติตอ่ครูผู้สอนและปัจจยัด้านครอบครัว ได้แก่ การส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตร์ของผู้ปกครอง

สง่ผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์อยา่งไมมี่นยัสําคญัทางสถิต ิ

    เชิดศักดิ์  ตัน้ภู มี  (2550:116)  ไ ด้ศึกษาความสัมพัน ธ์ระหว่าง ปัจจัยพหุระดับกับ

ความสามารถในการใช้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสงักัด

สํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษาอดุรธานีเขต 1 ผลการวิจยัพบว่า ตวัแปรปัจจยัระดบันกัเรียนท่ีส่งผลต่อ

ความสามารถในการใช้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  

ได้แก่ ความรู้พืน้ฐานเดิมทางคณิตศาสตร์ พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ และความเช่ือมัน่ในตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ ส่วนตัวแปรปัจจัยระดับห้องเรียนท่ีส่งผลต่อความสามารถในการใช้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์ของนกัเรียนอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ได้แก่ พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร์

ของครู นอกจากนีพ้บวา่ พฤตกิรรมการสอนคณิตศาสตร์ของครูสง่ผลตอ่คา่สมัประสิทธ์ิการถดถอยของ

ความรู้พืน้ฐานเดิมทางคณิตศาสตร์ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการใช้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของ

นกัเรียนอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

     ยทุธนา หิรัญ (2551: 104) ได้ศกึษาปัจจยับางประการท่ีสมัพนัธ์กบัความสามารถในการ

แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนกลุ่มมหาสวัสดิ์  สังกัด

กรุงเทพมหานคร ผลการวิจยัพบว่า ตวัแปรปัจจยั ความสามารถด้านภาษา ความสามารถด้านตวัเลข 

และความสามารถด้านเหตผุล ส่งผลอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และ .05 ตอ่ความสามารถ

ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ทัง้ 4 ขัน้ ส่วนตวัแปรปัจจยัด้านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน 
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ส่งผลอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ตอ่ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ในขัน้

ทําความเข้าใจในปัญหาและขัน้การตรวจสอบผล ปัจจยัด้านความวิตกกงัวลในการเรียนคณิตศาสตร์ 

ส่งผลอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ .05 ต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ ในขัน้ทําความเข้าใจปัญหา ขัน้การวางแผนแก้ปัญหา และขัน้วิธีการแก้ปัญหา ในขณะท่ี

ตัวแปรปัจจัยด้านเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ส่งผลอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05  

ตอ่ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ในขัน้การตรวจสอบผล 

  วนิดา ทองดอนอ่ํา (2551: 109) ได้ศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยับางประการกบัการคิด

อภิมานของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษานครปฐม เขต1 

ผลการวิจยัพบว่า ตวัแปรปัจจยั ได้แก่ สมรรถภาพทางสมองด้านภาษา สมรรถภาพทางสมองด้าน

เหตผุล การจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั การรับรู้ความคาดหวังของผู้ปกครองด้าน

การศึกษาความเช่ืออํานาจภายในตน และการควบคมุตนเอง ส่งผลทางบวกต่อการคิดอภิมานใน

ภาพรวมอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยมีค่านํา้หนกัความสําคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน

เทา่กบั .289, .207, .206, .128, .127 และ .114 ตามลําดบั 

   ศิริลกัษณ์ ศรีรุ่งเรือง (2552: 83) ได้ศึกษาความสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยับางประการกับ

ความสามารถในการคดิวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 เขตพืน้ท่ีการศกึษาสพุรรณบรีุเขต 2 

ผลการวิจยัพบวา่ คา่สมัประสิทธ์ิการถดถอยระหวา่งตวัแปรปัจจยักบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

โดยรวมมีคา่เท่ากบั .752 สามารถอธิบายร่วมกนัได้ร้อยละ 56.50 โดยตวัแปรปัจจยัท่ีส่งผลทางบวก

อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ได้แก่ การจดักิจกรรมการเรียนการสอน แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ   

เจตคติตอ่การเรียน ปฏิสมัพนัธ์ระหว่างนกัเรียนกบัเพ่ือน และความสามารถด้านเหตผุล มีคา่นํา้หนกั

ความสําคญั .159, .290, .163, .119 และ .448 ตามลําดบั 

   พนารัตน์ แชม่ช่ืน (2548: 89) ได้ออกแบบชดุกิจกรรมแบบปฏิบตัิการ เพ่ือส่งเสริมทกัษะการ

แก้ปัญหาและการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 เร่ืองแบบรูปและ

ความสมัพนัธ์ ผลการศกึษาพบว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนหลงัจากได้รับ

การสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเพ่ือส่งเสริมทักษะการแก้ปัญหาและการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 เร่ืองแบบรูปและความสมัพนัธ์ อยู่ในระดบัสงูกว่าเกณฑ์

ร้อยละ 60 ของท่ีกําหนดไว้อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  รัชดา ยาตรา (2549: 66) ได้ศกึษาผลของการจดักิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตร์โดยใช้ทกัษะ

การเช่ือมโยงท่ีมีตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1     

ผลการศกึษาพบว่า ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 

หลงัการปฏิบตัิกิจกรรมชมุนมุคณิตศาสตร์โดยใช้ทกัษะการเช่ือมโยงสงูกว่าก่อนเข้าร่วมกิจกรรมอย่าง
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มีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และสงูกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 ของท่ีกําหนดไว้อย่างมีนยัสําคญัทาง

สถิตท่ีิระดบั .01 

   กิติโรจน์ ปัณฑรนนทกะ(2552: 65) ได้ศกึษาผลของการใช้ชดุกิจกรรมการสอนคณิตศาสตร์

ด้วยหมากรุกไทยท่ีมีต่อทักษะการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 4   

ผลการศกึษาพบว่า ทกัษะการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 4 หลงัการใช้

ชดุกิจกรรมการสอนคณิตศาสตร์ด้วยหมากรุกไทยสงูกว่าก่อนใช้ อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

    จิตติมา ชอบเอียด (2551:91) ได้ศึกษาการใช้ปัญหาปลายเปิดเพ่ือส่งเสริมทกัษะการให้

เหตผุลและทกัษะการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ผลการศกึษาพบวา่ 

         1. ทกัษะการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 หลงัการใช้

ปัญหาปลายเปิดสงูกวา่ก่อนการใช้ปัญหาปลายเปิด อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

         2. ทกัษะการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 หลงัการใช้

ปัญหาปลายเปิดสงูกว่าสงูกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยมีคา่เฉล่ีย

คดิเป็นร้อยละ 80.67 

   กมัปนาท ศรีเชือ้ (2534: 130) ได้ศกึษาปฏิสมัพนัธ์ระหว่างครูกบันกัเรียนและพฤติกรรมการ

เรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 เปรียบเทียบระหว่างนกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนสงูและต่ํา กลุม่ตวัอย่าง 300 คน โรงเรียนในสงักดัสํานกังานการประถมศกึษาจงัหวดัเลย 

จํานวน 4 โรง ปีการศกึษา 2533 ผลการศกึษาพบว่า พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ขณะอยู่ในชัน้

เรียนของนกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูง 5 อนัดบัแรก มีดงันีคื้อ ตัง้ใจฟังขณะครูอธิบาย

บทเรียน พยายามตอบคําถามเม่ือครูถามในชัน้เรียน เม่ือทําแบบฝึกหดัผิดจะให้ครูอธิบายว่าผิด

อย่างไร ถ้ามีข้อสงสยัจะถามเพ่ือนท่ีเข้าใจ เม่ือครูให้ทําแบบฝึกหดัจะศึกษาโจทย์ก่อน และเม่ือมีข้อ

สงสัยจะถามก่อนท่ีจะเอาไปทําท่ีบ้าน  พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ขณะอยู่นอกชัน้เรียนของ

นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงู ตามลําดบัความสําคญั 5 อนัดบัแรก ได้แก่ สนทนา ซกัถาม

แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพ่ือน ๆ ทําความเข้าใจเพิ่มเติมกับเนือ้หาท่ีไม่เข้าใจ ฝึกทําข้อสอบ

คณิตศาสตร์ นําแบบฝึกหดัมาไตร่ตรองทกุครัง้ขณะว่าง ส่วนพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ขณะท่ีอยู่

ท่ีบ้านของนกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สูงตามลําดบั 5 อันดบัแรก ได้แก่ 

ซกัถามปัญหาหรือแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์กบัผู้ปกครองหรือผู้ อ่ืน สอนวิชาคณิตศาสตร์ให้แก่ผู้ อ่ืน ทํา

การบ้านคณิตศาสตร์ให้เสร็จทกุครัง้ ศกึษาบทเรียนล่วงหน้า ส่วนพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ของ

นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา ได้แก่ สอนวิชาคณิตศาสตร์แก่ผู้ อ่ืน ทําการบ้านคณิตศาสตร์ท่ี

ครูสัง่ให้เสร็จทกุครัง้ ซกัถามปัญหาหรือแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์กบัผู้ปกครองหรือผู้ อ่ืน ศกึษาบทเรียน

ลว่งหน้า และดรูายการโทรทศัน์เก่ียวกบัคณิตศาสตร์ 
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   เยาวพร วรรณทิพย์ (2548: 83) ศึกษาความสามารถในการให้เหตผุลและการส่ือสารทาง

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีระดับการรับรู้ความสามารถของตนเองทาง

คณิตศาสตร์ต่างกัน ของนกัเรียนโรงเรียนสามเสนวิทยาลยั กรุงเทพมหานคร พบว่า นกัเรียนท่ีมีการ

รับรู้ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร์ระดับสูง มีความสามารถในการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์สงูกวา่นกัเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร์ระดบัปานกลาง

และระดบัต่ํา อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั  .01 

   นิตยา ธรรมมิกะกลุ (2550: 73) ได้ศกึษาพฒันาการความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ของนกัเรียนช่วงชัน้ท่ี 2 ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 มีความสามารถ

ในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์สงูกว่านกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 และ ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 4  

และนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5  มีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์สงูกว่านกัเรียน

ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 4 อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 สําหรับนกัเรียนหญิงมีความสามารถใน

การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ สงูกว่านกัเรียนชายอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ส่วนนกัเรียน

ท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดบัสงู มีความสามารถในการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดับ  

ปานกลางและระดบัต่ํา และนกัเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดบั

ปานกลางมีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีมีระดับการรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ระดบัต่ําอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01    

     จากเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องพบว่า มีปัจจยัท่ีน่าจะส่งผลตอ่ความสามารถในการให้

เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่หลายปัจจัย แต่ผู้ วิจัยได้คดัเลือกปัจจัยซึ่งยงัมีผู้ นํามาศึกษา

น้อยหรือยังไม่มีผู้ นํามาศึกษาเลย ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ว่าจะส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิง

นิรนัยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาป่ีท่ี 1 หรือไม่ โดยการวิเคราะห์การถดถอยพหุคณูแบบตวัแปร 

พหนุาม 
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บทที่ 3 

วธีิดาํเนินการวจิัย 
 

  ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัดําเนินการตามขัน้ตอนดงันี ้

      1. การกําหนดประชากรและการสุม่กลุม่ตวัอยา่ง 

      2. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

      3. การเก็บรวบรวมข้อมลู 

      4. การจดักระทําและการวิเคราะห์ข้อมลู 

      5. สถิตท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู 

 

1. การกาํหนดประชากรและการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
   ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย 

   ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้เป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2554 จังหวัดลพบุรี สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 5 ซึ่งมีโรงเรียนทัง้หมด  

24 โรงเรียน จํานวนห้องเรียน 115 ห้องเรียน และมีจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 3,892 คน 

  

  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

  กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี ้เป็นนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศกึษา 2554 จงัหวดัลพบรีุ สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา เขต 5 จํานวนโรงเรียน 

7 โรงเรียน จํานวนห้องเรียน 17 ห้องเรียนและมีจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 579 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่ม

แบบสองขัน้ตอน (Two-Stage Random Sampling) โดยมีรายละเอียดขัน้ตอนการสุม่ดงันี ้

   1. สํารวจข้อมูลประชากรจากกลุ่มงานข้อมูลสารสนเทศ สํานกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษา

มธัยมศึกษาเขต 5  แล้วจดัทํากรอบของการสุ่ม (Sampling Frame) โดยอาศยัเกณฑ์การแบ่งขนาด

โรงเรียนของกระทรวงศกึษาธิการได้ 4 ขนาด คือ ขนาดใหญ่พิเศษ ขนาดใหญ่ ขนาดกลาง และขนาด

เล็ก ดงัตาราง  1 
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ลําดบัท่ี ช่ือโรงเรียน ขนาดโรงเรียน จํานวนห้องเรียน จํานวนนกัเรียน 

      (ห้อง) (คน) 

1 พระนารายณ์ ใหญ่พิเศษ 13 432 

2 โคกสําโรงวิทยา 
 

ใหญ่ 

 

9 353 

3 บ้านหม่ีวิทยา 9 330 

4 พฒันานิคม 8 265 

5 ชยับาดาลวิทยา 11 495 

6 โคกกะเทียมวิทยาลยั   6 198 

7 จฬุาภรณ์ราชวิทยาลยั   4 84 

8 ดงตาลวิทยา   3 102 

9 ทา่วุ้งวิทยาคาร   5 148 

10 ปิยะบตุร์   4 131 

11 ชยับาดาลพิทยาคม กลาง 5 155 

12 ทา่หลวงวิทยาคม   4 128 

13 สระโบสถ์วิทยาคาร   3 105 

14 โคกเจริญวิทยา   4 148 

15 ลําสนธิวิทยา   4 121 

16 หนองมว่งวิทยา   6 224 

17 บ้านข่อยวิทยา   1   13 

18 โคกตมูวิทยา   3   91 

19 บ้านเบิกวิทยาคม   1  28 

20 บ้านชีวิทยา   3   61 

21 โคกสลงุวิทยา เล็ก 3 108 

22 ขนุรามวิทยา   1   27 

23 เฉลิมพระเกียรตฯิ   4 109 

24 ยางรากวิทยา   1   36 

รวม 115 3,892 

 

ตาราง 1 จํานวนนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ท่ีมา:  สํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา เขต 5  
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     หมายเหต:ุ  จํานวนนกัเรียนตัง้แต ่ 2,500  คนขึน้ไป   จดัเป็น  โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

           จํานวนนกัเรียนตัง้แต ่ 1,500-2,499  คน  จดัเป็น  โรงเรียนขนาดใหญ่ 

          จํานวนนกัเรียนตัง้แต ่    500-1,499  คน  จดัเป็น  โรงเรียนขนาดกลาง 

          จํานวนนกัเรียนน้อยกวา่           500  คน  จดัเป็น  โรงเรียนขนาดเล็ก 

  

   2.  การกําหนดขนาดของกลุม่ตวัอยา่ง 

    ในการกําหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่าง ผู้ วิจยัได้ใช้วิธีการคํานวณหาขนาดของกลุ่มตวัอย่าง

เพ่ือการประมาณค่าเฉล่ียของประชากร โดยใช้สูตรการกําหนดตวัอย่างสุ่มแบบแบ่งชัน้ (Stratified 

Random Sampling) ท่ีระดบัความเช่ือมัน่ท่ีร้อยละ 95 (มยรีุ ศรีชยั. 2538: 105) โดยประกอบไปด้วย

ข้อมลูตา่ง ๆ ท่ีใช้ในการคํานวณ ดงันี ้

         2.1 กําหนดระดบัความเช่ือมัน่ (Level of Confidence : 1 α− ) ท่ีร้อยละ 95  

         2.2 กําหนดขนาดของความคลาดเคล่ือน (e = Z.05/2SE x ) เท่ากบั 1.0 ซึ่งผู้ วิจยักําหนด

โดยพิจารณาจากคะแนนเต็มของแบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 150 คะแนน ทัง้นีผู้้ วิจยั

คาดว่าขนาดความคลาดเคล่ือนท่ีกําหนดขึน้นีเ้ป็นขนาดท่ีเพียงพอสําหรับการประมาณค่าขนาดของ

กลุม่ตวัอยา่งท่ีเหมาะสม  

         2.3  คา่ประมาณความแปรปรวนของกลุ่มประชากร ( 2σ ) ได้จากการนําแบบสอบถามวดัเจต

คติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ จํานวน  30  ข้อ ไปทดลองใช้กบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง

จากโรงเรียนทัง้ 4 ขนาด ได้แก่ โรงเรียนขนุรามวิทยา โรงเรียนโคกเจริญวิทยา โรงเรียนพฒันานิคม และ

โรงเรียนพระนารายณ์ จํานวน  100  คน  ได้ความแปรปรวนเท่ากบั 254.760 , 161.980, 101.694 , 

333.540  ตามลําดบั 

            2.4  คํานวณหาขนาดของกลุ่มตวัอย่างโดยใช้สตูรการกําหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่างแบบ

แบ่งชัน้ (Stratified Random Sampling) ท่ีระดบัความเช่ือมัน่ท่ีร้อยละ 95 ได้กลุ่มตวัอย่างเท่ากับ  

579 คน  ซึง่ผู้ วิจยัคาดวา่เป็นจํานวนของกลุม่ตวัอย่างท่ีเพียงพอสําหรับการวิจยัในครัง้นี ้

     3. ดําเนินการสุ่มกลุ่มตวัอย่างในการวิจยัโดยการใช้การสุ่มแบบสองขัน้ตอน (Two-Stage 

Random Sampling) ดงันี ้

            3.1 ขัน้ตอนท่ี 1 ทําการสุ่มแบบแบง่ชัน้ (Stratified Random Sampling) โดยใช้ขนาด

ของโรงเรียนเป็นชัน้ของการสุ่ม (Strata) และมีโรงเรียนในแต่ละชัน้เป็นหน่วยของการสุ่ม (Sampling 

Unit) โดยทําการสุม่โรงเรียนมาร้อยละ 30 ของจํานวนโรงเรียนในแตล่ะขนาด แสดงดงัตาราง  2      
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ตาราง 2  โรงเรียน และจํานวนนกัเรียนท่ีได้จากการสุม่ในขัน้แรก จําแนกตามขนาดของโรงเรียน 

 

ลําดบัท่ี ช่ือโรงเรียน ขนาดโรงเรียน จํานวนห้องเรียน จํานวนนกัเรียน 

      (ห้อง) (คน) 

1 พระนารายณ์ ใหญ่พิเศษ 13 432 

2 โคกสําโรงวิทยา ใหญ่ 9 353 

3 โคกกะเทียมวิทยาลยั   6 198 

4 จฬุาภรณ์ราชวิทยาลยั กลาง 4   84 

5 หนองมว่งวิทยา   6 224 

6 โคกตมูวิทยา 
เล็ก 

3   91 

7 โคกสลงุวิทยา 3 108 

รวม 44 1,490 

 

  3.2 ขัน้ตอนท่ี 2 ทําการสุ่มแบบแบง่กลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็น

หน่วยของการสุ่ม โดยทําการสุ่มห้องเรียนมาร้อยละ 40  ของห้องเรียนในแต่ละโรงเรียนท่ีสุ่มได้ใน

ขัน้ตอนท่ี 1 ได้กลุม่ตวัอยา่ง ดงัตาราง 3 

 

ตาราง 3 จํานวนกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัจําแนกตามขนาดของโรงเรียน 

 

ลําดบัท่ี ช่ือโรงเรียน ขนาดโรงเรียน จํานวนห้องเรียน 

จํานวน

นกัเรียน 

      (ห้อง) (คน) 

1 พระนารายณ์ ใหญ่พิเศษ 5 174 

2 โคกสําโรงวิทยา ใหญ่ 4 146 

3 โคกกะเทียมวิทยาลยั   2   76 

4 จฬุาภรณ์ราชวิทยาลยั กลาง 2   72 

5 หนองมว่งวิทยา   2   75 
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ตาราง 3  (ตอ่) 

 

ลําดบัท่ี ช่ือโรงเรียน ขนาดโรงเรียน จํานวนห้องเรียน 

จํานวน

นกัเรียน 

      (ห้อง) (คน) 

6 โคกตมูวิทยา 
เล็ก 

1 38 

7 โคกสลงุวิทยา 1 39 

รวม 17  620  

 

                  4. การตรวจสอบความเหมาะสมของขนาดกลุม่ตวัอยา่ง 

      เน่ืองจากในขัน้ตอนของการเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้ วิจยัได้เก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่ม

ตวัอย่างจํานวน 620 คน ซึ่งมีจํานวนมากกว่าขนาดของกลุ่มตวัอย่างท่ีประมาณไว้ เพ่ือป้องกนัความ

ผิดพลาดและไมเ่พียงพอของข้อมลู ซึง่เกิดจากการท่ีนกัเรียนไม่ตัง้ใจทําแบบทดสอบหรือแบบสอบถาม

หรือตอบไม่ครบทุกฉบบั หลงัจากเก็บรวบรวมข้อมูลแล้วผู้ วิจัยได้ตรวจสอบความเรียบร้อย และ

คดัเลือกแบบทดสอบและแบบสอบถามฉบบัท่ีสมบรูณ์ไว้เพ่ือใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู จํานวน 579 คน 

      ผู้ วิจยัวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบทดสอบและแบบสอบถามฉบบัสมบรูณ์ จํานวน 579 ฉบบั 

พบวา่ คา่ความแปรปรวนของคะแนนท่ีได้จากแบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ของโรงเรียน

ขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ่ และโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ มีค่าเท่ากับ 

153.526, 185.956, 176.304 และ 251.346 ตามลําดบั โดยคา่ความแปรปรวนของโรงเรียนขนาด

กลางและขนาดใหญ่มีคา่มากกว่าคา่ความแปรปรวนท่ีใช้ในการประมาณคา่กลุ่มตวัอย่าง แตค่า่ความ

แปรปรวนของโรงเรียนขนาดเล็ก และโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีคา่น้อยกว่าคา่ความแปรปรวนท่ีใช้ใน

การประมาณค่ากลุ่มตวัอย่าง และเม่ือพิจารณาค่าความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการประมาณ

คา่เฉล่ีย (Standard Error of Mean : SE x ) ในภาพรวมจากการตอบแบบสอบถามเจตคติตอ่วิชา

คณิตศาสตร์ เท่ากบั .498 เม่ือนําไปคํานวณคา่ความคลาดเคล่ือน (e = Z.05/2SE x ) ได้เท่ากบั .980 ซึ่ง

มีค่าน้อยกว่าค่าความคลาดเคล่ือนในการประมาณค่าเฉล่ียของประชากรท่ีผู้ วิจยัได้กําหนดค่าไว้ใน

เบือ้งต้น คือ 1.0 จงึสรุปได้วา่กลุม่ตวัอย่างในการวิจยัครัง้นี ้มีขนาดเพียงพอท่ีจะทําให้การประมาณคา่

มีความถกูต้อง 
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2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

    เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจยัในครัง้นี ้ มีจํานวน 6 ฉบบั ซึ่งแบ่งเป็น

แบบทดสอบจํานวน 1 ฉบบั และเป็นแบบสอบถามจํานวน 5 ฉบบั ดงันี ้

    ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มีลกัษณะเป็น

แบบเลือกตอบ จํานวน 60 ข้อ แบง่เป็น 

       1. ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั  จํานวน 30 ข้อ 

     2. ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั  จํานวน 30 ข้อ 

   ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั มีลกัษณะเป็นมาตรา

สว่นประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 19 ข้อ 

   ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ มีลกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณ

คา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 28 ข้อ 

   ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ มีลกัษณะ

เป็นมาตราสว่นประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 24 ข้อ 

   ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีลกัษณะเป็นมา

ตราสว่นประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 19 ข้อ 

   ฉบับท่ี 6 แบบสอบถามวดัพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ มีลกัษณะเป็นมาตราส่วน

ประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 18 ข้อ 

   ผู้ วิจยัได้ดําเนินการสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีจํ้านวน 1 ฉบบั คือ แบบทดสอบวัด

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ สว่นฉบบัท่ี 2-6 ผู้ วิจยัได้ปรับปรุงจากแบบสอบถามท่ีมี

ผู้สร้างไว้แล้ว 

 

2.1 การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 ผู้ วิจยัได้ดําเนินการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ โดย

มีขัน้ตอนการสร้างดงันี ้
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ตดัทิง้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                                                                             

  

            

                                                                                                                                                                                                                                                                                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 5 ลําดบัขัน้ตอนการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

 

 

ศกึษาทฤษฎี เอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวข้อง 
 

 
 กําหนดนิยามปฏิบตักิารและกําหนดแผนการออกข้อสอบ 

 

สร้างข้อสอบตามนิยามปฏิบตัิการและเป็นไปตามสดัสว่นของแผนออกข้อสอบ 
 

ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงพินิจโดยผู้ เช่ียวชาญ 

 
 

วิพากษ์และปรับแก้กบัอาจารย์ผู้ควบคมุปริญญานิพนธ์ 

 
 

พิจารณาคดัเลือกข้อสอบที่มี 

ความเที่ยงตรง (IOC)≥ 0.5 

 

นําแบบทดสอบไปทดลองใช้ (try out) แล้วนํามาวเิคราะห์คณุภาพรายข้อ 

 

กําหนดจดุมุง่หมายในการสร้างแบบทดสอบ 
 
 

คดัเลือกข้อสอบโดยพิจารณาคา่                                                  

     0.2≤ p≤ 0.8  ,  r≥ 0.2 

หาความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบั 

 

จดัทําแบบทดสอบเป็นฉบบัสมบรูณ์เพ่ือใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมลู 

 

  ไมผ่่านเกณฑ์ 

         ผ่านเกณฑ์ 

      ผ่านเกณฑ์ 
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  จากภาพประกอบ 5 ผู้ วิจยัดําเนินการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ มีรายละเอียดดงันี ้

     1. กําหนดจดุมุง่หมายในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์   

     2. ศกึษาแนวคดิ ทฤษฎี เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัความสามารถในการให้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ เพ่ือนํามาเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 

     3. กําหนดนิยามเชิงปฏิบตักิาร จากแนวทางการศกึษาเอกสารท่ีเก่ียวข้อง ซึ่งผู้ วิจยัได้นํามา

เขียนนิยามตามคณุลกัษณะท่ีต้องการวดั และจดัทําแผนออกข้อสอบ 

     4. เขียนข้อคําถามของแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ โดย

ให้มีความครอบคลุมตามโครงสร้างของนิยามปฏิบตัิการและเป็นไปตามสัดส่วนของแผนการออก

ข้อสอบซึง่ผู้ วิจยัได้เขียนข้อคําถามวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ จํานวนทัง้สิน้ 90 

ข้อ ซึ่งประกอบด้วยความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั จํานวน 45 ข้อ และความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงนิรนยั จํานวน 45 ข้อ  มีลกัษณะเป็นแบบเลือกตอบ รายละเอียดแผนการออกข้อสอบมีดงั

ตาราง 4 และ 5  

 

ตาราง 4 แผนการออกข้อสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถใน  

      การให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

  

เร่ือง จํานวน (ข้อ) 

1. หาจํานวนท่ีขาดหายไปจากแบบรูปของจํานวนท่ีกําหนดให้ 21 

2. หาภาพท่ีขาดหายไปจากแบบรูปท่ีกําหนดให้ 15 

3. ใช้ความรู้เร่ืองแบบรูปในการแก้ปัญหา  9 

รวม 45 
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ตาราง 5 แผนการออกข้อสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถใน  

      การให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

 

เร่ือง จํานวน (ข้อ) 

1. หาข้อสรุปอยา่งสมเหตสุมผลจากเหต ุ2 เหตท่ีุกําหนดให้ 15 

2. หาข้อสรุปอยา่งสมเหตสุมผลจากข้อความท่ีกําหนดให้ 15 

3. หาข้อสรุปอยา่งสมเหตสุมผลจากสถานการณ์ท่ีกําหนดให้ 15 

รวม 45 

 

     5. วิพากษ์เพ่ือปรับแก้ข้อคําถามกบัอาจารย์ผู้ควบคมุปริญญานิพนธ์ เพ่ือให้ข้อสอบมีความ

เท่ียงตรงและครอบคลุมตามโครงสร้างทฤษฎี และคดัเลือกข้อสอบ แล้วจดัพิมพ์เป็นแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์   

     6. นําแบบทดสอบท่ีสร้างขึน้และปรับปรุงแล้วเสนอให้ผู้ เช่ียวชาญพิจารณาตรวจสอบความ

เท่ียงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยให้ผู้ เช่ียวชาญท่ีมีความรู้ความสามารถด้านการวดัผลทาง

การศึกษาและด้านวิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 3 ท่าน พิจารณาความถูกต้องเหมาะสมและความ

ครอบคลมุของเนือ้หา ตลอดจนการใช้ภาษาในการเขียนข้อคําถามและคดัเลือกข้อคําถามท่ีมีคา่ดชันี

ความสอดคล้อง (IOC) มากกว่า 0.5 ผลการพิจารณาคดัเลือกได้แบบทดสอบวดัความสามารถในการ

ให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยจํานวน 45 ข้อ และด้าน

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัจํานวน 45 ข้อ ซึ่งมีคา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ระหว่าง 

0.67 ถึง 1.00 

    7. นําแบบทดสอบท่ีคดัเลือกไว้ ไปทดลองใช้ (Try Out) กบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 

จงัหวดัลพบรีุ สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา เขต 5 ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจากโรงเรียน

ทัง้ 4 ขนาด ได้แก่ โรงเรียนขุนรามวิทยา โรงเรียนโคกเจริญวิทยา โรงเรียนพฒันานิคม และโรงเรียน 

พระนารายณ์ จํานวน 100 คน  จากนัน้นํามาตรวจให้คะแนน โดยข้อท่ีตอบถกูได้ 1 คะแนน และข้อท่ี

ตอบผิด ไมต่อบ หรือตอบมากกวา่ 1 ตวัเลือกในข้อเดียวกนัได้  0  คะแนน แล้วนําผลการทดสอบมาทํา

การวิเคราะห์หาค่าความยากง่ายของแบบทดสอบโดยใช้สตูร p = 
N
R  (ล้วน สายยศ; และองัคณา  

สายยศ. 2538: 209–210) และหาคา่อํานาจจําแนกรายข้อ โดยใช้คา่สหสมัพนัธ์แบบพอยท์-ไบซีเรียล 

(Point biserial Correlation) แล้วคดัเลือกข้อสอบเฉพาะข้อท่ีมีความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง .20 - .80  

และมีคา่อํานาจจําแนกตัง้แต ่.20 ขึน้ไป ผลการพิจารณาคดัเลือกข้อสอบท่ีผ่านเกณฑ์ ได้ข้อสอบวดั
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ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยั จํานวน 

30 ข้อ มีคา่ความยากง่ายอยู่ระหว่าง .32 – .78 และมีคา่อํานาจจําแนกอยู่ระหว่าง .20 – .76 และด้าน

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั จํานวน 30 ข้อ มีคา่ความยากง่ายอยู่ระหว่าง .32 – .70 และมี

คา่อํานาจจําแนกอยูร่ะหวา่ง .24 – .72 

      8. นําแบบทดสอบท่ีคัดเลือกแล้ว ทัง้หมด 60 ข้อ ประกอบด้วยด้านละ 30 ข้อ ไป

ตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือทัง้ฉบบั โดยหาคา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) ซึ่งใช้สตูร KR-20 ของคเูดอร์-

ริชาร์ดสนั (Kuder – Richardson) ซึ่งผลการวิเคราะห์พบว่าแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้

เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเท่ากบั .860 และเม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า มีคา่

ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถใน

การให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีคา่เท่ากบั .939 และ .899 

ตามลําดบั แล้วนําเสนอตอ่ประธานและกรรมการควบคมุปริญญานิพนธ์ก่อนนําไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่ง 

      9. จดัพิมพ์แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ฉบบัสมบรูณ์ท่ี

ปรับปรุงแก้ไขแล้วเพ่ือนําไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่ง 

 

 2.2  การปรับปรุงและการหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 เคร่ืองมือท่ีปรับปรุงเพ่ือใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ประกอบด้วย 

         1. แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

         2. แบบสอบถามวดัเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์   

         3. แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์   

         4. แบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์  

         5. แบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

  ลกัษณะและคณุภาพของแบบสอบถามแตล่ะฉบบั  มีดงันี ้

        1. แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

ผู้ วิจยัได้ปรับปรุงแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัของแฉล้ม 

อินวารี (2552) มีลกัษณะเป็นเป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 20 ข้อ  

มีคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามเท่ากบั  .862 พิจารณาคา่ t  มีคา่ระหวา่ง 3.167 – 8.882 

        2. แบบสอบถามวดัเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์  

ผู้ วิจัยได้ปรับปรุงแบบสอบถามวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของแฉล้ม อินวารี 

(2552) มีลกัษณะเป็นเป็นมาตราส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 30 ข้อ มีคา่ความ

เช่ือมัน่ของแบบสอบถามเทา่กบั .8925 และคา่อํานาจจําแนกมีคา่ระหวา่ง .336 - .720 
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        3. แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  

ผู้ วิจยัได้ปรับปรุงแบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์

ของทิชากร พ่วงพรม (2551) มีลักษณะเป็นเป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 6 ระดับ 

จํานวน  24 ข้อ มีค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามเท่ากับ .92 และค่าอํานาจจําแนกมีค่าระหว่าง   

.42 - .68   

        4. แบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

ผู้ วิจยัได้ปรับปรุงแบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ   

ศิริลักษณ์ ศรีรุ่งเรือง (2552) มีลักษณะเป็นเป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ 

จํานวน 15 ข้อ มีค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามเท่ากับ .833 และค่าอํานาจจําแนกมีค่าระหว่าง 

.341- .587 

        5. แบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

ผู้ วิจยัได้ปรับปรุงแบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ของเชิดศกัดิ์ ตัน้ภูมี 

(2550) มีลกัษณะเป็นเป็นมาตราส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จํานวน 20 ข้อ มีคา่ความ

เช่ือมัน่ของแบบสอบถามเทา่กบั .932 และคา่อํานาจจําแนกมีคา่ระหวา่ง .395 - .773 

 

  ขัน้ตอนการปรับปรุงและการหาคุณภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

   เคร่ืองมือทัง้ 5 ฉบบั ท่ีผู้ วิจยัปรับปรุง มีขัน้ตอนดงันี ้

   1. ปรับปรุงภาษาเพ่ือให้สอดคล้องและครอบคลมุกบันิยามปฏิบตัิการและเหมาะสมกบักลุ่ม

ตวัอยา่งโดยผู้ วิจยัปรับแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั และแบบสอบถามวดั

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ให้เป็นแบบมาตราส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั ได้แก่ 

เป็นประจํา บ่อยๆ บ้าง ไม่ค่อยปฏิบัติ และไม่ได้ปฏิบัติ ปรับแบบสอบถามวัดเจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ ให้เป็นแบบมาตราส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั ได้แก่ เห็นด้วยมากท่ีสุด 

เห็นด้วยมาก เห็นด้วยปานกลาง เห็นด้วยน้อย และเห็นด้วยน้อยท่ีสดุ และปรับแบบสอบถามวดัการ

รับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ และแบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ ให้เป็นแบบมาตราสว่นประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั ได้แก่ จริงมากท่ีสดุ จริงมาก 

จริงปานกลาง จริงน้อย และจริงน้อยท่ีสดุ ทําการปรับปรุงเพิ่มเติมข้อคําถามของแบบสอบถามวดั

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ให้สอดคล้องกับนิยามปฏิบตัิการได้ข้อคําถามทัง้สิน้

จํานวน 20 ข้อ แล้วนําไปวิพากษ์กับอาจารย์ท่ีควบคมุปริญญานิพนธ์เก่ียวกับความถูกต้อง ความ

เหมาะสมของเนือ้หา ภาษาท่ีใช้ ความครอบคลมุและความสอดคล้องตามท่ีได้นิยามไว้ แล้วปรับปรุง

แก้ไขตามคําแนะนําของอาจารย์ท่ีควบคมุปริญญานิพนธ์ 
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    2. นําแบบสอบถามไปทดลองใช้ (Try Out) กบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 จงัหวดัลพบรีุ

สงักัดสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 5 ซึ่งเป็นนกัเรียนกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจาก

โรงเรียนทัง้ 4 ขนาดพร้อมกับเคร่ืองมือท่ีสร้างขึน้ จากนัน้นํามาตรวจให้คะแนน แล้วนําผลท่ีได้มา

วิเคราะห์เพ่ือตรวจสอบค่าอํานาจจําแนกรายข้อโดยหาค่าสมัประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของข้อคําถามกับ

คะแนนรวมจากข้ออ่ืน ๆ ท่ีเหลือทัง้หมด โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนั (Pearson 

Product - Moment Correlation) และวิเคราะห์คา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) ของแบบสอบถามทัง้

ฉบบั โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิแอลฟา ( α - Coefficient) ของครอนบคั (Cronbach) ซึ่งผลการวิเคราะห์

ได้ผลดงันี ้

          2.1  แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั จํานวน 20 ข้อ วิเคราะห์

คา่อํานาจจําแนก พบว่า มีข้อคําถามท่ีผ่านเกณฑ์ (r≥0.2) จํานวน 19 ข้อ ซึ่งมีค่าอํานาจจําแนกอยู่

ระหวา่ง .255 – .663 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเทา่กบั .891 

        2.2  แบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 30 ข้อ วิเคราะห์คา่อํานาจ

จําแนก พบวา่ มีข้อคําถามท่ีผา่นเกณฑ์ (r≥0.2) จํานวน 28 ข้อ ซึ่งมีคา่อํานาจจําแนกอยู่ระหว่าง .264 

– .740 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเทา่กบั .894 

        2.3  แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ จํานวน 24 ข้อ 

วิเคราะห์ค่าอํานาจจําแนก พบว่า มีข้อคําถามท่ีผ่านเกณฑ์ (r≥0.2) ทุกข้อ ซึ่งมีค่าอํานาจจําแนกอยู่

ระหวา่ง .344 – .661 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเทา่กบั .914 

        2.4  แบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 20 ข้อ 

วิเคราะห์ค่าอํานาจจําแนก พบว่า มีข้อคําถามท่ีผ่านเกณฑ์ (r≥0.2) จํานวน 19 ข้อ ซึ่งมีค่าอํานาจ

จําแนกอยูร่ะหวา่ง .273 – .722 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเทา่กบั .897 

        2.5  แบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 20 ข้อ วิเคราะห์คา่อํานาจ

จําแนก พบว่า มีข้อคําถามท่ีผ่านเกณฑ์ (r≥0.2) จํานวน 18 ข้อ ซึ่งมีค่าอํานาจจําแนกอยู่ระหว่าง  

.216 – .584 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัเทา่กบั .836 

   3. จดัพิมพ์แบบสอบถามฉบบัสมบรูณ์ท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วเพ่ือนําไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่ง 

  

  2.3  ตัวอย่างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

  ตัวอย่างฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

  ผู้ วิจัยดําเนินการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  มี

ลักษณะเป็นแบบเลือกตอบ (Multiple choice) ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ข้อ แบ่งเป็นด้าน
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ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยั จํานวน 30 ข้อ และด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิง  

นิรนยั จํานวน 30 ข้อ 

 

คําชีแ้จง   

1.  แบบทดสอบฉบบันีเ้ป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์

ประกอบด้วยความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนยั จํานวน 30 ข้อ และความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั จํานวน 30 ข้อ รวมทัง้ฉบบัมีจํานวน 60 ข้อ ให้เวลาทํา 1 ชัว่โมง  

2.  คําถามแตล่ะข้อ เป็นคําถามชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ซึ่งมีคําตอบท่ีถกูต้องท่ีสดุเพียงข้อ

เดียว 

3.  ให้นกัเรียนทําเคร่ืองหมายกากบาท (X) ลงในช่อง ก ข ค หรือ ง ท่ีถกูต้องท่ีสดุใน

กระดาษคําตอบท่ีแจกให้ 

4.  ถ้าต้องการเปล่ียนคําตอบให้ขีดเส้น 2 เส้นทบัท่ีคําตอบเดิม (X) แล้วทําเคร่ืองหมาย

กากบาทใหมใ่นตวัเลือกท่ีต้องการ 

 

การให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

(0) จากแบบรูปของจํานวนท่ีกําหนดให้ตอ่ไปนี ้

1, 4, 9, 16, 25,…จงหาจํานวนท่ี 10 

ก. 90 

ข. 100 

ค. 110 

ง. 120      (เฉลยข้อ ข.) 

แนวคดิ 

 พิจารณาความสมัพนัธ์ของจํานวน ดงันี ้

 จํานวนท่ี 1 คือ 1×1 = 1 

 จํานวนท่ี 2 คือ 2×2 = 4 

 จํานวนท่ี 3 คือ 3×3 = 9 

 จํานวนท่ี 4 คือ 4×4 = 16 

    
 จํานวนท่ี 10 คือ 10×10 = 100 

ดงันัน้ จํานวนท่ี 10 คือ 100 
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การให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

(00) พิจาณาข้อมลูท่ีกําหนดให้  

1) นกทกุตวัต้องมีปีก 

2) จกุเป็นนก 

        ข้อสรุปท่ีสมเหตสุมผลคือข้อใด 

ก. จกุมีปีก 

ข. จกุไมมี่ปีก 

ค. จกุอาจจะมีปีก 

ง. สรุปไมไ่ด้     (เฉลยข้อ ก.) 

 

ตัวอย่างฉบับท่ี 2 แบบสอบถามวัดการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 

คําชีแ้จง ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อตอ่ไปนี ้แล้วทําเคร่ืองหมาย   ลงในชอ่งท่ี

ตรงกบัระดบัการปฏิบตัขิองครูผู้สอนคณิตศาสตร์ตามการรับรู้ของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อความ 

ระดบัการปฏิบตั ิ

เป็
นป

ระ
จํา

 

บอ่
ยๆ

  

บ้า
ง 

ไม
ค่อ่

ยป
ฏิบ

ตัิ 

ไม
ไ่ด้

ปฏิ
บตั

ิ 
 0) ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ครูจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

เน้นให้นกัเรียนได้ฝึกคิด หรือฝึกปฏิบตัท่ีิเหมาะสมกบั

ความสามารถของนกัเรียน           

 00) ครูฝึกให้นกัเรียนคิดและให้เหตผุลในการหาคําตอบจาก

ประเดน็ปัญหาทางคณิตศาสตร์ท่ีนา่สนใจ           
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ตัวอย่างฉบับท่ี 3 แบบสอบถามวัดเจตคตต่ิอวิชาคณิตศาสตร์ 

คําชีแ้จง ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อตอ่ไปนี ้แล้วทําเคร่ืองหมาย   ลงในชอ่งท่ี

ตรงกบัระดบัความคิดเห็น ของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

 

 

 

ข้อความ 

 

 

ระดบัความคดิเห็น 

เห
็นด้

วย
มา

กที่
สดุ

 

เห
็นด้

วย
มา

ก 

เห
็นด้

วย
ปา

นก
ลา

ง 

เห
็นด้

วย
น้อ

ย 

เห
็นด้

วย
น้อ

ยที่
สดุ

 

 0) คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีนา่สนใจ           

 00) วิชาคณิตศาสตร์ทําให้นกัเรียนมีไหวพริบดี           

 

ตัวอย่างฉบับท่ี 4 แบบสอบถามวัดการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

คําชีแ้จง ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อตอ่ไปนี ้แล้วทําเคร่ืองหมาย   ลงในชอ่งท่ี

ตรงกบัระดบัความรู้สกึของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อความ 

ระดบัความรู้สึก 

จริ
งม

าก
ที่ส

ดุ 
 

จริ
งม

าก
  

จริ
งป

าน
กล

าง
  

จริ
งน้

อย
  

จริ
งน้

อย
ที่ส

ดุ 
 

0) นกัเรียนสามารถทําการบ้านคณิตศาสตร์ได้ด้วยตนเอง           

00) นกัเรียนสามารถสรุปประเดน็สําคญัในวิชา  

คณิตศาสตร์ได้           
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ตัวอย่างฉบับท่ี 5 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

คําชีแ้จง ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อตอ่ไปนี ้แล้วทําเคร่ืองหมาย   ลงในชอ่งท่ี

ตรงกบัระดบัความรู้สกึ ของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อความ 

ระดบัความรู้สึก 

จริ
งม

าก
ที่ส

ดุ 
 

จริ
งม

าก
  

จริ
งป

าน
กล

าง
  

จริ
งน้

อย
  

จริ
งน้

อย
ที่ส

ดุ 
 

 0) เม่ือพบคนท่ีได้รับการยกยอ่งสรรเสริญ วา่มีผลการเรียน

ดีเดน่ด้านคณิตศาสตร์ นกัเรียนเกิดความปรารถนาท่ีจะเป็น

เชน่นัน้           

 00) นกัเรียนตัง้ความหวงัในการเรียนคณิตศาสตร์ไว้สงู ๆ 

เพ่ือท่ีจะใช้ความพยายามและความสามารถในการเรียน

อยา่งเตม็ท่ี           

 

ตัวอย่างฉบับท่ี 6 แบบสอบถามวัดพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

คําชีแ้จง ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อตอ่ไปนี ้แล้วทําเคร่ืองหมาย   ลงในชอ่งท่ี

ตรงกบัระดบัการปฏิบตัิ ของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อความ 

ระดบัการปฏิบตั ิ

เป็
นป

ระ
จํา

 

บอ่
ยๆ

  

บ้า
ง 

ไม
ค่อ่

ยป
ฏิบ

ตัิ 

ไม
ไ่ด้

ปฏิ
บตั

ิ 

 0) นกัเรียนทบทวนเนือ้หาคณิตศาสตร์ก่อนท่ีจะเรียนทกุครัง้           

 00) นกัเรียนจะค้นคว้าเพิ่มเตมิเม่ือมีข้อสงสยัเก่ียวกบัวิชา

คณิตศาสตร์           
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เกณฑ์การตรวจให้คะแนน 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

เกณฑ์นํา้หนกัการให้คะแนน   ตอบถกูให้  1  คะแนน 

     ตอบผิดให้  0  คะแนน 

 

เกณฑ์การแปลความหมายของคะแนน 

1. แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ผู้ วิจยัใช้เกณฑ์ระเบียบของ

กระทรวงศกึษาธิการ มี 8 ระดบั จากต่ํากว่าเกณฑ์ขัน้ต่ําถึงดีเย่ียม ซึ่งพิจารณาจากคา่ร้อยละ เพ่ือให้

เกิดความเหมาะสม สําหรับการวิจยันี ้ผู้ วิจยัพิจารณายบุรวมจาก 8 ระดบั เป็น 4 ระดบั ดงันี ้

     ร้อยละผลการเรียน                 การแปลความหมาย 

75 – 100    ดีมาก 

65 – 74     ดี 

50 – 64     พอใช้ 

  0 – 49     ต่ํากว่าเกณฑ์ขัน้ต่ํา 

     

ดงันัน้ การแปลความหมายของคะแนนความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มีดงันี ้

1.1  แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ด้านความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงอปุนยั จํานวน 30 ข้อ คะแนนเตม็ 30 คะแนน 

 คะแนนเฉล่ียรายด้าน    การแปลความหมาย 

22.50 – 30.00            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัอยู่ในระดบัดีมาก 

19.50 – 22.49            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัอยู่ในระดบัดี   

15.00 – 19.49            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัอยู่ในระดบัพอใช้  

  0.00 – 14.99  นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัอยู่ในระดบั 

ต่ํากวา่เกณฑ์ขัน้ต่ํา 

1.2  แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ด้านความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงนิรนยั จํานวน 30 ข้อ คะแนนเตม็ 30 คะแนน 

 คะแนนเฉล่ียรายด้าน    การแปลความหมาย 

22.50 – 30.00            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยูใ่นระดบัดีมาก 

19.50 – 22.49            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยูใ่นระดบัดี   

15.00 – 19.49            นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยูใ่นระดบัพอใช้  
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คะแนนเฉล่ียรายด้าน    การแปลความหมาย   

0.00 – 14.99  นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยูใ่นระดบั 

ต่ํากวา่เกณฑ์ขัน้ต่ํา 
  

เกณฑ์การตรวจให้คะแนน 

แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั และแบบสอบถามวดัพฤติกรรมการ

เรียนคณิตศาสตร์  

ข้อความทางบวก    ข้อความทางลบ 

เป็นประจํา    ให้  5  คะแนน  ไมไ่ด้ปฏิบตั ิ    ให้  5  คะแนน 

บอ่ยๆ     ให้  4  คะแนน  ไมค่อ่ยปฏิบตั ิ   ให้  4  คะแนน 

บ้าง     ให้  3  คะแนน  บ้าง     ให้  3  คะแนน 

ไมค่อ่ยปฏิบตั ิ   ให้  2  คะแนน  บอ่ยๆ    ให้  2  คะแนน 

ไมไ่ด้ปฏิบตั ิ  ให้  1  คะแนน  เป็นประจํา    ให้  1  คะแนน 

 

แบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์  

ข้อความทางบวก    ข้อความทางลบ 

เห็นด้วยมากท่ีสดุ   ให้  5  คะแนน  เห็นด้วยน้อยท่ีสดุ ให้  5  คะแนน 

เห็นด้วยมาก    ให้  4  คะแนน  เห็นด้วยน้อย    ให้  4  คะแนน 

เห็นด้วยปานกลาง   ให้  3  คะแนน  เห็นด้วยปานกลาง   ให้  3  คะแนน 

เห็นด้วยน้อย    ให้  2  คะแนน  เห็นด้วยมาก   ให้  2  คะแนน 

เห็นด้วยน้อยท่ีสดุ ให้  1  คะแนน  เห็นด้วยมากท่ีสดุ   ให้  1  คะแนน 

 

แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  และแบบสอบถามวดั

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

ข้อความทางบวก    ข้อความทางลบ 

จริงมากท่ีสดุ    ให้  5  คะแนน  จริงน้อยท่ีสดุ    ให้  5  คะแนน 

จริงมาก    ให้  4  คะแนน  จริงน้อย    ให้  4  คะแนน 

จริงปานกลาง    ให้  3  คะแนน  จริงปานกลาง    ให้  3  คะแนน 

จริงน้อย    ให้  2  คะแนน  จริงมาก   ให้  2  คะแนน 

จริงน้อยท่ีสดุ  ให้  1  คะแนน  จริงมากท่ีสดุ    ให้  1  คะแนน 
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เกณฑ์การแปลความหมายของคะแนน 

1. เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียรายข้อเป็นดงันี ้(วิเชียร เกตสุิงห์. 2538:9) 

 คะแนนเฉล่ีย    การแปลความหมาย 

 4.50 – 5.00  มีคณุลกัษณะท่ีพิจารณาระดบัมาก 

 3.50 – 4.49  มีคณุลกัษณะท่ีพิจารณาระดบัคอ่นข้างมาก 

 2.50 – 3.49  มีคณุลกัษณะท่ีพิจารณาระดบัปานกลาง 

 1.50 – 2.49  มีคณุลกัษณะท่ีพิจารณาระดบัคอ่นข้างน้อย 

 1.00 – 1.49  มีคณุลกัษณะท่ีพิจารณาระดบัน้อย 

 

2. เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียทัง้ฉบบัเป็นดงันี ้

      2.1 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียน

เป็นสําคญั จํานวน 19 ข้อ คะแนนเตม็ 95 คะแนน 

คะแนนเฉล่ียทัง้ฉบับ   การแปลความหมาย 

85.50 – 95.00    ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัอยูใ่นระดบัดีมาก 

66.50 – 85.49   ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัอยูใ่นระดบัดี 

47.50 – 66.49   ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัอยูใ่นระดบัดีปานกลาง 

28.50 – 47.49    ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัอยูใ่นระดบั 

คอ่นข้างไมดี่ 

19.00 – 28.49   ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัอยูใ่นระดบัไมดี่ 

 

      2.2 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียแบบสอบถามวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

จํานวน 28 ข้อ คะแนนเตม็ 140 คะแนน 

 คะแนนเฉล่ียทัง้ฉบับ   การแปลความหมาย 

126.00 – 140.00 นกัเรียนมีเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดีมาก 

  98.00 – 125.99 นกัเรียนมีเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดี 

  70.00 –   97.99 นกัเรียนมีเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดีปานกลาง 

  42.00 –   69.99 นกัเรียนมีเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัคอ่นข้างไมดี่ 

  28.00 –   41.99 นกัเรียนมีเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัไมดี่ 
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     2.3 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียแบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ จํานวน 24 ข้อ คะแนนเตม็  120  คะแนน 

คะแนนเฉล่ียทัง้ฉบับ   การแปลความหมาย 

108.00 – 120.00     นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์อยูใ่น 

ระดบัสงู 

84.00 –  107.99   นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์อยูใ่น 

ระดบัคอ่นข้างสงู 

60.00 –  83.99   นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์อยูใ่น 

ระดบัปานกลาง 

36.00 –  59.99   นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์อยูใ่น 

ระดบัคอ่นข้างต่ํา 

24.00 –  35.99   นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์อยูใ่น  

ระดบัต่ํา 

 

      2.4 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียแบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ จํานวน 19 ข้อ  คะแนนเตม็ 95  คะแนน 

คะแนนเฉล่ียทัง้ฉบับ   การแปลความหมาย 

85.50 – 95.00    นกัเรียนมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบั 

สงู 

66.50 – 85.49   นกัเรียนมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบั 

คอ่นข้างสงู 

47.50 – 66.49   นกัเรียนมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบั 

ปานกลาง 

28.50 – 47.49    นกัเรียนมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบั 

คอ่นข้างต่ํา 

19.00 – 28.49   นกัเรียนมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบั 

ต่ํา 
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 2.5 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉล่ียแบบสอบถามวดัพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

จํานวน 18 ข้อ คะแนนเตม็ 90 คะแนน 

คะแนนเฉล่ียทัง้ฉบับ   การแปลความหมาย  

  81.00 – 90.00  นกัเรียนมีพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดีมาก 

  63.00 – 80.99  นกัเรียนมีพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดี 

  45.00 – 62.99  นกัเรียนมีพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดีปานกลาง 

  27.00 – 44.99  นกัเรียนมีพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัคอ่นข้างไมดี่ 

  18.00 – 26.99  นกัเรียนมีพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัไม่ดี 

 

3.  การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

   ในการวิจยัครัง้นี ้ ผู้ วิจยัวางแผนการเก็บรวบรวมข้อมลูกบันกัเรียนท่ีกําลงัศกึษาในระดบัชัน้

มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 จงัหวดัลพบรีุ สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษา

มธัยมศกึษา เขต 5 สํานกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน โดยเคร่ืองมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมลู

ในการวิจยัครัง้นี ้ มีจํานวน 6 ฉบบั ได้แก่ แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์มีลกัษณะเป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ี

เน้นผู้ เ รียนเป็นสําคัญ แบบสอบถามวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ แบบสอบถามวัดการรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์  แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และแบบสอบถามวดัพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ซึ่งแบบสอบถามทัง้ 5 ฉบบัมี

ลกัษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั ดงันัน้ เพ่ือความสะดวกในการเก็บ

รวบรวมข้อมลู โดยผู้ วิจยัมีขัน้ตอนในการเก็บรวบรวมข้อมลู ดงันี ้

    1. ติดตอ่ขอหนงัสือจากบณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความ

อนเุคราะห์จากผู้ อํานวยการโรงเรียน ในการเก็บรวบรวมข้อมลูจากนกัเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง 

    2. นําหนงัสือขอความอนเุคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมลู จากบณัฑิตวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ไปติดตอ่ผู้ อํานวยการโรงเรียนของโรงเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง เพ่ือขอ

ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมลู พร้อมทัง้นดัหมายวนั เวลา ท่ีดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมลู ซึง่

ผู้ วิจยัดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูในชว่งเดือนกมุภาพนัธ์ พ.ศ.2555 

    3. จดัเตรียมเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัให้เพียงพอกบัขนาดของกลุม่ตวัอยา่ง โดยเคร่ืองมือท่ี 

ใช้ในการวิจยัแตล่ะชดุ ประกอบด้วย 
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            3.1 แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ แบ่งเป็นด้าน

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั จํานวน 30 ข้อ และด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิง  

นิรนยั จํานวน 30 ข้อ 

            3.2 แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั จํานวน 19 ข้อ 

            3.3 แบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 28 ข้อ 

            3.4 แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์   

จํานวน 24 ข้อ 

            3.5 แบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 19 ข้อ 

            3.6 แบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 18 ข้อ 

       4. นําเคร่ืองมือท่ีใช้ไปทําการเก็บรวบรวมข้อมลูตามวนัเวลาท่ีได้นดัหมายไว้ ซึ่งใช้เวลาใน

การทําแบบทดสอบประมาณ 60 นาที และตอบแบบสอบถามประมาณ 30 นาที โดยผู้ วิจยัเก็บรวบรวม

ข้อมลูด้วยตนเอง ซึง่ก่อนท่ีนกัเรียนจะทําแบบทดสอบและแบบสอบถาม ผู้ วิจยัชีแ้จงความมุ่งหมายของ

การวิจยั เพ่ือให้นกัเรียนเกิดความสบายใจและเต็มใจในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามในครัง้นี ้

โดยไม่มีผลกระทบใดๆ ต่อนกัเรียน และอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบและตอบแบบสอบถามโดยขอ

ความร่วมมือจากนกัเรียนในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามด้วยความตัง้ใจและตรงตามเป็นจริง

มากท่ีสุด ในขณะท่ีนกัเรียนทําแบบทดสอบและตอบแบบสอบถาม ผู้ วิจยัได้สังเกตพฤติกรรมของ

นกัเรียน เพ่ือนํามาพิจารณาร่วมกบัคําตอบของนกัเรียนในการคดัเลือกข้อมลูท่ีสมบรูณ์ตอ่ไป 

      5. นําแบบทดสอบและแบบสอบถามท่ีได้จากกลุ่มตวัอย่าง มาตรวจสอบความสมบรูณ์

ของการตอบ และคดัเลือกเฉพาะฉบบัท่ีสมบรูณ์ไว้ ซึ่งได้กลุ่มตวัอย่างท่ีนํามาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู

เพ่ือการวิจยัครัง้นี ้จํานวน 579 คน 

     6. นําข้อมลูท่ีสมบรูณ์ทัง้หมดมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การตรวจท่ีกําหนดไว้ 

     7. นําคะแนนท่ีได้ไปทําการทดสอบตามข้อตกลงเบือ้งต้น และวิเคราะห์ข้อมลูหาคา่ทาง

สถิตเิพ่ือทําการทดสอบสมมตฐิานและรายงานผลการวิจยัตอ่ไป 

  

4. การจัดกระทาํและวิเคราะห์ข้อมูล 

   ผู้ วิจัยนําข้อมูลท่ีเก็บรวบรวมได้จากกลุ่มตัวอย่างมาจัดกระทําและวิเคราะห์ข้อมูลตาม

ขัน้ตอนดงันี ้

    1. นําข้อมลูท่ีสมบรูณ์ทัง้หมดมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การตรวจท่ีกําหนดไว้ และป้อน

ข้อมลูเพ่ือเตรียมวิเคราะห์ตอ่ไป 
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    2. วิเคราะห์ข้อมลูด้วยวิธีการทางสถิตโิดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์สําเร็จรูป เพ่ือหาคา่สถิติ

ตา่ง ๆ ดงันี ้

        2.1 วิเคราะห์ข้อมลูเบือ้งต้น (Preliminary Data Analysis) เพ่ือให้ทราบลกัษณะของ

กลุ่มตวัอย่างและลกัษณะการแจกแจงของตวัแปรแต่ละตวั โดยวิเคราะห์หาค่าสถิติพืน้ฐาน ได้แก่ 

คา่เฉล่ีย( X ) และความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S)  

       2.2 ทดสอบตามข้อตกลงเบือ้งต้นของการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์การถดถอย

พหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม (Multivariate Multiple Regression : MMR) โดยตรวจสอบความสมัพนัธ์

ระหว่างตวัแปรต่าง ๆ โดยวิเคราะห์หาค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปร จากสตูรการหาค่า

สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนั (Pearson product-moment correlation coefficient) และ

ทดสอบนยัสําคญัโดยการทดสอบคา่ที (t-test) ดงันี ้

         2.2.1 หาค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปรตามทัง้สองตวั เพ่ือตรวจสอบ

ความสมัพนัธ์ของตวัแปรตามทัง้ 2 ตวั คือ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถ

ในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั โดยตวัแปรตามทัง้ 2 ตวัต้องมีความสมัพนัธ์กนั 

             2.2.2 หาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ (Correlation Coefficient) ระหว่างตวัแปรปัจจยั

ทัง้ 5 ตวั ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และ

พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ โดยหาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปรปัจจยัแตล่ะคูแ่ละตวั

แปรปัจจยัจะต้องไม่มีความสมัพนัธ์กันเองสูงถ้าผลการตรวจสอบมีนยัสําคญัทางสถิติ แสดงว่าเกิด

ปัญหาความสมัพนัธ์กนัของตวัแปรปัจจยั จะทําการตรวจสอบตอ่ด้วยการวิเคราะห์คา่ Tolerance และ

คา่ VIF (Variance Inflation Factor) ถ้าพบว่า คา่ Tolerance ของตวัแปรปัจจยัตวัใดมีคา่น้อยจนเข้า

ใกล้ศนูย์ แสดงวา่ตวัแปรปัจจยัตวันัน้มีความสมัพนัธ์กบัตวัแปรปัจจยัตวัอ่ืนมากและถ้าพบว่าคา่ VIF มี

คา่เกิน 10 แสดงวา่ เกิดปัญหาความสมัพนัธ์กนัมากของตวัแปรปัจจยัหรือเรียกว่าเกิดปัญหาความเป็น

พหสุมัพนัธ์ร่วม (Multicollinearity) 

    3. ทดสอบสมมตฐิาน ดงันี ้

         3.1  วิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม (Multivariate Multiple 

Regression : MMR) ในการวิเคราะห์ข้อมลู โดยใช้เกณฑ์อตัราสว่นไลลิฮดู (Likelihood Ratio 

Criterion) และสถิตเิอฟของราวว์ หรือ “ราวว์-เอฟ” (Rao’s F statistics) 

         3.2  จากข้อ 3.1 ถ้าพบวา่การวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม (MMR) 

มีนยัสําคญั จะทําการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรเอกนาม (Univariate Multiple 

Regression : MR) ดงันี ้
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       3.2.1 วิเคราะห์คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ (r) ระหว่างตวัแปรปัจจยักับตวัแปร

ตาม   แตล่ะตวั (Simple correlation coefficient) โดยใช้สตูรการหาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบ

เพียร์สนั(Pearson product-moment corelation coefficient) และทําการทดสอบนยัสําคญั (Test of 

Significance) ของคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ (r) โดยใช้การทดสอบคา่ที (t-test) 

       3.2.2 วิเคราะห์ค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู (R) ระหว่างชดุของตวัแปร

ปัจจยักับตวัแปรตามแต่ละตวั และทําการทดสอบนยัสําคญั (Test of Significance) ของค่า

สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู (R) โดยใช้การทดสอบคา่ F (F-test) 

       3.2.3 คํานวณกําลังสองของค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์พหุคูณท่ีปรับแก้แล้ว 

(Adjusted of R2) 

             3.3 คํานวณค่านํา้หนกัความสําคญั (Beta-Weight) ของตวัแปรปัจจยั ได้แก่ การ

จดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้าน

คณิตศาสตร์ แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ โดย

การวิเคราะห์ถดถอยพหคุณูแบบปกติ (Enter) และทดสอบนยัสําคญั (Test of Significance) ของคา่

นํา้หนกัความสําคญั โดยใช้การทดสอบคา่ที (t-test) เพ่ือรายงานผลว่าตวัแปรปัจจยัแตล่ะตวันัน้ส่งผล

ต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนยัและความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัยมากน้อย

เพียงใด 

 

5.  สถติทิี่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

   สถิตท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้มีดงันี ้

    1. สถิตท่ีิใช้ในการกําหนดขนาดของกลุม่ตวัอยา่ง  

       คํานวณขนาดกลุ่มตวัอย่างเพ่ือใช้ในการประมาณคา่เฉล่ียของประชากร โดยใช้สูตรการ

สุ่มตวัอย่างแบบแบง่ชัน้ (Stratified Random Sampling) ด้วยความเช่ือมัน่ร้อยละ 95 (α =.05) มีคา่ 

2/αZ =1.96≈2 ดงันี ้(มยรีุ ศรีชยั.  2538: 104-105)  
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  เม่ือ        n   แทน   จํานวนกลุม่ตวัอยา่ง 

                             gN    แทน   จํานวนสมาชิกของประชากรในชัน้ท่ี g 

                                 N  แทน   จํานวนสมาชิกทัง้หมดของประชากร 

                             K    แทน   จํานวนชัน้ท่ีประชากรถกูแบง่ 

                              2
gσ    แทน   คา่ความแปรปรวนของประชากรชัน้ท่ี g 

               gW    แทน   อตัราสว่นของสมาชิกของชัน้ท่ี g (
N
N

W g
g = ) 

                   e     แทน   ความคลาดเคล่ือนท่ียอมให้เกิดขึน้ได้ 

 

     2. สถิตท่ีิใช้ในการหาคณุภาพเคร่ืองมือ ได้แก่ 

         2.1 การหาความเท่ียงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของแบบทดสอบและแบบสอบถาม

โดยพิจารณาจากคา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC : Index of Consistency) (ล้วน สายยศ; และองัคณา 

สายยศ. 2543: 249; อ้างอิงจาก Rovinelli; & Hambleton. 1977) 

 

N
R

IOC ∑=  

   

เม่ือ IOC แทน ดชันีความสอดคล้องความเห็นของผู้ เช่ียวชาญ 

   ∑R  แทน ผลรวมของการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญ 

   N แทน จํานวนผู้ เช่ียวชาญ 

 

2.2 หาคา่ความยากง่ายของแบบทดสอบ (ล้วน สายยศ; และองัคณา สายยศ.  

2538: 209–210) 

     

    
N
RP =   

 

  เม่ือ P  แทน ดชันีความยากง่าย 

   R  แทน จํานวนคนท่ีทําข้อนัน้ถกู 

   N แทน จํานวนคนท่ีทําข้อนัน้ทัง้หมด 
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        2.3  หาคา่อํานาจจําแนกรายข้อของแบบทดสอบ โดยใช้คา่สหสมัพนัธ์แบบพอยต์ไบ

ซีเรียล (Point biserial correlation : pbisr ) (ล้วน สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2538: 212) 

 

    pq
S

XX
r

t

qp
pbis ⋅

−
=  

 

  เม่ือ pbisr  แทน คา่อํานาจจําแนก 

   pX  แทน คะแนนเฉล่ียของกลุม่ท่ีมีคณุลกัษณะท่ีวดั 

   qX  แทน คะแนนเฉล่ียของกลุม่ท่ีไมมี่คณุลกัษณะท่ีวดั 

   tS  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

   p  แทน สดัสว่นของผู้ ท่ีมีคณุลกัษณะท่ีวดั 

   q  แทน p1−  

 

        2.4 หาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ โดยใช้สตูร KR-20 ของคเูดอร์-ริชาร์ดสนั 

(Kuder-Richardson) (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2547: 218) 

 

    







−

−
= ∑

2
x

tt S
pq

1
1K

Kr    

   

เม่ือ ttr   แทน คา่ความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมือวดั 

 K  แทน จํานวนข้อของเคร่ืองมือวดั 

 p  แทน สดัสว่นของผู้ตอบถกูหรือความยากของแตล่ะข้อ 

 q  แทน สดัสว่นของผู้ตอบผิด ซึง่เทา่กบั p1−  

 2
xS  แทน คา่ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของเคร่ืองมือวดั 

 

       2.5 หาคา่อํานาจจําแนกรายข้อของแบบสอบถาม โดยหาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ของ

ข้อคําถามกบัคะแนนรวมจากข้ออ่ืน ๆ ท่ีเหลือทัง้หมด โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนั 

(Pearson Product - Moment Correlation) (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์.  2547: 166) โดยมีสตูรการ

คํานวณดงันี ้
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( )( )
( ) ( )

XY 2 22 2

N XY- X Y
r =

N X - X N Y - Y   
      

∑ ∑ ∑
∑ ∑ ∑ ∑

 

   

เม่ือ  XYr  แทน คา่อํานาจจําแนก 

   N แทน จํานวนคนในกลุม่ 

   X แทน  คะแนนของข้อคําถามแตล่ะข้อ 

   Y แทน คะแนนผลรวมของข้ออ่ืนๆ ท่ีเหลือทกุข้อ 

 

  2.6 วิเคราะห์หาค ่าความเชื ่อมั ่นของแบบสอบถาม โดยใช้ส ูตรส ัมประสิท ธ์ิ

แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ ครอนบคั (Cronbach) (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์.  2547: 220) 
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1K

Kα  

 

  เม่ือ α  แทน คา่ความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมือวดั 

   K  แทน จํานวนสว่นยอ่ยหรือจํานวนข้อคําถามของเคร่ืองมือวดั 

   2
iS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนแตล่ะข้อ 

   2
xS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของเคร่ืองมือวดั 

 

 3.  สถิตท่ีิใช้ในการทดสอบสมมตฐิาน   

       3.1 คา่สถิตพืิน้ฐาน  ได้แก่ 

  3.1.1 คา่เฉล่ีย ( X ) (ชศูรี วงศ์รัตนะ.  2550: 33) 

 

   
n
X

X ∑=  

 

  เม่ือ X  แทน คา่เฉล่ียของกลุม่ตวัอยา่ง 

  ∑X  แทน ผลรวมทัง้หมดของข้อมลู 

  n  แทน จํานวนข้อมลูทัง้หมด 
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  3.1.2 ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S) โดยใช้สตูร (ชศูรี วงศ์รัตนะ.  2550: 60) 

  

   
( )

( )1nn
XXn

S
22

−
−

= ∑ ∑   

  

เม่ือ S  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 ∑ 2X  แทน ผลรวมของข้อมลูแตล่ะคา่ 

 ( )2X∑ แทน ผลรวมของข้อมลูทัง้หมดยกกําลงัสอง 

 n  แทน จํานวนข้อมลูทัง้หมด 

   

       3.2 การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปร โดยใช้สูตรสหสัมพันธ์ของเพียร์สัน 

(Pearson Product-Moment Correlation Coefficient) (ล้วน สายยศ; และองัคณา สายยศ.  

2540: 173) 

   

  
( )( )

( ) ( )
XY 2 22 2

N XY- X Y
r =

N X - X N Y - Y   
      

∑ ∑ ∑
∑ ∑ ∑ ∑

 

 

 เม่ือ XYr  แทน สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนั 

  ∑X  แทน ผลรวมของคะแนน X 

  ∑Y  แทน ผลรวมของคะแนน Y 

  ∑ 2X  แทน ผลรวมของคะแนน X แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

  ∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนน Y แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

  ∑XY แทน ผลรวมของผลคณูระหวา่ง X กบั Y ทกุคู ่

  N แทน จํานวนคนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

        3.3 ตรวจสอบความเป็นพหสุมัพนัธ์ร่วม (Multicollinearity) ระหวา่งตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 

ปัจจยั โดยทดสอบจากคา่ Tolerance และ VIF (Variance Inflation Factor) ดงันี ้

 

Tolerance = 1 – Ri
2 
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คา่ Tolerance ของตวัแปรอิสระตวัใดมีคา่น้อยจนเข้าใกล้ศนูย์ แสดงวา่ตวัแปร 

อิสระตวันัน้มีความสมัพนัธ์กบัตวัแปรอิสระตวัอ่ืนมาก (กลัยา วานิชย์บญัชา. 2551: 370) 

 

   VIF = 2
iR1

1
−

 

 

เม่ือ  2
iR  แทน  กําลงัสองของสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู 

 

คา่ VIF (Variance Inflation Factor) ถ้าพบวา่คา่ VIF มีคา่เกิน 10 ถือวา่ตวัแปร 

อิสระมีความสมัพนัธ์กนั หรือเกิดปัญหาความเป็นพหสุมัพนัธ์ร่วม (อมุาพร เทียมทดั. 2550: 107 

อ้างอิงจาก Neter; Wasserman; & Kutner. 1990: 409) 

 

       3.4 การวิเคราะห์การถดถอยพหุคณูแบบตวัแปรพหุนาม (Multivariate Multiple 

Regression : MMR) ในการวิเคราะห์ข้อมลู 

  3.4.1 เกณฑ์อตัราส่วนไลลิฮดู (Likelihood Ratio Criterion) (ปรุะชยั เป่ียมสมบรูณ์. 

2535: 23-24) 
 

0
ˆ

ˆ

Σ

Σ
=Λ  

 

เม่ือ  Λ  แทน เกณฑ์อตัราสว่นไลลิฮดู (Wilks’s  Lambda) 

0Σ̂  แทน ตวัประมาณคา่ของเมตริกความแปรปรวนและความ 

แปรปรวนร่วม (Variance-Covariance Matrix) ของความ

ผิดพลาด (Error) ภายใต้สมมตฐิานปฏิเสธ ( H 0 ) 

   Σ̂  แทน ตวัประมาณคา่ของเมตริกความแปรปรวนและความ 

แปรปรวนร่วม   (Variance – Covariance Matrix) ของ

ความผิดพลาด (Error) ภายใต้สมมตฐิานแย้ง (H 1 ) 
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3.4.2 สถิตเิอฟของราวว์ (Rao’s F statistics)  (ปรุะชยั เป่ียมสมบรูณ์.  2535: 24) 

        

        qp
2/qp1ms1F s/1

s/1 −+
⋅

Λ
Λ−

=  

 

   เม่ือ   F  แทน สถิตเิอฟของราวว์ 

      s  แทน    )5qp/()4qp(
2222 −+−  

      m  แทน      2/)q1p(ne −+−  

      p  แทน จํานวนตวัแปรตาม 

      q  แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 

      ne  แทน องศาความเป็นอิสระของคา่ผิดพลาด 

 

       3.5 การวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate Multiple 

Regression : MR) ดงันี ้

  3.5.1 ทดสอบความมีนยัสําคญัของคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ โดยใช้การทดสอบคา่ 

ที (t-test) (ชศูรี วงศ์รัตนะ. 2550: 315; อ้างอิงจาก Welkowitz. 1971: 158) 

 

    t = 2r1
2Nr

−

−
 

เม่ือ t แทน คา่การแจกแจงแบบที 

  r    แทน คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ท่ีคํานวณได้ 

  N แทน จํานวนข้อมลูทัง้หมดของกลุ่มตวัอยา่ง 

 

      3.5.2 การหาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูของชดุตวัแปรอิสระกบัตวัแปรตามแต่

ละตวั โดยใช้สตูร (ชศูรี วงศ์รัตนะ.  2550: 335) 

 

n1n133122n...23.1 r...rrR β++β+β=  
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เม่ือ n...23.1R แทน คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัเกณฑ์  

(1) กบัตวัพยากรณ์ (2), (3), …, (n) 

n1r  แทน  คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ระหวา่งตวัเกณฑ์ (1) กบั 

ตวัพยากรณ์ (n) 

nβ  แทน  คา่ Beta weight ตวัท่ี n หรือคา่สมัประสิทธ์ิของตวั 

พยากรณ์ตวัท่ี n 

 

 3.5.3 ทดสอบนยัสําคญัของสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู โดยสตูร F-test 

(ชศูรี วงศ์รัตนะ.  2550: 335) 

   
k

1kN
R1

RF 2

2 −−
⋅

−
=     ;   ,kdf1 =   1kNdf2 −−=    

 

 เม่ือ F  แทน คา่การแจกแจงแบบเอฟ 

   R  แทน คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู 

N แทน จํานวนคนในกลุม่ตวัอยา่ง 

   k แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 

 

  3.5.4 หาคา่ Adjusted of  R 2  โดยใช้สตูร (Pedhazur. 1997: 208) 

 

    ( )
1kN

1NR11R̂ 22

−−
−

−−=   

  เม่ือ   R̂  แทน คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูท่ีปรับแก้แล้ว 

N แทน จํานวนกลุม่ตวัอยา่ง 

k แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 

R 2  แทน กําลงัสองของคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู 
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       3.6 หาค่าสมัประสิทธ์ิการถดถอยของตวัแปรอิสระแต่ละตวัโดยใช้สูตร (Pedhazur. 

1997: 103) 

3.6.1 หาคา่นํา้หนกัความสําคญัในรูปคะแนนดิบ (Score Weight : b) 

 

    

y
j j

j

S
b        =         β  

S  
 

เม่ือ jb  แทน คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระตวัท่ี  j ใน 

รูปของคะแนนดบิ 

  jβ  แทน คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระตวัท่ี  j ใน 

รูปของคะแนนมาตรฐาน 

yS  แทน    คา่เบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตวัแปรตาม   

   jS  แทน คา่เบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตวัแปรอิสระตวัท่ี  j  

 

3.6.2 หาคา่นํา้หนกัความสําคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน (Beta Weight : β )  

(Pedhazur. 1997: 102) 

 

    
∑ ∑
∑=β

22j
YX

XY
 

   

เม่ือ jβ  แทน  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระท่ี j ในรูป  

คะแนนมาตรฐาน 

 ∑ 2X  แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร X แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

 ∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร Y แตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

 ∑XY แทน ผลรวมของคะแนนตวัแปร X กบั Y ทกุคู ่
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3.6.3 ทดสอบนยัสําคญัของคา่นํา้หนกัความสําคญั โดยใช้การทดสอบคา่ที (t-test)  

(Pedhazur. 1997: 29) 

    
bj

j
bj SE

b
t =     ; df    =   N – k – 1  

 

เม่ือ bjt  แทน   คา่สถิตท่ีิใช้เปรียบเทียบกบัคา่วิกฤติการแจกแจง  

jb  แทน   คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระท่ี j ในรูปคะแนนดบิ 

bjSE  แทน    คา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของคา่นํา้หนกัความสําคญั 

   N แทน จํานวนกลุม่ตวัอยา่ง 

   k แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 
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บทที่ 4 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 

สัญลักษณ์และอักษรย่อในการวิเคราะห์ข้อมูล 

ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในการศึกษาค้นคว้าในครัง้นี ้ เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ

เก่ียวกบัความหมายในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ท่ีตรงกนั ผู้ วิจยัได้กําหนดสญัลกัษณ์และอกัษรยอ่ 

ในการวิเคราะห์ข้อมลู ดงัตอ่ไปนี ้

X1  แทน  การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

X2  แทน  เจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

X3  แทน  การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

X4  แทน  แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

X5  แทน  พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

Y1  แทน  ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

Y2 แทน  ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

M  แทน  คา่เฉล่ีย 

S  แทน  คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

r XY  แทน  คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ของเพียร์สนั (Pearson Product-Moment  

Corelation Coefficient)  

t  แทน  คา่สถิตกิารแจกแจงแบบที (t-distribution) 

F  แทน  คา่สถิตกิารแจกแจงแบบเอฟ (F-distribution) 

R  แทน  คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู 

R2
  แทน  กําลงัสองของสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู 

Λ  แทน คา่วิลค์แลมดา (Wilks’s Lambda) 

b  แทน  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระในรูปคะแนนดบิ 

β  แทน  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

SE b  แทน  คา่คลาดเคล่ือนมาตรฐานของคา่นํา้หนกัสําคญัของตวัแปรอิสระในรูป 

คะแนนดบิ 

K  แทน  จํานวนข้อของแบบสอบถาม/แบบทดสอบ 

X k   แทน  คะแนนสงูสดุแตล่ะฉบบัของแบบสอบถาม/แบบทดสอบ 
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การนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูในการศกึษาครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้เสนอเป็นลําดบัดงัตอ่ไปนี ้

  1. ค่าสถิติพืน้ฐานของตัวแปรปัจจัยกับความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

  2. ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์อย่างง่ายระหว่างตวัแปรปัจจยักับความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

  3. คา่สมัประสิทธ์ิการถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม (MMR) ระหว่างตวัแปรปัจจยักับ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

  4. คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรปัจจยักบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. ค่าสถติพืิน้ฐานของตัวแปรปัจจัยกับความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย 

 การวิเคราะห์ข้อมลูในตอนนี ้ ผู้ วิจยัได้นําคะแนนของแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้ เรียนเป็นสําคญั (X1) แบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2) แบบสอบถามวดัการรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) แบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ (X4) แบบสอบถามวัดพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5) กับแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) และแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลเชิง 

นิรนยั (Y2) มาวิเคราะห์หาค่าสถิติพืน้ฐาน ได้แก่ ค่าเฉล่ียเลขคณิต( X ) และค่าความเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S) ปรากฏผล ดงัแสดงใน ตาราง 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



96 

 

ตาราง 6 คา่สถิตพืิน้ฐานของตวัแปรปัจจยักบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและ   

      ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (n = 579) 

 

ตวัแปร K  Xk M S แปลความหมาย 

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสาํคญั (X1) 19 95  74.69 11.12 ดี 

เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2)  28 140 110.47 14.36 ดี 

การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3)  24 120  90.24 14.76 คอ่นข้างสงู 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4) 19  95  74.78  9.47 คอ่นข้างสงู 

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)  18  90  67.45 12.22 ดี 

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั(Y1) 30  30  14.86  8.28 ตํ่ากวา่เกณฑ์ขัน้ตํ่า 

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) 30  30  13.34  7.06 ตํ่ากวา่เกณฑ์ขัน้ตํ่า 

 

  จากตาราง 6 พบว่า ครูมีการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัระดบัดี นกัเรียนมีเจตคติ

ต่อวิชาคณิตศาสตร์และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ระดบัดี มีการรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์และมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ค่อนข้างสูง มีความสามารถใน

การให้เหตผุลเชิงอปุนยั และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยูใ่นระดบัต่ํากวา่เกณฑ์ขัน้ต่ํา 

 

  2. ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์อย่างง่ายระหว่างตัวแปรปัจจัยกับความสามารถในการ

ให้เหตุผลเชิงอุปนัย และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย 

  การวิเคราะห์ตอนนี ้ผู้ วิจยัได้นําตวัแปรปัจจยัได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิง

อปุนยั และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มาวิเคราะห์หาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์อย่างง่าย 

(rXY)โดยใช้สตูรของ เพียร์สนั ปรากฏผลดงัแสดงในตาราง 7 
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ตาราง 7 คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์อยา่งง่าย (rXY) ระหวา่งตวัแปรปัจจยักบัความสามารถในการให้  

      เหตผุลเชิงอปุนยั และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

 

ตวัแปร X1 X2 X3 X4 X5 Y1 Y2 

X1 1.000 .477** .356** .294** .248**     .013     .039 

X2  1.000 .393** .558** .142** .248** .196** 

X3   1.000 .313** .441**    -.031    -.039 

X4    1.000 .313** .293** .248** 

X5     1.000 .257** .257** 

Y1           1.000 .764** 

Y2             1.000 

 

** p ≤  .01 

 

 จากตาราง 7 พบว่า คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร กับ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีคา่อยู่ระหว่าง 

.013 ถึง .293 โดยท่ี 

 ตวัแปรเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ (X2) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4) 

และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5) มีความสมัพนัธ์ทางบวกกับความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงอปุนยั และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

 ตัวแปรการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญ (X1) มีความสัมพันธ์ทางบวกกับ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัยอย่างไม่มี

นยัสําคญัทางสถิต ิ

 ตวัแปรการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) มีความสัมพนัธ์ทางลบกับ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัยอย่างไม่มี

นยัสําคญัทางสถิต ิ
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    คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ภายในระหว่างตวัแปรปัจจยัมีความสมัพนัธ์กันทางบวกอย่างมี

นยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยมีคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์อยู่ระหว่าง .142 ถึง .558 ซึ่งค่า

สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ภายในสงูท่ีสดุนัน้เป็นความสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปรเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

(X2)  กบัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4) 

    คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ภายในระหว่างตวัแปรตามทัง้สองตวัมีความสมัพนัธ์กนัทางบวก

อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 โดยมีคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์เทา่กบั .764 แสดงวา่เป็นไปตาม 

ข้อตกลงเบือ้งต้นของการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์การถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม

(Multivariate Multiple Regression : MMR) 

    เน่ืองจากตวัแปรปัจจยัสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ผู้ วิจยัจึงนําตวัแปร

ปัจจยัมาทดสอบความสัมพนัธ์ระหว่างตวัแปร เพ่ือศึกษาปัญหาเก่ียวกับความเป็นพหุสมัพันธ์ร่วม

(Multicollinearity) โดยการทดสอบจากคา่ Tolerance ซึ่งถ้าพบว่าคา่ Tolerance ของตวัแปรปัจจยัตวั

ใดมีค่าน้อยจนเข้าใกล้ศนูย์ แสดงว่าตวัแปรปัจจยัตวันัน้มีความสมัพนัธ์กับตวัแปรปัจจยัตวัอ่ืนมาก 

(กลัยา วานิชย์บญัชา. 2551: 370) และทดสอบคา่ VIF (Variance Inflation Factor) ซึ่งหากพบว่าคา่ 

VIF มีค่าเกิน 10 ถือว่าตวัแปรปัจจยัมีความสมัพนัธ์กัน หรือเกิดปัญหาความเป็นพหุสมัพนัธ์ร่วม        

(อมุาพร เทียมทดั. 2550: 107 อ้างอิงจาก Neter; Wasserman; & Kutner. 1990: 409) ดงัแสดงใน

ตาราง 8 

 

ตาราง 8 คา่ Tolerance และ VIF เพ่ือทดสอบความสมัพนัธ์ระหวา่งตวัแปรอิสระ 

 

ตวัแปร Collinearity Statistics 

  Tolerance VIF 

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (X1)  .749  1.335 

เจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2)   .556  1.798 

การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3)   .679  1.472 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4)  .633  1.581 

พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)   .739  1.354 
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 จากตาราง 8 พบวา่ คา่ Tolerance ของตวัแปรปัจจยัมีคา่ตัง้แต ่.556 - .749 และคา่ VIF มีคา่

ตัง้แต ่1.335 – 1.798 ซึ่งคา่ Tolerance มีคา่ไม่เข้าใกล้ 0 และคา่ VIF มีคา่ไม่เกิน 10 แสดงว่าตวัแปร

ปัจจยัแตล่ะตวัมีความสมัพนัธ์กนัน้อย ผลท่ีได้จากคา่ Tolerance และ VIF ให้ผลท่ีสอดคล้องกนั จึง

สรุปวา่ตวัแปรท่ีศกึษาไมเ่กิดปัญหาความสมัพนัธ์กนัมากของตวัแปรปัจจยัหรือเรียกว่าเกิดปัญหาความ

เป็นพหสุมัพนัธ์ร่วม (Multicollinearity) ผู้ วิจยัจงึทําการวิเคราะห์ในขัน้ตอนตอ่ไป 

 

 3. ค่าสัมประสิทธ์ิการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม (MMR) ระหว่างตัวแปร

ปัจจัยกับความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย และความสามารถในการให้เหตุผลเชิง   

นิรนัย 

  จากผลการวิเคราะห์ในตารางท่ี 7 พบว่า ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั และ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัมีความสมัพนัธ์กนัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ดงันัน้ 

ผู้ วิจัยจึงนําตวัแปรปัจจัย ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (X1) เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ (X2) การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการ

เรียนคณิตศาสตร์ (X4) และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5) มาวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบ

ตวัแปรพหุนาม (Multivariate Multiple Regression : MMR) ด้วยการวิเคราะห์หาคา่วิลค์แลมดา 

(Wilks’s Lambda) พิลไลส์ (Pillais) และโฮเทลลิง (Hotellings) ทดสอบนยัสําคญัทางสถิติด้วย  F-test 

แล้ววิเคราะห์คา่สหสมัพนัธ์พหคุณูแบบตวัแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression: MR) ของ

ตวัแปรปัจจยักับตวัแปรตามแต่ละตวั คือ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนัย (Y1) และ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั(Y2) และทดสอบนยัสําคญัทางสถิติด้วย F-test ดงัแสดงใน

ตาราง 9 
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ตาราง 9 คา่การทดสอบนยัสําคญัของสหสมัพนัธ์พหคุณูท่ีวิเคราะห์แบบตวัแปรพหนุามและ            

      ตวัแปรเอกนาม 

 

การทดสอบนยัสําคญัของสหสมัพนัธ์พหคุณูท่ีวิเคราะห์แบบตวัแปรพหนุาม 

Multivariate Tests of Significance (S = 2, M = 1, N = 285) 

ตวัสถิต ิ Value Approx. F Hypoth. DF Error. DF Sig. of F 

Pillais  .249 16.322**   10.00 1146.00 .000 

Hotellings  .326 18.592**  10.00 1142.00 .000 

Wilks's Lambda   .753 17.454**  10.00 1144.00 .000 

การทดสอบนยัสําคญัของสหสมัพนัธ์พหคุณูท่ีวิเคราะห์แบบตวัแปรเอกนาม 

ตวัแปรตาม R R2 R2
adj MS 

Error 

MS F Sig. of F 

ความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) .480 .230 .224 1824.963 53.168 34.324** .000 

ความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2)  .435 .189 .182 1088.923 40.802 26.688** .000 

 

** p ≤  .01 

 

  จากตาราง 9 พบว่า คา่วิลค์แลมดา (Λ) เท่ากบั .753 (Approx F = 17.454, p < .000) ซึ่ง

แสดงว่า ตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปรกบัตวัแปรตามทัง้ 2 ตวัแปร มีความสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัสําคญั

ทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  การวิเคราะห์แบบตวัแปรเอกนามเพ่ือศกึษาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างกลุ่มตวั

แปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปรกบัตวัแปรตามแตล่ะตวั พบวา่ คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัแปร

ปัจจยัทัง้ 5 ตวักบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) มีคา่เท่ากบั .480 ซึ่งมีนยัสําคญัทาง

สถิติท่ีระดบั .01 (F = 34.324, p < .000) โดยมีคา่ความแปรผนัร่วมกนัระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวั 

กบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั เท่ากบั 22.40 % และคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณู

ระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวั กบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) มีคา่เท่ากบั .435 ซึ่งมี
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นยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 (F = 26.688, p < .000) มีคา่ความแปรผนัร่วมกนัระหว่างตวัแปรปัจจยั

ทัง้ 5 ตวั กบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั เทา่กบั 18.20 % 

 

  4. ค่านํา้หนักความสาํคัญของตัวแปรปัจจัยท่ีส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผล

เชิงอุปนัยและความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย 

  การวิเคราะห์ตอนนี ้ ผู้ วิจยัได้ศกึษาค่านํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร 

ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (X1) เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ (X2) การรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4) 

และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)  ท่ีส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยั (Y1) 

และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) และทดสอบนยัสําคญัทางสถิติด้วยคา่ t-test ดงั

แสดงในตาราง 10, 11 และ 12 ตามลําดบั 

 

ตาราง 10 คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร ท่ีสง่ผลตอ่ความสามารถในการให้ 

       เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) 

 

ตวัแปร b  β  SEb t P - value 

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสาํคญั (X1) -.040 -.054 .032 -1.266 .206 

เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2)   .076  .132 .028  2.678** .008 

การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3)  -.007 -.012 .025   -.274 .784 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4)  .309  .354 .040  7.684** .000 

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)   .249  .368 .029  8.623** .000 

                      R = .480          R 2 = .230          R2
adj = .224          F = 34.324** 

 

** p ≤  .01  

 

จากตาราง 10 พบว่า  เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ (X2) แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ (X4) และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5) ส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงอปุนยั (Y1) ในทางบวกอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 สว่นการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคญั (X1) และการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) ส่งผลตอ่ความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) อยา่งไมมี่นยัสําคญัทางสถิต ิ
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ตาราง 11 คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร ท่ีสง่ผลตอ่ความสามารถในการให้  

       เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) 

 

ตวัแปร b  β  SEb t P - value 

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสาํคญั (X1)  .005  .008 .028     .194 .846 

เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2)   .032  .065 .025 1.286 .199 

การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3)  -.003 -.007 .022   -.155 .877 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4)  .243  .326 .035  6.900** .000 

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)   .212  .368 .025  8.401** .000 

                      R = .435          R 2 = .189          R2
adj = .182          F = 26.688** 

 

** p ≤  .01  

 

จากตาราง 11 พบว่า แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4) และพฤติกรรมการ

เรียนคณิตศาสตร์ (X5) ส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) ในทางบวกอย่างมี

นยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ส่วนการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั (X1) เจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ (X2) และการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) ส่งผลตอ่ความสามารถ

ในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) อยา่งไมมี่นยัสําคญัทางสถิต ิ
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ตาราง 12 สรุปคา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร ท่ีสง่ผลตอ่ตวัแปรตาม 2 ตวัแปร  

      ได้แก่ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) และความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั  

      (Y2) อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิต ิ

 

ตวัแปร 
ความสามารถในการ        

ให้เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) 

ความสามารถในการ       

ให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) 

        β                   t         β                   t 

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสาํคญั (X1)  -.054            -1.266     .008             .194 

เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2)    .132             2.678**              .065           1.286 

การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3)   -.012             -.274    -.007           -.155 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ (X4)   .354            7.684**     .326          6.900** 

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5)    .368            8.623**     .368          8.401** 

 

** p ≤ .01 

 

  จากตาราง 12 พบวา่ คา่นํา้หนกัความสําคญัระหวา่งตวัแปรแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ (X4) และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ (X5) ส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงอปุนยั (Y1) และสง่ผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) ในทางบวกอย่างมีนยัสําคญั

ทางสถิติท่ีระดบั .01 ตวัแปรเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ (X2) ส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุล

เชิงอปุนยั (Y1) ในทางบวกอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แตส่่งผลตอ่ความสามารถในการให้

เหตุผลเชิงนิรนัย (Y2) อย่างไม่มีนยัสําคญัทางสถิติ ตวัแปรการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั 

(X1)  และการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ (X3) ส่งผลต่อความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอปุนยั (Y1) และส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั (Y2) อย่างไม่มีนยัสําคญั

ทางสถิต ิ
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บทที่ 5 

สรุปผล อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 ในบทนี ้ ผู้ วิจยันําเสนอสาระสําคญัในภาพรวมของการวิจัยโดยประกอบด้วยสงัเขปความ     

มุ่งหมาย สมมติฐานและวิธีดําเนินการวิจยั สรุปผลการวิจยั อภิปรายผลการวิจยั และข้อเสนอแนะ

ตามลําดบั ดงัตอ่ไปนี ้

 

สังเขปความมุ่งหมาย สมมตฐิานและวิธีดาํเนินการวิจัย 

 การวิจยัครัง้นีเ้ป็นการวิจยัเร่ืองการศกึษาปัจจยับางประการท่ีส่งผลต่อความสามารถในการ

ให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 จงัหวดัลพบุรี สงักัดสํานกังานเขตพืน้ท่ี

การศึกษามัธยมศึกษาเขต 5 มีความมุ่งหมายสําคญัเพ่ือศึกษาตวัแปรปัจจัย 5 ตวัแปร ได้แก่  

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ว่า

อยู่ในระดบัใด มีความสมัพนัธ์และส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ในด้าน

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยัของนกัเรียน

หรือไม ่ โดยผู้ วิจยักําหนดสมมติฐานของการวิจยัว่าปัจจยับางประการ ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้ เรียนเป็นสําคัญ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กับความสามารถ

ในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถ

ในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีความสมัพนัธ์กนั เม่ือวิเคราะห์แบบตวัแปรพหุนามและวิเคราะห์แบบตวั

แปรเอกนาม และปัจจัยบางประการอย่างน้อยหนึ่งตวัส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิง

นิรนยัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 

  กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ เป็นนกัเรียนท่ีกําลงัศึกษาในระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 จงัหวดัลพบรีุ สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษาเขต 5

จํานวนโรงเรียน 7 โรงเรียน จํานวนห้องเรียน 17 ห้องเรียน ท่ีได้จากวิธีการสุ่มแบบสองขัน้ตอน (Two-

Stage Random Sampling) ผู้ วิจยัเก็บข้อมลูในชว่งเดือน กมุภาพนัธ์ พ.ศ.2555 โดยแจกแบบทดสอบ 

และแบบสอบถาม จํานวน 620 ชดุ และทําการคดัเลือกฉบบัท่ีสมบรูณ์ไว้จํานวน 579 ชดุ เคร่ืองมือท่ีใช้

เก็บรวบรวมข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้มีจํานวน 6 ฉบบั ได้แก่ ฉบบัท่ี 1 แบบทดสอบวดัความสามารถใน

การให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ มีลกัษณะเป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด 4 ตวัเลือก มีคา่ความ
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เช่ือมั่นทัง้ฉบับเท่ากับ .860 โดยแบ่งเป็นด้านความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย และ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนยั ด้านละ 30 ข้อ มีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ .939 และ .899 

ตามลําดบั ฉบบัท่ี 2 แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั จํานวน 19 ข้อ ฉบบัท่ี 3 

แบบสอบถามวดัเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 28 ข้อ ฉบบัท่ี 4 แบบสอบถามวดัการรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ จํานวน 24 ข้อ ฉบบัท่ี 5 แบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์  จํานวน 19 ข้อ และฉบบัท่ี 6 แบบสอบถามวดัพฤติกรรมการเรียน

คณิตศาสตร์ จํานวน 18 ข้อ แบบสอบถามทัง้  5 ฉบบันีมี้ลกัษณะเป็นแบบมาตรตราส่วนประมาณคา่ 

(Rating Scale) 5 ระดบั มีคา่ความเช่ือมัน่ เทา่กบั .891, .894, .914, .897 และ .836 ตามลําดบั 

 ผู้ วิจยัได้นําแบบทดสอบและแบบสอบถาม ดงักล่าว ไปดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลกับ

นกัเรียนกลุ่มตวัอย่าง จากนัน้ทําการตรวจสอบความสมบรูณ์ แล้วนํามาวิเคราะห์ข้อมลูโดยการหา

คา่สถิติพืน้ฐาน ค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์อย่างง่ายระหว่างตวัแปรปัจจยักบัความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอุปนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั พร้อมทัง้วิเคราะห์การถดถอยพหุคูณ

แบบตวัแปรพหนุาม ( Multivariate Multiple Regression : MMR) และวิเคราะห์การถดถอยพหคุณู

แบบตวัแปรเอกนาม ( Univariate Multiple Regression : MR)  

 

สรุปผลการวิจัย 

 ผลการวิจยัสรุปได้ดงันี ้

 1. ผลการวิเคราะห์คา่ความสมัพนัธ์ระหวา่งตวัแปรปัจจยั ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียน

เป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ แรงจงูใจ   

ใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กับความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีดงันี ้

 ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม (Multivariate Multiple Regression: 

MMR) พบว่า คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปรกบัตวัแปรตามทัง้   

2 ตวัแปร ได้แก่ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

มีคา่วิลค์แลมดา (Λ) เท่ากบั .753 (Approx F = 17.454, p < .000) ซึ่งแสดงว่า ตวัแปรปัจจยัทัง้  

5 ตวัแปรกบัตวัแปรตามทัง้ 2 ตวัแปร มีความสมัพนัธ์กนัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

 ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression : 

MR) เพ่ือศึกษาค่าสมัประสิทธ์สหสมัพนัธ์พหุคณูระหว่างกลุ่มตวัแปรปัจจยักับตวัแปรตามแต่ละตวั 

พบว่า คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปรกบัความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงอปุนยั มีคา่เท่ากบั .480 ซึ่งมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 (F = 34.324, p < .000) โดยมี



106 

 

คา่ความแปรผนัร่วมกนัระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร กบัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

เทา่กบั 22.40% คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์พหคุณูระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร กบัความสามารถ

ในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีค่าเท่ากับ .435 ซึ่งมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 (F = 26.688,             

p < .000) มีคา่ความแปรผนัร่วมกนัระหว่างตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร กบัความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยัเทา่กบั 18.20% 

   2. ผลการวิเคราะห์คา่นํา้หนกัความสําคญัระหว่างตวัแปรปัจจยั ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ี

เน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ท่ีส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั พบว่า ตวัแปร

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนยั และส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนยั ใน

ทางบวกอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดบั .01 ตัวแปรเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั ในทางบวกอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แตส่่งผลตอ่

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างไม่มีนยัสําคญัทางสถิติ ตวัแปรการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้ เรียนเป็นสําคญั และการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ ส่งผลตอ่ความสามารถใน

การให้เหตผุลเชิงอปุนยั และสง่ผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างไม่มีนยัสําคญัทาง

สถิต ิ

 

อภปิรายผล 

      จากการวิเคราะห์และสรุปผลการวิจยั สามารถอภิปรายผลประเดน็สําคญัได้ดงันี ้

1. ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรพหนุาม พบว่า กลุ่มตวัแปรปัจจยั ได้แก่  

การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเอง

ด้านคณิตศาสตร์ แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

กบัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ ได้แก่ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั มีความสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และ

ผลการวิเคราะห์การถดถอยพหคุณูแบบตวัแปรเอกนาม พบว่า ตวัแปรปัจจยัทัง้ 5 ตวัแปร กบัตวัแปร

ตามแตล่ะตวั ได้แก่ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิร

นยัมีความสมัพนัธ์กันอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานข้อท่ี 1 ซึ่ง

อภิปรายได้ ดงันี ้



107 

 

  การจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เป็นการจดักิจกรรมการเรียนรู้อย่างหลากหลาย

เหมาะสมกบัความสามารถ ความสนใจของผู้ เรียนและเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้คิดแก้ปัญหาและลงมือ

ปฏิบตัด้ิวยตนเอง ซึ่งน่าจะเป็นการส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ฝึกคิดแก้ปัญหาและให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

สอดคล้องกบัแนวการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ท่ีว่า หลกัการจดัการเรียนรู้วิชา

คณิตศาสตร์ท่ียึดผู้ เรียนเป็นสําคญั คือ การเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้คิดและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ได้

ศกึษาค้นคว้าจากส่ือและเทคโนโลยีต่าง ๆ โดยอิสระ ผู้สอนมีส่วนช่วยในการจดัเนือ้หาสาระและ

กิจกรรมให้สอดคล้องกบัความสนใจและความถนดัของผู้ เรียน โดยคํานึงถึงความแตกต่างระหว่าง

บุคคล  ผู้ สอนทําห น้า ท่ี เ ป็น ท่ีป รึกษาใ ห้ คําแนะ นําและ ชี แ้นะ ใน ข้อบกพ ร่อง ของ ผู้ เ รี ยน

(กระทรวงศกึษาธิการ. 2548. 31-32) ดงันัน้ถ้าครูคณิตศาสตร์ใช้วิธีการสอนตามแนวทางการจดัการ

เรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัก็นา่จะทําให้นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ใน

ด้านการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและด้านการให้เหตผุลเชิงนิรนยัด้วยซึ่งสอดคล้องกบังานวิจยัของเชิดศกัดิ ์

ตัน้ภูมี (2550: 117 ) ท่ีพบว่า พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร์ของครูมีความสมัพนัธ์กบัความสามารถ

ในการใช้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์มีความสําคญัต่อการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ จะทําให้

นกัเรียนสามารถเรียนคณิตศาสตร์ได้ดี มีความเข้าใจและสนใจ ตัง้ใจเรียน ย่อมส่งผลให้ผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สงูขึน้ (เฉลียว บษุเนียร. 2531: 45) และยพุิน พิพิธกลุ (2530: 25) ได้

กลา่ววา่ เจตคตหิรือความรู้สกึตอ่วิชาคณิตศาสตร์มีทัง้ทางบวกและทางลบ ครูควรหากลวิธีให้นกัเรียน

เกิดความสนใจ มีเจตคติทางบวกตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ไม่เบ่ือหน่ายและไม่เคร่งเครียดจนเกินไป เพ่ือ

ช่วยให้นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ท่ีดีขึน้อีกวิธีหนึ่ง ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย

ของกุลธร เสน่หา (2549: 106) และงานวิจัยของนิพนธ์ สินพูน (2545: 121) พบว่าเจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์มีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติ

ท่ีระดบั .01 และจากงานวิจยัของจิณัฐตา เจียรพนัธุ์ (2548: 91) พบว่าเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์มี

ความสมัพนัธ์ทางบวกกบัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .01 

  การรับรู้ความสามารถของตน มีความสําคญัและมีผลตอ่การกระทําของบคุคล มีผลตอ่การ

เลือกกิจกรรม การใช้ความพยายาม ความอดทนในการทํางาน การคิด และปฏิกิริยาทางอารมณ์ของ

บคุคล เม่ือเผชิญกบัอปุสรรคตา่ง ๆ บคุคลซึง่มีการรับรู้ความสามารถของตนสงู จะมีความกระตือรือร้น 

และจะใช้ความพยายาม ความมุมานะในการทํางานนานกว่าคนท่ีมีการรับรู้ความสามารถของตนต่ํา 

(นิตยา ธรรมมิกะกลุ.  2550: 73;  อ้างอิงจาก Bandura; & Cervone. 1983: 1017-1028) และการท่ี

บคุคลใช้ความพยายาม และความมุมานะในการทํางานอย่างเต็มท่ี เขาก็มีแนวโน้มท่ีจะทํางานได้
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ประสบความสําเร็จสงู ซึ่งสอดคล้องกบังานวิจยัของเยาวพร วรรณทิพย์ (2548: 83) และงานวิจยัของ

นิตยา ธรรมมิกะกลุ (2550: 73) พบว่า นกัเรียนท่ีมีการรับรู้ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร์

ระดบัสงู มีความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์สงูกว่านกัเรียนท่ีมีการรับรู้ความสามารถ

ของตนเองทางคณิตศาสตร์ ระดบัปานกลางและต่ําอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 นอกจากนี ้

จิณัฐตา เจียรพันธุ์  (2548: 91) พบว่าการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์มี

ความสมัพนัธ์ทางบวกกบัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .01 

  ทัง้นีเ้น่ืองจากแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ (Achievement Motivation) ถือว่าเป็นสิ่งจูงใจท่ีสําคญั

ท่ีสดุของมนษุย์ กล่าวคือ ถ้าบคุคลปรารถนาท่ีจะทําสิ่งใดให้สําเร็จ นัน่คือมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิ ทําให้

บคุคลมีความพยายามท่ีจะเอาชนะอปุสรรคตา่ง ๆ มากขึน้ (McClelland. 1961: 207-256) แรงจงูใจ

ใฝ่สัมฤทธ์ิมีความเก่ียวข้องกับการเรียนรู้ เพราะเป็นสิ่งท่ีคอยกระตุ้นให้ผู้ เรียนเกิดพลงัในการเรียนรู้ 

และมีความตัง้ใจอย่างแรงกล้าท่ีจะกระทํากิจกรรมให้ได้รับความสําเร็จ เห็นได้ว่าแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ

เป็นสิ่งสําคญัท่ีมนษุย์พึงมี เพ่ือจะได้มีจดุมุ่งหมายในชีวิต มีความหวงั มีความมานะพากเพียร เพ่ือไป

ให้ถึงจุดมุ่งหมายท่ีตัง้ไว้ (เพราพรรณ เปล่ียนภู่. 2542: 326) สอดคล้องกับงานวิจยัของพชัรา ทศัน

วิจิตรวงศ์ (2540: 104) และงานวิจยัของจารุวรรณ นาคคบูวั (2552: 89) ท่ีพบว่าแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิใน

การเรียนคณิตศาสตร์มีความสมัพนัธ์กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญั

ทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดี ไม่ได้ขึน้อยู่กับความสามารถของบุคคล และการทํางานหนัก

เท่านัน้แต่ยังขึน้อยู่กับวิธีการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพด้วย  พฤติกรรมการเรียนหรือวิธีการเรียน 

ท่ีมีประสิทธิภาพนัน้ เป็นองค์ประกอบหนึ่งท่ีทําให้ผู้ เ รียนประสบความสําเร็จในการเรียน  

(สดุาภรณ์    อรุณดี.  2546: 24; อ้างอิงจาก Maddox.  1965: 9) สอดคล้องกบังานวิจยัของนิพนธ์  

สินพูน (2545: 121) พบว่าพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์มีความสมัพนัธ์ทางบวกกับผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร์อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01และจากงานวิจยัของเชิดศกัดิ์ ตัน้ภูมี 

(2550: 117 ) พบวา่ พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์มีความสมัพนัธ์กบัความสามารถในการใช้เหตผุล

ทางคณิตศาสตร์ อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  จากเหตผุลดงักลา่วข้างต้น อาจเป็นส่วนหนึ่งท่ีทําให้ ตวัแปรปัจจยั ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ี

เน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ มีความสมัพนัธ์กบั

ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั  
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   2. จากการวิเคราะห์คา่นํา้หนกัความสําคญัของกลุ่มตวัแปรปัจจยั ได้แก่ การจดัการเรียนรู้ท่ี

เน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ และพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ กับตวัแปรตามทัง้  

2 ตวัแปร คือ ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั

พบว่า มีตวัแปรปัจจยัอย่างน้อยหนึ่งตวั ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยัและ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานข้อ

ท่ี 2 ดงันี ้ 

    คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนยัและส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั ใน

ทางบวกอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 พงษ์พนัธ์ พงษ์โสภา (2544: 140) กล่าวว่า แรงจงูใจ 

ใฝ่สัมฤทธ์ิเป็นแรงจูงใจท่ีทําให้บุคคลมีความต้องการท่ีจะกระทําสิ่งต่างๆ ทัง้ในหน้าท่ีการงานและ

เร่ืองราวส่วนตวัให้สําเร็จลุล่วง และแรงจูงใจเป็นสิ่งท่ีมีอิทธิพลต่อการเรียน หากผู้ เรียนได้รับแรงจูงใจ

ระดบัสูง ย่อมทําให้พวกเขาตัง้ใจเรียนหรือตัง้ใจทํางานอย่างเต็มความสามารถโดยไม่ย่อท้อ และ

ลกัษณะสําคญัของผู้ ท่ีมีแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิสงู จะมีความกล้าคิด กล้าทํา กล้าตดัสินใจ มีความรอบรู้ 

มุ่งมั่นพยายาม ชอบทํางานท่ีท้าทายความคิดและความสามารถ (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์.  

2543: 199) ซึ่งจะเห็นได้ว่าผู้ ท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิสูง ย่อมจะนําไปสู่การประสบความสําเร็จทัง้ใน

เร่ืองการเรียนและการทํางาน จากผลการวิจยัของพชัรา ทศันวิจิตรวงศ์ (2540: บทคดัย่อ) ท่ีได้ศกึษา

ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยบางประการกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้

มธัยมศกึษาป่ีท่ี 4 พบวา่แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และงานวิจยัของยุทธนา หิรัญ (2551: 104) ได้ศึกษาปัจจัยบางประการท่ีสัมพนัธ์กับ

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6  พบว่า แรงจงูใจใฝ่

สมัฤทธ์ิทางการเรียนส่งผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทาง

สถิติท่ีระดบั .01 ซึ่งวิชยั พาณิชย์สวย (2546: 52)  กล่าวว่ากระบวนการแก้ปัญหาเป็นกระบวนการท่ี

เก่ียวข้องกบัทกัษะการคดิ ผู้ ท่ีมีทกัษะการคดิดีจะมีความสามารถในหลาย ๆ ด้าน เช่น มีความสามารถ

ในการเปรียบเทียบ เรียงลําดบั จดัหมวดหมู ่เช่ือมโยงความสมัพนัธ์ของข้อมลู การใช้เหตผุลเชิงอปุนยั/

นิรนยั (Inductive/Deductive) ฯลฯ  

  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ ส่งผลต่อความสามารถ

ในการให้เหตผุลเชิงอุปนยัและส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย ในทางบวกอย่างมี

นัยสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 พฤติกรรมการเรียนหรือวิธีการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพนัน้ เป็น

องค์ประกอบหนึ่งท่ีทําให้ผู้ เรียนประสบความสําเร็จในการเรียน กล่าวคือ นกัเรียนท่ีเรียนดีนัน้ไม่
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จําเป็นต้องเป็นคนท่ีมีสตปัิญญาเฉลียวฉลาดมาก แตต้่องเป็นคนท่ีต้องรู้จกัใช้เวลา ต้องรู้จกัวิธีเรียน วิธี

ทํางานให้ได้ผลดี (สดุาภรณ์ อรุณดี. 2546: 24; อ้างอิงจาก Maddox. 1965: 9) สอดคล้องกบังานวิจยั

ของนิพนธ์ สินพูน (2545: 123) ท่ีได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความถนัดทางการเรียน ความรู้

พืน้ฐานเดิม แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์และ

พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร์กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้

มธัยมศกึษาปีท่ี 3 พบวา่พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์

อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01และงานวิจยัของสิริวรรณ พรหมโชติ (2542: 86) ได้ศกึษาปัจจยั

ท่ีมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 พบว่าพฤติกรรม

การเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั 

.01 และจากงานวิจยัของเชิดศกัดิ์ ตัน้ภูมี (2550: 116) ได้ทําการศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยัพหุ

ระดบักับความสามารถในการใช้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า 

พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร์ส่งผลต่อความสามารถในการใช้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ อย่างมี

นยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ส่งผลตอ่ความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงอปุนยั ในทางบวกอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และส่งผลต่อความสามารถใน

การให้เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างไม่มีนยัสําคญัทางสถิติ การเรียนรู้คณิตศาสตร์ได้อย่างประสบผลสําเร็จ

นัน้ นอกจากปัจจยัภายนอกตวัผู้ เรียนมีผลตอ่ความสําเร็จแล้ว ยงัมีปัจจยัเชิงจิตวิทยาภายในตวัผู้ เรียน

ท่ีจะช่วยส่งเสริมให้การเรียนรู้บรรลจุุดหมาย ได้แก่ เจตคติ (ชมนาด เชือ้สวุรรณทวี. 2542: 7) เจตคติ

ตอ่วิชาคณิตศาสตร์มีความสําคญัตอ่การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ จะทําให้นกัเรียนสามารถเรียน

คณิตศาสตร์ได้ดี มีความเข้าใจและสนใจ ตัง้ใจเรียน ย่อมส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์สงูขึน้ ซึ่งจากงานวิจยัของจิณฐัตา เจียรพนัธุ์ (2548: 91) ท่ีได้ทําการศกึษาความสมัพนัธ์

เชิงเหตขุองคณุลกัษณะบางประการกับความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียน

ชว่งชัน้ท่ี 4  พบว่าเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แต่จากผลการวิจยัครัง้นี ้พบว่าเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของ

นักเรียนส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย แต่ไม่ส่งผลต่อความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั ทัง้นีอ้าจเน่ืองจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครูสามารถกระตุ้นหรือส่งเสริมให้

นกัเรียนเกิดทกัษะความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัเท่านัน้ แตย่งัขาดวิธีการสอนหรือกิจกรรมท่ี

จะพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัยได้และในส่วนของตัวนักเ รียนเองยังขาด

ความสามารถในการให้เหตเุชิงนิรนยั อาจเน่ืองจากการให้เหตผุลเชิงนิรนยัเป็นการให้เหตผุลท่ีจะต้อง

นําเอา อนิยาม บทนิยาม สจัพจน์ และหลกัทางตรรกศาสตร์ มาช่วยให้ได้ผลสรุป ซึ่งถ้านกัเรียนไม่มี
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ความเข้าใจในสิ่งเหลา่นีห้รือขาดการฝึกฝนท่ีเพียงพอนกัเรียนจะไม่สามารถให้เหตผุลเชิงนิรนยัได้ จาก

ท่ีกลา่วมาจึงอาจเป็นสาเหตใุห้เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ ส่งผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิง

อปุนยั แตไ่มส่ง่ผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

  ค่านํา้หนักความสําคัญของตัวแปรการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เ รียนเป็นสําคัญส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและสง่ผลตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั อย่างไม่

มีนัยสําคัญทางสถิติ หรือกล่าวได้ว่า การจัดการเรียนรู้ ท่ี เน้นผู้ เ รียนเป็นสําคัญไม่ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยและความสามารถในการให้เหตุผลเชิงนิรนัย ทัง้นีอ้าจ

เน่ืองจาก นกัเรียนอาจยงัไม่คุ้นเคยกบัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญัซึ่งเป็นการจดัการเรียน

การสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนสร้างความรู้ใหม่ และสิ่งประดิษฐ์ใหม่โดยการใช้กระบวนการทางปัญญา 

(กระบวนการคิด) กระบวนการทางสงัคม (กระบวนการกลุ่ม) และให้ผู้ เรียนมีปฏิสมัพนัธ์ และมีส่วน

ร่วมในการเรียน สามารถนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้ โดยครูมีบทบาทเป็นผู้ อํานวยความสะดวก จดั

ประสบการณ์เรียนรู้ให้ผู้ เรียน การจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนเป็นสําคญั ต้องจดัให้สอดคล้อง

กบัความสนใจ ความสามารถ และความถนดั เน้นการบรูณาการความรู้ในศาสตร์สาขาตา่งๆ ใช้วิธี

สอนและแหล่งความรู้ท่ีหลากหลาย สามารถพฒันาปัญญาอย่างหลากหลาย คือ พฒันาพหุปัญญา 

รวมทัง้เน้นการใช้วิธีการวัดผลอย่างหลากหลายวิธี จะเห็นได้ว่าการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น

สําคญั เป็นแนวการจดัการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการใช้กระบวนการคิดและแก้ปัญหาด้วยตนเอง (พิมพนัธ์ 

เดชะคปุต์. 2544: 7) ดงันัน้หากนกัเรียนไม่ให้ความร่วมมือในการจดัการเรียนการสอน จะทําให้การ

จดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญันัน้ไม่ประสบความสําเร็จ นกัเรียนไม่สามารถพฒันาการคิด การ

แก้ปัญหา และไมส่ามารถพฒันาตนเองให้เกิดทกัษะในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ทัง้การให้เหตผุล

เชิงอปุนยัและการให้เหตผุลเชิงนิรนยัได้ 

  คา่นํา้หนกัความสําคญัของตวัแปรการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ส่งผล

ต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนยัและส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนัย 

อย่างไม่มีนัยสําคญัทางสถิติ หรือกล่าวได้ว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ไม่

ส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอุปนยัและความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั ทัง้นี ้

อาจเน่ืองจาก การรับรู้ความสามารถของตน จะสามารถส่งผลกระทบตอ่พฤติกรรมของบคุคลได้ต้อง

ผ่านกระบวนการทางปัญญาเสียก่อน และเม่ือเกิดการเปล่ียนแปลงทางปัญญาแล้วจะเกิดการ

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมของบคุคลตามการตดัสินความสามารถของตนเอง ซึ่งความสามารถนี ้ ต้อง

อาศยัทกัษะผสมผสานร่วมกันทัง้ทกัษะทางปัญญา สงัคม และพฤติกรรมซึ่งจะทําให้เกิดรูปแบบ

พฤตกิรรมตามสถานการณ์เฉพาะนัน้ ๆ ซึง่การรับรู้ความสามารถของตนเองนีจ้ะไม่ได้ขึน้อยู่กบัทกัษะท่ี

บคุคลมีอยู่ในขณะนัน้ หากแตข่ึน้อยู่กบัการตดัสินของบคุคลว่าเขาสามารถทําอะไรได้ด้วยทกัษะท่ีเขา
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มีอยู่ (Bandura.  1986: 391) อย่างไรก็ตามแม้ว่านกัเรียนจะรับรู้ความสามารถของตนเองสูง แต่

นกัเรียนอาจจะไม่กระทําพฤติกรรมก็ได้ ซึ่งอาจขึน้อยู่กบั การขาดสิ่งจูงใจหรือภาวะกระตุ้นให้กระทํา

พฤติกรรม การประเมินการรับรู้ความสามารถของตนเองผิดพลาดไป ทําให้นักเรียนไม่แสดง

ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ นอกจากนี ้เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ได้แก่ แบบสอบถามการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์นัน้อาจจะเป็นการวดัการรับรู้

ทางคณิตศาสตร์โดยทัว่ๆ ไป แตย่งัไม่สามารถวดัถึงการรับรู้ทางคณิตศาสตร์ในด้านการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียนได้ และในส่วนของกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี  ้พบว่า การรับรู้

ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ของนกัเรียนมีความสมัพนัธ์ทางลบกบัความสามารถในการ

ให้เหตผุลเชิงอปุนยัและการให้เหตผุลเชิงนิรนยั ซึ่งไม่เป็นไปตามแนวคิด ทฤษฎีตา่งๆ  อาจเป็นเพราะ

นกัเรียนขาดความตัง้ใจในการทําแบบทดสอบและการตอบแบบสอบถาม จากเหตุผลดงัท่ีกล่าวมา

ทัง้หมดอาจจะเป็นสาเหตุท่ีทําให้การรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ไม่ส่งผลต่อ

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยัและการ

ให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

 

ข้อเสนอแนะ 

  1. ด้านการนําผลการวิจยัไปใช้ 

   ครูสอนคณิตศาสตร์ควรให้ความสําคญัในการสร้างแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนและเจต

คตท่ีิดีตอ่วิชาคณิตศาสตร์ให้แก่นกัเรียน อีกทัง้ควรสนบัสนนุ ส่งเสริม กระตุ้น ให้ผู้ เรียนมีพฤติกรรมท่ีดี

ในการเรียนคณิตศาสตร์ เพราะปัจจยัดงักล่าวส่งผลให้นกัเรียนมีความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ท่ีดีขึน้ด้วย 

   2. ด้านการทําวิจยัครัง้ตอ่ไป 

       2.1 ควรทําการศึกษาปัจจัยอ่ืนๆ ท่ีน่าจะส่งผลต่อความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ เช่น ความสามารถด้านภาษา ความสามารถด้านตวัเลข การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้

เป็นต้น เพ่ือให้ได้ข้อมลูท่ีเป็นประโยชน์ตอ่การพฒันาความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์

ของนกัเรียน 

       2.2 เน่ืองจากการศึกษาวิจยัในครัง้นีมี้การประเมินความสามารถในการให้เหตผุลทาง

คณิตศาสตร์ของผู้ เรียนโดยการใช้แบบทดสอบชนิดเลือกตอบเพียงอย่างเดียว ในการวิจยัครัง้ตอ่ไปควร

จะเพิ่มวิธีการประเมินความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ของผู้ เรียนด้วยวิธีการตา่งๆ เช่น 

การใช้แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ชนิดความเรียง  การลงมือปฏิบตั ิ

การสมัภาษณ์ หรือการสงัเกต เป็นต้น เพ่ือให้ได้ข้อมลูท่ีสอดคล้องกบัสภาพความจริงมากท่ีสดุ 
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       2.3 ควรทําการศึกษาตวัแปรปัจจยัต่าง ๆ ในรูปของความสมัพนัธ์เชิงสาเหต ุ (Path 

Analysis) เพ่ือค้นหาลักษณะความสัมพันธ์ท่ีมีอิทธิพลทางตรงและทางอ้อมของตัวแปรปัจจัยกับ

ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 
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ตาราง 13 คา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทาง 

       คณิตศาสตร์ 

 

ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา 

1 1.00 คดัเลือกไว้ 16 1.00 คดัเลือกไว้ 31 1.00 คดัเลือกไว้ 

2 1.00 คดัเลือกไว้ 17 1.00 คดัเลือกไว้ 32 1.00 คดัเลือกไว้ 

3 1.00 คดัเลือกไว้ 18 1.00 คดัเลือกไว้ 33 1.00 คดัเลือกไว้ 

4 1.00 คดัเลือกไว้ 19 1.00 คดัเลือกไว้ 34 1.00 คดัเลือกไว้ 

5 1.00 คดัเลือกไว้ 20 1.00 คดัเลือกไว้ 35 1.00 คดัเลือกไว้ 

6 1.00 คดัเลือกไว้ 21 1.00 คดัเลือกไว้ 36 1.00 คดัเลือกไว้ 

7 1.00 คดัเลือกไว้ 22 1.00 คดัเลือกไว้ 37 1.00 คดัเลือกไว้ 

8 1.00 คดัเลือกไว้ 23 1.00 คดัเลือกไว้ 38 1.00 คดัเลือกไว้ 

9 1.00 คดัเลือกไว้ 24 1.00 คดัเลือกไว้ 39 1.00 คดัเลือกไว้ 

10 1.00 คดัเลือกไว้ 25 1.00 คดัเลือกไว้ 40 1.00 คดัเลือกไว้ 

11 1.00 คดัเลือกไว้ 26 1.00 คดัเลือกไว้ 41 1.00 คดัเลือกไว้ 

12 1.00 คดัเลือกไว้ 27 1.00 คดัเลือกไว้ 42 1.00 คดัเลือกไว้ 

13 1.00 คดัเลือกไว้ 28 1.00 คดัเลือกไว้ 43 1.00 คดัเลือกไว้ 

14 1.00 คดัเลือกไว้ 29 1.00 คดัเลือกไว้ 44 1.00 คดัเลือกไว้ 

15 1.00 คดัเลือกไว้ 30 1.00 คดัเลือกไว้ 45 0.67 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 13  (ตอ่) 

 

ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา ข้อ IOC 

ผลการ

พิจารณา 

46 0.67 คดัเลือกไว้ 61 0.67 คดัเลือกไว้ 76 0.67 คดัเลือกไว้ 

47 0.67 คดัเลือกไว้ 62 0.67 คดัเลือกไว้ 77 0.67 คดัเลือกไว้ 

48 0.67 คดัเลือกไว้ 63 0.67 คดัเลือกไว้ 78 0.67 คดัเลือกไว้ 

49 0.67 คดัเลือกไว้ 64 0.67 คดัเลือกไว้ 79 0.67 คดัเลือกไว้ 

50 0.67 คดัเลือกไว้ 65 0.67 คดัเลือกไว้ 80 0.67 คดัเลือกไว้ 

51 0.67 คดัเลือกไว้ 66 0.67 คดัเลือกไว้ 81 0.67 คดัเลือกไว้ 

52 1.00 คดัเลือกไว้ 67 0.67 คดัเลือกไว้ 82 0.67 คดัเลือกไว้ 

53 1.00 คดัเลือกไว้ 68 0.67 คดัเลือกไว้ 83 0.67 คดัเลือกไว้ 

54 1.00 คดัเลือกไว้ 69 0.67 คดัเลือกไว้ 84 0.67 คดัเลือกไว้ 

55 0.67 คดัเลือกไว้ 70 0.67 คดัเลือกไว้ 85 0.67 คดัเลือกไว้ 

56 0.67 คดัเลือกไว้ 71 0.67 คดัเลือกไว้ 86 0.67 คดัเลือกไว้ 

57 0.67 คดัเลือกไว้ 72 0.67 คดัเลือกไว้ 87 0.67 คดัเลือกไว้ 

58 0.67 คดัเลือกไว้ 73 0.67 คดัเลือกไว้ 88 0.67 คดัเลือกไว้ 

59 0.67 คดัเลือกไว้ 74 0.67 คดัเลือกไว้ 89 0.67 คดัเลือกไว้ 

60 0.67 คดัเลือกไว้ 75 0.67 คดัเลือกไว้ 90 0.67 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 14  คา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็น 

      สําคญั 

 

ข้อ IOC ผลการพิจารณา 

1 0.67 คดัเลือกไว้ 

2 0.67 คดัเลือกไว้ 

3 0.67 คดัเลือกไว้ 

4 0.67 คดัเลือกไว้ 

5 1.00 คดัเลือกไว้ 

6 1.00 คดัเลือกไว้ 

7 1.00 คดัเลือกไว้ 

8 1.00 คดัเลือกไว้ 

9 1.00 คดัเลือกไว้ 

10 1.00 คดัเลือกไว้ 

11 1.00 คดัเลือกไว้ 

12 1.00 คดัเลือกไว้ 

13 1.00 คดัเลือกไว้ 

14 1.00 คดัเลือกไว้ 

15 0.67 คดัเลือกไว้ 

16 1.00 คดัเลือกไว้ 

17 1.00 คดัเลือกไว้ 

18 1.00 คดัเลือกไว้ 

19 1.00 คดัเลือกไว้ 

20 0.67 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 15  คา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียน 

      คณิตศาสตร์ 

 

ข้อ IOC ผลการพิจารณา 

1 1.00 คดัเลือกไว้ 

2 1.00 คดัเลือกไว้ 

3 1.00 คดัเลือกไว้ 

4 1.00 คดัเลือกไว้ 

5 1.00 คดัเลือกไว้ 

6 0.67 คดัเลือกไว้ 

7 0.67 คดัเลือกไว้ 

8 1.00 คดัเลือกไว้ 

9 1.00 คดัเลือกไว้ 

10 1.00 คดัเลือกไว้ 

11 1.00 คดัเลือกไว้ 

12 1.00 คดัเลือกไว้ 

13 1.00 คดัเลือกไว้ 

14 1.00 คดัเลือกไว้ 

15 0.67 คดัเลือกไว้ 

16 1.00 คดัเลือกไว้ 

17 0.67 คดัเลือกไว้ 

18 0.67 คดัเลือกไว้ 

19 1.00 คดัเลือกไว้ 

20 0.67 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 16  คา่ความยากง่าย (p) คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดั 

      ความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

 

ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั 

ข้อท่ี p r ผลการพิจารณา ข้อท่ี p r ผลการพิจารณา 

1 .98 .04 ตดัทิง้ 24 .52 .56 คดัเลือกไว้ 

2 1.00 .00 ตดัทิง้ 25 .46 .52 คดัเลือกไว้ 

3 .86 .28 ตดัทิง้ 26 .68 .56 คดัเลือกไว้ 

4 1.00 .00 ตดัทิง้ 27 .60 .64 คดัเลือกไว้ 

5 .90 .20 ตดัทิง้ 28 .68 .48 คดัเลือกไว้ 

6 .96 .08 ตดัทิง้ 29 .86 .20 ตดัทิง้ 

7 .92 .16 ตดัทิง้ 30 .86 .28 ตดัทิง้ 

8 .62 .76 คดัเลือกไว้ 31 .52 .64 คดัเลือกไว้ 

9 .88 .08 ตดัทิง้ 32 .48 .48 คดัเลือกไว้ 

10 .70 .60 คดัเลือกไว้ 33 .66 .52 คดัเลือกไว้ 

11 .66 .68 คดัเลือกไว้ 34 .78 .44 คดัเลือกไว้ 

12 .48 .56 คดัเลือกไว้ 35 .78 .44 คดัเลือกไว้ 

13 .74 .20 คดัเลือกไว้ 36 .56 .64 คดัเลือกไว้ 

14 .88 .24 ตดัทิง้ 37 .54 .76 คดัเลือกไว้ 

15 .90 .20 ตดัทิง้ 38 .66 .44 คดัเลือกไว้ 

16 .90 .12 ตดัทิง้ 39 .58 .44 คดัเลือกไว้ 

17 .76 .40 คดัเลือกไว้ 40 .50 .60 คดัเลือกไว้ 

18 .98 .04 ตดัทิง้ 41 .48 .48 คดัเลือกไว้ 

19 .92 .16 ตดัทิง้ 42 .32 .40 คดัเลือกไว้ 

20 .58 .68 คดัเลือกไว้ 43 .66 .60 คดัเลือกไว้ 

21 .62 .44 คดัเลือกไว้ 44 .38 .68 คดัเลือกไว้ 

22 .64 .72 คดัเลือกไว้ 45 .56 .48 คดัเลือกไว้ 

23 .66 .60 คดัเลือกไว้     
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ตาราง 16  (ตอ่) 

 

ด้านความสามารถในการให้เหตผุลเชิงนิรนยั 

ข้อท่ี p r ผลการพิจารณา ข้อท่ี p r ผลการพิจารณา 

46 .52 .48 คดัเลือกไว้ 69 .40 .32 คดัเลือกไว้ 

47 .52 .24 คดัเลือกไว้ 70 .48 .48 คดัเลือกไว้ 

48 .68 .16 ตดัทิง้ 71 .66 .60 คดัเลือกไว้ 

49 .66 .36 คดัเลือกไว้ 72 .54 .68 คดัเลือกไว้ 

50 .76 .48 ตดัทิง้ 73 .66 .60 คดัเลือกไว้ 

51 .60 .48 คดัเลือกไว้ 74 .54 .52 คดัเลือกไว้ 

52 .20 .32 ตดัทิง้ 75 .56 .56 คดัเลือกไว้ 

53 .40 .24 ตดัทิง้ 76 .64 .72 ตดัทิง้ 

54 .44 .32 คดัเลือกไว้ 77 .32 .32 ตดัทิง้ 

55 .38 .36 คดัเลือกไว้ 78 .36 .16 ตดัทิง้ 

56 .72 .56 ตดัทิง้ 79 .64 .16 ตดัทิง้ 

57 .44 .24 คดัเลือกไว้ 80 .58 .52 ตดัทิง้ 

58 .46 .44 คดัเลือกไว้ 81 .42 .28 คดัเลือกไว้ 

59 .56 .56 คดัเลือกไว้ 82 .60 .56 คดัเลือกไว้ 

60 .78 .28 ตดัทิง้ 83 .32 .48 คดัเลือกไว้ 

61 .74 .52 ตดัทิง้ 84 .52 .64 คดัเลือกไว้ 

62 .52 .32 คดัเลือกไว้ 85 .50 .52 คดัเลือกไว้ 

63 .80 .40 ตดัทิง้ 86 .52 .40 คดัเลือกไว้ 

64 .50 .68 คดัเลือกไว้ 87 .70 .44 คดัเลือกไว้ 

65 .82 .28 ตดัทิง้ 88 .40 .56 คดัเลือกไว้ 

66 .44 .32 คดัเลือกไว้ 89 .28 .40 ตดัทิง้ 

67 .58 .36 คดัเลือกไว้ 90 .40 .72 คดัเลือกไว้ 

68 .54 .52 คดัเลือกไว้     

 
แบบทดสอบท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 60 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .860 
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ตาราง 17 คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้น 

     ผู้ เรียนเป็นสําคญั 

 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

1 .255 คดัเลือกไว้ 

2 .583 คดัเลือกไว้ 

3 .457 คดัเลือกไว้ 

4 .508 คดัเลือกไว้ 

5 .625 คดัเลือกไว้ 

6 .447 คดัเลือกไว้ 

7 .385 คดัเลือกไว้ 

8 .466 คดัเลือกไว้ 

9 -.312 ตดัทิง้ 

10 .435 คดัเลือกไว้ 

11 .539 คดัเลือกไว้ 

12 .358 คดัเลือกไว้ 

13 .653 คดัเลือกไว้ 

14 .487 คดัเลือกไว้ 

15 .447 คดัเลือกไว้ 

16 .657 คดัเลือกไว้ 

17 .624 คดัเลือกไว้ 

18 .663 คดัเลือกไว้ 

19 .627 คดัเลือกไว้ 

20 .490 คดัเลือกไว้ 

 

แบบสอบถามท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 19 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .891 
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ตาราง 18  คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัเจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

1 .432 คดัเลือกไว้ 

2 .434 คดัเลือกไว้ 

3 .424 คดัเลือกไว้ 

4 .356 คดัเลือกไว้ 

5 .264 คดัเลือกไว้ 

6 .113 ตดัทิง้ 

7 .300 คดัเลือกไว้ 

8 .458 คดัเลือกไว้ 

9 .418 คดัเลือกไว้ 

10 .487 คดัเลือกไว้ 

11 .278 คดัเลือกไว้ 

12 .500 คดัเลือกไว้ 

13 .373 คดัเลือกไว้ 

14 .518 คดัเลือกไว้ 

15 .453 คดัเลือกไว้ 

16 .694 คดัเลือกไว้ 

17 .374 คดัเลือกไว้ 

18 .740 คดัเลือกไว้ 

19 .599 คดัเลือกไว้ 

20 .526 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 18  (ตอ่) 

 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

21 .358 คดัเลือกไว้ 

22 .573 คดัเลือกไว้ 

23 .438 คดัเลือกไว้ 

24 .349 คดัเลือกไว้ 

25 .179 ตดัทิง้ 

26 .536 คดัเลือกไว้ 

27 .475 คดัเลือกไว้ 

28 .579 คดัเลือกไว้ 

29 .300 คดัเลือกไว้ 

30 .593 คดัเลือกไว้ 

 

แบบสอบถามท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 28 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .894 
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ตาราง 19  คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของ 

     ตนเองด้านคณิตศาสตร์ 
 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

1 .445 คดัเลือกไว้ 

2 .660 คดัเลือกไว้ 

3 .596 คดัเลือกไว้ 

4 .460 คดัเลือกไว้ 

5 .446 คดัเลือกไว้ 

6 .372 คดัเลือกไว้ 

7 .449 คดัเลือกไว้ 

8 .618 คดัเลือกไว้ 

9 .548 คดัเลือกไว้ 

10 .344 คดัเลือกไว้ 

11 .508 คดัเลือกไว้ 

12 .552 คดัเลือกไว้ 

13 .511 คดัเลือกไว้ 

14 .587 คดัเลือกไว้ 

15 .506 คดัเลือกไว้ 

16 .551 คดัเลือกไว้ 

17 .646 คดัเลือกไว้ 

18 .584 คดัเลือกไว้ 

19 .661 คดัเลือกไว้ 

20 .584 คดัเลือกไว้ 

21 .539 คดัเลือกไว้ 

22 .556 คดัเลือกไว้ 

23 .597 คดัเลือกไว้ 

24 .462 คดัเลือกไว้ 

แบบสอบถามท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 24 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .914 
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ตาราง 20  คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทาง 

      การเรียนคณิตศาสตร์ 

 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

1 .499 คดัเลือกไว้ 

2 .676 คดัเลือกไว้ 

3 .667 คดัเลือกไว้ 

4 .297 คดัเลือกไว้ 

5 .368 คดัเลือกไว้ 

6 .664 คดัเลือกไว้ 

7 .021 ตดัทิง้ 

8 .459 คดัเลือกไว้ 

9 .435 คดัเลือกไว้ 

10 .616 คดัเลือกไว้ 

11 .339 คดัเลือกไว้ 

12 .722 คดัเลือกไว้ 

13 .676 คดัเลือกไว้ 

14 .273 คดัเลือกไว้ 

15 .626 คดัเลือกไว้ 

16 .640 คดัเลือกไว้ 

17 .560 คดัเลือกไว้ 

18 .614 คดัเลือกไว้ 

19 .508 คดัเลือกไว้ 

20 .511 คดัเลือกไว้ 

 

แบบสอบถามท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 19 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .897 
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ตาราง 21 คา่อํานาจจําแนก (r) และคา่ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียน 

      คณิตศาสตร์ 

 

ข้อ คา่อํานาจจําแนก (r) ผลการพิจารณา 

1 .564 คดัเลือกไว้ 

2 .397 คดัเลือกไว้ 

3 .403 คดัเลือกไว้ 

4 .216 คดัเลือกไว้ 

5 .502 คดัเลือกไว้ 

6 .347 คดัเลือกไว้ 

7 .225 ตดัทิง้ 

8 .137 คดัเลือกไว้ 

9 .371 คดัเลือกไว้ 

10 .478 คดัเลือกไว้ 

11 -.140 ตดัทิง้ 

12 .557 คดัเลือกไว้ 

13 .483 คดัเลือกไว้ 

14 .404 คดัเลือกไว้ 

15 .429 คดัเลือกไว้ 

16 .547 คดัเลือกไว้ 

17 .584 คดัเลือกไว้ 

18 .330 คดัเลือกไว้ 

19 .425 คดัเลือกไว้ 

20 .333 คดัเลือกไว้ 

 

แบบสอบถามท่ีคดัเลือกแล้ว จํานวน 18 ข้อ มีคา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .836 
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ภาคผนวก ค 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

เร่ือง 

การศึกษาปัจจัยบางประการที่ส่งผลต่อความสามารถในการ 

ให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 1 จังหวัดลพบุรี 

สังกัดสาํนักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 5 

 

 

คาํชีแ้จง 

เคร่ืองมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้มีจํานวน 6 ฉบบั โดยเป็นแบบทดสอบ

จํานวน 1 ฉบบั และเป็นแบบสอบถาม จํานวน 5 ฉบบั ดงันี ้

ฉบบัท่ี 1 แบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ จํานวน 60 ข้อ 

ฉบบัท่ี 2 แบบสอบถามวดัการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นสําคญั จํานวน 19 ข้อ 

ฉบบัท่ี 3 แบบสอบถามวดัเจตคตติอ่วิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 28 ข้อ 

ฉบบัท่ี 4 แบบสอบถามวดัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ จํานวน 24 ข้อ 

ฉบบัท่ี 5 แบบสอบถามวดัแรงจงูใจใฝ่สมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 19 ข้อ 

ฉบบัท่ี 6 แบบสอบถามวดัพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ จํานวน 18 ข้อ 

เคร่ืองมือทัง้ 6 ฉบบันีใ้ช้สําหรับเก็บข้อมลูเพ่ือการวิจยัเท่านัน้ ไมมี่ผลกระทบตอ่การเรียนใดๆ 

ของนกัเรียนและทางโรงเรียนแตอ่ยา่งใด ขอให้นกัเรียนทําแบบทดสอบและแบบสอบถามด้วยความ

ตัง้ใจและเตม็ความสามารถ 

 

**ขอขอบคณุนกัเรียนทกุคนท่ีให้ความร่วมมือในการทําแบบทดสอบและแบบสอบถามครัง้นี*้* 

 

                         นางสาวธิติมา   อดุมพรมนตรี 

                       นิสิตปริญญาโท 

สาขาการวิจยัและสถิตทิางการศกึษา 

  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
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ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 
 

คาํชีแ้จง 

1. แบบทดสอบฉบบันีเ้ป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการให้เหตผุลทางคณิตศาสตร์ท่ี 

ประกอบด้วยความสามารถในการให้เหตผุลเชิงอปุนยั จํานวน 30 ข้อ และความสามารถในการให้

เหตผุลเชิงนิรนยั จํานวน 30 ข้อ รวมทัง้ฉบบัมีจํานวน 60 ข้อ ให้เวลาทํา 1 ชัว่โมง  

2. คําถามยอ่ยแตล่ะข้อ เป็นคําถามชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ซึง่มีคําตอบท่ีถกูต้องท่ีสดุเพียงข้อ 

เดียว 

3. ให้นกัเรียนทําเคร่ืองหมายกากบาท (X) ลงในชอ่ง ก ข ค หรือ ง ท่ีถกูต้องท่ีสดุใน 

กระดาษคําตอบท่ีแจกให้ 

4. ถ้าต้องการเปล่ียนคําตอบให้ขีดเส้น 2 เส้นทบัท่ีคําตอบเดิม (X) แล้วทําเคร่ืองหมายกากบาท 

ใหมใ่นตวัเลือกท่ีต้องการ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

คาํชีแ้จง แบบทดสอบฉบบันีมี้จํานวน 60 ข้อ ให้นกัเรียนทําเคร่ืองหมาย × ลงในชอ่ง �           

    ในกระดาษคําตอบ แตล่ะข้อเพียงคําตอบเดียว ให้เวลาในการทํา 1 ชัว่โมง 

 

ข้อ 1-2  พจิารณาแบบรูปตัวเลขท่ี

กาํหนดให้แล้วหาจาํนวนถัดไป 

1. 1 ,  3 ,  9 ,  27 ,  81 ,  ….. 

ก. 135 

ข. 154 

ค. 216 

ง. 243 

2.   86 ,  85 ,  83 ,  80 ,  76 ,  ….. 

ก. 72 

ข. 71 

ค. 65 

ง. 60      

ข้อ 3-5  แบบรูปท่ีกาํหนดให้ข้อใดถูกต้อง 

 

3.    จํานวนท่ี 1 คือ (1 ×  2) – 1 = 1 

   จํานวนท่ี 2 คือ (2 ×  2) – 1 = 3 

   จํานวนท่ี 3 คือ (3 ×  2) – 1 = 5 

   จํานวนท่ี 4 คือ (4 ×  2) – 1 = 7 

           

   จํานวนท่ี 75 คือ..................... 

ก. 149 

ข. 159 

ค. 169 

ง. 179 

4.    จํานวนท่ี 1 คือ (3 ×  0) + 5 = 5 

   จํานวนท่ี 2 คือ (3 ×  1) + 5 = 8 

   จํานวนท่ี 3 คือ (3 ×  2) + 5 = 11 

   จํานวนท่ี 4 คือ (3 ×  3) + 5 = 14 

       

   จํานวนท่ี 60 คือ..................... 

 

ก. 179 

ข. 182 

ค. 185 

ง. 188 

 

5.    จํานวนท่ี 1 คือ 1 + (1 – 2) = 0 

   จํานวนท่ี 2 คือ 2 + (2 – 2) = 2 

   จํานวนท่ี 3 คือ 3 + (3 – 2) = 4 

   จํานวนท่ี 4 คือ 4 + (4 – 2) = 6 

  

   จํานวนท่ี 22 คือ..................... 

 

ก. 38 

ข. 40 

ค. 42 

ง. 44 
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ข้อ 6-8  จงหาแบบรูปถัดไปจากแบบรูปท่ี

กาํหนดให้ 

 

6. (9 ×  1) – 1       =  8 

(9 ×  21) – 1       =  188 

(9 ×  321) – 1       =  2,888 

……………… .      =  …………… 

 

ก. (9  ×  4,321)  – 1   =  3,888 

ข. (9  ×  4,321)  – 1   =  28,888 

ค. (9  ×  4,321)  – 1   =  38,888 

ง. (9  ×  4,321)  – 1   =  288,888 

7.   4 2            =   16 

  34 2          =  1,156 

  334 2        =  111,556 

  3,334 2     =  11,115,556 

  ………...  =  ……………….. 

 

ก. 33,334 2   =  11,155,556 

ข. 33,334 2   =  111,155,556 

ค. 33,334 2   =  111,155,566 

ง. 33,334 2   =  1,111,155,556 

8.  1 2            =   1 

  11 2          =   121 

  111 2        =   12,321 

  1,111 2     =   1,234,321 

  …………  = ………………… 

ก. 11,111 2   =   12,345,123 

ข. 11,111 2   =   12,345,321 

ค. 11,111 2   =   123,454,321 

ง. 11,111 2   =   1,234,554,321 

9. นําแก้วนํา้มาเรียง  ดงัรูป 

 

 

                                                                

   ครัง้ท่ี 1      ครัง้ท่ี 2               ครัง้ท่ี 3 

  

    การเรียงแก้วนํา้ครัง้ท่ี 4 ต้องใช้แก้วนํา้ก่ีใบ 

ก. 8    ใบ 

ข. 10  ใบ 

ค. 15  ใบ 

ง. 20  ใบ 

10.  กําหนดแบบรูป ดงัตอ่ไปนี ้

 

                 

                    

                      

          รูปท่ี 1       รูปท่ี 2            รูปท่ี 3 

 

      จงหาวา่ รูปท่ี 4  จะมี         จํานวนเท่าไร 

ก. 15 

ข. 20 

ค. 30 

ง. 35 
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11. นํารูปสามเหล่ียมด้านเทา่หนึ่งหนว่ย

มาประกอบเป็นรูปสามเหล่ียมด้านเทา่   

ขนาดตา่ง ๆ กนั  ดงัรูป   

 

 

 

    รูปท่ี 1            รูปท่ี 2                  รูปท่ี 3 

 

    จงหาวา่ รูปท่ี 4  จะมีจํานวนรูปสามเหล่ียม  

    ด้านเท่าหนึง่หนว่ยทัง้หมดก่ีรูป  

ก. 10   รูป 

ข. 12   รูป 

ค. 14   รูป 

ง. 16   รูป 

 

12. ปกูระเบือ้งสีขาว       และสีเทา        

ดงัรูป   

                     

                         

                            

                            

                            

    รูปท่ี 1           รูปท่ี 2              รูปท่ี 3 

 

    จงหาวา่ รูปท่ี 4 ต้องใช้กระเบือ้งสีเทาก่ีแผ่น 

ก. 20   แผน่ 

ข. 22   แผน่ 

ค. 24   แผน่ 

ง. 26   แผน่ 

13.  นํารูปส่ีเหล่ียมจตัรัุส มาประกอบเป็น

ภาพในแถวท่ี 1, 2  และ 3   

 

         แถวที่ 1 

            แถวที่ 2 

               แถวที่ 3 

  

     จงหาวา่  แถวท่ี 4  จะมีจํานวนรูปส่ีเหล่ียม 

     จตัรัุสก่ีรูป 

ก. 8    รูป 

ข. 9    รูป 

ค. 10  รูป 

ง. 11  รูป 

 

14. นําไม้ขีดไฟมาเรียง  ดงัรูป 

 

 

 

 

 

     รูปท่ี 1           รูปท่ี 2     รูปท่ี 3 

 

     จงหาวา่ รูปท่ี  4  ต้องใช้ไม้ขีดไฟก่ีก้าน 

ก. 16   ก้าน 

ข. 18   ก้าน 

ค. 20   ก้าน 

ง. 22   ก้าน 
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15. จากแบบรูปท่ีกําหนดให้  

 

 

 

 

   รูปท่ี 1 รูปท่ี 2  รูปท่ี 3 

 

     จงหาวา่ รูปท่ี 4  มีจํานวนจดุก่ีจดุ 

ก. 12   จดุ 

ข. 14   จดุ 

ค. 16   จดุ 

ง. 18   จดุ 

 

16. นําก้านไม้ขีดมาประกอบเป็นดงัรูป 

                         

 

 

รูปท่ี 1         รูปท่ี 2                 รูปท่ี 3 

 

     จงหาวา่ รูปท่ี 8  จะใช้ก้านไม้ขีดก่ีก้าน 

ก. 16   ก้าน 

ข. 20   ก้าน 

ค. 24   ก้าน 

ง. 32   ก้าน 

 

17. กําหนดแบบรูปการปกูระเบือ้งรูป

ส่ีเหล่ียมจตัรัุสขนาด 1 ตารางหนว่ย 

ดงัรูป 

             

                

                   

                     

         รูปท่ี 1          รูปท่ี 2         รูปท่ี 3 

 

     จงหาวา่ รูปท่ี 13  ต้องใช้กระเบือ้งก่ีแผ่น 

ก. 40   แผน่ 

ข. 43   แผน่ 

ค. 46   แผน่ 

ง. 49   แผน่ 

18. นํารูปส่ีเหล่ียมจตัรัุสมาประกอบ ดงัรูป 

 

 

 

 

         รูปท่ี 1            รูปท่ี 2                  รูปท่ี 3 

       

     จงหาวา่ รูปท่ี 10  จะมีจํานวนรูปส่ีเหล่ียม 

     จตัรัุสก่ีรูป 

ก. 15   รูป 

ข. 17   รูป 

ค. 19   รูป 

ง. 21   รูป 
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19. พิจารณารูปสามเหล่ียมท่ีแรเงา  ดงัรูป 

 

 

 

            รูปท่ี 1          รูปท่ี 2            รูปท่ี 3 

     

     จงหาวา่ รูปท่ี  99  มีรูปสามเหล่ียม         

      ท่ีแรเงาก่ีรูป 

ก. 97 

ข. 98 

ค. 99 

ง. 100 

 

20. จากแบบรูปท่ีกําหนดให้ 

 

         

       

      รูปท่ี 1           รูปท่ี 2                 รูปท่ี 3 

     จงหาวา่ รูปท่ี  50   จะมี           ก่ีจดุ 

ก. 48   จดุ 

ข. 49   จดุ 

ค. 50   จดุ 

ง. 51   จดุ 

 

 

 

 

21. จากแบบรูปท่ีกําหนดให้ 

 

        รูปท่ี 1 

 

 รูปท่ี 2 

 

รูปท่ี 3 

 

     จงหาวา่ รูปท่ี  47  มีจํานวน              ก่ีรูป 

ก. 44   รูป 

ข. 45   รูป 

ค. 47   รูป 

ง. 48   รูป 

 

22. พิจารณาความสมัพนัธ์ผลบวกตอ่ไปนี ้

1 + 3                 =    2 ×  2 

1 + 3 + 5       =    3 ×  3 

1 + 3 + 5 + 7       =    4 ×  4 

1 + 3 + 5 + 7 + 9   =    5 ×  5 

        ผลบวกของ 1 + 3 + 5 + 7 + 9 +…+ 19   

        เท่ากบัข้อใด 

ก. 81 

ข. 100 

ค. 121 

ง. 144 
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23. พิจารณาความสมัพนัธ์ผลบวกตอ่ไปนี ้

2 + 4                        =   2 ×  3 

2 + 4 + 6          =   3 ×  4 

2 + 4 + 6 + 8          =   4 ×  5 

2 + 4 + 6 + 8 + 10  =   5 ×  6 

      ผลบวกของ 2 + 4 + 6 + 8 + 10 +…+ 22   

      เทา่กบัข้อใด 

ก. 124 

ข. 132 

ค. 148 

ง. 156 

 

24. พิจารณาความสมัพนัธ์ผลบวกตอ่ไปนี ้

1 + 2                     =  
2

32×  

1 + 2 + 3               =  
2

43×  

1 + 2 + 3 + 4         =  
2

54×  

1 + 2 + 3 + 4 + 5   =  
2

65×  

        ผลบวกของ 1 + 2 + 3 + 4 + 5 +…+ 40   

        เท่ากบัข้อใด 

ก. 820 

ข. 861 

ค. 903 

ง. 990 

 

 

 

25. พิจารณาความสมัพนัธ์ผลลบตอ่ไปนี ้

2
11−    =   

2
1  

4
1

2
11 −−   =   

4
1  

8
1

4
1

2
11 −−−   =   

8
1  

     ผลลพัธ์ของ 
256
1

8
1

4
1

2
11 −−−−       

     คือข้อใด 

ก. 
64
1  

ข. 
128

1  

ค. 
256
1  

ง. 
512

1  

 

26. โต๊ะส่ีเหล่ียมผืนผ้า ด้านกว้างจดัเก้าอี ้

ได้ด้านละ 1 ตวั  ด้านยาวจดัเก้าอีไ้ด้

ด้านละ 2 ตวั  นําด้านกว้างมาตอ่กนั

จํานวน 10 ตวั จะตัง้เก้าอีไ้ด้ทัง้หมด  

ก่ีตวั 

 

 

 

 

ก. 38   ตวั 

ข. 42   ตวั 

ค. 46   ตวั 

ง. 50  ตวั 
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27. กานดาอา่นหนงัสือเลม่หนึง่ ซึง่มี 50 

หน้า ทกุวนั โดยบนัทึกหน้าสดุท้าย

ของแตล่ะวนัดงันี ้

 วนัท่ี 1 2 3 4 … 

 หน้าสดุท้าย 6 14 24 32 … 

 

ถ้ากานดาเร่ิมอา่นหนงัสือ วนัท่ี 14 

มกราคม 2554  ในอตัราเชน่นีไ้ป  

เร่ือย ๆ กานดาอา่นหนงัสือจบในวนัท่ี

เทา่ใด 

ก. 19  มกราคม  2554 

ข. 20  มกราคม  2554 

ค. 21  มกราคม  2554 

ง. 22  มกราคม  2554 

 

28. ขายสินค้าชนิดหนึง่จะมีรายได้ดงันี ้  

วนัท่ี 1   จะได้รับเงิน  25  บาท 

วนัท่ี 2 จะได้รับเงิน  50  บาท 

วนัท่ี 3   จะได้รับเงิน  75  บาท 

วนัท่ี 4 จะได้รับเงิน  100  บาท 

เป็นเชน่นีต้ลอดทัง้เดือน  จงหาวา่    

ในวันท่ี 20  จะได้รับเงินก่ีบาท 

ก. 425  บาท 

ข. 450  บาท 

ค. 475  บาท 

ง. 500  บาท 

29. พารามีเซียมขยายพนัธุ์โดยการแบง่ตวั 

ในทกุ ๆ 1 วินาที ถ้าเดมิมีพารามีเซียม 

1 ตวั จํานวนพารามีเซียมในแตล่ะ

วินาทีเป็นดงันี ้

วินาทีท่ี  1 2  3  4  …  

จํานวนพารา

มีเซียม (ตวั)  
 2 4  8  16  …  

 

อยากทราบวา่จํานวนพารามีเซียมใน

วินาทีท่ี 10 มีจํานวนก่ีตวั 

ก. 100      ตวั 

ข. 200      ตวั 

ค. 1,020   ตวั 

ง. 1,024   ตวั 

 

30. เม่ือสิน้เดือนมกราคมน้อยฝากเงินท่ี

ธนาคารแหง่หนึง่จํานวน 200 บาท 

เดือนถดัไปฝากเพิ่มจากเดือนก่อน

หน้านัน้ 100 บาท ทกุ ๆ เดือน อยาก

ทราบว่าในเดือนธนัวาคมน้อยจะฝาก

เงินเทา่ไร 

ก. 1,300   บาท 

ข. 1,400   บาท 

ค. 1,500   บาท 

ง. 1,600   บาท 
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ข้อ 31-39 พจิารณาข้อมูลท่ีกาํหนดให้แล้ว

เลือกข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผล 

31. กําหนดให้ 

1) พืชเป็นสิ่งมีชีวิต 

2) สิ่งมีชีวิตยอ่มเจริญเตบิโต 

      ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. พืชยอ่มเจริญเตบิโต 

ข. สิ่งมีชีวิตทกุชนิดเป็นพืช 

ค. สิ่งมีชีวิตบางชนิดเป็นพืช 

ง. สรุปไมไ่ด้ 

32. กําหนดให้ 

1) นกทกุตวัต้องมีปีก 

2) เหินฟ้าเป็นนก 

      ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. เหินฟ้ามีปีก 

ข. เหินฟ้าไมมี่ปีก 

ค. เหินฟ้าอาจจะมีปีก 

ง. สรุปไมไ่ด้ 

33. กําหนดให้ 

1) เดก็นกัเรียนท่ีสอบได้เป็นเดก็ขยนั 

2) ต้อมเป็นเดก็นกัเรียนท่ีสอบได้ 

      ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. นกัเรียนทกุคนขยนั 

ข. นกัเรียนทกุคนสอบได้ 

ค. ต้อมเป็นเดก็ดี 

ง. ต้อมเป็นเดก็ขยนั 

 

34. กําหนดให้ 

1) นกัเรียนทกุคนต้องเรียนพลศกึษา 

2) คนท่ีเรียนพลศกึษาบางคนอ่อนแอ 

      ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. นกัเรียนทกุคนอ่อนแอ 

ข. คนอ่อนแอทกุคนต้องเรียนพล

ศกึษา 

ค. นกัเรียนบางคนออ่นแอ 

ง. คนอ่อนแอทกุคนเป็นนกัเรียน 

35. กําหนดให้ 

1) ABCD เป็นรูปส่ีเหล่ียมจตัรัุสมี 

AC  และ BD เป็นเส้นทแยงมมุ 

2) เส้นทแยงมมุของรูปส่ีเหล่ียมจตัรัุส

ตัง้ฉากซึง่กนัและกนั 

     ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. AC  ขนานกบั BD  

ข. AC  ตัง้ฉากกบั BD  

ค. AC  ยาวกวา่ BD  

ง. AC  สัน้กวา่ BD  

36. กําหนดให้ 

1) สตัว์มีปีกทกุตวับินได้ 

2) เป็ดเป็นสตัว์ปีก 

      ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. เป็ดว่ายนํา้ได้ 

ข. เป็ดมี 2 ขา 

ค. เป็ดบินไมไ่ด้ 

ง. เป็ดบินได้ 
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37. กําหนดให้ 

1) ถ้าเป็นไก่แล้วต้องมีหาง 

2) ถ้ามีหางแล้วต้องวา่ยนํา้ได้ 

     ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. หมาไมมี่หาง  

ข. หมาวา่ยนํา้ได้ 

ค. ไก่วา่ยนํา้ได้  

ง. หมาวา่ยนํา้ไมไ่ด ั

38. กําหนดให้ 

1) ถ้าเป็นนกัเรียนแล้วต้องตัง้ใจเรียน

และตรงตอ่เวลา 

2) วริศราเป็นนกัเรียน 

     ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. วริศราตัง้ใจเรียน 

ข. วริศรามีความรับผิดชอบ 

ค. วริศราเรียนเก่ง 

ง. วริศรามาโรงเรียนแตเ่ช้าทกุวนั 

39. กําหนดให้ 

1) ทกุวนัท่ีฉนันัง่รถเมล์ไปโรงเรียน  

ฉนัจะไปสาย 

2) วนันีฉ้นัไปโรงเรียนไมส่าย 

     ข้อใดเป็นการสรุปท่ีสมเหตสุมผล 

ก. วนันีฉ้นัไมน่ัง่รถเมล์ไปโรงเรียน 

ข. วนันีฉ้นัข่ีจกัรยานไปโรงเรียน 

ค. เม่ือวานนีฉ้นันัง่รถเมล์ไปโรงเรียน 

ง. วนันีฉ้นัต่ืนเช้า 

40.  “นกัเรียนหญิงบางคนเป็นคนเรียนเก่ง 

และคนเรียนเก่งทกุคนเป็นคนตรงตอ่

เวลา” ดงันัน้ 

 

ก. คนตรงตอ่เวลาทกุคนเป็นคนเรียน

เก่ง 

ข. นกัเรียนหญิงทกุคนเป็นคนตรงตอ่

เวลา 

ค. นกัเรียนหญิงสว่นใหญ่เป็นคนตรง

ตอ่เวลา 

ง. นกัเรียนหญิงบางคนเป็นคนตรง

ตอ่เวลา 

41.  “ครูอนบุาลทกุคนเป็นคนใจดี  และไม่

มีคนใจดีคนใดเป็นคนดรุ้าย”  ดงันัน้ 

ก. ไมมี่ครูอนบุาลคนใดเป็นคนดรุ้าย 

ข. มีคนดรุ้ายบางคนเป็นครูอนบุาล 

ค. มีครูอนบุาลบางคนเป็นคนดรุ้าย 

ง. คนใจดีทกุคนเป็นครูอนบุาล 

42. “ทกุวนัแตงจะไปโรงเรียนหรือไปดหูนงั  

แตว่นันีแ้ตงไมไ่ปโรงเรียน”  ดงันัน้ 

ก. วนันีแ้ตงไปดหูนงั 

ข. วนันีแ้ตงต่ืนนอนสาย 

ค. วนันีแ้ตงไปโรงเรียนและไปดหูนงั 

ง. วนันีแ้ตงไมไ่ปโรงเรียนและไมไ่ป     

ดหูนงั 

43. “ถ้าถึงเวลา 18.00 น.  ครูต้องชกัธง

ชาตลิง  แตต่อนนีค้รูยงัไมช่กัธงชาติ

ลง”  แสดงวา่ 

ก. ครูท่ีชกัธงชาตไิมอ่ยู่ 

ข. ลมแรงมากชกัธงชาตลิงไมไ่ด้ 

ค. ไมใ่ชเ่วลา 18.00 น.  

ง. ครูใหญ่สัง่วา่ไมใ่ห้ชกัธงชาติลง 
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44. “นกัเรียนทกุคนเป็นคนเก่ง และ

นกัเรียนบางคนเป็นนกักีฬา” ดงันัน้ 

ก. คนเก่งทกุคนเป็นนกักีฬา 

ข. คนเก่งบางคนเป็นนกักีฬา 

ค. นกักีฬาทกุคนเป็นนกัเรียน 

ง. นกักีฬาทกุคนเป็นคนเก่ง 

45. “แมงมมุทกุตวัเป็นสตัว์ท่ีมี  8  ขา  

และแมลงทกุตวัไมเ่ป็นสตัว์ท่ีมี 8 ขา” 

ดงันัน้ 

ก. แมงมมุทกุตวัเป็นแมลง 

ข. แมงมมุทกุตวัไมเ่ป็นแมลง 

ค. แมงมมุบางตวัไมเ่ป็นแมลง 

ง. แมลงทกุตวัเป็นแมงมมุ 

46. “ปลาวาฬทกุชนิดเป็นสตัว์เลือดอุน่  

สตัว์เลือดอุ่นทกุชนิดมีปอด” ดงันัน้ 

ก. ปลาวาฬทกุชนิดมีปอด 

ข. ปลาวาฬบางชนิดไมมี่ปอด 

ค. ปลาวาฬทกุชนิดไมมี่ปอด 

ง. สตัว์ท่ีมีปอดทกุชนิดเป็น

สตัว์เลือดอุ่น 

47. “ถ้าดาวฤกษ์ทกุดวงมีแสงสว่างใน

ตวัเองและดวงอาทิตย์เป็นดาวฤกษ์”  

ดงันัน้ 

ก. ดวงอาทิตย์ขึน้ทางทิศตะวนัออก 

ข. ดวงอาทิตย์มีแสงสวา่งในตวัเอง 

ค. ดวงอาทิตย์ไมมี่แสงสวา่ง 

ง. สรุปไมไ่ด้ 

 

 

48. “ชาวนาทกุคนทํางานหนกั  นายดํา

เป็นชาวนาคนหนึง่”  ดงันัน้ 

ก. นายดําเป็นเกษตรกร 

ข. นายดําต้องทํางานหนกั 

ค. นายดํายากจน 

ง. นายดําเป็นคนขยนั 

49. “คนท่ีรักษาศีล 5 ทกุคนเป็นคนดี  มี

คนดีบางคนเป็นคนรวย”  ดงันัน้ 

ก. คนท่ีไมรั่กษาศีล 5 ทกุคนเป็นคน

ไมดี่ 

ข. คนท่ีรักษาศีล 5 ทกุคนเป็นคนรวย 

ค. คนท่ีรักษาศีล 5 บางคนเป็นคน

รวย 

ง. คนรวยทกุคนเป็นคนดี 

50. “นกัเรียนทกุคนชอบเรียนคณิตศาสตร์

และ นกัเรียนบางคนชอบเรียนศลิปะ” 

แก้ว เป็นนกัเรียน ดงันัน้ 

ก. แก้วชอบเรียนคณิตศาสตร์ 

ข. แก้วชอบเรียนศลิปะ 

ค. แก้วไมช่อบเรียนทัง้คณิตศาสตร์

และศลิปะ 

ง. แก้วไมอ่ยากเรียนศลิปะ 

51. “ถ้าฉนัไปโรงเรียน ฉนัจะได้รับความรู้ 

แตฉ่นัไมไ่ด้รับความรู้” แสดงวา่ 

ก. ฉนัไมช่อบเรียน 

ข. ฉนัไมต่ัง้ใจเรียน 

ค. ฉนัไมไ่ด้ไปโรงเรียน 

ง. ฉนัไมช่อบโรงเรียน 
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ใช้ข้อมูลต่อไปนีต้อบคาํถามข้อ 52-54 

 

มีหมวก 3 ใบ สีแดง สีเขียว และสีนํา้เงิน เป็น

ของกิต ก้อย และแก้ว คนละ 1 ใบ 

1) กิตไมมี่หมวกสีนํา้เงิน 

2) แก้วมีหมวกสีเขียว 

 

52. ข้อสรุปใดได้จากประโยคท่ี 1  

ก. กิตไมมี่หมวกสีแดง 

ข. แก้วไมมี่หมวกสีแดง 

ค. ก้อยมีหมวกสีนํา้เงิน หรือสีแดง 

ง. กิตมีหมวกสีแดง หรือสีเขียว 

53. ข้อสรุปใดได้จากประโยคท่ี 1 และ 2 

ก. หมวกของก้อยสีนํา้เงิน 

ข. แก้วไมมี่หมวกสีเขียว 

ค. หมวกของกิตสีเขียว 

ง. หมวกของแก้วสีนํา้เงิน 

54. ตวัเลือกใดเรียงลําดบัสีหมวกของกิต 

ก้อย และแก้ว ได้ถกูต้อง 

ก. แดง เขียว นํา้เงิน 

ข. เขียว นํา้เงิน แดง 

ค. แดง นํา้เงิน เขียว 

ง. นํา้เงิน แดง เขียว 

 

 

 

 

ใช้ข้อมูลต่อไปนีต้อบคาํถามข้อ 55-56 

 

ในการแขง่ขนัตอบปัญหาทางคณิตศาสตร์มี

รางวลัให้ 3 รางวลั คือ สมดุ ปากกา และ

ยางลบ มีผู้ ได้รับรางวลั 3 คน คือ ลดัดา อารี 

และมีนา 

1) มีนาไมไ่ด้รับรางวลัเป็นสมดุ 

2) อารีได้รับรางวลัเป็นปากกา 

 

55. ข้อสรุปใดได้จากประโยคท่ี 1 และ 2 

ก. มีนาได้รับรางวลัเป็นปากกา 

ข. มีนาได้รับรางวลัเป็นยางลบ 

ค. ลดัดาได้รับรางวลัเป็นยางลบ 

ง. อารีได้รับรางวลัเป็นสมดุ 

56. ตวัเลือกใดเรียงลําดบัของรางวลัท่ี   

ลดัดา อารี และมีนาได้รับได้ถกูต้อง 

ก. สมดุ ปากกา ยางลบ 

ข. ยางลบ สมดุ ปากกา 

ค. ปากกา ยางลบ สมดุ 

ง. ยางลบ ปากกา สมดุ 
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ใช้ข้อมูลต่อไปนีต้อบคาํถามข้อ 57-60 

 

สมพล อดุม ธิดา และก่ิงแก้ว มีรถคนละ 1 คนั 

เป็นรถญ่ีปุ่ น 2 คนั ย่ีห้อนิสสนั และโตโยต้า 

เป็นรถยโุรป 2 คนั ย่ีห้อเบนซ์ และวอลโว ่

1) สมพลไมเ่ป็นเจ้าของรถญ่ีปุ่ น 

2) ธิดาไปเต้นรํากบัเจ้าของรถโตโยต้า 

3) อดุมเป็นเจ้าของรถวอลโว่ 

 

57. ข้อสรุปใดได้จากประโยคท่ี 1 

ก. สมพลมีรถย่ีห้อโตโยต้า 

ข. สมพลมีรถย่ีห้อนิสสนั 

ค. สมพลมีรถย่ีห้อวอลโว่ 

ง. สมพลเป็นเจ้าของรถยโุรป 

58. ข้อสรุปใดได้จากประโยคท่ี 1 และ 3 

ก. สมพลมีรถย่ีห้อนิสสนั 

ข. สมพลมีรถย่ีห้อเบนซ์ 

ค. อดุมเป็นเจ้าของรถญ่ีปุ่ น 

ง. อดุมเป็นเจ้าของรถโตโยต้า 

 

 

 

 

 

 

 

 

59. ธิดาไปเต้นรํากบัใคร 

ก. สมพล 

ข. อดุม 

ค. ก่ิงแก้ว 

ง. สรุปไมไ่ด้ 

60. ก่ิงแก้วมีรถย่ีห้ออะไร 

ก. เบนซ์ 

ข. วอลโว่ 

ค. นิสสนั 

ง. โตโยต้า 
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ฉบับที่ 2 แบบสอบถามวัดการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสาํคัญ 

 

คาํชีแ้จง  ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อ แล้วทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอ่งทางขวามือ

ของข้อความแตล่ะข้อท่ีตรงกบัการปฏิบตัิของครูผู้สอนคณิตศาสตร์ตามการรับรู้ของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อ 

 

 

ข้อความ 

 

 

ระดบัการปฏิบตัิ 

เป็
นป

ระ
จํา

 

บอ่
ยๆ

  

บ้า
ง 

ไม
ค่อ่

ยป
ฏิบ

ตัิ 

ไม
ไ่ด้

ปฏิ
บตั

ิ 

1 ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ครูจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

เน้นให้นกัเรียนได้ฝึกคิด หรือฝึกปฏิบตัท่ีิเหมาะสมกบั

ความสามารถของนกัเรียน 

     

2 ครูใช้เทคนิควิธีท่ีหลากหลายเหมาะสมกบัการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ เชน่ การตัง้คําถาม การอภิปราย         

การระดมสมอง ฯลฯ 

     

3 ครูฝึกให้นกัเรียนคิดและให้เหตผุลในการหาคําตอบ

จากประเดน็ปัญหาทางคณิตศาสตร์ท่ีนา่สนใจ 

     

4 นกัเรียนได้เรียนรู้การให้เหตผุลในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์จากสถานการณ์ท่ีเป็นจริงใน

ชีวิตประจําวนัได้ 

     

5 ครูจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยให้นกัเรียนแสดงการมีสว่น

ร่วมในกระบวนการกลุม่และเสนอผลงานเป็นกลุม่ 

     

6 นกัเรียนได้เรียนจากแหลง่การเรียนรู้ท่ีหลากหลาย เชน่ 

ศนูย์การเรียนคณิตศาสตร์หรือห้องปฏิบตัิการทาง

คณิตศาสตร์  ห้องโสตทศันศกึษา ห้องสมดุ ฯลฯ 

     

7 ครูใช้ส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบับทเรียนคณิตศาสตร์

ท่ีแตกตา่งกนั 

     

8 ครูให้ความชว่ยเหลือหรือให้คําแนะนํา ขณะท่ีนกัเรียน

ทํากิจกรรมการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ 
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ข้อ 

 

 

ข้อความ 

 

 

ระดบัการปฏิบตัิ 

เป็
นป

ระ
จํา

 

บอ่
ยๆ

  

บ้า
ง 

ไม
ค่อ่

ยป
ฏิบ

ตัิ 

ไม
ไ่ด้

ปฏิ
บตั

ิ 

9 ครูเปิดโอกาสให้นกัเรียนแสดงความคิดเห็นและให้

เหตผุลเก่ียวกบัวิธีแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้

หลากหลาย 

     

10 ครูใช้คําถามกระตุ้น เพ่ือให้นกัเรียนชว่ยกนัสรุป

ข้อความรู้เก่ียวกบัคณิตศาสตร์ท่ีได้จากการทํากิจกรรม

การเรียนรู้ 

     

11 ครูฝึกให้นกัเรียนมีระเบียบวินยั และความรับผิดชอบใน

การทํางานวิชาคณิตศาสตร์ 

     

12 ในชัว่โมงเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ครูสอดแทรกการสอน

มารยาทตามวิถีวฒันธรรมไทย 

     

13 ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ครูและนกัเรียนร่วมกนั

สรุปข้อความรู้ท่ีถกูต้อง ก่อนท่ีจะให้นกัเรียนนําไป

ประยกุต์ใช้ 

     

14 ครูกระตุ้นนกัเรียนให้แสดงความสามารถในการให้

เหตผุลทางคณิตศาสตร์ 

     

15 ครูจดักิจกรรมการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์อยา่ง 

หลากหลาย เชน่ เกม เพลง โดยแฝงสาระและแง่คดิ

ทางคณุธรรม 

     

16 ครูจดักิจกรรมการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีเปิด

โอกาสให้นกัเรียนได้แสดงออก 

     

17 ในกิจกรรมการเรียนรู้ ครูเน้นให้นกัเรียนทกุคนร่วมมือ

กนัทํางานเป็นกลุม่มากกวา่ให้นกัเรียนแขง่ขนักนัเอง 

     

18 ครูให้นกัเรียนทําแฟ้มสะสมผลงานทางคณิตศาสตร์

ของตนเอง เพ่ือใช้เป็นสว่นหนึง่ของการประเมินผล  

การเรียน 
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ข้อ 

 

 

ข้อความ 

 

 

ระดบัการปฏิบตัิ 

เป็
นป
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ไม
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ปฏิ
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19 ครูวดัผลและประเมินผลในวิชาคณิตศาสตร์ทัง้ในส่วน

ของความรู้ การปฏิบตั ิและจิตพิสยั 
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ฉบับที่ 3 แบบสอบถามวัดเจตคตต่ิอวิชาคณิตศาสตร์ 

 

คาํชีแ้จง  ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อ แล้วทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอ่งทางขวามือ

ของข้อความแตล่ะข้อท่ีตรงกบัระดบัความคิดเห็นของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อ 

 

 

 

ข้อความ 

 

 

 

ระดบัความคดิเห็น 

เห
็นด้

วย
มา

กที่
สดุ

 

เห
็นด้

วย
มา

ก 

เห
็นด้

วย
ปา

นก
ลา

ง 

เห
็นด้

วย
น้อ

ย 

เห
็นด้

วย
น้อ

ยที่
สดุ

 

1 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีน่าสนใจ      

2 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีฝึกให้มีความรับผิดชอบ      

3 วิชาคณิตศาสตร์ทําให้นกัเรียนมีไหวพริบดี      

4 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีเข้าใจได้ยาก      

5 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีควรบงัคบัให้เรียนทกุระดบัชัน้      

6 คณิตศาสตร์ทําให้นกัเรียนเป็นคนมีเหตผุล      

7 นกัเรียนปวดศีรษะทกุครัง้ท่ีเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

8 นกัเรียนรู้สึกวา่คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีเนือ้หาไมย่าก      

9 วิชาคณิตศาสตร์ทําให้นกัเรียนมีความวิตกกงัวล      

10 นกัเรียนรู้สึกวา่ไมมี่ความจําเป็นท่ีจะต้องเรียนวิชา 

คณิตศาสตร์ 

     

11 นกัเรียนรู้สึกภาคภมูิใจเม่ือเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

12 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีทนัสมยัและมีความก้าวหน้า

เสมอ 

     

13 นกัเรียนไมมี่สมาธิในคาบท่ีเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

14 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีฝึกให้นกัเรียนเป็นคนละเอียด

รอบคอบ 

     

15 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีเนือ้หาซํา้ซาก      
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16 นกัเรียนชอบหาวิธีแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์

หลาย ๆ วิธี 

     

17 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีน่าเบ่ือหนา่ย      

18 วิชาคณิตศาสตร์มีเนือ้หาท่ีซบัซ้อนจนทําให้นกัเรียน

สบัสน 

     

19 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีชว่ยพฒันาสมองได้ดี      

20 นกัเรียนรู้สึกเสียเวลาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

21 การเรียนวิชาคณิตศาสตร์ทําให้นกัเรียนรู้สกึเป็นทกุข์      

22 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีคณุคา่      

23 คณิตศาสตร์สามารถนําไปประยกุต์ใช้ในชีวิตประจําวนั

ได้ 

     

24 นกัเรียนอยากให้มีชัว่โมงเรียนวิชาคณิตศาสตร์มากๆ      

25 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีชว่ยให้นกัเรียนรู้จกัคิดอยา่งเป็น

ขัน้ตอน 

     

26 นกัเรียนมีความสขุในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

27 นกัเรียนมีความสขุท่ีได้อธิบายเนือ้หาวิชาคณิตศาสตร์

ให้เพ่ือนเข้าใจ 

     

28 คณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีเรียนรู้ได้ง่าย      
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ฉบับที่ 4 แบบสอบถามวัดการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านคณิตศาสตร์ 

 

คาํชีแ้จง  ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อ แล้วทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอ่งทางขวามือ

ของข้อความแตล่ะข้อท่ีตรงกบัระดบัความรู้สกึของนกัเรียนมากท่ีสดุ 

 

ข้อ 

 

 

ข้อความ 

 

 

ระดบัความรู้สึก 

จริ
งม

าก
ที่ส

ดุ 

จริ
งม

าก
 

จริ
งป

าน
กล

าง
 

จริ
งน้

อย
 

จริ
งน้

อย
ที่ส

ดุ 

1 นกัเรียนสามารถทําการบ้านคณิตศาสตร์ได้ด้วยตนเอง      

2 นกัเรียนสามารถอธิบายเนือ้หาวิชาคณิตศาสตร์ให้

เพ่ือนเข้าใจได้ 

     

3 นกัเรียนสามารถสรุปประเด็นสําคญัในวิชา  

คณิตศาสตร์ได้ 

     

4 นกัเรียนสามารถนําหลกัการทางคณิตศาสตร์มาใช้ใน

การคิดคํานวณโจทย์ลกัษณะตา่งๆ 

     

5 นกัเรียนสามารถเลือกใช้สตูรทางคณิตศาสตร์มาใช้ใน

การคิดคํานวณโจทย์ลกัษณะตา่งๆ 

     

6 นกัเรียนสามารถจดสาระสําคญัท่ีครูสอนในชัน้เรียนได้

ครบถ้วน 

     

7 นกัเรียนสามารถมีความเข้าใจสญัลกัษณ์ตา่งๆ ทาง

คณิตศาสตร์ 

     

8 นกัเรียนสามารถตอบปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีครูถามใน

ชัน้เรียนได้ 

     

9 นักเรียนสามารถเข้าใจเนือ้หาวิชาคณิตศาสตร์ได้

รวดเร็ว 

     

10 นักเรียนสามารถนําความรู้เร่ืองปริมาตรไปใช้ในการ

พิจารณาตดัสินใจซือ้สินค้าได้ 
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11 นกัเรียนสามารถนําความรู้เร่ืองการประมาณค่าไปใช้

ในการคํานวณราคาสินค้าตา่ง ๆ ในชีวิตประจําวนั 

     

12 นักเ รียนสามารถแสดงวิธี ทําโจทย์คณิตศาสตร์ ท่ี

กําหนดได้ถกูต้อง 

     

13 นกัเรียนสามารถใช้ภาษาและสญัลกัษณ์ในการส่ือ

ความหมายทางคณิตศาสตร์ได้ 

     

14 นกัเรียนสามารถหาแนวทางใหม่ๆ  ในการแก้โจทย์

ปัญหาคณิตศาสตร์ได้ 

     

15 นกัเรียนสามารถนําเสนอข้อมลูโดยใช้กราฟ แผนภมูิ 

หรือตารางได้น่าสนใจ 

     

16 นกัเรียนสามารถนําวิธีการทางคณิตศาสตร์มาใช้

ประกอบการซือ้สินค้าตา่งๆ ท่ีใช้ในชีวิตประจําวนั 

     

17 นกัเรียนสามารถแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ได้รวดเร็ว      

18 นกัเรียนสามารถเสนอวิธีการแปลกใหม ่ท่ีสามารถ

นําไปใช้ในการหาคําตอบได้ถกูต้อง 

     

19 นกัเรียนสามารถอธิบายเหตผุลท่ีเลือกใช้สตูร

คณิตศาสตร์ เพ่ือคํานวณหาคําตอบจากโจทย์ลกัษณะ

ตา่งๆ 

     

20 นักเรียนสามารถแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีแปลก

ใหมไ่ด้ 

     

21 นกัเรียนสามารถคดิเช่ือมโยงระหวา่งสถานการณ์ตา่งๆ 

ในชีวิตประจําวนักบัลกัษณะของโจทย์ปัญหา

คณิตศาสตร์ท่ีเรียนมาได้ 

     

22 นกัเรียนสามารถแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ด้วยวิธีท่ี

ตา่งจากนกัเรียนคนอ่ืนๆ ได้ 
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23 นกัเรียนสามารถเช่ือมโยงสาระสําคญัท่ีได้จากการเรียน

และการศกึษาจากตําราคณิตศาสตร์เข้าด้วยกนัได้ 

     

24 นกัเรียนสามารถสร้างโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ได้      
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ฉบับที่ 5 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

คาํชีแ้จง  ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อ แล้วทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอ่งทางขวามือ

ของข้อความแตล่ะข้อท่ีตรงกบัระดบัความรู้สกึของนกัเรียนมากท่ีสดุ 
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1 เม่ือพบคนท่ีได้รับการยกย่องสรรเสริญ วา่มีผลการ

เรียนดีเดน่ด้านคณิตศาสตร์ นกัเรียนเกิดความ

ปรารถนาท่ีจะเป็นเชน่นัน้ 

     

2 นกัเรียนตัง้ใจ จะทําคะแนนวิชาคณิตศาสตร์ให้ได้

คะแนนสงู ๆ  

     

3 นกัเรียนตัง้ความหวงัในการเรียนคณิตศาสตร์ไว้สงู ๆ 

เพ่ือท่ีจะใช้ความพยายามและความสามารถในการ

เรียนอย่างเตม็ท่ี 

     

4 นกัเรียนรู้สึกท้อแท้เม่ือตอบคําถามคณิตศาสตร์ของครู

ไมไ่ด้ 

     

5 เม่ือไมเ่ข้าใจในสิ่งท่ีเรียนในบทเรียนคณิตศาสตร์

นกัเรียนจะไมส่นใจในเร่ืองนัน้ 

     

6 นกัเรียนมีความมุง่มัน่ท่ีจะเรียนคณิตศาสตร์ให้ประสบ

ความสําเร็จ 

     

7 นกัเรียนมีความตัง้ใจท่ีจะทําคะแนนวิชาคณิตศาสตร์

ให้ดีกว่าท่ีเคยทําไว้ 

     

8 หากงานในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีได้รับมอบหมายยากเกิน

ความสามารถ นกัเรียนจะไม่ทํางานนัน้ 

     

9 เม่ือนกัเรียนแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ไมสํ่าเร็จ นกัเรียนจะ

คดิหาวิธีใหม ่ๆ ท่ีจะแก้ปัญหานัน้ให้สําเร็จจงได้ 
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10 นกัเรียนมีใจจดจอ่อยูก่บังานในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีได้รับ

มอบหมายจนกว่าจะสําเร็จ ไมว่า่งานนัน้จะนา่เบ่ือ

หนา่ยเพียงใด 

     

11 นกัเรียนจะพยายามทําแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์ให้

สําเร็จ ไมว่า่จะยากเพียงใด  

     

12 ไมว่า่จะทํางานอะไรก็ตามท่ีเก่ียวกบัคณิตศาสตร์ 

นกัเรียนจะพยายามทําจนสดุความสามารถ 

     

13 เม่ือนกัเรียนทํางานในวิชาคณิตศาสตร์ตามท่ีครู

มอบหมายให้ไมถ่กูต้อง นกัเรียนจะค้นหาวิธีการใหม ่ๆ 

ท่ีจะทําให้ถกูต้องให้ได้ 

     

14 เม่ือประสบความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์

นกัเรียนจะรู้สกึภาคภมูิใจ 

     

15 เม่ือไมเ่ข้าใจบทเรียนคณิตศาสตร์ นกัเรียนจะพยายาม

ค้นคว้าเพิ่มเตมิ เพ่ือศกึษาให้เข้าใจย่ิงขึน้ 

     

16 นกัเรียนตัง้ใจทําการบ้านคณิตศาสตร์ด้วยความเตม็ใจ      

17 ในความคดิของนกัเรียน คือ ต้องเรียนคณิตศาสตร์ให้

เตม็ความสามารถ 

     

18 ถึงแม้บทเรียนคณิตศาสตร์จะยากเพียงใดก็ตาม 

นกัเรียนก็พยายามทําความเข้าใจกบับทเรียนนัน้ 

     

19 นกัเรียนภมูิใจในผลการเรียนคณิตศาสตร์ของตนเอง

มาก เม่ือสอบได้เกรดตามเป้าหมายท่ีวางไว้ 
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ฉบับที่ 6 แบบสอบถามวัดพฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

คาํชีแ้จง  ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแตล่ะข้อ แล้วทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอ่งทางขวามือ

ของข้อความแตล่ะข้อท่ีตรงกบัระดบัการปฏิบตัิของนกัเรียนมากท่ีสดุ 
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1 นักเรียนทบทวนเนือ้หาคณิตศาสตร์ก่อนท่ีจะเรียน    

ทกุครัง้ 

     

2 นักเรียนศึกษาคณิตศาสตร์ในเร่ืองท่ีจะเรียนมาก่อน

ลว่งหน้า 

     

3 นกัเรียนเตรียมคําถามคณิตศาสตร์ไว้ลว่งหน้าเพ่ือถาม

ครูในเร่ืองท่ีจะเรียน 

     

4 นกัเรียนสนใจเรียนคณิตศาสตร์โดยตัง้ใจฟังในขณะท่ี

ครูสอน 

     

5 นกัเรียนจดหรือบนัทึกเนือ้หาคณิตศาสตร์ตามลําดบั

หวัข้ออยา่งเป็นระเบียบ 

     

6 นกัเรียนตัง้ปัญหาหรือถามคําถามคณิตศาสตร์กบัครู

เก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียน 

     

7 นกัเรียนทําแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์ด้วยตนเอง      

8 นกัเรียนแก้ไขหรือทบทวนแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์ในข้อ

ท่ีผิด หลงัจากท่ีครูตรวจแล้ว 

     

9 นกัเรียนทําแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์เพิ่มเตมิ

นอกเหนือจากท่ีครูสัง่ 

     

10 นักเรียนศึกษาคณิตศาสตร์เพิ่มเติมจากตําราหรือส่ือ

อ่ืนๆ  
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11 นกัเรียนชอบสนทนาหรือซกัถามปัญหาคณิตศาสตร์กบั

ครูนอกเวลาเรียน 

     

12 นกัเรียนท่องจํากฎหรือสตูรคณิตศาสตร์ได้จนขึน้ใจ      

13 นกัเรียนมีสว่นร่วมในการเลน่เกม ตอบปัญหาหรือ

กิจกรรมทางคณิตศาสตร์ 

     

14 หลงัจากอา่นหนงัสือเรียนวิชาคณิตศาสตร์จบในแตล่ะ

บทนกัเรียนจะสรุปยอ่ไว้ 

     

15 นกัเรียนเรียนเนือ้หาคณิตศาสตร์ใด ก็จะนํามาเช่ือมโยง

กบัความรู้เดมิเพ่ือใช้เหตผุลในการแก้ปัญหาตา่ง ๆ  

     

16 นกัเรียนฝึกทําแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์ให้มากขึน้และ

หลากหลาย 

     

17 นกัเรียนจะค้นคว้าเพิ่มเตมิเม่ือมีข้อสงสยัเก่ียวกบัวิชา

คณิตศาสตร์ 

     

18 นกัเรียนลงมือทําแบบฝึกหดัคณิตศาสตร์ทนัทีท่ี         

ครูให้ทํา 
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