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 การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะ  

ดานภูมิปญญาไทยของนักเรียนกอนและหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาศึกษาดัชนี

ประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  

ศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิด   

พหุศิลปศึกษา และศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ  

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3            

ปการศึกษา 2552  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์”  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา 

เขต 2  จํานวน 40  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือแผนการจัดการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย    

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย  

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นใน  

เมรุลอย  อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  และแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะเรื่อง 

ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก  ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน (Effectiveness  Index : EI)  

คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สถิติทดสอบที (t – test)  วิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  

SPSS  (Statistical Package for the Social Sciences)  ผลการวิจัยพบวา       

 1. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมปิญญาไทยหลังเรียนที่ใช                

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสงูกวากอนเรียนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .05   

 2. ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนมีคาเทากับ  0.72   

 3. นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศลิปะดานภูมิปญญาไทยเมื่อใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 4. นักเรียนมีเจตคติที่ดีอยางยิ่งตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 
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 The purposes of this research were to compare art learning achievement on Thai 

wisdom of students before and after teaching by Arts Education integration use,  study of art 

learning effectiveness index on Thai wisdom Arts Education idea integration use,  study of 

students’ learning retention on Thai wisdom Arts Education idea integration use, and study 

the students’ attitude towards instruction by Thai wisdom Arts Education idea integration 

use. The sample of this study were 40  Mathayom  Suksa 3 students in Sena “Sena prasit” 

School under the jurisdiction of Phranakhon Si Ayutthaya Provincial Education Office, 

Region 2 during the academic year of 2009. The instrument used in this research was  the 

art on Thai wisdom Arts Education idea integration use instruction plans. The instrument 

used to collect data were Thai wisdom on Gold Meru to local wisdom in   Movable Meru 

Sena District, Phranakhon Si Ayutthaya Province achievement tests,  and  attitude scale 

towards art instruction in Thai wisdom on Gold Meru to local wisdom in Movable Meru  Sena 

District, Phranakhon Si Ayutthaya Province.The collected data were analyzed by 

Effectiveness Index (EI), arithmetic mean, standard deviation, and  t – test  with SPSS 

(Statistical Package for the Social Sciences)  program. The research findings were as 

followings :  

1.  Art learning achievement on Thai wisdom of students after teaching by Arts 

Education idea integration use  was significantly higher than before at .05  level.    

2.  Art learning effectiveness index was 0.72    

 3.  Students  had learning  retention  after  teaching by Thai wisdom Arts Education 

idea integration use. 

 4. Students had very good attitude towards instruction by Thai wisdom Arts 

Education idea integration use.   
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดีดวยความกรุณาของ รองศาสตราจารย วรรณรัตน 

ต้ังเจริญ  ประธาน  และรองศาสตราจารย พฤทธิ์ ศุภเศรษฐศิริ กรรมการ ซึ่งมีสวนในการใหแนวคิด 

ขอเสนอแนะในการแกไขขอบกพรองตางๆ ดวยดีเสมอมา ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอขอบพระคุณเปนอยางสูงตอศาสตราจารยพิเศษอารี สุทธิพันธุ ผูชวยศาสตราจารย  

ดร. เลิศศิริร บวรกิตติ ผูชวยศาสตราจารยจักรพงษ แพทยหลักฟา ผูชวยศาสตราจารยสาธิต            

ทิมวัฒนบรรเทิง  นายโชดก เกงเขตรกิจ ครูเชี่ยวชาญ นายฉัตรชัย อรรถปกษ ครูชํานาญการพิเศษ   

ที่ใหความอนุเคราะห แนะนํา และตรวจเครื่องมือในการทําวิจัย 

 ขอขอบพระคุณอยางสูงตอ นายพิษณุ คงรุงเรือง ผูอํานวยการโรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” 

นายกนก คลายมุข ศึกษานิเทศก สาขาดนตรี นายสําราญ เกิดผล ศิลปนแหงชาติ นักศึกษาวิทยาลัย 

ดุริยางคศิลป  นักเรียนโรงเรียนเสนา “ เสนาประสิทธิ์”  ภูมิปญญาทองถิ่นในอําเภอเสนาทุกคน ที่ให

ความอนุเคราะห ใหแรงบันดาลใจ ใหขอคิด ใหพลังในการคิดสรางสรรค สนับสนุน ชวยเหลือดวยดี

ตลอดมา 

 สุดทายนี้ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม พี่ นอง ครอบครัว และเพื่อนๆ ทุกคนที่

ใหความชวยเหลือสนับสนุนและเปนกําลังใจแกผูวิจัยมาโดยตลอด 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ประกอบดวยสาระทัศนศิลป สาระดนตรี และสาระนาฏศิลป 

เปนกลุมวิชาพื้นฐานทั่วไปที่จําเปนสําหรับมนุษย และเปนโครงสรางทางศิลปวัฒนธรรม ภูมิปญญา  

ที่มีพัฒนาการมาตั้งแตในอดีตจนถึงปจจุบัน ตลอดจนถึงการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 กําหนดใหการจัดการศึกษาตาม

หลักสูตร เปนไปเพื่อพัฒนาคนไทย ใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา มีความรูคู

คุณธรรม จริยธรรม วัฒนธรรมแหงความเปนไทย ความเปนสากลในการดํารงชีวิต สถานศึกษาไดนํา

สาระและมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนด ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไปจัดทําหลักสูตร

สถานศึกษาใหสอดคลองกับสภาพปญหาชุมชน สังคม วัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น และคุณลักษณะ

อันพึงประสงค เพื่อใหผูเรียนเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม ประเทศชาติ และพลโลก

สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข อีกทั้งยังเปดโอกาสใหสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 

โดยพัฒนาสาระ และกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางตอเนื่อง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่จบ

การศึกษาภาคบังคับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 เปนหลักสูตรแกนกลางของ

ประเทศ มีจุดประสงคเพื่อพัฒนาคุณภาพผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีคุณภาพมีชีวิตที่ดีข้ึน มี

ความสามารถในการแขงขัน และเพิ่มศักยภาพของผูเรียนใหสูงขึ้น สามารถดํารงชีวิตอยูไดอยางมี

ความสุข บนพื้นฐานของความเปนไทย และความเปนสากล สามารถประกอบอาชีพ และศึกษาตอตาม

ความถนัด ตามความสามารถของแตละบุคคล โดยนําไปใชจัดการศึกษาทั้งในระบบ และนอกระบบ 

โดยมีมาตรฐานการเรียนรูเปนขอกําหนดคุณภาพของผูเรียน  (จรูญ ชูลาภ. 2544: คํานํา) หลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 อางถึงการจัดการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 22 กําหนดแนวทางในการจัดการศึกษา ที่ยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมี

ความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได ผูเรียน มีความสําคัญที่สุด ดังนั้นครูผูสอนและผูจัดการ

ศึกษา จะตองเปลี่ยนแปลงบทบาทจากการเปนผูชี้นํา ผูถายทอดความรู เปนผูชวยเหลือสงเสริม และ

สนับสนุนผูเรียนในการแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงการเรียนรูตางๆ ใหขอมูลที่ถูกตองตอผูเรียน 

เพื่อนําขอมูลเหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูเปน ของตนเอง  

  การจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน นอกจากจะมุงปลูกฝงดานปญญา 

พัฒนากระบวนการคิด ในการคิดสรางสรรค และการคิดอยางมีวิจารณญาณแลว ยังมุงพัฒนา

ความสามารถทางอารมณ โดยการปลูกฝงใหผูเรียนเห็นคุณคาของตน เขาใจตนเอง เขาใจผูอ่ืน
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สามารถแกปญหาขอขัดแยงทางอารมณไดอยางถูกตอง เนื่องจากประเทศไทย และประเทศตางๆ       

ในโลก กําลังประสบปญหาดานสังคมเปนอยางมาก โดยเฉพาะเรื่องความขัดแยงทางความคิด และ

การกระทําของตัวบุคคล องคกร และสังคม ดังนั้นสถานศึกษาจะตองมุงเนนการเรียนรูเพื่อใหเขาใจ

สถานการณหาทางแกไขโดยเฉพาะสวนที่เกี่ยวกับศาสนา และวัฒนธรรมเปนกรณีพิเศษ ในมาตรา 7  

ระบุวา กระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึกใหมีความภาคภูมิใจในความเปนไทย รวมทั้งสงเสริม

ศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมของชาติ การกีฬา ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย สอดคลองกับมาตรา 

23 ขอ 3 ที่เนนการประยุกตใชภูมิปญญาทองถิ่น ศิลปะที่แสดงออกซึ่งรองรอยของวัฒนธรรมความ

เปนอยูในชุมชน หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูศิลปะจึงมีความสําคัญและเกี่ยวของโดยตรงในเรื่อง 

ศิลปะ และวัฒนธรรมภูมิปญญาทองถิ่นดังกลาวมานี้ 

 ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ มีกระบวนการ และวิธีการที่หลากหลายที่ผูสอนตองคิดถึง

พัฒนาการทางดานรางกายและสติปญญาของผูเรียน วิธีจัดการเรียนรูตามความสนใจ และตาม

ความสามารถของผูเรียนเปนระยะๆ อยางตอเนื่อง ดังนั้นการจัดการเรียนรูในแตละชวงชั้น ควรใช

รูปแบบวิธีการที่หลากหลาย เนนการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริง เรียนรูดวยตนเอง เรียนรู

รวมกัน เรียนรูจากธรรมชาติ เรียนรูจากการปฏิบัติจริง และการเรียนรูแบบบูรณาการ ใชการวิจัยเปน

สวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู การเรียนรูคูคุณธรรม กระบวนการจัดการกระบวนการอนุรักษ พัฒนา

ส่ิงแวดลอม กระบวนการคิด และกระบวนการทางวิทยาศาสตร ไปสอดแทรกในการเรียนการสอน      

ทุกกลุมสาระ ใชกระบวนการเรียนรูขามกลุมสาระการเรียนรู เปนการเรียนรูในลักษณะองครวม       

แบบบูรณาการ ดวยการกําหนดเปาหมายของการเรียนรวมกัน นํากระบวนการเรียนรูจากกลุมสาระ

เดียวกัน หรือตางกลุมสาระการเรียนรูมาบูรณาการ ดังนั้นกลุมสาระการเรียนรูศิลปะสามารถนํามา

บูรณาการภายในกลุมสาระที่สามารถเชื่อมโยงสาระทัศนศิลป สาระดนตรี และสาระนาฏศิลปเขาไว

ดวยกันได เปนความรูแบบบูรณาการในลักษณะองครวม ที่เปนพื้นฐานศิลปะรวมกันอยางกลมกลืน 

และเปนธรรมชาติมากที่สุด การหาประสบการณดานศิลปะที่ดีใหกับเด็กสําคัญยิ่งกวาการใหเด็กไปนั่ง

เรียนศิลปะ เด็กสามารถซึมซับศิลปะอยางเปนธรรมชาติ เปนการปลูกฝงรสนิยมที่ดีได รสนิยมเปนเรื่อง

ที่อธิบายยาก และสอนกันยากที่สุด การปลูกฝงควรเริ่มจากศิลปะทางทัศนศิลปมากอน เพราะเปน

รูปธรรมมากกวาทางดานดนตรี ในระยะแรกควรเนนการปอนขอมูลดานศิลปะใหกับเด็ก สวนการ      

พาเด็กไปฟงดนตรี และใหความรูทางดานดนตรี เปนเรื่องรองลําดับตอไป ในระดับสากล ถือวาวิชา

ดนตรี ศิลปะ และพลศึกษา เปนวิชาที่สําคัญที่สุดในการเสริมสรางบุคลิกภาพ และรสนิยม เปน 

การสรางระเบียบวินัยอันพึงประสงคใหกับนักเรียนที่ดีในอนาคตได ตองคัดเลือกครูดานนี้เปนพิเศษ 

เพื่อใหเห็นคุณคาของการเลนดนตรี การฟงดนตรี การสรางงานศิลปะ การดูงานศิลปะ การเลนกีฬา

และการ ดูกีฬาไปตลอดชีวิต (ณัชชา โสคติยานุรักษ. 2549: 232-233)  
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ทางดานศิลปะ ไมมีผลงานศิลปะช้ินใดที่ใหม ผลงานศิลปะมีความหมายจากสิ่งเกาๆ การที่จะเขาใจ

ผลงานศิลปะตางๆ ไดตองอาศัยภูมิความรู ทั้งในเรื่องบทเพลง บทกวี บริบททางสังคม ประวัติศาสตร 

ในแตละยุคแตละสมัย (อติภพ ภัทรเดชไพศาล. 2551: Online) ในระดับโลกจะมีทักษะการใชพลัง

สมอง (Mental Skills) ที่คลายๆ กันแมวาเนื้อหาในการพัฒนาการทางดานดนตรี กีฬา วิทยาศาสตร

และอื่นๆ จะแตกตางกันอยางสิ้นเชิง แตทักษะในการคิดการใชสมองและองคประกอบที่จะผลักดันให

เปนระดับโลกไดนั้นจะคลายๆ กัน เชนสมาธิ (Focus หรือ Concentration) การจินตนาการ และการ

เกิดวินัย ในตนเอง วินัยคือการทําสิ่งที่ควรทําไมวาจะชอบหรือไมชอบก็ตาม การไดเพิ่มพูนทักษะ

กระบวนการคิดแบบระดับโลก ก็จะสามารถเปนบุคคลระดับโลกได ดวยวิธีการดึงศักยภาพที่มีอยูใน

ตัวตนทั้งหมดมาใชและปรับเปลี่ยนวิธีการคิด (บัณฑิต อ้ึงรังสี. 2551: 26) ครูดนตรีชาวญี่ปุนคนหนึ่ง

ของโลกไดทําการศึกษาระบบการศึกษาดนตรีแนวใหม ซึ่งเชื่อวาเด็กคือสวนหนึ่งของสิ่งแวดลอม เด็ก

พูดไดเพราะมีแมเปนแบบ การเรียนดนตรีก็เหมือนกับการเรียนภาษาจากแม  เด็กๆ สามารถเรียนรู

ดนตรีได ดังนั้น พรสวรรคสรางไดโดยการสรางการเรียนรูดนตรีต้ังแตเด็กๆ มิใชความสามารถที่ติดตัว

มาแตกําเนิด พรสวรรคตองสรางจึงจะเกงได สอดคลองกับ กอรดอน ชอว (Gordon L. Shaw) ผูศึกษา

ความสัมพันธระหวางดนตรีกับสมอง ไดสรุปไววา การฟงดนตรีเปนการปลุกสมองของเด็กใหต่ืน ถา

เด็กไดฟงดนตรี  ที่ดีๆ สมองของเด็กจะทํางานอยางมีความสุข และเพลิดเพลิน เพราะดนตรีมีบทบาท

ในการพัฒนาสมองของเด็กตั้งแตเล็กๆ ใหความบันเทิงใจ สรางความรื่นรมย สรางความสงบสุข สราง

ความสามัคคี ดนตรีเปนหุนสวนของชีวิตทุกชีวิต ดนตรีเปนวิชาของนักปราชญ การฟงดนตรีมี

ความสําคัญ และมีอิทธิพลตอมนุษยทุกเพศทุกวัยในสังคม เพราะดนตรีเปนการแสดงออกถึง

สติปญญาของมนุษย (สุกรี เจริญสุข. 2550:  6) ดนตรีเปนสิ่งแวดลอมทางสังคมที่มีความใกลชิดกับ

เด็ก ประสบการณทางดนตรีควรเปนสวนหนึ่งของการบูรณาการในชีวิตของเด็กที่ควรจัดใหมีข้ึน เพราะ

คุณคาของดนตรีจะชวยใหเด็กมีพัฒนาการที่ดีงาม เสียงดนตรีมีสวนสําคัญในการวางรากฐานพัฒนา

ความคิดสรางสรรค การสื่อสาร การแสดงออกทางอารมณ จิตใจและสังคม เนื่องจากดนตรีเปนเรื่อง

ของโสตศิลปที่สามารถถายทอดความรูสึกอันจะนําเด็กไปสูการรับรูในเรื่องของความงามอยางมี

สุนทรียะ จนสามารถใชดนตรีเปนเครื่องมือในการชวยกระตุนศักยภาพของสมอง ตอการเรียนรูเพิ่มข้ึน 

ในการทํางานศิลปะเปนงานที่ตองใชความคิดและจินตนาการ การสรางภาพในใจเปนเรื่องของมิติ

สัมพันธ ดนตรีเปนวิธีการหนึ่งที่มีประสิทธิภาพในการชวยเสริม กระตุนการเรียนรู การเปดเพลงบรรเลง

คลอเบาๆ ในระหวางการทํากิจกรรมวาดภาพ หรือทํางานศิลปะตางๆ จะชวยเสริมศักยภาพในการ

สรางจินตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็ก (จเร สําอางค. 2550: 28) สอดคลองกับพระราชดํารัส

ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี อางถึงการศึกษาบานเราเหมือนจับคนใสกลอง 

เรียนรูเฉพาะอยาง อยางอื่นไมสามารถเรียนรูได เรียนทางวิทยาศาสตร เลนดนตรีไมได สรางงานศิลปะ
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ไมเปน เมืองไทยแยกสายวิทย สายศิลปมากเกินไป การจัดการศึกษาก็ตางคนตางทํา จึงไมสามารถ

บูรณาการกับชีวิตจริงได  (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2548: 11)  การบูรณาการ เกิดมาจากโครงสรางทางสังคม 

ชุมชนที่มีความหลากหลายอาศัยอยูรวมกัน เชน วัฒนธรรมอัมพวา แหลงกําเนิดบทเพลงไทยเดิม 

อันไพเราะในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศลานภาลัย พระองคเปนสามัญชนเกิดในชุมชนอัมพวา  

ทรงพระปรีชาสามารถทางดานศิลปะในการแกะสลักบานประตูโบสถ เปนนักประพันธเพลงไทยเดิมที่

โดงดังมีชื่อเสียง คือเพลงบุหลันลอยเลื่อนที่ไพเราะ ตราบจนถึงปจจุบันนี้  พระองคไดซึมซับ

ศิลปวัฒนธรรมอัมพวาทั้งทางดานศิลปะ ดนตรี และวัฒนธรรมพื้นบาน ทามกลางชุมชนที่มีบริบททาง

สังคมอันหลากหลาย เชนคนที่ทําเรื่องปน อาจจะไดรับความรูจากคนที่มีฝมือดานการวาด คนที่ 

วาดภาพอาจจะไดรับอิทธิพลจากคนที่เลนดนตรี คนที่เลนดนตรีก็อาจจะไดรับแรงบันดาลใจจากคนที่

ทําเรื่องปน คนที่สามารถปฏิบัติไดจะเปนผูที่สามารถแยกแยะสิ่งที่มีคุณภาพออกจากสิ่งที่ไรคุณภาพได  

คนที่ปฏิบัติไดจะไมมีวันถูกหลอก  ทั้งศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป และศิลปะการแสดง ควรใหเด็กไดมี

โอกาสปฏิบัติเรียนรูไดอยางทั่วถึง และเสมอภาค ตองฝกใหนักเรียนรูจักงานศิลปะดูงานศิลปะเปน  

ตองทําใหนักเรียนฟงเพลงเปน มีการเสริมหลักสูตรแตก็ไมไดหมายความวานักเรียนเหลานั้นจะตอง

เติบโตไปเปนนักดนตรีชั้นเยี่ยมหรือจิตรกรระดับโลก การสรางกลุมที่มีใจรักสมัครเลนรวมกลุมกันขึ้น

ดวยความรักความชอบตามความสนใจ ในจํานวนนี้ อาจจะมีบางคนที่ยึดเปนอาชีพตอไปในอนาคตก็

ได ชุมชนโรงเรียนเปนสถานที่ทดลองไดเปนอยางดี เด็กไดรูจักในคุณคาทางศิลปะวา ศิลปะเปนสวน

หนึ่งในชีวิตของเขาไดอยางไร (เจตนา นาควัชระ. 2549: 24-25)  ครูศิลปศึกษาควรจัดบรรยากาศ 

การเรียนการสอนใหเปนบรรยากาศแหงการเรียนรู ควรปรับเปลี่ยนพฤติกรรมจากการบอก การเลา  

การบรรยาย มาเปนผูจัดกระบวนการเรียนรู ใหแกผูเรียน มีการวางแผนและออกแบบการเรียนรูให

ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมไดดวยตนเอง ใหผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรูทามกลางความ

เปลี่ยนแปลงไปสูยุคหลังอุตสาหกรรม หรือยุคหลังสมัยใหม (Post-Modern) ซึ่งเกิดการเปลี่ยนแปลง

อยางมีความสลับซับซอน ทําใหสังคมไทยตองปรับตัวครั้งสําคัญในระดับโครงสรางทั้งระบบ รวมทั้ง

ศิลปศึกษาในโลก ไดเกิดแนวคิดในการเปลี่ยนแปลง จากศิลปศึกษาแบบเดิมไปสูแนวคิดใหม คือ

แนวคิดแบบพหุศิลปศึกษา (Arts Education) องคความรูทางดานศิลปศึกษาของสังคมไทยที่มี

รากฐานเดิมมาจากสังคมไทย ที่ เชื่อมโยงกับอิทธิพลภูมิภาคในวิถีการดําเนินชีวิตแบบสังคม

เกษตรกรรม สงผลใหศิลปศึกษา ในสังคมเกษตรกรรมที่มีระบบการศึกษาแบบชางฝมือ เนน 

การลอกเลียนแบบ  และการทําตามแบบ เนนทักษะความชํานาญมากกวาความคิดสรางสรรค แตเมื่อ

สังคมไทยเขาสูยุคสมัยรัชกาลที่ 4 จนถึงรัชกาลที่ 5 สังคมไทยตองเผชิญหนากับกระแสโลกตะวันตก  

ที่ผานการปฏิวัติอุตสาหกรรม ในชวงของการแผขยายลัทธิลาอาณานิคม  ทําใหสังคมไทยเกิดการ

ปฏิรูปตัวเองอยางมาก ศิลปศึกษา เปนสวนหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษา จากสถานการณดังกลาว 
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สงผลใหศิลปศึกษาของไทยรับองคความรูจากโลกตะวันตกเขาสูกระบวนการการเรียนการสอน องค

ความรูดานศิลปศึกษา จากโลกตะวันตกไมไดมีบทบาทเฉพาะในสมัยรัชกาลที่ 5 เทานั้น แตตรงกัน

ขามองคความรูทางดานศิลปศึกษาจากโลกตะวันตกมีเหตุปจจัยที่ทําใหเกิดอิทธิพลตอสังคมและ

การศึกษาไทยอยางตอเนื่อง ถึงแมบางชวงเวลาจะมีกระแสตอตานตะวันตกเกิดขึ้นในสมัยรัชกาลที่ 6 

กระแสตอตานลัทธิชาตินิยมในสมัยจอมพล ป. พิบูลสงคราม แตในที่สุดสังคมไทย การศึกษาของไทย 

และศิลปศึกษาของไทย ก็ยอมรับอิทธิพลดานองคความรูจากโลกตะวันตกมาโดยตลอด ความรู

ทางดานศิลปกรรมที่มุงการผลิตศิลปนแบบศิลปะหลักวิชากอใหเกิดความสับสน  ตอ  การเรียนการ

สอนศิลปศึกษา ในชวงเวลาหนึ่งเปนอยางยิ่งจนกระทั่งในป พ.ศ. 2511 เกิดหลักสูตรบัณฑิตศิลปศึกษา

คร้ังแรกในสังคมไทยที่มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ภายใตการนําของศาสตราจารย

พิเศษอารี สุทธิพันธุ  เกิดองคความรูใหมทางดานศิลปศึกษาที่ไดรับอิทธิพลจากปรัชญาการศึกษา 

แบบประสบการณนิยม (Experimentalism) ที่สําคัญคือการรับอิทธิพลจากปรัชญาการศึกษาแบบ

พิพัฒนาการ หรือกาวหนานิยม (Progressivism) การพัฒนาองคความรูดานศิลปศึกษาในเวลาตอมา

ภายใตระบบการศึกษา และสังคมทั้งระบบไมอาจแยกตัวเองออกจากอิทธิพลของสังคมโลกไดภายใต

การพัฒนาแบบแยกสวน การพัฒนาอยางขาดความสมดุล ไดสงผลทําใหเกิดปญหาความขัดแยง

ภายในสังคมอยางกวางขวาง สรางความแตกตางและแตกแยกในสังคมที่มีวิถีการดําเนินชีวิตทั้งแบบ

สังคมเกษตรกรรม และสังคมหลังอุตสาหกรรม เกิดความแปลกแยกขึ้นในสังคมไทย คนสมัยใหมและ

สังคมยุคหลังสมัยใหมรวมอยูรวมกันในสังคมไทย การพัฒนาสังคมไทยประสบกับปญหาวิกฤติอยาง

รุนแรง ทําใหเกิดกระแสการศึกษาคนควาวิจัยเพื่อแสวงหาและสรางองคความรูใหมที่สอดคลองและ

เหมาะสมกับสังคมที่ใหความสําคัญตอภูมิปญญาไทย (Thai Wisdom) รูจักสังเคราะหองคความรู จาก

ภูมิปญญาสากล จากแนวคิดและทฤษฎีศิลปศึกษาในกระแสสากล การปฏิรูปการศึกษาแบบ 

สหวิทยาการ ในการสรางชุมชนใหเขมแข็ง การเห็นคุณคาภูมิปญญาไทย ลัทธิหลังสมัยใหม  

(Post-modernism) ตอกระแสสังคมในปจจุบัน ซึ่งแนวคิดดังกลาวสามารถประยุกตและพัฒนาใชให

เหมาะสมสอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษาในสังคมไทยสอดคลองกับแนวทางการจัดการศึกษา ตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 25442 พัฒนาการของกระแสโลกาภิวัตนในสังคมโลกและ

สังคมไทย กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทุกดาน ปญหาสําคัญคือเราจะสรางดุลยภาพ ระหวางกระแส

โลกไรพรมแดน และกระแสไทย (Globalization And Localization) ไดอยางไร เราจะสรางเด็กและ

เยาวชนของชาติใหมีศักยภาพและมีจิตสาธารณะ (Public Mind) ที่ดีงามทั้งความเปนไทย ความเปน

สากล ใหสามารถอยูในสังคมไทยและสังคมโลกไดอยางสงางาม และมีศักดิ์ศรี  

 การเรียนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ มิใชเปนเพียงการเรียนการสอนที่อยูในกรอบ

จํากัดทางศิลปะเทานั้นทั้งระบบบาน ระบบโรงเรียนและระบบสังคมชุมชนตองรวมมือและมีสวนรวม  
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ในการจัดการศึกษา ทั้งสาระทัศนศิลป สาระดนตรี และสาระนาฏศิลป ใหสามารถบูรณาการทั้งภายใน

กลุมสาระ ที่สามารถเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆ เชื่อมโยงกับการเปลี่ยนแปลงของโลกมากขึ้น นําพา

สังคมไปสูความรูความสามารถ  ความดีงาม มีจิตสาธารณะ (Public Mind) ศิลปศึกษา  

(Art Education) ตองพัฒนาไปสูพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ศิลปะ (Arts) ที่ครอบคลุมทัศนศิลป 

(Visual Art) ศิลปะการแสดง (Performing Art)  ดนตรี (Music) เขาไวดวยกัน สามารถบูรณาการใน

ลักษณะความรูแบบองครวม พหุศิลปศึกษา (Arts Education) ที่ครอบคลุมศิลปะที่หลากหลาย 

เชื่อมโยงบริบทศิลปะ (Art Context) และบริบททางสังคม (Social Context) การศึกษาที่ครอบคลุม

กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ การศึกษาที่มีสภาพเปนมรรค (Means) มากกวาผล (End)   

(วิรุณ ต้ังเจริญ. 2548: 11) การจัดการเรียนรูโดยใชแนวคิดแบบพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  

จึงมีประเด็นที่จะศึกษาถึง ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาในนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเสนา  ”เสนาประสิทธิ์”  อําเภอเสนา จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา ซึ่งจะเปนแนวทางที่จะนําไปสูความเขมแข็งของชุมชน และเสริมสรางวัฒนธรรม

ไทย อนุรักษภูมิปญญาไทย  สืบตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยของนักเรียนกอนและ  

หลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 2. ศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด

พหุศิลปศึกษา 

 3. ศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียนที่ใชการ      

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 4. ศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
  1. การศึกษาครั้งนี้ทําใหทราบถึงผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช        

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาในนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเสนา”เสนาประสิทธิ์” 

  2. เปนประโยชนตอครูผูสอนในระดับมัธยมศึกษาในอันที่จะประยุกตใช ในผลการศึกษาเพื่อ

เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาของนักเรียนให

ไดผลดียิ่งขึ้น 
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ขอบเขตของการวิจัย  
 เพื่อใหงานวิจัยครั้งนี้เปนไปตามวัตถุประสงคที่ต้ังไว ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตการวิจัยไวดังนี้ 
  1. ประชากรที่ใชในการวิจัย 
      นกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ของโรงเรียนเสนา “ เสนาประสทิธิ”์ อําเภอเสนา  

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จํานวน 10 หองเรียน จํานวนนกัเรียนทัง้หมด 350 คน 

  2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
      กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียน

เสนา “ เสนาประสิทธิ์” ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 40 คน  โดยการคัดเลือกดวยวิธีการ

สุมแบบไมอาศัยความนาจะเปน (Non -  Probability  Sampling)  ดวยการเลือกกลุมตัวอยางตาม

สะดวก (Convenience  Sampling)    
  3.  ตัวแปรที่ศึกษา 
   3.1 ตัวแปรอิสระ คือ การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

   3.2 ตัวแปรตาม   

    3.2.1  ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

    3.2.2  ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

    3.2.3  ความคงทนในการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

    3.2.4  เจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช 

                                           การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
  1. พหุศิลปศึกษา (Arts Education) หมายถึงการสอนบูรณาการศิลปะที่หลากหลายดวย

ส่ือตางๆ ที่ครอบคลุมทั้งสาระทัศนศิลป สาระดนตรี สาระนาฏศิลปหรือศิลปะการแสดง ที่สัมพันธกับ

ชุมชน  ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 

  2. ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู หมายถึง ความรูความสามารถทางศิลปะ ในเรื่องภูมิปญญาไทย

ในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยาของนักเรียน   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ซึ่งสามารถวัดไดโดยใชแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

  3. บูรณาการ หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรูบูรณาการแบบสอดแทรกเรื่องภูมิปญญา

ไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยผูสอน

คนเดียว  ที่จัดการเรียนรูโดยเชื่อมโยงสาระทัศนศิลป สาระดนตรี สาระนาฏศิลป หรือศิลปะการแสดง

เขาไวดวยกัน 
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    4. ภูมิปญญาไทย หมายถึง การเรียนรูศิลปะ เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 

เชื่อมโยงกับภูมิปญญาทองถิ่น เร่ืองเมรุลอย ในอําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ครอบคลุมทั้ง

สาระทัศนศิลป  สาระดนตรี สาระนาฏศิลป รวมศิลปะการแสดง ที่สัมพันธกับชุมชน  ทั้งในทองถิ่นและ

ในระดับประเทศ 

     5. ความคงทนในการเรียนรู หมายถึง ความสามารถของสมองในการคงไวซึ่ง               

ผลการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาของ

นักเรียนเมื่อเวลาผานไป  และสามารถระลึกถึง  พรอมทั้งนํามาใชไดเมื่อทิ้งไวเปนระยะเวลา  14  วัน  

ทั้งนี้สามารถวัดไดโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสู

ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย  อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น         

     6. เจตคติ  หมายถึง  ความคิดเห็นหรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอ การเรียนรูศิลปะ

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ซึ่งสามารถวัดไดโดยใชแบบวัดเจตคติที่มี

ตอการเรียนวิชาศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทยโดยใชการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการแนวคิดพหุ

ศิลปศึกษาที่ผูวิจัยสรางขึ้น   

  
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 ตัวแปรอิสระ        ตัวแปรตาม 
 

 

 

 
 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 
การบูรณาการ 

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนรูศิลปะ  

   ดานภูมิปญญาไทย 

2. ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนรูศิลปะ 

   ดานภูมิปญญาไทย 

3. ความคงทนในการเรียนรูศิลปะ  

   ดานภูมิปญญาไทย 

4.  เจตคติของนักเรียนทีม่ีตอการเรียนรูศิลปะ 

     ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ 

     แนวคิดพหศิุลปศึกษา 
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สมมุติฐานในการวิจัย 
         1. นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาศิลปะดานภูมปิญญาไทยหลังเรียนที่ใช 

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสงูกวากอนเรยีน  

   2. ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด  

พหุศิลปศึกษามีคาตั้งแต  0.50  ข้ึนไป 

     3. นักเรียนทีใ่ชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษามีความคงทนในการเรียนรูวิชาศลิปะ

ดานภูมิปญญาไทย 

   4. นักเรียนมเีจตคติที่ดีหรือดีอยางยิง่ตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช             

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

 



 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

  การวิจัยเรื่อง ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาในนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัย

ไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ไดนําเสนอตามหัวขอดังตอไปนี้ 

   1.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   2.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

   3.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับการบูรณาการ 

   4.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

   5.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

   6.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับพฒันาการของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

   7.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับเจตคติ 

   8.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับความคงทนในการเรียนรู 

   9.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 1.1  ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
                   พวงรัตน ทวีรัตน (2540: 19)  ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา เปน

แบบทดสอบที่มุงทดสอบความรู ทักษะ สมรรถภาพทางสมองดานตางๆ ของผูเรียนวาหลังการเรียนรู

เร่ืองนั้นๆ แลวผูเรียนมีความรูความสามารถในวิชาที่เรียนมากนอยเพียงใดมีพฤติกรรมเปลี่ยนแปลง  

ไปจากเดิมตามความมุงหมายของหลักสูตรในวิชานั้นๆ เพียงใด 

        ภพ เลาหไพบูลย (2542: 295)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา พฤติกรรม

ที่แสดงออกถึงความสามารถ ในการกระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดไดจากทีไมเคยกระทําได หรือกระทําไดนอย

กอนที่จะมีการเรียนรู ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 

        บังอร ภัทรโกมล (2541: 31)  ไดกลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงการวัด      

การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม สมรรถภาพทางสมองและสติปญญา เชน ความรูความเขาใจในเรื่องตางๆ 

ที่เรียนไปแลวมากนอยเพียงใด โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ซึ่งวัดภายหลังการเรียนรู และตองวัด

ตามจุดประสงคของวิชาและเนื้อหาที่สอน ซึ่งวัดจากคะแนนที่นักเรียนตอบแบบทดสอบ 



 
11

    ไพรัตน คําปา (2541: 34)  ไดกลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงความสามารถ

ของบุคคลที่เกิดจาก การเรียนการสอนทั้งดานความรู และทักษะที่เกิดหลังจากไดรับการฝกอบรมหรือ

การสอน 

    จินตนา ชวยดวง (2547: 29) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา

ความสามารถในการที่จะพยายามเขาถึงความรู ซึ่งเกิดจากการกระทําที่ประสานกัน และอาศัยความ

พยายามอยางมาก ทั้งองคประกอบที่เกี่ยวของกับสติปญญาและองคประกอบที่ใชสติปญญา

แสดงออกในรูปของความสําเร็จ ซึ่งสามารถวัดไดดวยเครื่องมือทางจิตวิทยา หรือแบบทดสอบ          

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป 

    ศุภพงศ คลายคลึง (2548: 27)  ไดกลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงผลสําเร็จ 

ที่เกิดจากพฤติกรรมการกระทํากิจกรรมของแตละบุคคล ที่ตองอาศัยความพยายามอยางมาก  

ทั้งองคประกอบที่เกี่ยวของกับสติปญญา และองคประกอบที่ไมใชสติปญญา ซึ่งสามารถสังเกตได ที่วัด

ไดดวยเครื่องมือทางจิตวิทยา หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ดานตางๆ 

 
  1.2  การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

     ในการกําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมที่พึงประสงค ตองการใหเกิดขึ้นกับผูเรียน

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ  (2546:  ไมปรากฏเลขหนา)  ไดกลาวถึงลําดับ

ข้ันที่ใชในการเขียนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมดานความรูความคิด ไว 6 ข้ัน ดังนี้ คือ 

           1. ความรูความจํา หมายถึง การระลึกหรือทองจําความรูตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว

โดยตรง ในขั้นนี้รวมถึงการระลึกถึงขอมูล ขอเท็จจริงตางๆ ไปจนถึงกฎเกณฑ ทฤษฎีจากตํารา ดังนั้น 

ข้ันความรูความจําจึงจัดไดวาเปนขั้น ตํ่าสุด 

        2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถจับใจความสําคัญของเนื้อหาที่ไดเรียนหรือ

อาจแปลความจากตัวเลข การสรุปการยอความตางๆ การเรียนรูในขั้นนี้ถือวาเปนขั้นที่สูงกวา         

การทองจําตามปกติอีกขั้นหนึ่ง 

        3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถที่จะนําความรูที่นักเรียนไดเรียนมาแลวไปใช

ในสถานการณใหม ดังนั้นในขั้นนี้จึงรวมถึงความสามารถในการเอากฎ มโนทัศน  หลักสําคัญ วิธีการ

นําไปใช การเรียนรูในขั้นนี้ ถือวานักเรียนจะตองมีความเขาใจในเนื้อหาเปนอยางดีเสียกอน จึงจะนํา

ความรูไปใชได ดังนั้นจึงจัดอันดับใหสูงกวาความเขาใจ 

        4. การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาวิชาลงไป               

เปนองคประกอบยอยๆ เหลานั้น เพื่อที่จะไดมองเห็นหรือเขาใจความเกี่ยวโยงตางๆ ในขั้นนี้จึงรวมถึง

การแยกแยะหาสวนประกอบยอยๆ  หาความสัมพันธระหวางสวนยอยๆ  เหลานั้นตลอดจนหลักสําคัญ
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ตางๆ ที่เขามาเกี่ยวของกับการเรียนรู ในขั้นนี้ ถือวาสูงกวาการนําเอาไปใชและตองเขาใจทั้งเนื้อหา  

และโครงสรางของบทเรียน 

        5. การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะนําเอาสวนยอยๆ มาประกอบกันเปน

ส่ิงใหม การสังเคราะหจึงเกี่ยวกับการวางแผน การออกแบบการทดลอง การตังสมมติฐาน               

การแกปญหาที่ยาก การเรียนรูในระดับนี้เปนการเนนพฤติกรรมที่สรางสรรคในอันที่จะสรางแนวคิดหรือ

แบบแผนใหมๆ ข้ึนมา ดังนั้นการสังเคราะหจึงเปนสิ่งที่สูงกวาการวิเคราะหอีกขั้นหนึ่ง 

        6. การประเมินคา หมายถึงความสามารถที่จะตัดสินใจเกี่ยวกับคุณคาตางๆไมวาจะ

เปนคําพูด นวนิยาย บทกวี หรือรายงานการวิจัย การตัดสินใจดังกลาว จะตองวางแผนอยูบนเกณฑที่

แนนอน เกณฑดังกลาวอาจจะเปนสิ่งที่นักเรียนคิดขึ้นมาเอง หรือนํามาจากที่อ่ืนก็ได การเรียนรูในขั้นนี้

ถือวาเปนการเรียนรูข้ันสูงสุดของความรูความจํา 

 

2. เอกสารที่เกี่ยวของกับศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
 2.1  ศลิปะดานภูมิปญญาไทย 
   2.1.1  คําสําคัญทางศิลปะ 

   วิรุณ ต้ังเจริญ (2549: 120-121)  กลาววาศิลปะ (Art)  เปนคํากลางๆ ที่มีความหมาย

กวางเกี่ยวของกับความงาม ความประณีตบรรจง ความรูสึกสะเทือนใจ ความรูสึกนึกคิด ความแปลก

ใหมที่มีอยูในทัศนศิลป ดนตรี ศิลปะการแสดง วรรณกรรม สถาปตยกรรม รวมทั้งการใชเชิงประยุกต

ทั่วๆ ไป เชน ศิลปหัตถกรรม ศิลปะการออกแบบ วาทศิลป ศาสตรและศิลป  ศิลปะมวยไทย ประกอบ

โรคศิลป  นอกจากนั้นยังอาจหมายถึงการกระทําหรือการคิดในระดับที่ยอดเยี่ยม เชนคําวา ข้ันศิลปะ  

หรือระดับศิลปะ หรือข้ันเลิศ (State of Art)   

  ทัศนศิลป  (Visual Art) หมายถึง ศิลปะที่มองเห็นได สัมผัสไดดวยจักษุประสาท รวมทั้ง

แรงบันดาลใจในการสรางสรรคที่มาจากการมองเห็น สัมผัสได เปนคําในยุคสมัยใหม (Modernism) ที่

พยายามแยกตัวออกจากวิจิตรศิลป (Fine Arts) มุงเนนความวิจิตรบรรจงและสิ่งที่ มองไมเห็นหรือจิต

นิยม แยกตัวออกจากศิลปะหลักวิชา (Academic Art) ที่เปนกระแสเรอเนซองซ (Renaissance) 

  ดนตรี  (Music) ศิลปะที่แสดงออกเปนเสียง ส่ือสารดวยเสียง ดวยโสตประสาท สัมพันธ

กับศิลปะการแสดง ทั้งภาพและเสียง 

  ศิลปะการแสดง  (Performing Art)  ศิลปะที่แสดงออกโดยใชรางกายเปนสื่อ ดวยหุน

หรือตัวแทนเปนสื่อในการแสดงออก รวมทั้งการแสดง (Acting) และนาฏศิลป (Dance) 

  ศิลปะประเพณีนิยม  (Tradition Art)  ศิลปะที่เปนขนบธรรมเนียมประเพณีนิยมพัฒนา 

สืบตอกันมา มีแนวคิดรูปลักษณและกระบวนการสืบเนื่องกัน 
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  ศิลปะพื้นบาน  (Folk Art)  ศิลปะที่เกิดและนิยมกันในหมูบานหรือชุมชน สืบทอดกันใน

ระบบหมูบานหรือครอบครัว ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงไปตามบริบทของชุมชน 

  ศิลปหัตถกรรม  (Handicraft)  ศิลปะและสิ่งของเครื่องใชในเชิงชางฝมือ ที่ประดิษฐ

ตกแตงขึ้นใชในชุมชน วัสดุที่หาไดในชุมชน ผลิตดวยมือเปนหลัก 

  ศิลปะรวมสมัย  (Contemporary Art)  ศิลปะที่ส่ือสารและรับรูรวมกันในแตละยุคสมัยมี

แนวคิดและมีการแสดงออก มีชวงเวลาที่สัมพันธกัน 

  ศิลปะหลักวิชา  (Academic Art)  ศิลปะที่มีแนวคิด กระบวนการและการแสดงออกที่สืบ

ทอดมาจากสมัยฟนฟูศิลปวิทยา ชวงศริสตศตวรรษที่ 14-16  ในยุโรป ศูนยกลางอยูที่ประเทศอิตาลี 

ในทางทัศนศิลปมุงเนนความเหมือน กายวิภาค แสงเงา ทัศนียภาพ เปนตน 

  ศิลปะสมัยใหม  (Modern Art)  ศิลปะที่พัฒนามาพรอมกับลัทธิหลังสมัยใหม  

(Modernism) การปฏิวัติอุตสาหกรรม อํานาจของชนชั้นกลาง เสรีภาพประชาธิปไตยในระบบทุนนิยม

ที่แสดงออกหลากหลายรูปแบบ ทั้งเนื้อหาสาระและกลวิธี 

  ศิลปะหลังสมัยใหม  (Postmodern Art)  ศิลปะที่พัฒนามาพรอมกับลัทธิหลังสมัยใหม 

(Postmodernism)  ชวงหลังคริสตศตวรรษที่ 20  ศิลปะที่เนนความคิด เนนความสัมพันธกับธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอม นําเสนอดวยมิติหรือพื้นที่ ที่แปลกแตกตางกัน แสดงแนวคิดในเชิงบูรณาการที่

หลากหลาย 

  พหุศิลปศึกษา  (Arts Education) กระบวนการทางการศึกษาและศิลปะที่หลากหลาย 

แนวคิด เปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) บูรณาการผสานศิลปะในลักษณะตางๆ ที่สัมพันธกับ

ชุมชน ภูมิปญญา ธรรมชาติส่ิงแวดลอมในกระแสโลกปจจุบัน  

  กลาวโดยสรุป คําวา ศิลปะ (Art) เปนคําเดิมในอดีต  แตในปจจุบันที่โลกเจริญกาวหนา 

ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี คอมพิวเตอร ที่สามารถติดตอส่ือสารกันอยางรวดเร็ว เปนโลกไร

พรมแดน เกิดการปฏิวัติอุตสาหกรรม เขาสูยุคปจจุบันที่เรียกวายุคหลังสมัยใหม (Postmodern Art)  

ทําใหคําวา ศิลปะ มีความหมายที่ครอบคลุม กวางขวางขึ้น มีความหมายกวางขึ้นกวาแตเดิมใชคําวา 

ศิลปะ ที่เติม S คือ Arts หรือคําไทยวา พหุศิลป  ศิลปะที่มีความหลากหลายเชิงบูรณาการในชีวิตจริง 

ตามความเปนจริงในสังคมปจจุบัน และเปนพื้นฐานความรูที่จําเปนสําหรับมนุษย 

  2.1.2  คําวาภูมิปญญาไทย 

  ความหมายของภูมิปญญาไทย จากการศึกษาความหมายที่ผูเชี่ยวชาญ นักวิชาการ

ตางๆ ซึ่งครอบคลุมคําวา  ภูมิปญญา  ภูมิปญญาพื้นบาน  ภูมิปญญาชาวบาน  ภูมิปญญาทองถิ่น   
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ภูมิปญญาไทย  สามารถรวบรวมไดดังนี้  ภูมิปญญา  ตรงกับคําศัพทภาษาอังกฤษวา  “Wisdom”  ซึ่ง

มีความหมายวา  ความรู  ความสามารถ  ความเชื่อ  ความสามารถทางพฤติกรรม  สามารถใชในการ

แกไขปญหาของมนุษย  ซึ่งนักวิชาการทางการศึกษาไทยไดใหความหมายไวดังนี้ 

  ยุพร แสงทักษิณ  (2542: 202-203)  กลาววามีศัพทที่ใกลเคียงกันอยู 3 คําในการศึกษา

เร่ืองนี้ไดแก  คําวา  ภูมิปญญาชาวบาน ภูมิปญญาทองถิ่น  และภูมิปญญาไทย  คําวา  ชาวบาน

ทองถิ่น  และ ไทย  เปนสวนที่เพิ่มเติมเขามาขยายใหทราบขอบเขตวา จะกลาวถึงภูมิปญญาในระดับ

ปจเจกบุคคล ระดับชุมชนยอย หรือระดับชุมชนใหญคือ ประเทศ หรือชาติ  วิธีการปฏิบัติการใช

สติปญญาลองผิดลองถูกของชาวบาน เพื่อนําไปใชแกปญหาในการดํารงชีวิตใหอยูไดอยางปกติสุข   

ในสภาวะแวดลอมของแตละยุคสมัย เรียกวา   ภูมิปญญาชาวบาน  หากวิธีการนั้นเปนที่ยอมรับ  นําไป

ปฏิบัติตามกันอยางแพรหลายในชุมชน ก็จะขยายวงออกไปเปน   ภูมิปญญาทองถิ่น  และเมื่อตองการ

เนนความเปนชาติ ก็ใชศัพทวา  ภูมิปญญาไทย 

  รุง แกวแดง (2542: 204)  กลาวถึง ภูมิปญญาทองถิ่นหรือภูมิปญญาชาวบานซึ่งใช     

คํากลางๆ วาภูมิปญญาไทย หมายถึง องคความรู ความสามารถ  และทักษะของคนไทยอันเกิดจาก

การสั่งสมประสบการณที่ผานกระบวนการเรียนรู  เลือกสรร ปรุงแตง พัฒนา และถายทอดสืบตอกันมา 

เพื่อใชแกปญหา พัฒนาวิถีชีวิตของคนไทยใหสมดุลกับสภาพแวดลอม เหมาะสมกับยุคสมัยภูมิปญญา

ไทยมีลักษณะเปนองครวม  ที่มีคุณคาทางวัฒนธรรม เกิดขึ้นในวิถีชีวิตไทยซึ่งภูมิปญญาทองถิ่นอาจ

เปนที่มาขององคความรูที่งอกงามขึ้นใหม ที่จะชวยในการเรียนรู การแกปญหา การจัดการและการ

ปรับตัวในการดําเนินวิถีชีวิตของคนไทย ลักษณะองครวมของภูมิปญญามีความเดนชัด ในหลายดาน  

เชน ดานเกษตรกรรม ดานอุตสาหกรรม ดานหัตถกรรม  ดานการแพทยแผนไทย ดานการจัดการ

ทรัพยากรและสิ่งแวดลอม  ดานกองทุนและธุรกิจชุมชน  ดานศิลปกรรม ดานภาษา และวรรณกรรม 

ดานปรัชญา ศาสนา ดานประเพณี และดานโภชนาการเปนตน 

  นันทสาร สีสลับ และคณะ (2542:18)  กลาววา ภูมิปญญาไทยหมายถึง ความสามารถ 

ทักษะ และเทคนิคอันเกิดจากการสะสมองคความรู มวลรวมทุกดานที่ผานกระบวนการสืบทอด

ปรับปรุง พัฒนา และเลือกสรรมาแลวเปนอยางดี ในการสรางผลงาน แกปญหา และพัฒนาวิถีชีวิตของ

คนไทยไดอยางเหมาะสมกับยุคสมัย 

  ชอ สันธนพิพัฒน  (2546: 42-43)  กลาววา ภูมิปญญาไทยหมายถึง องคความรูของ

ชาวบานหรือทุกสิ่งทุกอยางที่ชาวบานกระทําขึ้นมาจากสติปญญา ความรูความสามารถของชาวบาน

เพื่อใชในการแกปญหา หรือการดํารงชีวิตไดอยางเหมาะสมกับยุคสมัย  โดยมีกระบวนการสั่งสม      

สืบทอด และกลั่นกรองกันมายาวนาน 
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  สรุปไดวา ภูมิปญญาไทย มีคุณคาทางดานประวัติศาสตร  และโบราณคดี แสดงใหเห็น

ถึงผลงานแตละยุคสมัย  ของแตละทองถิ่น และเปนมรดกของทองถิ่น  ซึ่งสงผลใหเกิดคุณคา         

ดานประวัติศาสตรและโบราณคดีอยางยิ่ง 

 
 2.2 วิธีการถายทอดภูมิปญญาไทยในการจัดการเรียนการสอน 
  พรชัย ภาพันธ  (2545: 9)  กลาววา การเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วทั้งทางดานเศรษฐกิจ 

สังคม คานิยม และระบบคุณคาที่เกิดขึ้นในสังคมไทย ไดกอใหเกิดการปรับตัวในหมูบาน โดยเฉพาะใน

สังคมชุมชน  เปนปจจัยเอื้อตอการถายทอดภูมิปญญาไทยในการจัดการเรียนการสอนที่สําคัญ  ดังนี้ 

   1.  กระบวนการปรับตัวในวิถีชีวิตของชาวบานและชุมชน 

    1.1 กระบวนการปรับใชวัฒนธรรมเพื่อการพัฒนาภูมิปญญาชาวบานและ 

ภูมิปญญาทองถิ่นไดเคลื่อนไหวพบปะเพื่อวิเคราะหปญหาของตน พรอมหาทางแกไข หางออกจากการ

ครอบงําของกระแสพัฒนาโดยพึ่งตนเองจนเปนตัวแบบใหชุมชนอ่ืนเอาแบบอยางได 

    1.2  กระบวนการพัฒนากลไกทางสังคมวัฒนธรรมผูคนและชุมชน แสวงหา  

การใชชีวิตอยางมีคุณคาและมีความหมายทามกลางความซับซอนของสังคมปจจุบัน 

    1.3  กระบวนการสรางสรรคสถาบันของชุมชน ไดแก  สถาบันการเรียนรูของ

ชุมชนและสถาบันกองทุนของชุมชน 

   2.  กระบวนการปรับบทบาททางการศึกษาของชุมชน 

    2.1 บทบาทของชุมชนในการสรางกระบวนการเรียนรูตลอดชีวิต มีองคประกอบ 

3 อยางไดแก  คน  ความรู  และทรัพยากร 

    2.2 บทบาทของชุมชนในการสนับสนุนและพัฒนากระบวนการเรียนรู บทบาท

ของชุมชุนคือ  สนับสนุนการเรียนรูใหเขมแข็งและยั่งยืน  ดังนี้ 

     2.2.1  การสรางและพัฒนาองคกรชาวบานหรือองคกรชุมชน 

     2.2.2  การสนับสนุนและพัฒนาเครือขายการเรียนรู 

     2.2.3  การสรางและพัฒนาสถาบันการเรียนรูของชุมชน 

  สามารถ จันทรสูรย และ ประทีป อินแสง (2541: ไมปรากฏเลขหนา) มีความเห็น

สอดคลองกันในเรื่อง วิธีการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นจากอดีตจนถึงปจจุบัน  จําแนกไดดังนี้  คือ 

   1. วิธีกาถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นแกเด็ก  โดยทั่วไปมีความสนใจในชวงเวลาสั้น

ในสิ่งที่ใกลตัว  ซึ่งแตกตางจากผูใหญ  กิจกรรมการถายทอดตองงายไมซับซอน สนุกสนาน ดึงดูดใจ  

เชน การละเลน  การเลานิทาน  การลองทําตามตัวอยาง  การเลนปริศนาคําทาย  เปนตน 
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   2. วิธีการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นแก ผู ใหญ   ผู ใหญถือวา เปนผูที่ ผ าน

ประสบการณตางๆ มาพอสมควรแลว  และเปนวัยทํางาน  วิธีการถายทอดทําไดหลายรูปแบบ เชน  วิธี

บอกเลาโดยตรงหรือบอกเลาโดยผานพิธีสูขวัญ พิธีกรรมทางศาสนาพิธีกรรมตามขนบธรรมเนียม

ประเพณีของทองถิ่นตางๆ  เปนตน 

  คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2542: ไมปรากฏเลขหนา)  ไดกลาวถึงวิธีสอนหรือ

วิธีการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่น  ดังตอไปนี้ 

   1.  การเลาเรื่องราว  การบอก  การเทศน 

   2.  การใหปฏิบัติจริง 

   3.  การใหทําเลียนแบบ 

   4.  การใหลองผิดลองถูก 

   5.  การใหศึกษาดวยตนเอง 

   6.  การตอวิชา 

   7.  การสอนแบบกลุม 

  กรมวิชาการ  (2542: 3)  โดยคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  กลาวถึงการพัฒนา   

การเรียนรูโดยใชภูมิปญญาไทย  คือการนําเอาเนื้อหา และวิธีการสอนภูมิปญญาไทยมาใชในการเรียน

การสอน  เพื่อพัฒนากระบวนการเรียนรูของผูเรียน  หัวใจสําคัญคือ การปรับสภาพ เพื่อการดํารงชีวิต

อยางมีเหตุผล  สรางสมดุลยภาพกับสรรพส่ิงเพื่อความสันติสุขและยั่งยืน  สําหรับวิธีการสอน          

ภูมิปญญาไทยมีหลายรูปแบบ  โดยจะเปนการถายทอดความรูควบคูกับกระบวนการผลิตซ้ําในดาน

คุณคาใหกับผูเรียน  เพื่อใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงทั้งดานความรู  ทัศนคติ  และพฤติกรรมเชน  

การเลาเรื่องราว  การใหปฏิบัติจริง  การใหเลียนแบบ  การใหลองผิดลองถูก  การใหการศึกษาดวย

ตนเอง  การตอวิชา และการสอนแบบเปนเครือขาย  การนําภูมิปญญาไทยมาใชในกระบวนการเรียนรู

จะตองยึดหลักความยืดหยุนและความเหมาะสมกับผูเรียน  โดยเนนที่ผูเรียนเปนศูนยกลางคือตองสอน

ดวยความรัก  สอนโดยการปฏิบัติ  สอนจากเรื่องเดิมการสอนแบบตัวตอตัวเปนรายคนหรือกลุมเล็กๆ 

พรอมเนนเนื้อหาความรูและวิธีการสอนควบคูกันไป  โดยประยุกตกับกระบวนการจัดการเรียนการสอน

สมัยใหมใหเหมาะสม  ไมวาจะอยูในระบบการศึกษาแบบใด  ตองถือวาเปนกระบวนการเดียวกัน 

    แนวทางการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลป โดยการใชภูมิปญญาไทยดานศิลปะการนํา      

ภูมิปญญาไทยมาใชในการจัดการเรียนการสอน  หมายถึง  การนํากิจกรรมที่เปนภูมิปญญาทองถิ่น

หรือเชิญเจาของภูมิปญญามารวมในการจัดการเรียนการสอน  แนวทางการนําภูมิปญญาไทยมาใชใน

การจัดการเรียนการสอน  มีแนวทางดังตอไปนี้ 
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  สุวิชัย  โกศัยยะวัฒน  (2541: 36)  กลาววาแนวทางการนําภูมิปญญาไทยไปใชในการ

จัดการศึกษา  มีดังนี้คือ 

   1. ขยายบริการการศึกษาขั้นพื้นฐานในรูปแบบและวิธีการที่หลากหลายโดยคํานึงถึง

สภาพปญหา  ขอจํากัดและความสามารถพิเศษของผูเรียน  เพื่อใหผูที่อยูในพื้นที่ตางๆโดยเฉพาะอยาง

ยิ่งในชนบทที่หางไกลในเขตชุมชนแออัดในเมือง  เขตภูเขาและชายแดน  สามารถไดรับการศึกษาถึง

ระดับมัธยมศึกษาอยางทั่วถึง 

   2. จัดหลักสูตรแตละระดับและประเภทการศึกษาใหมีเนื้อหาสาระทั้งสวนที่เปน

พื้นฐานที่จําเปนตอการพัฒนาบุคคลและสังคม  และสวนที่เสริมสรางศักยภาพตามความแตกตางๆ

ของบุคคล 

   3. จัดเนื้อหาสาระและกระบวนการเรียนการสอนโดยเนนการยึดปฏิบัติหรือการจัด

กิจกรรมตางๆ เพื่อใหผูเรียนมีคุณธรรมมีเจตคติและพฤติกรรมที่เหมาะสมทั้งทางสังคมวัฒนธรรม  

การเมือง  และการอนุรักษส่ิงแวดลอม 

  ไพพรรณ เกียรติโชติชัย (2541:  144-146)  กลาวถึงการนําภูมิปญญาไทย มาใชในการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ดังนี้คือ 

   1. มีการศึกษา คนควา เรียนรู  และทะนุบํารุงภูมิปญญาไทยในแตละทองถิ่นอยาง

จริงจังในทุกระดับการศึกษาของทองถิ่น  เพื่อใหทุกคนในทองถิ่นตั้งแตวัยเด็กถึงวัยผูใหญไดรูจัก      

ภูมิปญญาไทยไดอยางถูกตอง 

   2. สงเสริมใหมีการศึกษาวิจัยภูมิปญญาไทยใหแพรหลายทั้งในสถาบันการศึกษา  

และในหนวยงานตางๆ ทั้งภาครัฐและภาคเอกชน ทั้งนี้ การตระหนักถึงคุณคาของภูมิปญญาไทยจะได

มีผลกระทบตอความรูสึกและตอพฤติกรรมของคนในทองถิ่นอยางจริงจัง 

   3. นําองคความรูของภูมิปญญาทองถิ่นนั้นๆ  มาเปนฐานของการกําหนดหลักสูตร

แลวเชื่อมโยงองคความรูสมัยใหมทั้งนี้ เพื่อใหผูเรียนสามารถเกิดความรูสึกเห็นคุณคาและหวงแหน   

ภูมิปญญาไทย 

   4. สนับสนุนและสงเสริมใหปราชญทองถิ่นเขามามีสวนในการจัดการศึกษาใน  

3  รูปแบบ คือทั้งรูปแบบการศึกษาในระบบโรงเรียน การศึกษานอกโรงเรียน และการศึกษาตาม

อัธยาศัยพรอมๆ  กับการจัดกิจกรรมการศึกษาที่ใชทองถิ่นเปนหองทดลองของผูเรียนทุกระดับชั้น  ซึ่ง

จะชวยใหผูเรียนมีความผูกพันกับทองถิ่น 

   5. สงเสริมใหมีการจัดทําตําราเรียนของทองถิ่นโดยเปดโอกาสใหครู  ผูรู  ผูอาวุโสใน

ทองถิ่นระดมความคิดและรวบรวมศักยภาพ  ในการจัดทําตําราของทองถิ่นที่จะใหประชาชนทุกคนใน



 
18

ทองถิ่นนั้นๆ ไดเรียนรูองคความรูที่เหมาะสม และสอดคลองกับทองถิ่น  องคความรูที่เหมาะสมเหลานี้

จะนําไปสูการพึ่งตนเองของทองถิ่นไดอยางสมบูรณ และนั้นคือการสรางสังคมที่เขมแข็งใหแกทองถิ่น 

   6.  ปรับโรงเรียนที่มีอยูในทองถิ่นใหเปนโรงเรียนชุมชน มีหนาที่หลัก  3  ประการคือ 

    6.1  ใหผูเรียนไดศึกษาทองถิ่นของตนเองอยางถองแทและชัดเจน 

    6.2  จัดการศึกษาทุกรูปแบบใหแกชุมชนทองถิ่นโดยใชทรัพยากรในทองถิ่นให

เกิดประโยชน 

    6.3  จัดทําโรงเรียนใหเปนศูนยขอมูลขาวสารเพื่อการพัฒนาทองถิ่น 

   7. นํารูปแบบของการถายทอดความรูทางภูมิปญญาไทยมาปรับใชในการจัด

กิจกรรมการศึกษาทุกระดับชั้น  รวมทั้งการศึกษาทั่วไปใหเปนการศึกษาที่สรางรากฐานของการเปน

มนุษยอยางแทจริง  โดยศึกษาความสมพันธระหวางมนุษยสังคมและสิ่งแวดลอมอยางมีการบูรณาการ

ดวยการเรียนจากประสบการณจริงในทองถิ่น 

   8. ประสานงานกับสถาบันองคกร และหนวยงานตางๆ ในทองถิ่นทั้งภาครัฐและ

ภาคเอกชนในการรวมมือจัดทําสื่อเผยแพรภูมิปญญาไทยใหแกประชาชนในทองถิ่นของตน และคน

ตางทองถิ่น ดวยการใชส่ือที่หลากหลายรูปแบบเพื่อเปนการจรรโลงคุณคาของภูมิปญญาไทยใหเปนที่

ประจักษ 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2542: ไมปรากฏเลขหนา)  ไดเสนอ 

แนวทางการนําภูมิปญญาไทยไปใชในการจัดการเรียนการสอน  ดังนี้ 

   1. ลักษณะของภูมิปญญาไทยที่จะนําไปจัดการเรียนการสอน  ควรเปนองคความรู

และประสบการณที่มีคุณธรรม  เปนสิ่งที่สรางสรรคประโยชนสุขแกผูเรียนและสังคม 

   2. กระบวนการเรียนการสอน  เปนการผสมผสานระหวางความรูสากลกับความรู

ทองถิ่นสรุปเปนความรูและประสบการณที่จะใชในการดํารงชีวิต 

   3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  อาจใหครูเปนผูดําเนินกิจกรรมโดยการ       นํา

ความรูและประสบการณจากปราชญทองถิ่นมาจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  หรือใหปราชญทองถิ่น

เปนผูดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนแทนครูผูสอน  สวนสถานที่เรียนอาจจะเปนโรงเรียน  หรือให

นักเรียนไปศึกษาที่บานของปราชญทองถิ่น 

   4. บทบาทของหนวยงานหรือผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา  รวมทั้งผูบริหารและ

ครูผูสอน ควรเห็นความสําคัญในคุณคาของภูมิปญญาไทย  และเชิญปราชญทองถิ่นมารวมในการ

วางแผนจัดการเรียนการสอน 
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  พรชัย ภาพันธ  (2545: 10)  กลาววาแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใช  

ภูมิปญญาไทยมี 4  แนวทางคือ 

   1. ครูผูสอนเปนผูควบคุมการใชหลักสูตร  โดยพิจารณาในการนําหลักสูตรไปใชให

สอดคลองกับกลุมประสบการณตามหลักสูตรแมบท  โดยใชระยะเวลาจํานวนคามตามที่กําหนดไวใน

แผนการสอนของกลุมประสบการณนั้นๆ 

   2. เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง 

   3. นําบคุคลในชุมชนเขามามีสวนรวมใหความรูกับผูเรียน 

   4. สอดแทรกคุณธรรม  คานิยมตางๆ ที่ปรากฏตามเนื้อหาของหลักสูตร 

  สามารถ จันทรสูรย และ ประทีป อินแสง  (2541: ไมปรากฏเลขหนา)  กลาวถึงมาตรการ

ในการนําภูมิปญญาไทยดานศิลปะ และวัฒนธรรม  มาใชในการจัดการศึกษาดังนี้ 

   1. ปรับปรุงเนื้อหาและหลักสูตรการศึกษาทุกระดับ  และทุกประเภทใหสอดคลองกับ

วิถีชีวิตประชาชนในทองถิ่นและความเปนไทย โดยสงเสริมใหมีรายละเอียดของเนื้อหาดานศิลปะและ

วัฒนธรรม  จารีตขนบธรรมเนียมประเพณีไทย  และภูมิปญญาไทยใหไดศึกษาเรียนรูอยางเทาทัน และ

ประสานสอดคลองกับภูมิปญญาสากล 

   2. จัดระบบและกําหนดแนวทางสงเสริมองคกรครือขายการศึกษาเรียนรูดาน

ศิลปวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทยใหไดแลกเปลี่ยน ถายทอดความรูและประสบการณซึ่งกันและ     

กันอยางเหมาะสม  ใหเปนองคกรที่มีศักยภาพที่เอื้อ และตอบสนองตอประชาชนทุกคนทุกระดับ     

และทุกทองถิ่นใหไดรับสิทธิการศึกษา  ดานศิลปวัฒนธรรม  จารีตขนบธรรมเนียมประเพณีไทย  และ

ภูมิปญญาไทย  อีกทั้งกําหนดแนวทางใหหนวยงานรัฐ และองคการปกครองสวนทองถิ่นสนับสนุนบํารุง

การจัดการศึกษาของสถานศึกษาในทองถิ่นนั้นอยางมีประสิทธิภาพ 

   3. จัดระบบและกําหนดเกณฑการยกยอง  เชิดชูเกียรติและสงเสริมผูทรง       

ภูมิปญญาไทย และครูภูมิปญญาไทย  โดยการจัดสถานภาพ  เทียบวุฒิหรือเทียบตําแหนงที่เหมาะสม  

รวมทั้งสงเสริม  สนับสนุนใหสามารถถายทอดภูมิปญญาของตน  อีกทั้งภูมิปญญาของทองถิ่นและ  

ภูมิปญญาไทยไปสูประชาชนและเยาวชนอยางตอเนื่อง 

   4. จัดทํารายละเอียดในการจัดตั้งสภาภูมิปญญาไทย  โดยใหระดมสรรพกําลัง

บุคลากร และองคกรความรวมมือตางๆ เพื่อดําเนินงานดวยศิลปะ และวัฒนธรรมภูมิปญญาไทย   

โดยมีสมาชิกและกรรมการของสภาที่สามารถดําเนินงานตามภาระหนาที่กําหนดไดอยางมี

ประสิทธิภาพ 



 
20

        5. กําหนดรายละเอียดบทบาทหนาที่ ของกองทุนสงเสริมภูมิปญญาไทย  กําหนด

ระเบียบกองทุน  การจัดตั้งและการใชจายเงินดอกผลจากกองทุน  การจัดหาเงินกองทุน  ระดมทุนจาก

บุคคล  องคกรตางๆ แสวงหาการบริจาค และจัดหารายไดอ่ืนๆ เพื่อจัดตั้งกองทุน 

    6. จัดทํารายละเอียดโครงสรางการบริหารงาน  การจําแนกงาน  อัตรากําลัง  

แผนงานโครงการและอาคารสถานที่  เพื่อรองรับงานของสถาบันแหงชาติวาดวยภูมิปญญาและ

การศึกษาไทย  ซึ่งเปนองคกรอิสระและมีฐานะเปนนิติบุคล  ตามภารกิจหนาที่ที่กําหนด  โดยใหเปน

องคกรประสานงานกลาง  เพื่อใหเกิดความรวมมือของหนวยงานและองคกรตางๆ ใหดําเนินงานจัด

การศึกษาดานศิลปะ  วัฒนธรรม และภูมิปญญาไทยเปนไปอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 
 2.3  เอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
   การนําภูมิปญญาไทยมาใชในการจัดการเรียนการสอนหมายถึง  การนํากิจกรรมที่เปน

ภูมิปญญาทองถิ่น  หรือเชิญเจาของภูมิปญญา  มารวมวางแผนในการจัดการเรียนการสอน              

แนวทางการนําภูมิปญญาไทยมาใชในการจัดการเรียนการสอนมีแนวทางดังนี้  

  วศิษฏ  นาสารีย  (2544: ไมปรากฏเลขหนา) วิจัยเรื่อง การศึกษาการนําภูมิปญญา

ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียน

โครงการขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี  สรุป

แนวคิดของปราชญทองถิ่นในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชา

ศิลปศึกษา  มีดังนี้คือ 

   1. ดานจุดมุงหมายในการสอน  ควรเนนเรื่องความรูเกี่ยวกับประวัติความเปนมา

ของศิลปะทองถิ่น  และการสรางสรรคงานศิลปะทองถิ่น 

   2. ดานเนื้อหาวิชาที่สอน  ควรเนนเรื่องของการบูรณาการคุณธรรม จริยธรรมทาง

พระพุทธศาสนากับคุณคาของศิลปะทองถิ่นที่มีตอการดํารงชีวิต 

   3. ดานกิจกรรมและประสบการณในการเรียนรูควรเนนในเรื่องความซาบซึ้ง 

ในศิลปะทองถิ่น  และการมปีระสบการณในการสรางสรรคศิลปะทองถิ่น 

   4. ดานวัสดุ อุปกรณในการเรียนและการสอน ควรเนนเรื่องการใชวัสดุที่หาไดใน

ทองถิ่น 

   5. ดานการวัดและประเมินผล  ควรใชวิธีการสังเกต และการมอบหมายงาน        

การสรางสรรคงานศิลปะทองถิ่น 
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3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการบูรณาการ 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 21-22)  กลาวถึง  ดานการสรางสรรคศิลปะเปนกระบวนการ

เชิงบูรณาการ ที่ผสานหลักการ แนวคิด และการแสดงออก ผานกระบวนการสรางสรรค  ใชส่ือตางๆ 

แสดงออกและสรางสรรคงานศิลปะที่มีความแปลกแตกตางและหลากหลาย พระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ.2542  มาตรา 22 กําหนดแนวทางในการจัดการศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองยึด

หลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองได ถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด ฉะนั้น

ครูผูสอนและผูจัดการศึกษาจะตองเปลี่ยนแปลงบทบาทจากการเปนผูนํา ผูถายทอดความรูไปเปนผู

ชวยเหลือ สงเสริมและสนับสนุนผูเรียนในการแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงการเรียนรูตางๆ ให

ขอมูลที่ถูกตองแกผูเรียน เพื่อนําขอมูลเหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูของตน การจัดการเรียนรูตาม

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน นอกจากจะมุงปลูกฝงดานปญญา พัฒนาการคิด  ของผูเรียนใหมี

ความสามารถในการคิดสรางสรรค คิดอยางมีวิจารณญาณแลว ยังมุงพัฒนาความสามารถทาง

อารมณ โดยการปลูกฝงใหผูเรียนเห็นคุณคาของตนเอง เขาใจตนเองเห็นอกเห็นใจผูอ่ืน สามารถ

แกปญหาขอขัดแยงทางอารมณไดอยางถูกตองเหมาะสม เนื่องจากประเทศไทยและประเทศตางๆ ใน

โลกกําลังประสบปญหาทางดานสังคมเปนอยางมาก โดยเฉพาะเรื่องของความขัดแยงทั้งความคิดและ

การกระทําของตัวบุคคล องคกร  และสังคม ฉะนั้นสถานศึกษาจะตองมุงเนนเรื่องการเรียนรูเพื่อให

เขาใจสถานการณ หาทางแกไขโดยเฉพาะสวนที่เกี่ยวกับศาสนาและวัฒนธรรมเปนกรณีพิเศษดวย 

การเรียนรูในสาระการเรียนรูตางๆ มีกระบวนการและวิธีการที่หลากหลายผูสอนตองคํานึงถึง

พัฒนาการทางดานรางกาย และสติปญญา วิธีการเรียนรู ความสนใจและความสามารถของผูเรียนเปน

ระยะๆ อยางตอเนื่อง   

 การจัดการเรียนรูในแตละชวงชั้น ควรใชรูปแบบวิธีการที่หลากหลาย เนนการจัดการเรียน

การสอนตามสภาพจริง การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูรวมกัน การเรียนรูจากธรรมชาติ  การเรียนรู

จากการปฏิบัติจริง  และการเรียนรูแบบบูรณาการ ใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู  

การเรียนรูคูคุณธรรม  ทั้งนี้ตองพยายามนํากระบวนการจัดการ  กระบวนการอนุรักษและพัฒนา

ส่ิงแวดลอม กระบวนการคิด  และกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปสอดแทรกในการเรียนการสอน     

ทุกกลุมสาระการเรียนรู ใหมีเนื้อหาและกระบวนการตางๆ ขามกลุมสาระการเรียนรู  ซึ่งเปนการเรียนรู

ในลักษณะองครวม เปนการบูรณาการ กําหนดเปาหมายการเรียนรวมกัน  ยึดผูเรียนเปนสําคัญโดยนํา

กระบวนการเรียนรูจากกลุมสาระเดียวกัน หรือตางกลุมสาระการเรียนรู มาบูรณการในการจัดการเรียน

การสอนซึ่งจัดไดหลายลักษณะ  ดังตอไปนี้ 
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 3.1 รูปแบบการบูรณาการ 
    3.1.1  การบูรณาการแบบผูสอนคนเดียว ผูสอนสามารถจัดการเรียนรูโดยเชื่อมโยง

สาระ การเรียนรูตางๆ กับหัวขอเร่ืองที่สอดคลองกับชีวิตจริง หรือสาระที่กําหนดขึ้นมา ผูสอนสามารถ

เชื่อมโยงสาระและกระบวนการเรียนรูของกลุมสาระตางๆ เชนการอาน การเขียน การคิดคํานวณ การ

วิเคราะหตางๆ ทําใหผูเรียนไดใชทักษะและกระบวนการเรียนรูไปแสวงหาความรู ความจริงจากหัวขอ

เร่ืองที่กําหนด 

  3.1.2  การบูรณาการแบบคูขนาน  มีผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกันจัดการเรียนการ

สอน  โดยอาจยึดหัวขอเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งแลวบูรณาการเชื่อมโยงแบบคูขนาน เชน  ผูสอน      

คนหนึ่งสอนวิทยาศาสตรเร่ืองเงา ผูสอนอีกคนอาจสอนคณิตศาสตรเร่ืองการวัดระยะทางโดยการ     

วัดเงาคิดคํานวณในเรื่องเงาในชวงเวลาตางๆ จัดทํากราฟของเงาในระยะตางๆ หรืออีกคนหนึ่งอาจให

ผูเรียน เรียนรูศิลปะเรื่องเทคนิคการวาดรูปที่มีเงา 

  3.1.3  การบูรณาการแบบสหวิทยาการ   การบูรณาการในลักษณะนี้นําเนื้อหาจาก

หลายกลุมสาระมาเชื่อมโยงเพื่อจัดการเรียนรูซึ่งโดยทั่วไปผูสอนมักจัดการเรียนการสอนแยกตาม

รายวิชาหรือกลุมวิชาแตในบางเรื่องผูสอนจัดการเรียนการสอนรวมกันในเรื่องเดียวกัน เชนเรื่องวัน

ส่ิงแวดลอม  ของชาติ ผูสอนภาษาไทยจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนรูถึงภาษา คําศัพทเกี่ยวกับ

ส่ิงแวดลอม ผูสอนวิทยาศาสตรจัดกิจกรรมคนควาเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม ผูสอนสังคมศึกษาใหผูเรียน

คนควาหรือทํากิจกรรมชมรมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมและครูผูสอนสุขศึกษาอาจจัดใหจัดทํากิจกรรม

เกี่ยวกับการรักษาสิ่งแวดลอมใหถูกสุขลักษณะ  

  3.1.4  การบูรณาการแบบโครงการ  ผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนโดยบูรณาการ

เปนโครงการโดยผูเรียนและครูผูสอนรวมกันสรางสรรคโครงการขึ้น โดยใชเวลาการเรียนตอเนื่องกันได

หลายชั่วโมง โดยการนําเอาจํานวนชั่วโมงของวิชาตางๆ ที่ครูผูสอนเคยแยกกันนั้นมารวมเปน          

เร่ืองเดียวกัน  มีเปาหมายเดียวกันในลักษณะของการสอนเปนทีม  เรียนเปนทีมในกรณีที่ตองเนน

ทักษะบางเรื่องเปนพิเศษ ครูผูสอนสามารถแยกกันสอนได เชนกิจกรรมเขาคายดนตรี  กิจกรรมเขาคาย

ภาษาอังกฤษ  กิจกรรมเขาคายศิลปะ เปนตน 

 
 3.2  การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
          สมนึก  นนธิจันทร  (2545: 45-46)  กลาวถึงการเรียนการสอนแบบบูรณาการ มีจุดเนน

ใหผูเรียนไดเรียนรู โดยใชทักษะความคิดความสามารถหลายๆ ดาน สอดคลองกับกลุมประสบการณ

ตางๆ  และสอดคลองกับชีวิตประจําวันซึ่งมีจุดเดนในเรื่องการเรียนที่มีบรรยากาศไมเปนทางการ เปน

ธรรมชาติ ไมรู สึกเครงเครียดกับกรอบของกลุมประสบการณ ผูเ รียนมีความสุขในการเรียน มี
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ความสามารถตางๆ มีทักษะตางๆ หลายดานในเวลาเดียวกัน ซึ่งสอดคลองกับการดําเนินชีวิต และเปน

การใชผลการเรียนรูจากกลุมประสบการณทั้งหลาย กระบวนการบูรณาการมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

3.2.1 กําหนดเรื่องที่จะสอน 

3.2.2 ศึกษาจุดประสงคของวิชาหลักและวิชารองที่จะมาบูรณาการ 

3.2.3 กําหนดเนื้อหายอยที่สนองจุดประสงคการเรียนรูในขอ 2 

3.2.4 วางแผนการสอน โดยการจัดกิจกรรมใหทุกเรื่องบูรณาการกัน 

3.2.5 ปฏิบัติการสอน สังเกตพฤติกรรมการเรียนการสอนของผูเรียน สอดคลอง 

กับกิจกรรมการเรียนที่วางไวมากนอยเพียงใด จดบันทึกขอเดนขอดอยไว 

   3.2.6  ประเมินผลการสอนปรับปรุงพัฒนา โดยการนําขอเดน ขอดอยที่ไดจาก 

ขอ 5 มาเปนเครื่องมือประเมินผลการพัฒนาแผนการสอนแบบบูรณาการและปรับปรุงใหดีข้ึน  

      การจัดกิจกรรมในหองเรียน ครูสามารถจัดลําดับกิจกรรมไดตามความตองการโดยยึด

หลัก  3 ข้ันตอนของการเรียนการสอน คือ ข้ันนําความสนใจ ขั้นจัดกิจกรรม และขั้นประเมินผล โดยให

ผูเรียนเปนผูคิด ปฏิบัติ และสรุปความรูใหมากที่สุด  ขอควรคํานึง ในการบูรณาการจุดประสงคและ

เนื้อหา ควรมีความสอดคลองกับหลักสูตร ที่กําหนดไว ครูควรวิเคราะหจุดประสงคกลุมประสบการณ

ตางๆ แลวนํามาจัดไวเปนแผนการสอนแบบบูรณนาการอยางมีเปาหมาย และมีกิจกรรมชัดเจน มิใช

กระทําเพียงสอนกลุมประสบการณตางๆ  ไปตามปกติแลวกลาวถึงชื่อเร่ืองในกลุมประสบการณอ่ืนๆ 

ไวเทานั้น ซึ่งถือวาเปนการบูรณาการที่ไมสมบูรณ   

      อรทัย มูลคํา (2543: 10)  กลาววาการสอนแบบบูรณาการ  หมายถึงการนําศาสตรสาขา 

วิชาตางๆ ที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกันมาผสมผสานเขาดวยกัน เพื่อประโยชนในการจัดหลักสูตร 

และการเรียนการสอน 

      วิเศษณ ชินวงศ (2544: 28)  กลาววาการสอนแบบบูรณาการ  หมายถึง การจัดกระบวน 

การเรียนรู ใหผูเรียนโดยมีการเชื่อมโยงและผสมผสานกระบวนการสอน การสรางคุณธรรมให

สอดคลองกับความสามารถของผูเรียน ใหนําความรูและประสบการณไปใชในชีวิตประจําวันไดอยาง

เหมาะสม 

      สนอง อินละคร (2544: 288)  กลาววาการสอนแบบบูรณาการ คือการนําเอาความรู

สาขาวิชาตางๆ ที่สัมพันธกันมาผสมผสานหรือการผสมผสานกระบวนการเรียนรูกระบวนการสอน   

การปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรมเพื่อใหการจัดการเรียนการสอนเกิดประโยชนสูงสุด 

      ทิศนา แขมมณี (2545: 145)  กลาววาการสอนแบบบูรณาการ  หมายถึง การนําเนื้อหา

สาระที่มีความเกี่ยวของกันมาสัมพันธใหเปนเรื่องเดียวกัน จัดกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนเกิดความรู       

ความเขาใจในลักษณะองครวม การนําความรูความเขาใจไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
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       จากความหมายขางตนพอสรุปไดวา การบูรณาการ หมายถึง การสอนที่นําเนื้อหาสาระ

ในวิชาเดียวกันหรือตางเนื้อหาสาระ แตมีความสัมพันธกันมาผสมผสานเขาดวยกันดวยการจัดกิจกรรม

การเรียนรูใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่เปนลักษณะองครวม ตลอดจนสามารถนําความรูไปประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวันได  

 
             3.3  ขอดีของการสอนแบบบูรณาการ   
     3.3.1  ผูเรียนสามารถนําความรูไปใชไดดีกวา 

    3.3.2  ผูเรียนสามารถคนหาความรูไดเร็วกวา 

     3.3.3  ผูเรียนมีความรูที่ลึกซึ้งกวางขวางกวา เพราะเรยีนจากประสบการณทีห่ลากหลาย  

     3.3.4  ผูเรียนไดรับการหลอหลอมเจตคตทิี่ดี 

    3.3.5  ชวยเพิม่คุณคาเวลาในการเรียนการสอน 

 
           3.4  หลักการจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการ   
  3.4.1  เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

  3.4.2  ผูเรียนทํางานเปนทีม 

  3.4.3  ผูเรียนเรียนจากประสบการณตรง 

3.4.4  จัดบรรยากาศที่เอื้อตอการกลาคิดกลาทาํกลาแสดงออก 

3.4.5  เนนปลกูฝงจิตสํานึก คานิยม  และจริยธรรมที่ดีงาม 

 
 3.5  การเรียนการการสอนแบบบูรณาการ   
           3.5.1  เนนผูเรียนสําคัญที่สุด 

               3.5.2  ผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง 

               3.5.3  เรียนรูโดยลงมือปฏิบัติจริง 

               3.5.4  เปนเรื่องเกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน 

                  3.5.5  ปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรม  

                  3.5.6  พัฒนาครบทุกดาน   
 
 3.6  รูปแบบการเรียนการสอนบูรณาการ 
    สนอง อินละคร (2544: 289-291)  ไดเสนอรูปแบบ การบูรณาการ มี 4 รูปแบบดังนี้ 

    3.6.1  การสอนบูรณาการแบบสอดแทรก  (Infusion )  โดยครูคนเดียววางแผน   และ

กําหนด หัวเรื่อง ปญหาแนวคิด แลวสอดแทรกเนื้อหาวิชาอื่นๆ เขาไปในวิชาของตน เปนการสอนและ
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ประเมินโดยครูคนเดียว มีแผนการสอนเดียว  สอนโดยครูคนเดียว นักเรียนไดเรียนรูจากครูคนเดียว มี

กิจกรรมการเรียนรูหลายวิชา 

  3.6.2  การสอนบูรณาการแบบขนาน  (Parallel  Instruction)  เปนการบูรณาการโดยครู

หลายคนหลายวิชา วางแผนการสอนรวมกัน  กลาวคือมีการกําหนดหัวเรื่องปญหา แนวคิดรวมกัน แลว

ตางคนตางสอนรายวิชาของตนภายใตหัวเรื่อง ปญหาและแนวคิดเดียวกัน งานที่มอบหมายใหนักเรียน

ทําแตกตางกันไปในแตละรายวิชา ครูแตละคนแยกกันเขียนแผนการสอน และการประเมินผล นักเรียน

ไดเรียนรูจากครูแตละคนในหัวเรื่องของงานเปนเรื่องเดียวกัน ทําใหมองเห็นภาพความสัมพันธเชื่อมโยง

กันและกัน และนําความรูในวิชาตางๆ ไปแกปญหาได 

  3.6.3  การสอนบูรณาการแบบสหวิทยาการ (MultidiscipIinary Instruction) เปนการ 

บูรณาการโดยครูหลายคน หลายวิชา และกําหนดหัวเรื่อง ปญหาแนวคิดรวมกันกําหนดชิ้นงาน 

โครงการ โดยเชื่อมโยงวิชาตางๆ รวมกัน  แลวตางคนตางแยกสอน ภายใตหัวเรื่อง ปญหา แนวคิด

เดียวกัน โดยกําหนดวาจะแบงงานหรือโครงการออกมาเปนงาน หรือโครงการยอยๆ ใหนักเรียนทํา    

แตละวิชา ครูสอนและประเมินผลงานแตละชิ้นในสวนที่ตนสอน ผูเรียนไดเรียนรูจากครูหลายคน       

ในหัวเรื่องปญหาและแนวคิดเดียวกัน ทําใหสามารถเชื่อมโยงความรูจากวิชาตางๆ มาสรางสรรค    

งานได ครูแตละรายวิชาแยกไปเขียนแผนการสอนตามที่ รับมอบหมาย ดําเนินการสอน  และ

ประเมินผลเอง สุดทายนําผลงานจัดนิทรรศการภายใตหัวเรื่อง ปญหาและแนวคิดเดียวกัน 

       3.6.4  การสอนบูรณาการแบบขามวิชาหรือสอนเปนคณ 

(Transdisciplinary Instruction ) เปนการบูรณาการโดยครูหลายคน หลายรายวิชา วางแผน  กําหนด

หัวเรื่อง ปญหาและแนวคิดเปนคณะ รวมกันกาํหนดชิน้งาน โครงงาน ใหนักเรียนทํางานรวมกนั รวมกัน

เขียนแผนการสอนแผนเดียว ดําเนนิการสอนรวมกนั โดยมอบหมายงาน  หรือโครงงานใหนักเรียนทาํ

รวมกันเปนงาน โครงการเดยีวกนั หรือจัดกิจกรรมใหปฏิบัติงาน  ในกลุมเดียวกนั  ครูทุกวชิาประเมนิ

โครงการชิน้เดยีวกนั นักเรียนไดเรียนรูจากคณะครูดวยกัน และเชื่อมโยงวิชาตางๆ เขาดวยกนั 
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            3.7  แนวการจัดการเรียนรูบูรณาการ 
    กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 21-23)  ไดกลาวถึงแนวการจัดการเรียนรูบูรณาการ ใน 

ชวงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3  ความวา  การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูที่มีหลักการทฤษฎี

ที่ยาก ซับซอน อาจจัดแยกเฉพาะ และควรเนนการจัดการเรียนรูแบบโครงงานมากขึ้น  มุงใหผูเรียนเกิด

ความคิด ความเขาใจและรูจักตนเองในดานความสามารถ  ความถนัด เพื่อเตรียมตัวเขาสูอาชีพ  

สถานศึกษาตองจัดบรรยากาศการเรียนรูใหเหมาะสม 

   พิมพันธ เดชะคุปต (2548: 135-136)  กลาววาคนไทยในยุคใหมตองมีลักษณะและ      

มีความสามารถที่จะทําใหสังคมไทยอยูไดทัดเทียมนานาอารยประเทศมีการพัฒนาอยางยั่งยืนได   

ตองมีความรูเร่ืองตางๆ ดังตอไปนี้  รูภาษาอยางนอย 5 ภาษาไดแก ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ภาษา

อาเซียน ภาษาคณิตศาสตร และภาษาคอมพิวเตอร รูกฎธรรมชาติ รูวิธีคิด รูเร่ืองการวิจัย และพัฒนา

เปนคนดี มีคุณธรรม จริยธรรม มีสุขภาพดี มีคานิยมมี่ดีงาม เปนการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรม          

แหงการเรียนรู เปลี่ยนวิธีคิดเรื่องการเรียนรู จากการเนนครูเปนศูนยกลาง มาเนนผูเรียนเปนสําคัญเพื่อ

พัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี คนเกง และมีความสุข 

    วลัย พานิช (2548: 159-160)  กลาววาการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญและมีการบูรณาการมีพื้นฐานมาจากความเชื่อที่วา  การศึกษาจะมีความหมาย เมื่อการศึกษามี

ลักษณะดังตอไปนี้คือ มีการบูรณาการ (Integrated) เชื่อมโยงสัมพันธระหวางเนื้อหาของแตละ

สาขาวิชา มีลักษณะเปนองครวม (Holistic) เนนกฎ ทฤษฎี ประเด็นและขอคําถามที่มีความสําคัญ 

และมีประเด็นรวมกัน เนนการสืบสวน (Inquiry-Oriented) ใหผูเรียนสืบคนหาคําตอบดวยวิธีการวิจัย

ใชส่ือการสอนที่หลากหลายและเนนการพัฒนากระบวนการคิด เนนการสรางสรรคองคความรู 

(Constructivist) ใหผูเรียนหาความหมายจากประสบการณตางๆ ที่ไดรับหรือจากการไดศึกษาและตอง

พัฒนาใหเกิดความรูดวยตนเอง (Martinello; & Cook. 1994: 119) ดังนั้นการบูรณาการจึงเปน

แนวทางหนึ่ง ที่จะเชื่อมโยงเนื้อหาสาระความรูและกระบวนการเรียนการสอน ดวยเหตุผลที่วาปญหาที่

ตองแกไขและประสบการณตางๆ ลวนแตมีการเกี่ยวของเชื่อมโยงกันหลายๆ สาขา ตองเรียนรูและใช

ทักษะมากมายเพื่อแกปญหา นอกจากนั้นยังมีเหตุผลอ่ืนๆ อีกที่ทําใหเกิดการสนับสนุนการจัดการ

เรียนรูแบบบูรณาการ ทําใหเกิดพัฒนาการที่ดีข้ึนในทักษะตางๆ เชน การแกปญหา การคิดอยางมี

วิจารณญาณ การเรียนรูรวมกัน การสะทอนใหเห็นสถานการณ หรือเหตุการณที่เกิดขึ้นในโลกจริงๆ 

สามารถเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนกับชีวิตจริงได 

    กลาวโดยสรุป การเรียนรูของมนุษยในรูปแบบการบูรณาการนั้น สอดคลองและ

เหมาะสมกับการทํางานของระบบสมองที่สัมพันธกัน ระหวางสมอกซีกซายและสมองซีกขวา เพราะ

สมองนั้นสรางมาใหทํางานเพื่อคนหารูปแบบ หรือการเชื่อมโยงระหวางขอมูลและแนวคิดตางๆ การ
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เชื่อมโยงขอมูลขาวสารหรือแนวคิดตางๆ เกิดขึ้นในสมองทั้งสองซีก เปนกลไกที่เก็บสะสมเอกสาร

ความรู ที่ผูเรียนสามารถสรางความเขาใจไดอยางลึกซึ้ง สามารถนํามาถายทอดในบริบท หรือ

สถานการณอ่ืนๆ ได การบูรณาการเปนหลักสําคัญที่จะชวยใหผูเรียนไดเขาใจความเปนอยูของมนุษย 

และโลกที่เขาอาศัยอยูไดเปนอยางดี 

 
4. เอกสารที่เกี่ยวของกับแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
  4.1  แนวคิดเกี่ยวกับพหุศิลปศึกษา 
    วิรุณ ต้ังเจริญ  (2545: 94-95)  กลาววาจากแนวคิดทางการศึกษาของ Benjamin 

Bloom กลาววา  การศึกษามี 3 Domains คือการสรางความรู  (Cognitive domain) การสรางทักษะ

(Psychomotor domain) และการสรางทัศนคติ  (Affective domain)  การสรางทัศนคติ  จินตนาการ 

กับศิลปะ กับดนตรี กับศิลปะการแสดง นาจะเปนสิ่งสําคัญ เพื่อสรางฐานรสนิยม สรางฐานทัศนคติ 

ความซาบซึ้งใหกับเขา  แลวคนเหลานี้ก็จะไปเปนหมอ เปนวิศวกร ไปเปนพอคา เขาก็จะรักและชื่นชม

ศิลปะ ตรงนี้เปนสิ่งสําคัญ เราไมไดสรางคนแคหมื่น หรือแสนคนที่จะไปเปนนักแสดงหรือเปนศิลปน  

แตเรากําลังสรางคน 60 กวาลานคนใหรักชอบ เกิดทัศนคติที่ดีงามตอศิลปะ ชื่นชมศิลปะ เห็นคุณคา

ทางศิลปะ  การสรางคานิยม สรางความเขาใจ สรางความซาบซึ้ง  นําเสนอประสบการณ ความรู    

และความคิดทางดานศิลปะที่กวางและหลากหลาย เปนแนวความคิดรวมสมัย ที่ทาทายใหคิด ทาทาย

ใหศึกษาคนควาศิลปะตอไปอีก โดยเสนอแนวคิดพหุศิลปศึกษา สําหรับการศึกษาในสังคมไทยที่กําลัง

เผชิญหนากับปญหาวิกฤติอยางรุนแรงและรอบดานทั้งดานเศรษฐกิจ  การเมือง  สังคม  การศึกษา  

วัฒนธรรม  ส่ิงแวดลอม ลวนเปนปญหาวิกฤติที่มีความสัมพันธเกี่ยวเนื่องกัน มีรากฐานและที่มาของ

ปญหารวมกัน โดยเฉพาะวิกฤติปญหาทั้งหลายทั้งปวงดังกลาวเปนปญหาที่เกิดจากความออนแอของ

ประเทศไทย ผสานกับอิทธิพลและแรงกดดันจากการพัฒนาของโลกตะวันตก ที่สงผลกระทบอยาง

ลึกซึ้งในระดับโครงสราง ทําใหสังคมไทยตองยอมรับกระแสการพัฒนาที่ตกอยูภายใตการพัฒนา ที่เนน

ความสําเร็จเฉพาะผลิตภัณฑมวลรวมของชาติโดยละเลยไมเห็นความสําคัญของการพัฒนาคน  

สอดคลองกับ ธวัชชานนท สิปปภากุล  (2551: 39)  กลาวถึงพหุศิลป  และพหุศิลปศึกษา  ซึ่ง เปน

รูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุมหลังสมัยใหมใหความสําคัญกับการบูรณาการ ความคิด        

ในการสรางงานศิลปะ  ดวยสื่อที่หลากหลายปราศจากกําแพงกั้น ระหวางประเภทของศิลปะตาม

ความคิดแบบเกา หรือขอจํากัดเรื่องการใชส่ือ ถึงการรับรูและจินตภาพไมจํากัดความคิด ไมจํากัด

สถานที่ และเวลาจึงนับไดวาเปนวิธีการสอนแบบบูรณาการ เปนพหุศิลปศึกษา เปนการเนนที่ผูเรียน

เปนสําคัญอยางแทจริง สอดคลองกับ อารี สุทธิพันธุ  (2548: 29)  กลาววา พหุศิลปศึกษาเปนการ

จัดลําดับทางความคิด และนําเสนอการกระทําที่เปนรูปแบบของทฤษฎีที่มีคุณคามาก สอดคลองกับ
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ระดับการรูคิดที่ยอมรับกันวา มีความรู มีความเขาใจ สามารถนําไปใช รูจักวิเคราะห สามารถ

สังเคราะหและประเมินคาตามแนวการประเมินผล การรูคิด หลัง พ.ศ. 2540 เปนตนมา เรามี

รัฐธรรมนูญใหมเรามีส่ิงที่ตองเผชิญมากดังนั้น พหุศิลปศึกษาจึงมีสาระที่ดีเปนอยางยิ่ง จําเปนอยาง

มากสําหรับสังคมปจจุบัน ซึ่งตรงกับแนวคิดของ ตรีวิทย พิจิตรพลากาศ (2551: 47)  กลาวถึงแนวคิด

พหุศิลปศึกษาที่เนนความสําคัญของกระบวนการคิด ธรรมชาติของผูเรียน เทคนิคการสอนและการใช

สื่อที่สงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็ก โดยมีครูเปนผูวางแผนกิจกรรม โดยชี้แนะและเชื่อมโยง

กระบวนการเรียนการสอน ใหผูเรียนเขาใจถึงความสัมพันธของสิ่งแวดลอม การดํารงชีพ และ         

งานศิลปะ ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ   อํานาจ เย็นสบาย  (2548: 27)  กลาววา พหุศิลปศึกษาเปน

การบูรณาการทฤษฎีตางๆ เขามาผสมผสานกันโดยมีหลักคิดเชิงศิลปะหลังสมัยใหม   

         กลาวโดยสรุปแนวคิดพหุศิลปศึกษา เปนพหุศิลปศึกษาเชิงบูรณาการ พัฒนามาจาก

แนวคิดหลังสมัยใหม บูรณาการเชื่อมโยงในชีวิตจริง เชื่อมโยงความรูความคิดทางภูมิปญญา เปดกวาง

ทาทายแนวคิดที่ไมจํากัดรูปแบบ เทคนิค วิธีการ ส่ือสรางสรรคที่แปลกใหม ในสังคมยุคหลังสมัยใหม  

 
 4.2 ปรัชญาและแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
   การพัฒนาสังคมไปสูอารยะ สังคมจําเปนตองสรางสังคมธรรมาภิบาล ใหเปนสังคม  

แหงการเรียนรู เปนสังคมแหงจริยธรรมและสันติสุข บนพื้นฐานความมั่นคงทางเศรษฐกิจที่มีชองวาง

ทางเศรษฐกิจนอยที่สุด  โดยมุงพัฒนาศาสตรและวิชาชีพใหมีความสําคัญเทาเทียมกันมีสภาพ      

เปนสหวิทยาการ และมีพลวัต เปนสังคมที่มีคุณคาในชุมชนที่มีความเปนชาติ  และความเปนสังคมโลก 

เชื่อมั่นในภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาสากล  

 
  4.3 วิสัยทัศนและเจตนารมณพหุศิลปศึกษา 
           การศึกษาทางดานพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทย เปนแนวคิดเพื่อรวมปฏิรูปสังคม

และการศึกษาเพื่อสรางดุลยภาพระหวางการพัฒนาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมศาสตร  

มนุษยศาสตร  และศิลปกรรมศาสตร  โดยเชื่อมั่นวาพัฒนาการของสังคมตองมีสภาพเปนองครวม มี

ฐานการพัฒนาจากศาสตรตางๆ อยางครอบคลุมและมีพลังการสรางสรรคของสมาชิกในสังคม  เปน

กลไกสําคัญในการผลักดันใหบรรลุเปาหมายสูงสุด ซึ่งพลังสรางสรรคดังกลาว ผลลัพธหลัก มาจาก

กระบวนการพัฒนาความคิดสรางสรรคทางพหุศิลปศึกษา ซึ่งสัมพันธกับศิลปวัฒนธรรม ทั้งการศึกษา

ในระบบ  การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัย 
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 4.4 หลักการและกรอบความคิดพหุศิลปศึกษา  มีดังตอไปนี้ 
   4.4.1 พหุศิลปศึกษา (Arts Education) หมายถึงกระบวนการศึกษาการบูรณาการ

ความคิดและการสรางสรรค  โดยการเลือกสรรสื่อแสดงออกที่หลากหลาย  ส่ือแสดงออกอยางใดอยาง

หนึ่งหรือหลายอยาง  ไมวาจะเปนสื่อสี  ส่ือรางกาย  ส่ือเสียง  ส่ือภาษา  เปนการแสดงออกจากสภาพ

การรูคิด (Cognition)  และจินตนาการ (Imagination)  เพื่อสะทอนวัฒนธรรม (Culture) ภูมิปญญา 

(Wisdom) และสุนทรียะ (Aesthetic)  ของปจเจกบุคคลที่สัมพันธกับชุมชน ความเปนชาติ  และความ

เปนสากล 

   4.4.2  พหุศิลปศึกษามีพลังในการพัฒนาความคิดสรางสรรค  จินตนาการ  สุนทรียะ  

และการพัฒนาวัฒนธรรมบูรณาการ (Integrat culture)  ในสังคมอยางสําคัญยิ่ง 

   4.4.3  กระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษา การบูรณาการอยูในทุกปจเจกบุคคลและทุก

วิชาชีพ ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย สัมพันธกับ

ศิลปวัฒนธรรมและชุมชน 

    4.4.4  กระบวนการพัฒนาพหุศิลปศึกษา มุงพัฒนาประชากรทั้งประเทศ เปนดานหลัก  

และพรอมที่จะผลักดันประชากรสวนหนึ่ง ที่มีความสามารถพิเศษ และมุงที่จะประกอบวิชาชีพ 

ทางดานศิลปะ ใหบรรลุเปาหมายและมีศักยภาพสูงสุด 

  4.4.5  ภารกิจการพัฒนาพหุศิลปศึกษาเปนของทุกคนในสังคม 

 
          4.5  วัตถุประสงคแนวคิดพหุศิลปศึกษา  มีดังตอไปนี้คือ 
         4.5.1 เพื่อเสนอแนวคิดในการปฏิรูปการศึกษาทางดานพหุศิลปศึกษา  ใหเปนแกน

สําคัญสําหรับการพัฒนาความคิดสรางสรรค และจินตนาการใหกับทุกคน และทุกวิชาชีพในสังคมไทย   

โดยเชื่อมั่นวาความคิดสรางสรรคและจินตนาการนั้น  จะเปนพลังสําคัญในสังคมไทยและการพัฒนา

วิชาชีพทุกวิชาชีพในสังคมที่ตองแขงขันและกาวหนาในสังคมโลกวันนี้ 

         4.5.2 เพื่อเสนอแนวคิดในการปฏิรูปการศึกษาทางดานพหุศิลปศึกษา  ใหเปนแกน

สําคัญสําหรับการพัฒนาสุนทรียะของทุกคนในสังคม  เพื่อใหพลังสุนทรียะที่สัมพันธกับภูมิปญญาของ

ปจเจกบุคคล  ชุมชน  ชาติ  และความเปนสากล  เปนพลังสําคัญในการพัฒนาสังคมใหมีรสนิยมและ

สันติสุข 

         4.5.3  เพื่อเสนอแนวคิดในการปฏิรูปการศึกษาทางดานพหุศิลปศึกษาใหเปนแกนสําคัญ

สําหรับการพัฒนาวัฒนธรรมบูรณาการ วัฒนธรรมและวิถีการดํารงชีวิตที่สอดคลองกับ ความคิด

สรางสรรค  จินตนาการ  และสุนทรียะ  ผสานสัมพันธกับศิลปวัฒนธรรม  ภูมิปญญา และชุมชนภายใต

ความหลากหลายและพลวัตในสังคม 
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 4.6 สภาพปญหาแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
         สังคมไทยพัฒนามาจากสังคมที่สืบทอดวัฒนธรรม และสืบทอดความคิดที่เขมแข็ง  

มีกรอบวัฒนธรรมและกรอบความคิดจากเบื้องบน  จากผูมีอํานาจทางการปกครองและอํานาจทาง

เศรษฐกิจเปนดานหลัก  อํานาจทางภูมิปญญาเปนดานรอง  เราขาดความเขมแข็งความเชื่อมั่นใน    

ภูมิปญญา และความดีงาม  เรามักยอมรับและใหเกียรติกับภูมิปญญา  วัตถุและวัฒนธรรม  ที่ไหลบา

เขามาอยางขาดการวิเคราะห วิจารณ ตลอดเวลาที่เราชื่นชมยกยองสรรเสริญความเปนตางชาติ

โดยเฉพาะอยางยิ่งตางชาติที่มีการแสดงปรากฏการณทางวัตถุ อยางชัดเจน  โดยขาดการวิเคราะหเหตุ

และกระบวนการกอนที่จะพัฒนามาสูวัตถุซึ่งเปนรูปธรรมนั้น  ตลอดเวลาที่ผานมา  สังคมไทยสวนใหญ

เปนสังคมที่เนนรูปแบบมากกวาสาระ  เนนทรัพยสมบัติมากกวาภูมิปญญาสมบัติ  เนนความรูแบบสูตร

สําเร็จมากกวาความรูที่ไดมาจากการสรางสรรคดวยภูมิปญญาของตนเอง เนนการไดมาอยางฉาบฉวย

มากกวาการไดมาดวยความเหนื่อยยาก  หลังจากการปฏิรูปสังคมไทยครั้งสําคัญในรัชกาล

พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว การปฏิรูปทั้งทางดานการปกครอง ระบบสังคม และระบบ

การศึกษา เกือบศตวรรษที่สังคมเปลี่ยนไป กระแสโลกรุนแรงยิ่งขึ้น การชวงชิงอํานาจทางวัฒนธรรม 

ในกระแสโลก ผานกระบวนการศึกษาสังคม เศรษฐกิจและการเมืองอยางรุนแรงยิ่งขึ้น ใครมีอํานาจ

เหนือทางวัฒนธรรมยอมเปนผูชนะ 

                กลาวเฉพาะทางดานศิลปวัฒนธรรมที่เนนกระบวนการศึกษาทางดานศิลปะและการ

สรางสรรคศิลปะในสังคมไทยพอประมวลปญหาไดดังนี้ 

       1. เราแยกกระบวนการคิด กระบวนการสรางสรรค และกระบวนการบริหารจัดการ

ระหวางศิลปะในสาขาตางๆ ขาดความสัมพันธในบริบทศิลปะ (Art context) และพลังของศิลปะโดย

องครวมไมวาจะเปนทัศนศิลป ดนตรี ศิลปะการแสดง 

      2. เราแยกศิลปะออกจากบริบทสังคม (Social context) ทําใหกระบวนการคิด

กระบวนการสรางสรรค กระบวนการบริหารจัดการขาดคุณภาพ และประสิทธิภาพในเชิงบูรณาการ 

      3. เราแยกศิลปะของศิลปนออกจากศิลปศึกษา และในกระบวนการเรียนการสอน

ศิลปศึกษาในระบบโรงเรียนแยกสาขาตางๆ ออกจากกันอยางโดดเดี่ยว ไมวาจะเปนทัศนศิลป  ดนตรี 

นาฏศิลป ทําใหระบบการศึกษาทางดานศิลปะขาดการเชื่อมโยงในเชิงบูรณาการ 

      4. หลักสูตรการศึกษาทางดานศิลปะ  ทั้งทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป เปนหลักสูตร 

ที่ไมไดใหความรูและชี้ใหเห็นคุณคาของศิลปะที่มีความสําคัญในการพัฒนาสมาชิกในสังคมทุกคน 

ใหเกิดดุลยภาพแหงชีวิต 

      5. ประสิทธิภาพในการสอนศิลปะทุกระดับ ขาดความลุมลึก และขาดการอุทิศตน 

เพื่อวิชาชีพอยางแทจริง 
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       6. สมาชิกในสังคมไทยสวนใหญผานระบบการศึกษาแบบสูตรสําเร็จ จํามากกวาคิด 

การศึกษาที่พัฒนาสมองดานใดดานหนึ่งเพียงดานเดียว อีกทั้งมีทัศนคติทางวัตถุนิยม ที่หลงใหลเพียง

ดานการพัฒนาวัตถุ  ทําใหคนที่มีการศึกษา คนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจ นักการเมือง นักบริหารครู

อาจารย มีทัศนคติ รสนิยมและแรงสนับสนุนทางดานศิลปวัฒนธรรมเปนไปอยางออนแอ 

       7. การศึกษาศิลปะมีเพียงในระบบโรงเรียนเปนดานหลัก ขาดพลังการศึกษาศิลปะ 

ในสังคมและในครอบครัว 

       8 .  สังคมไทยขาดพลังสื่ อมวลชนและผูคนในวิชาชีพตางๆ  ที่ตระหนักใน

ศิลปวัฒนธรรม อันเปนจิตวิญญาณของสังคม ไมวาจะเปนนักหนังสือพิมพ ครู นักการเมือง พระสงฆ 

คนเขียนบทภาพยนตร คนเขียนบทละคร ขาราชการ คนพัฒนาขอมูลในระบบอินเตอรเน็ท เปนตน 

       9.  การศึกษาศิลปะและการสรางสรรคศิลปะ ขาดวิชาการ ความรูความคิด และการ

คนควาวิจัย ทําใหบุคคลและผลผลิตทางศิลปะขาดภูมิปญญา 

     10. จากการศึกษา ในการสรางสรรคขาดฐานวิชาการ ขาดการเชื่อมโยงทั้ง ภูมิปญญา

ชุมชน ภูมิปญญาสังคมไทย และภูมิปญญาสากล มักเปนผลผลิตเชิงชางฝมือและเทคนิคเปนดานหลัก 

     11. สังคมไทยขาดผูชื่นชม ผูฟง ผูสนับสนุนและผูสะสมงานศิลปะ ที่มีความรู  ความ

เขาใจและรสนิยม  เมื่อขาดความรูความเขาใจและขาดรสนิยมจึงทําใหการชื่นชม ตองการเพียงผลผลิต

ที่ฉาบฉวย ซึ่งสงผลไปถึงผูสรางสรรคที่ฉาบฉวยดวยเชนกัน 

     12.  สังคมไทยที่ผานมาไมใชสังคมแหงการเรียนรู  ตองไดรับการพัฒนาใหเปนสังคม

แหงการเรียนรู  รวมทั้งทางดานศิลปะก็เชนกัน ตองสรางเสริมการศึกษาคนควาวิจัยและการเรียนรูให

เปนเสมือนลมหายใจ สําหรับทุกคน 

     13.  ขาดแหลงการศึกษาคนควาทางดานศิลปะทุกสาขา ขาดหอศิลปกรรม หอดนตรี  

หอนาฏลักษณ หอสะสมศิลปะ หอสมุด หอจดหมายเหตุ พิพิธภัณฑ  ศูนยศิลปวัฒนธรรม ในทุกชุมชน 

รัฐบาล สถาบันการศึกษา  เอกชน วัด ชุมชน  จะตองตระหนักและพัฒนาใหเกิดขึ้น 

     14.  ขาดสื่อการเรียนรูเพื่อการพัฒนาทางดานศิลปวัฒนธรรม ทั้งการศึกษาในระบบ 

การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย  ไมวาจะเปนหนังสือพิมพ  วีดีทัศน  ซีดีรอม อุปกรณ

การเรียนรู ขอมูลในอินเตอรเน็ท เรามีแตเทคโนโลยี (T) แตขาดขอมูล (I) ที่เปนสาระสําคัญ 

     15.  ขาดแรงผลักดันจากองคกรภาครัฐ ทั้งในทางการเมือง  และในระบบราชการ     

ขาดวิสัยทัศน  และขาดพลังในการพัฒนาศิลปวัฒนธรรมและภูมิปญญา 

     16.  ขาดพลังทางดานศาสนาที่ควร มุงผสานความดีและความงามจากโลกุตรธรรม

พัฒนามาสูโลกียธรรม  ใหเปนมรรคเปนผล สังคมตองรวมพัฒนาศาสนาใหมีพลังที่เขมแข็ง  และเปนที่

พึ่งทางปญญา ความดี และความงาม 
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       17.  ชุมชนตองเขมแข็งมีภูมิปญญามีความเชื่อมั่นในพลังของชุมชน รวมทั้งการเปน

ผูนําในการพัฒนาศิลปวัฒนธรรมใหเขมแข็ง และในทางกลับกันศิลปวัฒนธรรมก็ตองยอนมาพัฒนา

ชุมชนใหเขมแข็งดวยเชนกัน 

       18.  เราขาดการเผยแพรประชาสัมพันธทางดานศิลปวัฒนธรรม ส่ือการเรียนรู ที่จะ

พัฒนารสนิยม รวมทั้งกิจกรรมสรางสรรคตางๆ การสรางความรูความเขาใจใหกับสมาชิกสังคมทั้งมวล 

ยอมเปนกาวสําคัญที่จะพัฒนาความรู ความเขาใจ ความรัก การสงเสริมและสนับสนุนจากทุกคนใน

สังคม 
 4.7  แนวคิดพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  มีองคประกอบดังตอไปนี้ 

  4.7.1  พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE/Discipline Based Arts Education)  

  4.7.2  พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญหา (MIAE/Multiple Intelligences Arts Education)  

  4.7.3  พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE/Thai Wisdom Arts Education)   

  4.7.4  พหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม(PMAE/Postmodern Arts Education)   

  4.7.5  พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE/Gifted Child Arts Education)   
         4.7.1  พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE. Discipline - Based Arts Education) 
               การศึกษาศิลปศึกษาและกระแสสากลในสหรัฐอเมริกาและยุโรปชวงกลาง

คริสตศตวรรษที่ 20 เปนกระแสการศึกษาแบบพัฒนาการนิยม (Progressivism) ที่สอดผสานกับ

กระบวนการเสรีภาพ  ลัทธิสมัยใหม  และศิลปะหลังสมัยใหม  ในสังคมที่มีการเรียนการสอนแบบ เด็ก

เปนศูนยกลาง  (Child-centered Movement)  เนนการแสดงออกเฉพาะตัว  ทั้งกระบวนการศึกษา

และศิลปศึกษา  อิทธิพลของการศึกษาแบบพัฒนาการนิยม  แพรเขาสูสังคมไทยโดยผูที่ไปศึกษาตอที่

สหรัฐอเมริกาและยุโรป  โดยเฉพาะอยางยิ่งที่วิทยาลัยวิชาการศึกษา  แนวคิดและแนวปฏิบัติไดพัฒนา

สืบมาในสังคมไทยชวงป 1970 - 1980  ไดมีกระบวนการเคลื่อนไหวทางความคิดในการศึกษาและ

ศิลปศึกษาเกิดขึ้นใหม ที่สหรัฐอเมริกาและยุโรป  โดยมุงเนนแบบแผน  (Discipline centered  

Movement) และพัฒนาแกนสําคัญในการสอน  4 แกน  ดังนี้ 

                            1.  ประวัติศาสตรศิลป (Art  History) 

                          2.  สุนทรียศาสตร (Aesthetics) 

                         3.  ศิลปะวิจารณ  (Art  Criticism) 

                            4.  ศิลปะสรางสรรค  (Creating  Art) 
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  สกอตท  (วิรุณ ต้ังเจริญ.  2545: 54; อางอิงจาก  Scott Metheson. 1985. pp.10)     

กลาวถึงนักศิลปศึกษามากมายที่พัฒนากระบวนการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความคิดดังกลาว

ไมวาจะเปน Harry  Broudy  Edmund Burke  Feldman  Monroe  C. Beardsley Barkan  Laura  

Chapman Elliot  Eisner  Ernest  L.  Boyer  เปนความพยายามที่มุงพัฒนากระบวนการเรียนการ

สอนศิลปะในระบบโรงเรียนใหเด็กไดรับประสบการณทางดานประวัติศาสตรศิลป สุนทรียศาสตร  

ศิลปะวิจารณ  และศิลปะสรางสรรค  ไดมีนําการเสนอทฤษฎีในการเรียนการสอนตามแกนดังกลาว  

ดวยหลักเกณฑหรือแบบแผนมากมาย  ซึ่งหลักเกณฑดังกลาวไดสงผลใหศิลปศึกษาพัฒนาไปสูการ

สรางความรู (Cognitive  Domain) เปนประเด็นนํา  โรงเรียนตองตระหนักในการพัฒนาสติปญญาและ

จิตวิญญาณใหเขมแข็งเขาดวยกัน เอื้ออาทรตอวัฒนธรรม พหุลักษณและอัตลักษณ เสรีภาพในชุมชน  

เกทตี้  (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2545: 138; อางอิงจาก Getty Center of  Education  in Arts. 1985. pp. 13)  

กลาวถึงเปาหมายหลักของการศึกษา  เพื่อพัฒนาศักยภาพของจิตใจและสติปญญาใชสติปญญา

สรางสรรคการแสดงออกซึ่งความรูสึกนึกคิดมีหลายรูปแบบ  ภาษาพูดและภาษาเขียนเปนเพียงภาษา

สองภาษาในการสื่อสารและแสดงออกทางทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป  ศิลปะการแสดง  ยอมส่ือสาร

ความคิดและความรูสึกใหเห็นภาพ ไดยินเสียงและมองเห็นได สําหรับเด็กๆ แลวจําเปนตองพัฒนา

สมองและสติปญญาใหเต็มศักยภาพ ตองพัฒนาความรูสึกที่หลากหลาย ถากระบวนการเรียนการสอน

และการพัฒนาความรูและประสบการณถูกยับยั้งในบางดาน เปาหมายทางการศึกษายอมไมสมบูรณ    

ศิลปน  นักประวัตศาสตรศิลป  นักศิลปะวิจารณ  และนักสุนทรียศาสตร  สรางมุมมองที่หลากหลายใน

งานศิลปะ มุมมองเหลานี้สงผลมาสูการเรียนเรียนรูและเปนประโยชนอยางยิ่ง ดวยมุมมองเหลานั้น  

กอใหเกิดความเขาใจและซาบซึ้งอยางลึกซึ้งดวยมุมมองความแตกตางที่หลากหลายทางดานศิลปะ    

  อํานาจ เย็นสบาย  (2548: 27) กลาววาพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน เปนรากฐานเดิมของ

ศิลปศึกษาซึ่งยังคงความสําคัญ เพราะการสอนศิลปะไมไดจบเพียงแคการปฏิบัติการอยางเดียว แต

ตองพูดถึงปญญา  ทัศนคติ  เ ร่ืองความรู ความเขาใจ ในประวัติศาสตรศิลป สุนทรียศาสตร 

ศิลปะวิจารณ  และการปฏิบัติ เพราะสิ่งเหลานี้จะทําใหเกิดกระบวนการ ดานการสอนศิลปะ ทั้งการให

ความรูและปฏิบัติการ 

  สุชาติ ทองสิมา (2546: 51)  กลาววาแนวคิด Neo-DBAE เกิดขึ้นในป ค.ศ. 1990 เปน

การพัฒนาจากทฤษฎี DBAE โดยมุงบูรณาการความรูทางศิลปะรวมกับศาสตรอ่ืนๆ เปนการ

ตอบสนองตอการพัฒนาของลัทธิหลังสมัยใหม (Post Modern) การเคลื่อนไหวปฎิรูป (Refform 

Movement) ความหลากหลายทางดานวัฒนธรรม (Multi Culture) บริบทของสังคม (Contextualism)  

และการมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนของครู 
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  มะลิฉัตร เอื้ออานันท (2545: 27-28)  กลาววา การสอนแบบเนนการพัฒนาคุณคาตอ

ศิษยครบ 4 ดาน คือประวัติศาสตรศิลป ศิลปะวิเคราะห ศิลปะปฏิบัติ และประสบการณดาน

สุนทรียศาสตร ในการเรียนการสอน ครูสามารถสอดแทรกความรู คุณคาของศิลปวัฒนธรรม  

การอภิปราย ถกปญหา ถึงแนวคิดคานิยม วิถีชีวิตภูมิปญญา คติธรรมชาวบานไดโดยไมยาก การเรียน

การสอนเพียงปฏิบัติผลงานศิลปะเทานั้น จึงไมนาจะพอเพียงแลวสําหรับวงการศิลปศึกษาของไทย 

  กลาวโดยสรุปศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE) เปนพื้นฐานทางความคิดที่เกี่ยวของกับ

ความรูความเขาใจใน 4 แกนซึ่งไดแก ประวัติศาสตรศิลป สุนทรียศาสตร ศิลปะวิจารณ ศิลปะปฏิบัติ

นํามาเชื่อมโยงเขาดวยกันโดยไมไดแยกแตละดานอยางที่ผานมา สามารถเชื่อมโยงความรูไปสูศาสตร

อ่ืนๆ ได ไมขีดเสนไวเพียงศิลปะเทานั้น  กิจกรรมและกระบวนการเรียนการสอน กระบวนการเรียนรู 

ตามทฤษฎี พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  ควรไดรับการพัฒนาทั้งในลักษณะบูรณาการและการแยก

อิสระ  ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี  ศิลปะการแสดง ทั้งนี้เพื่อการสรางเอกภาพและการสรางความโดด

เดนเฉพาะดาน โดยพัฒนาใหเหมาะสมกับวุฒิภาวะที่จะพัฒนาไปสูวิชาชีพ  กิจกรรมกระบวนการเรียน

การสอน และกระบวนการเรียนรูตองใหสอดคลองกับผูที่เรียนที่มีเปาหมายในการสรางคน  สรางชุมชน 

และสรางสิ่งแวดลอม 
         4.7.2 พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE. Multiple-Intelligences Arts 
Education)  
               วิรุณ ต้ังเจริญ  (2545: 56-61)  กลาวถึงการพัฒนาการในเรื่องขององคความรู

ดานศิลปศึกษานั้นสังคมตะวันตกมีการศึกษาคนควาวิจัยอยางเปนระบบ และมีการพัฒนาองคความรู    

มากอนสังคมไทย  ฐานที่เขมแข็งผนวกกับความเจริญในทางวิทยาการดานตางๆ ความสัมพันธระหวาง

สังคมไทยและสังคมตะวันตกไดสงผลทําใหการศึกษาศิลปศึกษาในสังคมไทยเลือกที่จะศึกษาและ

พัฒนาศิลปศึกษาไปตามแนวทางการพัฒนาตามแบบโลกตะวันตกซึ่งรวมไปถึงเรื่องของทฤษฎี

ศิลปศึกษาดวย ไมวาจะเปนความเชื่อในทฤษฎีเหมือนจริงทางศิลปศึกษา  ทฤษฎีปญญาทาง

ศิลปศึกษา  ทฤษฎีการรับรูทางศิลปศึกษา  ตลอดจนทฤษฎีความรูสึก  อาศัยทฤษฎีดังกลาวไปพัฒนา

หลักสูตร การเรียนการสอนตามความรูความเขาใจและจุดหมายที่ตางกัน อยางไรก็ตามการศึกษา

คนควาทฤษฎีใหมๆ ในวงการศึกษาและนําทฤษฎีเหลานั้นไปประยุกตใชในวงการศิลปศึกษาก็เกิดขึ้น

ตลอดเวลา ทฤษฎีใหมที่นาสนใจคือทฤษฎีวิวัฒนาการของสมอง โดยเฉพาะสมองสวนที่ 3 ที่เรียกวา  

นีโอคอรเท็กซ (Neocortex)  การศึกษาเกี่ยวกับสมองซีกซายและสมองซีกขวากับการเสนอทฤษฎี    

พหุปญญา  (Theory  of  Multiple-Intelligences)  ของการดเนอร (Howard  Gardner) ซึ่งวาดวย

ความฉลาดและเชาวนปญญาของมนุษย  8  ดานไดแก 
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                                1.  ปญญาดานภาษา  (Linguistic  Intelligence) 

                                2.  ปญญาทางดานตรรกะและคณิตศาสตร  

 (Logical-Mathematic  Intelligence) 

                                3.  ปญญาดานมิติ  (Spatial Intelligence) 

                                4.  ปญญาทางดานรางกายและทางดานเคลื่อนไหว  (Bodily – Kinesthetic 

Intelligence) 

                               5.  ปญญาทางดานดนตรี  (Musical Intelligence) 

                               6.  ปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal  Intelligence) 

                               7.  ปญญาทางดานความเขาใจตนเอง  (Intrapersonal  Intelligence) 

                               8.  ปญญาทางดานธรรมชาติวิทยา  (Naturalist Intelligence) 

                   ทฤษฎีพหุปญญาวาดวยความฉลาดและเชาวปญญาภายในตัวของมนุษยทั้ง 8 

ดาน ซึ่งเกี่ยวของกับสมองทั้งสองซีกนั้น  ถือเปนการคนควาเชิงจิตวิทยาที่สําคัญและถือเปนกุญแจดอก

สําคัญในการไปสู  แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา มีประเด็นสําคัญประกอบพิจารณา  ดังนี้   

             1. คนทุกคนมีปญญาทั้ง 8 ดาน เพียงแตจะมากนอยดานใดดานหนึ่ง กวีคน

สําคัญซึ่งเปนทั้งกวี  รัฐบุรุษ นักวิทยาศาสตร และนักปรัชญาดูเหมือนจะมีปญญาสูงทุกดานแตคนสวน

ใหญ จะมีสูงเพียง หนึ่ง หรือ สองดาน ดานอื่นจะมีไมสูงนัก 

             2. คนทุกคนสามารถพัฒนาปญญาแตละดานใหสูงขึ้นถึงระดับที่ใชการได 

บางคนจะมีความรูสึกวา ตนมีปญญาดอยในบางดานเชน ดานดนตรี ดานคณิตศาสตร แตการดเนอร 

เชื่อวาถามีการใหกําลังใจฝกฝนอบรม ก็อาจจะเสริมสมรรถภาพของปญญาดานตางๆ ได เขา

ยกตัวอยางโปรแกรมการสอนดนตรีใหแกเด็กของซูซูกิ  ซึ่งสามารถฝกเด็กใหมีความสามารถทางดาน

ดนตรีข้ันสูงตั้งแตเล็กๆ โดยมีส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมเชน  ความรวมมือของผูปกครอง  การมี

ประสบการณทางดานดนตรีต้ังแตยังเปนเด็กออน และใหไดรับการสอนดนตรีต้ังแตเด็กๆ การจัดการ

ศึกษาเพื่อสงเสริมทางดานปญญาดานตางๆ ต้ังแตเยาววัย 

             3. ปญญาทางดานตางๆ ทํางานรวมกัน  การดเนอร ชี้แจงวาปญญาทั้ง 

 8 ดานที่กลาวมานั้นเปนการอธิบายลักษณะแตละชนิดเทานั้น แตที่จริงแลวปญญาหลายๆ ดานจะ

ทํางานรวมกัน เชนในการประกอบอาหารก็ตองอานวิธีทํา (ดานภาษา) และคิดคํานวณปริมาณของ

สวนผสม (ดานคณิตศาสตร)  เมื่อประกอบอาหารเรียบรอย ทําใหสมาชิกในครอบครัวมีความพอใจ  

(ดานมนุษยสัมพันธ) และทําใหตัวเองมีความสุขภาคภูมิใจ (ดานการเขาใจรูจักตนเอง) 
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             4 .  ปญญาแตละดานจะมีการแสดงความสามารถหลายทาง  เชน 

ความสามารถทางดานการอาน  แตก็ไมไดดอยปญญาทางดานภาษา เพราะบุคคลเหลานั้นอาจเปน

คนเลาเรื่อง  เลานิทานเกง  และใชภาษาพูดที่คลองแคลว  หรือบางคนที่ไมมีความสามารถทางดาน

กีฬาและการเลนในสนาม ซึ่งดูเหมือนจะดอยปญญาทางดานรางกายแตบุคคลนั้นอาจจะดีในการถัก

ทอผาหรือเลนหมากรุกไดเกง เพราะฉะนั้นจะเห็นไดวา แมแตในลักษณะปญญาดานหนึ่งๆ ก็มีการ

แสดงออกถึงความสามารถหลากหลาย  พหุปญญา เปนกระบวนการเรียนรูเปนสื่อที่สําคัญและจําเปน 

เปนสิ่งสําคัญและจําเปนเพราะเกี่ยวของกับกระบวนการพัฒนาผูเรียนหรือการพัฒนาคนจึงสําคัญกวา

การใหความสําคัญในความสําเร็จของผูเรียน ในการสรางตัวผลงาน    การแขงขัน  รางวัลและชัยชนะ 

กระบวนการเรียนรูทางพหุปญญานั้น  ใหความสําคัญตอผูเรียนทุกคนใหความสําคัญตอความสามารถ

ทางปญญาทั้ง 8 ดาน  โดยเชื่อวาปญญาทั้ง 8 ดานสามารถพัฒนาได 

       วิรุณ ต้ังเจริญ  (2543: 64)  ไดกลาวถึงความเชื่อแนวคิดพหุศิลปศึกษาวามีความ

สอดคลองกับการคนควาในเรื่องศักยภาพทางสมองของมนุษย ทั้งสมองซีกขวา และสมองซีกซาย ที่

ทํางานรวมกันสัมพันธกัน มีศักยภาพในเชิงเหตุผล ตรรกะ ตัวเลข ภาษา และสมองซีกขวา มีศักยภาพ         

ในเชิงภาพ มิติสัมพันธ จินตนาการ ความคิดฝน ความเชื่อหรือการพัฒนาสมองซีกใดซีกหนึ่งจึงเปน

ความผิดพลาดและทําลายศักยภาพ ตามธรรมชาติของมนุษย จึงเทากับเปนการสูญเสียโอกาสตลอด

ชีวิตของบุคคลหนึ่ง  

        กลาวโดยสรุปพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  ยอมรับความสามารถซึ่งเปนปจจัยที่

เหมาะสมใหกับผูเรียน  ดังนั้นกระบวนการเรียนรูและการจัดการเพื่อการเรียนรูของผูเรียนจึงมี

ความสําคัญยิ่ง การประเมินผลและการพัฒนาเปนสิ่งที่สําคัญประการสุดทายที่บงบอกถึงการพัฒนา

ของผูเรียนวาบรรลุจุดหมายที่ต้ังไวมากนอยเพียงใด  และการประเมินผลจะมีคุณคาก็ตอเมื่อมีการนํา

ผลของ การประเมินไปเปนฐานเพื่อการพัฒนาตอไป  สําหรับการประเมินผลและพัฒนาพหุศิลปศึกษา        

เชิงพหุปญญา ใหความสําคัญในวิธีการประเมินที่อาศัยเครื่องมือและวิธีการที่หลากหลายมีการสังเกต

การเรียนรูและการพัฒนาผูเรียนอยางสม่ําเสมอทามกลางกระบวนการของการศึกษาอยางตอเนื่อง  

การใชนวัตกรรมที่เหมาะสม  ประเมินผลผูเรียนไดรอบดานหลายมิติ  จึงเปนการประเมินผลที่เปนผลดี

ตอการพัฒนาผูเรียนใหบรรลุจุดมุงหมาย 
  4.7.3  พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.  Thai  Wisdom  Arts  Education) 
        วิรุณ ต้ังเจริญ  (2545: 61-65)  กลาวถึงภูมิปญญาไทย (Thai wisdom)  ภูมิปญญา

ทองถิ่น  หรือภูมิปญญาพื้นบาน  (Folk  wisdom)  ที่ไดพัฒนาสืบตอกันมาในชุมชน  เปนภูมิปญญา

เพื่อการดํารงชีวิต และเพื่อการแกปญหาในการใชชีวิตรวมกันในชุมชนทามกลางธรรมชาติส่ิงแวดลอม  

ซึ่งภูมิปญญาพื้นบานนี้ไดผานการพัฒนาเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองในแตละชวงเวลาและอีกดานหนึ่ง
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คือ  ภูมิปญญาที่คนไทยคิดคนและสรางสรรคข้ึนใหม  ซึ่งภูมิปญญาความรูที่เกิดขึ้นนี้จะเกิดขึ้นในอดีต

ในปจจุบันหรือในอนาคตก็ได  เมื่อเรากลาวถึงภูมิปญญา  ยอมหมายถึง ปญญา ที่ติดดิน ภูมิ แปลวา 

แผนดิน  มีคุณคาบนโลกตามความเปนจริง  ภูมิปญญาเปนนามธรรม แตภูมิปญญาก็สะทอนสู

พฤติกรรม วัฒนธรรมขนบธรรมเนียมประเพณี  ศิลปะและวัตถุที่มนุษยสรางขึ้น  

       ชัยอนันต  สมุทวณิช (2543: 41)  กลาวถึงภูมิปญญาทองถิ่นวา ภูมิปญญาทองถิ่น  

เกิดขึ้นจากความพยายามของคนในแตละทองถิ่นที่จะแกปญหาเฉพาะหนาซึ่งอยูใกลตัว ที่ไมอาจ

พึ่งพาใหผู อ่ืนซึ่งอยูไกลตัวไกลปญหาชวยแกไขใหได  เนื่องจากแตละชุมชนมีสภาพแวดลอม           

ทางกายภาพที่แตกตางกัน  การทํามาหากินทางเกษตรกรรมตองพึ่งพาอาศัยธรรมชาติมาก  แตละ

ทองถิ่นจึงมีการสั่งสมวิธีการขจัดและลดปญหาในดานการทํามาหาเลี้ยงชีพ  โดยถายทอดกันมา    

เปนเวลานาน  นอกจากนี้ยังมีพิธีกรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีตลอดจนการละเลนตางๆ            

ที่เกิดจากวิถีชีวิตในสังคมเกษตรกรรมอีกดวย พิจารณาโดยภาพรวม  ภูมิปญญาหรือภูมิปญญาไทย

สามารถแยกพิจารณาไดเปน  8 ดาน  ดังนี้ 

                              1. วิถีการดํารงชีวิต  (Livelihood) 

                              2. ขนบธรรมเนียมประเพณี  (Tradition) 

                              3. ปรัชญาความเชื่อ  (Philosophy  and  Belief) 

                              4. เร่ืองเลาพื้นบาน  (Folklore) 

                              5. ความเชื่อทางศาสนา  (Religion) 

                              6. การละเลนพื้นบาน  (Folkplay) 

                              7. ศิลปะและงานชาง  (Arts  and  Craft) 

                              8. ภูมิปญญารวมสมัย  (Contemporary  Wisdom) 

         วิบูลย ล้ีสุวรรณ (2542: 12-13)   กลาวถึงในสวนของศิลปะและงานชางไดใหทัศนะ

ไววาการกระทําใดก็ตามที่ใชฝมือและความคิดเขาไปจัดการแลว ถือวาเปนศิลปะทั้งสิ้น    

         อํานาจ เย็นสบาย (2542: 19-20)  กลาวถึงศิลปกรรมกับความเชื่อทางศาสนาวา 

สังคมไทยในอดีต ศาสนามีบทบาทสําคัญในการดํารงชีวิต โดยวัดเปนศูนยรวมของสังคม และเปน

แหลงรวมศิลปกรรมที่สําคัญทั้งทางดาน จิตรกรรม ประติมากรรม และสถาปตยกรรม ผลงานที่ปรากฏ

แสดงเรื่องราวความเชื่อ ทางศาสนาเปนสวนใหญ 

         เอกวิทย ณ ถลาง (2545: 18)  กลาวถึงภูมิปญญาใหมๆ วาภูมิปญญาที่เกิดจาก

การผลิตซ้ําทางวัฒนธรรม เพื่อปญหาในบริบทใหม เชน การบวชปา  การสืบชะตาแมน้ํา การทําวน

เกษตร การทําไรนาสวนผสม เปนตน ไดรับการยอมรับนับถือมากขึ้นวาเปนภูมิปญญาที่มีคุณคาทาง

เศรษฐกิจ 
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ในสวนของภูมิปญญารวมสมัย เปนเรื่องของวิถีชีวิตคนไทย ของผูคนในทองถิ่น สะทอนผานการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน โดยแสดงถึงภูมิปญญาทางศิลปะแบบจารีตประเพณีนิยม ที่ไดรับการถายทอดมาจาก

บรรพบุรุษผสมผสานกับแนวคิดปจจุบัน จึงเรียกวา ภูมิปญญรวมสมัย 

     การศึกษาดานแนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญา สามารถเชื่อมโยงกับภูมิปญญา

ไทย ทั้งที่สืบทอดมาจากอดีต ภูมิปญญาพื้นบาน ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญารวมสมัย พัฒนา

เปนกระบวนการเรียนการสอนทั้งการศึกษาในระบบ  การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตาม

อัธยาศัย  โดยแยกกิจกรรมการเรียนรูไดดังนี้ 

   1. การแสวงหาความรูภูมิปญญาไทยจากบุคคลในรูปแบบการพูดคุย สอบถาม 

สัมภาษณ  จากปราชญพื้นบาน  พระสงฆ  ผูสอนศาสนา  ผูเฒา  ศิลปน  ชางพื้นบาน  ผูประกอบ

อาชีพแตละอาชีพซึ่งมีภูมิปญญามากมายทางดานศิลปวัฒนธรรม ภูมิปญญาที่เปนความคิด

ขนบธรรมเนียมประเพณี   

   2. การแสวงหาความรูภูมิปญญาไทยจากเอกสาร บันทึกตางๆ  เชนจากสมุดขอย  

หนังสือจดหมายเหตุ  งานวิจัย  ทั้งทางดานปรัชญาความคิด  การดํารงชีวิต  ศิลปวัฒนธรรม  

   3. การแสวงหาความรูความเขาใจจากประสบการณตรง  การเดินทางไปสู

แหลงขอมูล  การใชชีวิตในแหลงขอมูล  หรือแหลงประสบการณโดยตรง  เรียนรู  สังเกต  และซึมซับ

ประสบการณรอบตัวดวยตนเอง  ซึ่งสามารถสัมผัสและเรียนรูภูมิปญญาไดทุกดาน 

   4. การพัฒนาภูมิปญญาไทย  เมื่อเรามีชีวิตอยูกับภูมิปญญาของเรา  ไดศึกษา

คนควาหรือไดมีประสบการณตรง  เราสามารถอนุรักษ  สืบสาน  และพัฒนาภูมิปญญาทั้งหลายให

เหมาะสมสอดคลองกับปจจุบัน  เหมาะสมสอดคลองกับชุมชนธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมรวมทั้ง             

การสรางสรรคข้ึนใหม 

   5. การสรางสรรคกิจกรรมศิลปะและงานชางทั้งศิลปะการแสดง  ดนตรี  และ

ทัศนศิลป  งานชางที่มีความหลากหลายในแตละภูมิภาคและชุมชนไมวาจะเปนเครื่องปนดินเผา  

เครื่องจักสาน  การทอผา  งานแกะไม  การทําเครื่องถม  เปนตน   

    สรุปไดวาการสรางสรรคกิจกรรมศิลปะจากภูมิปญญาไทย  จําเปนตองเรียนรู        

ทําความเขาใจ  แสวงหาประสบการณตรง  สรางองคความรูเพื่อพัฒนามาสูการสรางสรรค กิจกรรม 

พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  สามารถสรางสรรคไดทั้งในเชิงพหุศิลปศึกษาที่บูรณาการสื่อการ

แสดงออก (Expressive  media)  ทัศนศิลป  ศิลปะ  การแสดงดนตรีเขาดวยกันหรือบูรณาการสื่อที่

หลากหลาย  (Mixed  media)  ในศิลปะแตละสาขา  เชนทัศนศิลป  ส่ือผสม  การแสดงผสมผสาน  

และดนตรีผสมผสาน ระหวางอดีตกับปจจุบัน  ไทยกับสากลหรือบูรณาการกับกิจกรรมอ่ืนๆ สามารถ

แยกการแสดงออก แยกสื่อ  แยกลักษณะการสรางสรรคไดเชนกัน 
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        4.7.4 พหุศิลปศึกษาเชิงศลิปะหลงัสมัยใหม (PMAE. Postmodern Arts  
Education) 
                   วิรุณ ต้ังเจริญ  และคณะ  (2543: 65-70)  กลาวถึงการเรียนการสอนศิลปะใน

ประเทศไทย มีการปรับเปลี่ยนกระบวนการเรียนการสอนศิลปะมาตามลําดับ ที่ผานมาการเรียนการ

สอนศิลปะยังคงดําเนินการเรียนการสอน  แยกศิลปะตามลักษณะของสื่อการแสดงออกเปน  ทัศนศิลป  

นาฏศิลป  ดนตรี  และอ่ืนๆ  อีกทั้งพัฒนาการทางความคิด ความเชื่อเกี่ยวกับศิลปะที่พัฒนามานั้น

ยังคงหยุดอยูที่ความคิดตามแบบของศิลปะสมัยใหม (Modern  Arts)  อันเปนกระแสความคิดความ

เชื่อทางศิลปะที่ดําเนินการ  มากวาหนึ่งศตวรรษ  นับเปนชวงเวลาที่ยาวมากจนทําใหนักวิชาการที่

เกี่ยวของกับศิลปะตองกับมาพิจารณาทบทวนวา  ความคิดความเชื่อดังกลาวตกยุคตกสมัยไปแลวหรือ

ยัง  จําเปนที่ผูเกี่ยวของตองกระตุนเตือนใหผูที่มีหนาที่รับผิดชอบตอการเรียนการสอนศิลปะรับรูถึง

ความจริง กระบวนการเรียนการสอนศิลปะในประเทศกําลังสอน และสรางผูเสพ สรางแนวคิดศิลปะ

แบบอดีต  ไมทันตอกระแสความคิดของโลกปจจุบันได ดังนั้นการที่เราจะหวังใหงานศิลปะของไทยเปน

ที่ยอมรับของชุมชนโลกคงเปนไปไดยาก ทั้งนี้เพราะปรากฏการณทางความคิดในการสรางงานศิลปะ

ไดปรับเปลี่ยนจากกระแสความคิดแบบสมัยใหม  ซึ่งมองศิลปะดวยกรอบสายตาแบบวิทยาศาสตร  มา

สูกระแสความคิดและความเชื่อแบบหลังสมัยใหม  (Postmodernism)  ซึ่งพัฒนาขึ้นมาตั้งแตราวป 

1930 และปรากฏชัดเจน มีอิทธิพลกระจายไปสูศาสตรแขนงตางๆ ในชวงตั้งแตป 1960 และไดชื่อวา 

เปนชวงเวลาของความคิดแบบหลังสมัยใหม  อีกทั้งยังเปนกระแสความคิดของชุมชนโลก  มากกวาจะ

เปนเพียงความคิดของชุมชนชาติใดชาติหนึ่งโดยเฉพาะ   

          เคลกส  (วิรุณ ต้ังเจริญ.และคณะ 2543: 66; อางอิงจาก  Mary Klages   

1997: unpaged)  ไดกลาวถึงลัทธิหลังสมัยใหมไววา  Postmodernism  เปนคําที่มีความซับซอน  เปน

คําที่แสดงถึงกลุมของความคิด  ซึ่งเกิดขึ้นในชวงวงการวิชาการตั้งแตกลางป 1980  คําวา 

Postmodernism  เปนคําที่ยากจะใหคํานิยามหรือคําอธิบายทั้งนี้เพราะมันเปนแนวความคิดที่ปรากฏ

อยูใกลวงการคิด  ทางการศึกษาที่กวางขวางหลากหลายทั้งในวงการศิลปะ  สถาปตยกรรม  ดนตรี  

ภาพยนตร  วรรณคดี  สังคม  วิทยาการสื่อสาร  แฟชั่น และเทคโนโลยี นับเปนเรื่องที่ยากจะบอกวา

คําๆ นี้ หรือความคิดนี้เกิดขึ้นเมื่อใด  หรือเร่ิมตนเมื่อใดแนนอน   ฮูสเสน (Andreas  Huyssen)  เสนอ

ความเห็น  คําวา  Postmodernism  ถูกใชคร้ังแรกในชวงทศวรรษ 1960  โดยนักวิจารณวรรณกรรม  

อาทิ  Leslic  Fiedler  และ  Ihab  Hassan  ผูซึ่งแสดงทรรศนะและอธิบายถึงลักษณะงานวรรณกรรม

หลังสมัยใหมหลังจากนี้จนราวกลางทศวรรษ 1970  คําๆ นี้ก็ใชกันแพรหลายในกลุม สถาปตยกรรม  

นาฏศิลป     การละคร  จิตรกรรม  ภาพยนตร  และดนตรี  เมื่อกลับมาพิจารณาที่งานศิลปะหลัง

สมัยใหม  เจมสสัน (Frederic  Jameson)  สรุปวา  ศิลปะหลังสมัยใหมเปนงานศิลปะที่เกิดขึ้นมา
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ละลายกําแพงกั้นระหวางวัฒนธรรมชั้นสูงกับวัฒนธรรมชั้นลาง (High  and  Low Culture)  เชนงาน

ของวอรฮอล  (Andy  Warhol)  งานศิลปะหลังสมัยใหมจะสัมพันธเกี่ยวของกับระดับทางสังคมและ

เศรษฐกิจของศิลปนผูสรางงานและผูเสพงาน  ศิลปะที่มีรากฐานมาจากผูบริโภคและสรางขึ้นเพื่อพวก

เขานอกจากนี้งานศิลปะหลังสมัยใหมยังเปนงานที่ทําลายตัวกั้นระหวาง High และ Low Arts เปน

รูปแบบงานที่ใชส่ือนานาชนิด  และละลายกฎเกณฑที่เคยยึดถือกันมา รวมทั้งกฎเกณฑตามแบบของ

งานศิลปะสมัยใหม ซี่งสรุปประเด็นสําคัญของศิลปะหลังสมัยใหมไวดังนี้ 

 
 1.  พหุศิลปศึกษา  เปนรูปแบบของศิลปะ   ตามแนวคิดของลัทธิหลังสมัยใหม   เพราะศิลปะ 

 ตามแนวคิดของกลุมหลังสมัยใหม  ใหความสําคัญกับการบูรณาการ  ความคิดในการสรางงาน 

 ศิลปะ  ดวยสื่อที่หลากหลายปราศจากกําแพงกั้นระหวางประเภทของศิลปะ ตามความคิดแบบ   

 เกาหรือขอจํากัดเรื่องการใชส่ือในการแสดงออก  ซึ่งเกี่ยวของกับการรับรู  และจินตภาพรูปแบบ 

 ที่ไมอาจสรุปไดวาเปนชนิดหรือประเภทใด  ลัทธิหลังสมัยใหมมีแนวโนมใหอิสระตอการใชส่ือให   

 เสรีภาพตอจินตนาการ  การใชเทคนิคที่หลากหลาย  ตลอดจนใหเสรีภาพ  ในการเลือกแรงดลใจ 

 จากแหลงที่หลากหลายโดยเฉพาะอยางยิ่งจาก Popular  Culture 

 2.  ผลงานศิลปะ  ในความคิดของลัทธิหลังสมัยใหม  ปราศจากความหมายในตัวมันเอง 

 ตามความสัมพันธเชิงความหมาย ระหวางศิลปนและผลงานศิลปะ ในความคิดแบบสมัยใหม   

 เปนส่ิงที่เปนไปไมไดในความคิดของพวกหลังสมัยใหม  ความหมายในผลงานศิลปะ  ที่เกิดจาก 

 การรับรูของผูเสพงานศิลปะ  เปนผูใหความหมายของงานนั้น นักคิดและนักวิจารณ หลังสมัยใหม   

 ไมเชื่อวา  ศิลปะจะสามารถสื่อสารความคิดตอผูเสพ  ไดโดยปราศจากความรูในเรื่องเวลา  และ 

 สถานที่ซึ่งผลงานศิลปะช้ินนั้นถูกสรางสรรคขึ้นพวกเขาเชื่อวาผลงานศิลปะมีลักษณะบางประการ 

 และมีความหมายที่ขึ้นอยูกับบริบททางสังคมและวัฒนธรรม อีกทั้งผลงานศิลปะ จะถูกตีความที่มี 

 ความแตกตางกันไป  ในชวงเวลาและสถานที่ซึ่งตางกัน  ความแตกตางทางวัฒนธรรม  และสังคม 

 ลวนสงผลตอผลงานผูเสพและงานศิลปะ จากเหตุผลและความเชื่อ  ของกลุมลัทธิหลังสมัยใหม 

 ผลงานศิลปะมิไดมีคุณคาอยูในตัวของมันเอง  แตคุณคาของผลงานศิลปะ  ขึ้นอยูกับปฏิกิริยา 

 ของผูเสพที่มีตอผลงานนั้นๆ 

 3.  ศิลปะในความคิดของลัทธิหลังสมัยใหมมีสวนเกี่ยวของกับสังคมเศรษฐกิจ  ส่ิงแวดลอม  

 และส่ิงแวดลอม  ดวยเหตุนี้บริบททางสังคม   และวัฒนธรรมจึงเปนขอมูลพื้นฐานที่สําคัญในการ 

 สรางสรรคและเรียนรูศิลปะ  ศิลปะทั้งหลายมิอาจจะอยูโดดๆ  ตามลําพังได   นอกจากนี้ผูสราง 

 งานศิลปะหลังสมัยใหมมักจะมีประเด็นสงสัย  และวิพากษวิจารณยุคสมัยของตน   อีกทั้งมักจะ 

 สรางผลงานที่เปน  Activist  Arts  ซึ่งตอสูเรียกรองเพื่อเพื่อสังคมและการเมือง   

 4.  กลุมศิลปะหลังสมัยใหม  จะเปนปฏิปกษตอระบบความคิด  ตามแบบศิลปะสมัยใหม   

 และจะเปนกลุมที่วิพากษวิจารณศิลปะสมัยใหมพวกศิลปะสมัยใหมเห็นวา  ศิลปะแบบสมัยใหม 

 สมัยใหมใหความสําคัญ  กับจิตสํานึกสวนตนโดยไมสนใจอดีต   และพยายามเนน ความคิดริเริ่ม 

 เฉพาะตนในการสรางงานศิลปะ  ขณะที่ลัทธิหลังสมัยใหมทั่วไป  จะหยิบเอาสาระ จากอดีตและ 
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 นําเอาสาระเกานั้นมาใสในบริบทใหม   นอกจากนี้นักทฤษฎีและ  นักวิจารณหลังสมัยใหมจะให 

 การยอมรับกิจกรรมสรางสรรคศิลปะ  และรูปแบบงานศิลปะที่หลากหลาย  ไมจํากัดขอบเขต 

 เสนแบงกั้นใดๆ  ซึ่งตรงกันขามกับนักวิจารณ  และนักคิดกลุมสมัยใหมที่   จะปฏิเสธผลงานของ 

 ศิลปนที่มิไดเปนไปตามทฤษฎี  ความเชื่อของลัทธิสมัยใหม   สมโภชน ศรีวรรณ  (2545: 21)   

 กลาววากลุมหลังสมัยใหม  พยายามแสดงออกถึงความแตกตาง     ทางความไมเชื่อม่ันกระบวน 

 การคิด และในการดํารงชีวิตของกลุมสมัยใหม 

 5.  กลุมความคิดแบบหลังสมัยใหม  ไมเชื่อในเรื่องความเปนไปไดของการสื่อสารที่เปนสากล 

 หรือภาษาสากล (Universal  Communication)  ซึ่งตรงขามกับลัทธิสมัยใหมที่เชื่อและแสวงหาสิ่ง 

 ที่เปนสากล  ตลอดจนสามารถที่จะเปน  Universal  Communication   ทวากลุมหลังสมัยใหมเชื่อ 

 ในเรื่องลักษณะเฉพาะตนที่แตกตาง   พวกเขาจะใหความสําคัญกับเรื่อง เชื้อชาติ ชนชั้น  เพศ 

 พฤติกรรมทางเพศ  ธรรมชาติ  พื้นถิ่น  ดินแดนตางๆ ซึ่งแตกตางกัน  กลุมลังสมัยใหมเห็นวาระบบ 

 สากล (Global)  จําเปนตองคํานึงถึง   ลักษณะเฉพาะของชุมชน  ดวยเหตุนี้ยอมสงผลตอการ 

สรางสรรคและศึกษาผลงานศิลปะ โดยมีขอเสนอเกี่ยวกับการเรียนการสอนแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  ตามลําดับดังตอไปนี้ 

   5.1  การเรียนการสอนตองเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ครูมีหนาที่จัดการวางแผน 

 กิจกรรมตางๆ ใหแกผูเรียน 

   5.2  กิจกรรมการเรียนการสอนมุงใหผูเรียนมีประสบการณในการเลือกใชส่ือหลากหลาย 

 ชนิดเพื่อการแสดงออกจากศิลปะที่อิสระปราศจากกรอบจํากัดแบบเกา 

   5.3  กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาใหผูเรียนพัฒนาศักยภาพในการคิด 

 (Thinking Process ) อยางเต็มศักยภาพ   ซึ่งจะนําไปสูความสมดุลระหวางการคิดหาเหตุผลและ 

 จินตนาการที่จะกอใหเกิดความคิดสรางสรรคอยางมีคุณคา 

   5.4  กิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาศักยภาพในการรับรู การเสพสุนทรียะของผูเรียน 

 ซึ่งจะนําไปสูการเปนผูเขาใจในสุนทรียะอยางทันสมัย 

   5.5  กิจกรรมการเรียนการสอน  เนนใหผูเรียนมีประสบการณที่จะเขาใจความรูความคิด 

นานาชาติ (Globalize ) ขณะเดียวกันก็กระตุนใหผูเรียนรูจักตนเองชุมชน    สังคมที่ผูเรียนดํารงอยู 

   5.6  กิจกรรมที่มุงใหผูเรียนศิลปะระลึกและตระหนักถึงคุณคาของสิ่งแวดลอม  ที่มีผล 

 ตอการดํารงชีวิต  ซึ่งจะชวยใหผูเรียนเขาใจความสัมพันธ   ระหวางสิ่งแวดลอมชีวิตและงานศิลปะ 

 ไดดีมากขึ้น  กิจกรรมกลุมสัมพันธ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูถึงการอยูรวมกัน    เปนการแลกเปลี่ยน 

 ความคิด การเขาใจถึงความหลากหลาย และความแตกตาง   ซึ่งเปนปรากฏการณจริงในสังคม 

 การประเมินผล  การเรียนการสอน   ลัทธิหลังสมัยใหม  เชื่อวา   กระบวนการทํางานเปนส่ิง 

 สําคัญและมีคามากกวาชิ้นงานที่สําเร็จ  ดวยเหตุนี้ผูสอน  จําเปนตองใหความสําคัญกับกระบวน  

 การคิด การทํางานของผูเรียนเปนหลัก   อีกทั้งเกณฑการประเมิน  ควรจะเปนเกณฑที่เปดกวาง  

 มิใชเกณฑการวัดผลแบบวิทยาศาสตร   ตามแนวคิดของลัทธิสมัยใหม  หากผูสอนตองเชื่อในเรื่อง 

 ความหลากหลาย และความแตกตางเปนหัวใจสําคัญ 
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   สรุปไดวาจากแนวคิด พหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  สงเสริมใหผูเรียนได

เรียนรูและบูรณาการความคิดในการสรางสรรคศิลปะอยางอิสระ ไมยึดติดอยูกับรูปแบบใดๆ  สามารถ

สรางสรรคผลงานศิลปะดวยเทคนิคที่หลากหลาย อยางมีเสรีภาพในการจินตนาการ จากบริบททาง

สังคมและวัฒนธรรม เห็นคุณคาของสิ่งแวดลอม การอยูรวมกัน และการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ที่

เนนกระบวนการคิด ตามความตองการของผูเรียนในรูปแบบตางๆ 
 4.7.5  พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE. Gifted Child Arts Education) 
      วิรุณ ต้ังเจริญ  (2545: 72-79)  กลาวถึงการจัดกระบวนการเรียนรูเพื่อสงเสริมให

ผูเรียนมีความสามารถพัฒนาไดเต็มศักยภาพ นับวาเปนหัวใจสําคัญ  ความสําเร็จของการปฏิรูป

การศึกษาจะเปนไปไดก็ตอเมื่อระบบการศึกษา  ตระหนักถึงความแตกตางและสามารถตอบสนองเด็ก

แตละคนไดอยางเหมาะสมโดยเฉพาะในกรณีผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่เหนือกวาเด็กในวัย

เดียวกัน    กลุมผูเรียนเหลานี้มีสิทธิ์ที่จะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบที่เหมาะสม  

      พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรค 4 วา 

การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซึ่งมีความสามารถพิเศษตองจัดดวยรูปแบบที่เหมาะสม โดยคํานึงถึง

ความสามารถของบุคคลนั้น  เด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กที่แสดงออกซึ่ง

ความสามารถอันโดดเดนดานใดดานหนึ่งหรือหลายดาน ในดานสติปญญา ความคิดสรางสรรค การใช

ภาษา  การเปนผูนํา การสรางงานทางทัศนศิลปและศิลปะการแสดง ความสามารถทางดานดนตรี 

ความสามารถทางกีฬา  และความสามารถทางวิชาการในสาขาใดสาขาหนึ่งหรือหลายสาขา  อยาง

เปนที่ประจักษ เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่มีอายุในระดับเดียวกัน สภาพแวดลอมหรือประสบการณ   

การทําความเขาใจกับผูมีความสามารถพิเศษ ( Gifted. Talented. Genius) มีความสลับซับซอน และ

มีปจจัยมากมาย  ที่จะตองศึกษาคนควา เพื่อคนหาองคความรู คนหาปจจัยและองคประกอบที่

กอใหเกิดความสามารถพิเศษ คนหาตัวบงชี้ บุคลิกลักษณะของผูที่มีความสามารถพิเศษ คนหา

เครื่องมือที่จะตรวจวัดและตรวจสอบ คนหาปจจัยที่เอื้อตอการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษใหเต็ม

ศักยภาพ คนหาปจจัย สภาพแวดลอม และการเลี้ยงดู  คนหาแบบแผนของหลักสูตรและกระบวนการ

เรียนการสอน  ที่เอื้อตอความสามารถพิเศษ รวมถึงกระบวนการสงตอทั้งในระบบโรงเรียนและระบบ

สังคม การแสวงหาและพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษไดอยางครอบคลุมทั้งดานวิทยาศาสตร 

คณิตศาสตร คอมพิวเตอร ภาษา กีฬา ดนตรี ศิลปะการแสดง ทัศนศิลป นาฏศิลป  ส่ังคมไทยยอมมี

ความหมายมากขึ้นอยางแนนอน แนวคิดเกี่ยวกับจิตวิทยาศิลปะ  ทฤษฎีทางดานจิตวิทยาศิลปะ 

ทฤษฎีหลักที่มักจะอางถึงคือ ทฤษฎีจิตวิเคราะห ( Psychoanalysis  Theory ) ทฤษฎีเกสตอลท  

( Gestalt Theory ) ทฤษฎีพฤติกรรม ( Behaviorism Theory ) และทฤษฎีขอมูล  ( Information 

Theory ) หากมีคําถามวาทําไมศิลปนสองคนจึงตางกัน ฟรอยด  ( Sigmund Freud ) อธิบายถึงแรงขับ
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จากสัญชาตญาณและความคับของใจที่แตกตางกัน นักจิตวิทยาวิเคราะหคนอื่น อาจจะอธิบายถึง

ปริมาณความสัมพันธระหวางอิสรภาพของตน และพลังอัตตา  สกินเนอร  ( B.F. Skinner ) ไดอธิบาย

ถึงการขัดเกลาของสภาพแวดลอม  รวมถึงการเสริมแรงจากสังคม นักจิตวิทยาบางกลุม อาจศึกษา

คนควาหาความแตกตางในเรื่องของสติปญญาและสภาพการรูคิด นักจิตวิทยาบางกลุม อาจศึกษา

คนควาถึงเรื่องความคิดสรางสรรค ที่สามารถนําเสนอสิ่งผิดปกตินั้นได นักจิตวิทยาบางกลุมอาจคนหา

ทักษะในการแกปญหากระบวนการแกปญหา การแสวงหาคําตอบ  และการอธิบายพฤติกรรมของ

ศิลปนในแงมุมตางๆ กัน แนวคิดเกี่ยวกับสุนทรียศึกษาขึ้นอยูกับความเชื่อที่วา  ความรูสึกสัมผัส

ความสามารถในการวินิจฉัยทางสุนทรียะของเด็ก สามารถและควรที่จะเพาะใหเกิดขึ้นในโรงเรียน 

สุนทรียศึกษาพรอมที่จะเพิ่มพูนความสามารถและประสบการณคุณภาพทางสุนทรียะใหเด็ก ทั้งวัตถุ 

ที่มนุษยผลิตขึ้นจากธรรมชาติ และเหตุการณในสภาพแวดลอม ขอบขายของสุนทรียศึกษาสามารถ

ตรวจสอบไดจากความสัมพันธ ระหวางศิลปะและมนุษยชาติทั้งศิลปะและมนุษยชาติเกี่ยวของกับ

ความหมาย  และคุณภาพของประสบการณในชีวิตทั้งคูแสดงถึงการศึกษาเชิงคุณคา มนุษยชาติ

แสดงออกทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตรในเชิงความคิดและแบบแผนอยางกวางขวาง ทั้งการสราง

และการเผชิญหนา สุนทรียศึกษาแสดงประสบการณ และการแสดงออกในความคิดและแบบแผน

เหลานี้ แนวคิดพื้นฐานทางดานเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีความเชื่อวาเด็กและเยาวชนที่จะ

สรางสรรคทัศนศิลปสําหรับปจจุบันและอนาคตจะตองเปนผูที่มีความสามารถพิเศษทางดานความคิด

สรางสรรคบนพื้นฐานของสติปญญาและการรูคิด มีประสาทสัมผัสที่ดี สามารถพัฒนาทักษะการ

สรางสรรค การกําหนดปญหาและการแกปญหาที่สัมพันธกับความคิดและจินตนาการใหเปนรูปธรรม

หรือรูปลักษณทางศิลปะไดอยางดีเลิศ 

  แนวคิดเกี่ยวกับสมองและการสรางสรรค  เอดวารดส ( Betty Edwards ) เชื่อวา บุคคล

ที่มีความคิดสรางสรรค  ยอมเปนคนซึ่งสามารถแสดงกระบวนการอยางใหมในการเสนอขอมูลผานการ

แสดงออก  ซึ่งตามปกติแลวขอมูลในเชิงประสาทสัมผัสหรือการรับรูอันเกิดจากการมองเห็น  และผู

สรางสรรคก็ตองการความรูในกลวิธีตางๆ สําหรับการสรางสรรคในแงปจเจกการสรางสรรคซึ่งเปน

ปรากฏการณที่อยูเหนือวัตถุดิบนั้นๆ การสรางสรรคจําเปนตองทําความเขาใจกับความแตกตาง

ระหวางกระบวนการสองดาน  คือการรวบรวมขอมูลและการแปลงขอมูลการคนพบใหมในเรื่องการ

ทํางานของสมองความกระจางชัดในเรื่องกระบวนการทั้งสองดานนั้น  ที่จําเปนตองทําความเขาใจกับ

การทํางานของสมองทั้งสองซีกเปนประการแรกกอนที่จะกาวไปสูศักยภาพในการสรางสรรคตอไป 
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  แนวคิดเกี่ยวกับพหุปญญา  ตามแนวคิดของการดเนอร (Howard Gardner) ที่เชื่อวา

ความสามารถของสมองมนุษยมีความสลับซับซอนมากและแบงความสามารถหรือปญญาออกเปน   

7 ดานคือ ปญญาทางภาษา ปญญาทางตรรกะและคณิตศาสตร  ปญญาทางมิติสัมพันธ ปญญา

ทางการเคลื่อนไหวรางกาย  ปญญาทางดนตรี  ปญญาทางมนุษยสัมพันธ ปญญาทางความเขาใจ

ตนเอง และตอมา  การดเนอร เพิ่มปญญาดานที่  8 คือ ปญญาทางธรรมชาติวิทยา  ทฤษฎีพหุปญญา

มีความเชื่อที่สําคัญคือ ทุกคนมีปญญา 8 ดาน มากนอยตางกันในแตละดานทั้งนี้สามารถพัฒนา

ปญญาแตละดานใหสูงขึ้นได โดยปญญาดานตางๆ จะทํางานรวมกันอยางมีประสิทธิภาพและปญญา

แตละดานจะแสดงความสามารถออกมาหลายทาง ตามความเชื่อดังกลาว จึงสอดคลองกับการคนควา

เร่ืองศักยภาพของสมองมนุษยชวงครึ่งศตวรรษที่ผานมา ศักยภาพของสมองซีกซายและขวาที่ทํางาน

รวมกัน สัมพันธกัน สมองซีกซายมีศักยภาพเชิงเหตุผล ตรรกะ ตัวเลข ภาษา และสมองซีกขวาที่มี

ศักยภาพในเชิงภาพ มิติสัมพันธ จินตนาการ ความคิดฝน  ซึ่งทํางานรวมกันและประสานกันยอม

หมายถึงการสนับสนุนซึ่งกันและกันดวย 

  พหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  จึงเปนการบูรณาการแนวคิดทั้งความสามารถ

พิเศษดานทัศนศิลป แนวคิดจิตวิทยาศิลปะ แนวคิดเกี่ยวกับสมองและการสรางสรรค  แนวคิดเกี่ยวกับ

สุนทรียศึกษา แนวคิดเกี่ยวกับพหุปญญา และสรางสรรคศิลปะจากการเลือกสรรส่ืออยางใดอยางหนึ่ง

หรือหลายอยางเพื่อการแสดงออกจากสภาพการรูคิดและจินตภาพเพื่อสะทอนสุนทรียะ ภูมิปญญา

และวัฒนธรรม การกําหนดกิจกรรมตาม  แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  นับวาเปน

เร่ืองใหมสําหรับวงการศึกษาของไทยเรา อยางไรก็ตามการกําหนดกิจกรรมดังกลาวก็ยังคงผสาน

แนวคิดหลัก ซีไอเอสเอสที หรือ ซีสท (CISST) คือ สมมุติฐานสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางดานทัศนศิลปกับแนวคิดอื่นๆ ที่เหมาะสมกับการจัดกิจกรรมเพื่อชี้วัด  ผูมีความสามารถทั้ง

ศิลปะการแสดง  นาฏศิลป  ดนตรี และศิลปศึกษาดวย แนวคิดหลักซีไอเอสเอสที หรือ “CISST”มีดังนี้ 

  วิรุณ  ต้ังเจริญ  และคณะ (2544:  224-225)  กลาวถึง  แนวคิดหลักซีไอเอสเอสที หรือ 

“CISST”  ดังนี้คือ 

  C  คือ Creativity ความคิดสรางสรรค  จําเปนตองมีอยูในทุกวิชาชีพทุกคนไมวาจะเปน

นักวิทยาศาสตร  หมอ  นักดนตรี ขาราชการ ชาวนา สังคมไทยขาดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ระบบ

โรงเรียนไมไดชวยสรางใหคนมีความคิดสรางสรรค ศิลปะมีพลังผลักดันความคิดสรางสรรคสูง แต

หลักสูตรและการเรียนการสอนในระบบโรงเรียนคอนขางลมเหลว ความคิดสรางสรรคในทางศิลปะ

แสดงออกมาในดานตางๆ กัน ความคิดสรางสรรคเปนไปไดทั้งกระบวนการคิด  และปรากฏการณที่

เปนรูปธรรม ความคิดสรางสรรคในที่นี้มุงเนนปรากฏการณรูปธรรมที่นําเสนอออกมาทางรูปแบบของ

ผลงานศิลปะ   
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  I  คือ Imagination จินตนาการ คือภาพในสมองที่มีอยูกับทุกคน อาจเปนความฝน เราก็

มักจะเชื่อวาจินตนาการมีพื้นฐานบนความจริงอยูพอสมควร จินตนาการอาจเปนการคาดการณไป

ขางหนา  และคนเราก็มักจะพยายามหรือบุกบั่นไปสูจินตนาการนั้น ลีโอนารโด  ดาวินซี รางภาพ

จินตนาการถึงเครื่องบินและเฮลิคอปเตอร หลังจากนั้นอีกหลายรอยปพี่นองตระกูลไรทจึงทดลองการ

บินไดสําเร็จ ศิลปะกระตุนพลังจินตนาการในเด็กและเยาวชนไดอยางมากและผูที่มีความสามารถ

พิเศษทางดานทัศนศิลปก็ควรมีจินตนาการเดนชัด    

  S  คือ Systematization  การจัดระบบ เปนสิ่งจําเปนอีกดานหนึ่งก็คงมิใชเฉพาะ

ทางดานทัศนศิลป ศิลปะเปนเรื่องของการแสดงออก จินตนาการ  การสรางสรรค อยางไรก็ตาม 

เร่ืองของระบบ  หรือสุนทรียะเชิงวิทยาศาสตร  ไมวาจะเปนเรื่องของการออกแบบ การกําหนด

โครงสรางภาพ การวางแผนใชสี การตกแตง ความละเอียดประณีต  ระบบคิดที่ซับซอนซึ่งในแตละงาน

หรือแตละกิจกรรมก็มีมากนอยตางกันออกไป กิจกรรมและการตรวจวัด การจัดระบบความคิด   

และการทํางานทางศิลปะจึงมีความจําเปนดวย  

  T  คือ Transformation ทัศนศิลป ใชการมองเห็นหรือจักษุประสาทเปนดานหลัก แตการ

มองเห็นก็เกี่ยวของกับกลไกลและการแปลความของสมอง การมองเห็นภาพหรือรูปทรงอยางปกติ

ธรรมดา คงเปนเพียงเรื่องการเห็นโดยทั่วไปแตการเห็นที่เกี่ยวของกับการสรางสรรคและศิลปะจะเปน

เร่ืองของความสามารถในการแปลงรูป การเสริมแตงรูป หรือสรางรูปข้ึนมาใหมการพัฒนารูปทรง ใน

ที่นี้จึงเปนประเด็นสําคัญประเด็นหนึ่งในการตรวจสอบเด็ก  และเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ

ทางดานทัศนศิลป  โครงการวิจัยเพื่อการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับเด็กที่มี  ความสามารถพิเศษทางดาน

ทัศนศิลป  ตามแนวคิดซีไอเอสเอสที (CISST) พัฒนากิจกรรมใหแสดงความคิดสรางสรรค  

(Creativity) จินตนาการ (Imagination) ความรูสึกสัมผัส  (Sensibility) การจัดระบบภาพ  

(Systematization)  และการพัฒนารูปทรง (Transformation)  กิจกรรมจํานวน 12 กิจกรรม  คือ  

กิจกรรมการเขียนภาพเมืองในจินตนาการ  การวาดภาพสัมผัส  การเขียนภาพทิวทัศน  การออกแบบ

สองมิติ  การเขียนภาพจากเพลง  การเขียนภาพจากกลิ่น  การเขียนภาพจากรส การสังเคราะหรูปทรง  

การปนจากจินตนาการ  การเขียนภาพจากวัตถุสัมผัส  การประดิษฐวัสดุ  และออกแบบโครงสราง  ผล

การปฏิบัติกิจกรรมทั้งหมดจากการคัดสรรนักเรียนประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนไผทอุดมศึกษาจํานวน  

44  คน  มีผลงานที่มีคุณภาพดีจากการเขียนภาพระบายสีหัวขอเร่ืองน้ําพระทัยในหลวง พิจารณา

คัดเลือกนักเรียน 12 คน  ที่มีความสามารถพิเศษดานทัศนศิลป  พบวานักเรียนทั้ง 12 คน  มีคะแนน

เฉลี่ยสะสม 3 ภาคเรียนดีเยี่ยมระหวางรอยละ 86 – 95 (11 คน ระหวางรอยละ 91 – 95)  สามารถ

สรางสรรคกิจกรรม 12 กิจกรรมมีคุณภาพดีเยี่ยม  ระหวาง 5 – 8 กิจกรรม เด็กที่มีความสามารถพิเศษ

เหลานี้สามารถสรางสรรคกิจกรรมไดอยางมีประสิทธิภาพโดยที่กิจกรรมเหลานั้นกระตุนทั้งระบบ    
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การคิดและการสรางสรรค  สอดคลองกับการสรางงานทัศนศิลปตามแนวคิดของศิลปะสมัยใหมและ

ศิลปะหลังสมัยใหมในปจจุบัน  เด็กที่มีความสามารถพิเศษดานทัศนศิลปตามสมมติฐาน ซีไอเอสเอสที 

(CISST)  ซึ่งใชกิจกรรมเพื่อตรวจสอบความคิดสรางสรรค (C)  จินตนาการ (I)  ความรูสึกสัมผัส (S)  

การจัดระบบภาพ (S)  และการพัฒนารูปทรง (T)  มีผลการเรียนสูงมาก  ศักยภาพในการสรางสรรค

กิจกรรมดังกลาวสอดคลองกับการสรางทัศนศิลปรวมสมัย  ทั้งศิลปะสมัยใหมและศิลปะหลังสมัยใหม  

ศักยภาพในการสรางสรรคกิจกรรมระดับคุณภาพดีเยี่ยมตามแนวคิดซีไอเอสเอสที  มีความสัมพันธกับ

ศักยภาพการเรียนระดับสูงมาก  หรืออาจกลาวไดอีกนัยหนึ่งวา  ความคิดสรางสรรค จินตนาการ  

ความรูสึกสัมผัส  การจัดระบบภาพ และการพัฒนารูปทรง จากกิจกรรมศิลปะสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการสรางสรรคศักยภาพในการเรียนอาจเปนแรงผลักดันในการสรางสรรคหรือปฏิสัมพันธซึ่งกันและ

กัน  เมื่อพัฒนาทฤษฎี “ศิลปศึกษา” เชิงความสามารถพิเศษ หรือ CISST มาสูพหุศิลปศึกษา (Arts)   

ที่บูรณาการความรูความคิดและการสรางสรรคทัศนศิลป  ศิลปะการแสดง  และดนตรีเขาดวยกัน  

การบูรณาการที่ผสานกับการแยกยอยศิลปะเฉพาะดาน  ยอมตองพัฒนากิจกรรมกระบวนการเรียน

การสอน  และกระบวนการเรียนรูใหสอดคลองกับวัตถุประสงคดังกลาว  วัตถุประสงคที่สัมพันธกับ

ศิลปะหลังสมัยใหม 

 

5. เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
 5.1  หลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน 
    กระทรวงศึกษาธิการ  (2544: 1-3)  กลาวถึงความเจริญกาวหนาทางวิทยาการดาน

ตางๆ ของโลกยุคโลกาภิวัตน ที่มีผลตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและเศรษฐกิจของทุกประเทศรวมทั้ง

ประเทศไทย มีความจําเปนที่จะตองปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาของชาติ ซึ่งถือเปนกลไกสําคัญในการ

พัฒนาคุณภาพการศึกษาของประเทศ ในการสรางคนไทยใหเปนคนดีมีปญญา มีความสุข มีศักยภาพ

พรอมที่จะแขงขันอยางสรางสรรคในเวทีโลก  
         รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทยพุทธศักราช 2540 กําหนดใหบุคคลมีสิทธิเสมอกัน

ในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐานไมนอยกวาสิบสองป ที่รัฐจะตองจัดการศึกษาอยางทั่วถึงและมีคุณภาพ 

โดยไมเก็บคาใชจาย การจัดการศึกษาของรัฐตองคํานึงถึงการมีสวนรวมขององคกรการปกครองสวน

ทองถิ่นและชุมชน ประกอบกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดกําหนดใหการศึกษา

เปนกระบวนเรียนรู เพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคมโดยการถายทอดความรู การฝกการ

อบรม การสืบสานทางวัฒนธรรม การสรางสรรคความกาวหนาทางวิชาการ การสรางองคความรูอัน

เกิดจากการจัดสภาพสิ่งแวดลอมที่เปนสังคมแหงการเรียนรู และปจจัยที่เกื้อหนุนใหบุคคลเกิดการ

เรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ
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ทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรูคูคุณธรรม เกิดจริยธรรมและเรียนรูวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต 

นอกจากนี้พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติไดกําหนดใหมีการจัดทําหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

เพื่อความเปนไทยความเปนพลเมืองที่ดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพ ตลอดจนเพื่อ

การศึกษาตอ ใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐานจัดทําสาระของหลักสูตรในสวนที่เกี่ยวของกับสภาพปญหาใน

ชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อการเปนสมาชิกที่ดีของ

ครอบครัว ชุมชน สังคมและประเทศชาติ พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติดังกลาว กําหนดใหมี

การศึกษาภาคบังคับจํานวน 9 ป ดวยวิสัยทัศนที่เชื่อมั่นในนโยบายการศึกษาในการสรางคน คนสราง

งานเพื่อชวยกอบกูวิกฤตเศรษฐกิจของประเทศ เปนการสรางชาติใหมั่นคงไดอยางยั่งยืน เชื่อมั่นใน

นโยบายการศึกษาในการสรางชาติ ปรับโครงสรางและระบบการศึกษา ยึดหลักการบริหารจัดการที่เนน

คุณภาพ ประสิทธิภาพและความเสมอภาค การใชเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา เปนการบูรณาการ

การศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมอยางสรางสรรค และมีความหมายในการพัฒนาตนเอง 

        มาตรา 27 และบทเฉพาะกาล มาตรา 71 แหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  

พ.ศ. 2542  ใหสถานศึกษาจัดทําสาระในรายละเอียดเปนรายปและรายภาค ใหสอดคลองกับสภาพ

ปญหา ในชุมชนสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค รวมถึงการจัดการให

สอดคลองกับความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเรียนในแตละกลุมเปาหมาย การจัดการ

ศึกษามุงเนนความสําคัญทั้งความรู ความคิด ความสามารถ คุณธรรมจริยธรรม กระบวนการเรียนรู

และความรับผิดชอบตอสังคม เพื่อพัฒนาใหมีความสมดุลโดยยึดหลักผูเรียนสําคัญที่สุด สามารถ

เรียนรูพัฒนาตนเองได   

         วิรุณ ต้ังเจริญ (2548: 47)  กลาววาวิกฤติเศรษฐกิจในสังคมไทย พุทธศักราช 2540 

มิไดแสดงใหเห็นเพียงเฉพาะวิกฤตเศรษฐกิจเทานั้น แตไดสะทอนใหเห็นวิกฤตทางสังคม การเมือง และ

การศึกษาอีกดวย กลาวเฉพาะทางดานการศึกษา เทาที่ผานมาการศึกษาไทยไมสามารถสราง

ศักยภาพ สรางการดํารงชีวิตที่สันติสุข สรางความภาคภูมิใจในความเปนตัวตนของคนไทยได คนไทย

สวนใหญไมรักการเรียนรูทําใหการพัฒนาประเทศ การบริหารจัดการ การทํางาน และการตัดสินใจ 

มิไดอยูบนพื้นฐานขององคความรูเปนดานหลัก การพัฒนาประเทศในทุกดานจึงมีขีดจํากัด และเต็มไป

ดวยปญหา 

         ไพทูรย สินลารัตน (2544: 1)  กลาววาการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 ในราชกิจจานุเบกษาลงวันที่ 19 สิงหาคม 2542 ซึ่งจะมีผลต้ังแต 

วันที่ 20 สิงหาคม 2542 เปนตนไปนั้น ถือไดวาเปนจุดเปลี่ยนของการศึกษาไทยที่สําคัญอยางยิ่ง 

เพราะนอกจากสาระตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติจะเปลี่ยนแปลงแนวคิดเกี่ยวกับการศึกษา

แลว ยังเปนการเปลี่ยนวิธีการในการจัดการศึกษาพรอมๆ กันไป เมื่อแนวคิดและกระบวนการของ
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การศึกษาเปลี่ยนไปเชนนี้ การผลิต และการพัฒนาครูบุคลากรทางการศึกษา จะตองเปลี่ยนแปลงไป

ดวยเชนกัน 

        กลาวโดยสรุปหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เกิดขึ้นมาพรอมกับ

กระแสแหงความเปลี่ยนแปลงทางสังคมโลก หรือที่เรียกวาโลกไรพรมแดน เกิดกระแสสังคมที่มีความ

เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว สูยุคสังคมที่เรียกวา สังคมยุคหลังสมัยใหม (Post-Modern) การศึกษาของ

ไทยก็หนีไมพนที่จะตองเปลี่ยนกระบวนทัศนใหมใหทันกับความเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกในปจจุบัน

ดวยเชนกัน  
  5.1.1 หลักการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 
       เพื่อใหการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของ

ประเทศ จึงกําหนดหลักการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไวดังนี้ 

        5.1.1.1  เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ มุงเนนความเปนไทย

ควบคูกับความเปนสากล 

        5.1.1.2  เปนการศึกษาเพื่อปวงชนที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยาง 

เสมอภาค และเทาเทียมกัน โดยสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 

        5.1.1.3  เปนการสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง 

ตลอดชีวิตโดยถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ 

        5.1.1.4  เปนหลักสูตรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ เวลา และการจัดการ

เรียนรู 

        5.1.1.5  เปนหลักสูตรที่จัดการศึกษาไดทุกรูปแบบ ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย 

สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู และประสบการณ 
  5.1.2 จุดหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 
            หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานมุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี 

มีปญญา มีความสุข และมีความเปนไทย มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกําหนด

จุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงคดังตอไปนี้ 

       5.1.2.1  เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรม 

ของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 

       5.1.2.2  มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการเขียน  

และรักการคนควา 
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        5.1.2.3  มคีวามรูอันเปนสากล รูเทาทนัการเปลีย่นแปลงและความ

เจริญกาวหนาทางวทิยาการ มีทกัษะและศกัยภาพในการจัดการ การสือ่สารและการใชเทคโนโลยี ปรับ

วิธีการคิด วิธกีารทาํงาน ไดเหมาะสมกับสถานการณ 

        5.1.2.4  มีทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร  

ทักษะการคิด การสรางปญญา และทักษะในการดําเนินชีวิต 

       5.1.2.5  รักการออกกําลังกาย ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 

       5.1.2.6  มีประสิทธิภาพในการผลติและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวา 

เปนผูบริโภค 

       5.1.2.7 เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย ภูมิใจในความเปนไทย เปน 

พลเมืองดี ยึดมั่นในวิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

       5.1.2.8  มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี กีฬา 

 ภูมิปญญาไทย ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 

       5.1.2.9  รักประเทศชาติและทองถิ่น มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
       5.1.3  โครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 
        เพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปตามหลักการจุดหมายและมาตรฐานการเรียนรูที่

กําหนดไวใหสถานศึกษาและผูเกี่ยวของมีแนวปฏิบัติในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ซึ่งไดกําหนด

โครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไวดังนี้ 

         5.1.3.1  ชวงชั้นกําหนดหลักสูตรเปน 4 ชวงชั้นตามระดับพัฒนาการผูเรียนดังนี้ 

    ชวงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่  1-3 

    ชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่  4-6 

    ชวงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่   1-3 

    ชวงชั้นที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่   4-6 

        5.1.3.2  สาระการเรียนรูของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดสาระการ

เรียนรูตามหลักสูตร ซึ่งประกอบดวยองคความรู ทักษะกระบวนการ การเรียนรู และคุณลักษณะอันพึง

ประสงค หรือคานิยม คุณธรรมจริยธรรม ของผูเรียนเปน 8 กลุม ดังนี้ 

    1.  ภาษาไทย 

    2.  คณิตศาสตร 

    3.  วิทยาศาสตร 

    4.  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

    5.  สุขศึกษาและพลศึกษา 
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    6.  ศิลปะ 

    7.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

    8.  ภาษาตางประเทศ 

           สาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมนี้ เปนพื้นฐานสําคัญที่ผูเรียนทุกคนตองเรียนรู โดยอาจ

จัดเปน 2 กลุม คือกลุมแรกประกอบดวย ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอน 

เพื่อสรางพื้นฐานการคิด และเปนกลยุทธในการแกปญหาวิกฤตของชาติ กลุมที่สองประกอบดวยสุข

ศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาตางประเทศ เปนสาระการเรียนรูที่

เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษย และสรางศักยภาพในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค เรื่อง

ส่ิงแวดลอมศึกษา หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูไวในสาระการ

เรียนรูกลุมตางๆ โดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสุขศึกษา

และพลศึกษา กลุมภาษาตางประเทศ กําหนดใหเรียนภาษาอังกฤษทุกชวงชั้น สวนภาษาตางประเทศ

อ่ืนๆ สามารถเลือกจัดการเรียนรูไดตามความเหมาะสม หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดสาระการ

เรียนรูในแตละกลุมไวเฉพาะสวนที่จําเปน ในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น สําหรับสวนที่

ตอบสนองความสามารถ ความถนัดและความสนใจของผูเรียนแตละคน สถานศึกษาสามารถกําหนด

เพิ่มข้ึนไดใหสอดคลอง และสนองตอบศักยภาพของผูเรียนแตละคนได 

             จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช (2544: 15)  กลาววาในปจจุบันไดมีการสงเสริมใหนักเรียนมี

ทักษะ การคิด เฉพาะการคิดวิเคราะหและการคิดเชื่อมโยง ซึ่งจะพบมากในวิชาวิทยาศาสตร 

คณิตศาสตร สังคมศึกษา ภาษาไทย และภาษาตางประเทศ สําหรับทักษะการคิดในระดับที่สูงขึ้น เชน 

การคิดสังเคราะห การคิดประเมินคา การคิดริเร่ิม การคิดสรางสรรค การคิดไตรตรอง การคิดอยางมี

วิจารณญาณ และการคิดพัฒนาเพื่อการนําไปใชนั้นก็มีอยูบาง โดยมีการสอนสอดแทรกไปกับ

เนื้อหาวิชาอยางกลมกลืน มิไดเปนการสอนหรือสงเสริมแบบแยกสวน 

               อัมพร มาคนอง (2544: 51)  กลาววาครูระดับชั้นมัธยมศึกษา ควรสอนโดยเนนการ

นําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน ตัวอยางและสถานการณที่ใชในบทเรียนควรเปนเหตุการณที่เกิดขึ้น

จริงในชีวิตประจําวัน ผูสอนควรชี้ใหผูเรียนเห็นวาความรูที่ผูเรียนไดรับในหองเรียนจะมีประโยชน

อยางไรในชีวิตจริง การสอนในลักษณะนี้จะสอดคลองกับมาตรา 24 ของพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ ที่มุงเนนใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ไดเผชิญสถานการณจริง และประยุกต

ความรูมาใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวันได การสอนที่ผูเรียนทําโจทยหรือแกปญหาในหองเรียน

ไดแมแตการทําแบบทดสอบไดดี อาจไมถือวาประสบความสําเร็จถาผูเรียนไมสามารถนําความรูที่มีอยู

ไปแกปญหาได 
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             กลาวโดยสรุป  การสรางเสริมทักษะกระบวนการคิดเปนสิ่งสําคัญและจําเปนอยาง

มาก     ในยุคปจจุบันเพื่อจะนําไปใชในการเผชิญกับการแกปญหาที่เกิดขึ้นไดตลอดเวลา อีกทั้งการ

สอนที่เนนไปใชในชีวิตประจําวัน ซึ่งจะมีประโยชนอยางไรในชีวิตจริงเปนการเรียนรูจากประสบการณ

ในชีวิตจริงๆ ที่ผูเรียนประสบอยู จะเปนการเรียนรูที่มีคุณคาซึ่งไดกําหนดไวในมาตรฐานการเรียนรู

ดังตอไปนี้ 
  5.1.4  มาตรฐานการเรียนรู 
   กระทรวงศึกษาธิการ  (2544: 7-8)  กลาวถึงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานได

กําหนดมาตรฐานการเรียนรู ตามกลุมสาระการเรียนรู 8 กลุมสาระ ที่เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียน

ดานความรู ทักษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมของแตละกลุม เพื่อใชเปนจุดมุงหมาย

ในการพัฒนาผูเรียนใหมีลักษณะที่พึงประสงค ซึ่งกําหนดเปน 2 ลักษณะ คือ 

   5.1.4.1  มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

           เปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู เมื่อผูเรียนเรียนจบ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

    5.1.4.2  มาตรฐานการเรียนนรูชวงชั้น 

           เปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรูเมื่อผูเรียนเรียนจบใน

แตละชวงชั้น คือชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 มาตรฐานการเรียนรูในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดไวเฉพาะมาตรฐานการ

เรียนรูที่จําเปนสําหรับการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น สําหรับมาตรฐานการเรียนรูที่สอดคลอง

กับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อเปน

สมาชิกที่ดีของครอบครัวชุมชนสังคมและประเทศชาติตลอดจนมาตรฐานการเรียนรูที่เขมข้ึนตาม

ความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเรียน ใหสถานศึกษาพัฒนาเพิ่มเติมได  

                           อลิศรา ชูชาติ (2548: 81)  กลาววาการประกาศใชพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 กอใหเกิดมิติใหมทางการศึกษาหลายประการ ซึ่งเปนมิติที่ดีสําหรับการ

จัดการศึกษาของประเทศ สาระสําคัญยิ่งประการหนึ่งในพระราชบัญญัติการศึกษา และเปนสิ่งที่ทา

ทายผูที่อยูในระบบการศึกษาทุกฝาย โดยเฉพาะผูบริหารและครูในโรงเรียน นั่นคือ บทบาทใหมในการ

จัดการศึกษาโดยใหชุมชนมีสวนรวมในการจัดการศึกษาของสถานศึกษา ซึ่งนับเปนกาวใหมของการ

จัดการศึกษาอยางแทจริง  

                            พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2548: 97)  กลาววาสาระหลักสูตรทั้งที่เปน

วิชาการ  และวิชาชีพ ตองมุงพัฒนาคนใหมีความสมดุลทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ ความ
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ดีงามและความรับผิดชอบตอสังคม หลักสูตรที่ดีตองใหเหมาะสมกับผูเรียนไมใชหลักสูตรที่ใหผูเรียน 

เรียนในสิ่งที่ไมเหมาะสมสอดคลองกับตนเอง ดังที่หลักสูตรของไทยถูกวิพากษวิจารณอยูเสมอ 

                  กลาวโดยสรุปครูในยุคสมัยใหม นอกจากจะมีความรูความเขาใจเรื่องหลักสูตร

ตลอดจนการใชหลักสูตรแลว ตองสามารถพัฒนาหลักสูตรไดตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 

ในมาตรา 27 คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อ

ความเปนไทย ความเปนพลเมืองที่ดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพตลอดจนเพื่อ

การศึกษาตอ และมาตรา 28 หลักสูตรการศึกษาระดับตางๆ ตองมีลักษณะหลากหลาย ทั้งนี้ ใหจัด

ตามความเหมาะสมของแตละระดับ โดยมุงพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลใหเหมาะสมแกวัยและ

ศักยภาพ สาระหลักสูตร ทั้งที่เปนวิชาการและวิชาชีพ ตองมุงพัฒนาคนใหมีความสมดุลทั้งดานความรู 

ความคิด ความสามารถ ความดีงามและความรับผิดชอบตอสังคม  
       5.1.5  การจัดการศึกษาสําหรับกลุมเปาหมายเฉพาะ 
            กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 11-18)  กลาววาการจัดการศึกษาบางประเภทที่

มีกลุมเปาหมายเฉพาะไดแกการศึกษาทางดานศาสนา  ดนตรี นาฏศิลป กีฬา อาชีวศึกษา การศึกษาที่

สงเสริมความเปนเลิศทางดานตางๆ การศึกษาสําหรับผูบกพรองในดานตางๆ ผูมีความสามารถพิเศษ 

การศึกษานอกระบบและการศึกษาทางเลือกที่จัดโดยครอบครัวและองคกรตางๆ การจัดการศึกษา

เหลานี้สามารถปรับใชมาตรฐานการเรียนรูในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไดตามความเหมาะสม 

ทั้งนี้หลักเกณฑและวิธีการใหเปนไปตามที่กระทรวงศึกษาธิการกําหนด      

 
               5.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
         หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑใน

การกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐานซึ่งกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปน

สําหรับเปนพื้นฐานในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ สําหรับสาระและมาตรฐานการเรียนรูตาม

ความสามารถความถนัด และความสนใจของผูเรียน สถานศึกษาสามารถพัฒนาเพิ่มเติมได สาระและ

มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐานมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
       ศิลปะ 
       สาระที่ 1  : ทัศนศิลป 
  มาตรฐาน ศ 1.1 : สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ ความคิดสรางสรรค และ

วิเคราะห วิพากษ วิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิด ตองานศิลปะอยางอิสระ 

ชื่นชมและประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

  มาตรฐาน ศ 1.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาทองถิ่น 
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       สาระที่ 2  : ดนตรี 
  มาตรฐาน ศ 2.1 : เข า ใจและแสดงออกทางดนตรีอย างสร างสรรค  วิ เคราะห 

วิพากษวิจารณคุณคา ถายทอดความรูสึก ความคิดตอดนตรีอยางอิสระ ชื่นชมและประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวัน 

  มาตรฐาน ศ 2.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

เห็นคุณคาของดนตรีที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาทองถิ่น 
      สาระที่ 3  : นาฏศิลป 
  มาตรฐาน ศ 3.1 : เขาใจและแสดงออกทางนาฏศิลปอยางสรางสรรค  วิ เคราะห

วิพากษวิจารณคุณคานาฏศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิด อยางอิสระ ชื่นชมและประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวัน 

  มาตรฐาน ศ 3.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม

มองเห็นคุณคาของนาฏศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย  และภูมิปญญาทองถิ่น   

 
 5.3 การวัดและการประเมินผลการเรียนรู 
  การวัดและการประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการที่ใหผูสอนใชพัฒนาคุณภาพ

ผูเรียน จะชวยใหไดขอมูลสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการความกาวหนา และความสําเร็จทางการเรียน

ของผูเรียน รวมทั้งขอมูลที่จะเปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็ม

ตามศักยภาพ สถานศึกษาในฐานะผูรับผิดชอบการจัดการศึกษาจะตองจัดทําหลักเกณฑ  และแนว

ปฏิบัติในการวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษา เพื่อใหบุคลากรที่เกี่ยวของทุกฝายถือปฏิบัติ

รวมกันและเปนไปในมาตรฐานเดียวกัน สถานศึกษาตองมีผลการเรียนรูของผูเรียนการวัดและ

ประเมินผลทั้งในระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ ตลอดจน

การประเมินภายนอก เพื่อใชเปนขอมูลสรางความมั่นใจเกี่ยวกับคุณภาพของผูเรียนและผูเกี่ยวของทั้ง

ภายในและภายนอกสถานศึกษา การวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน มีจุดหมายที่สําคัญของการ

ประเมินระดับชั้นเรียนคือมุงหาคําตอบวาผูเรียนมีความกาวหนาทั้งดานความรู  ทักษะกระบวนการ 

คุณธรรมและคานิยมอันพึงประสงค อันเปนผลเนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูหรือไมเพียงใด 

ดังนั้นการวัดและประเมินผลจึงตองใชวิธีการที่หลากหลาย เนนการปฏิบัติใหสอดคลองและเหมาะสม

กับสาระการเรียนรู กระบวนการเรียนรูของผูเรียน สามารถดําเนินการอยางตอเนื่อง ควบคูกับกิจกรรม

การเรียนรู โดยประเมินความประพฤติพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรมและผลงานจากโครงงาน

หรือแฟมสะสมผลงานของนักเรียน ผลการประเมินในระดับชั้นเรียน ที่สําคัญคือตัวผูเรียน ผูสอนและ
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พอแม ผูปกครอง จําเปนตองมีสวนรวมในการกําหนดเปาหมายวิธีการและคนหาขอมูลเกณฑตางๆ ที่

สะทอนใหเห็นภาพผลสัมฤทธิ์ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ผูเรียนจะทราบระดับความกาวหนา 

ความสําเร็จของตนเอง ครูผูสอนจะเขาใจความตองการของผูเรียนในแตละคนแตละกลุม สามารถให

ระดับคะแนนหรือจัดกลุมผูเรียนรวมทั้งประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของตนเองไดใน

ขณะที่พอแมผูปกครองจะไดทราบระดับความสําเร็จของผูเรียน สถานศึกษาเปนผูกําหนดหลักเกณฑ

การประเมินโดยความเห็นชอบของคณะกรรมการสถานศึกษา 

      นวลลออ  ทินานนท (2542: 74) กลาววาในกระบวนการเรียนการสอนเมื่อต้ังจุดมุงหมาย

ทางการศึกษาเพื่อเปนสิ่งที่คาดหวังใหกับผูเรียนไดมีความรูความสามารถ ตลอดจนดานทัศนคติ

จะตองมีการตรวจสอบดูวาผูเรียนมีความรู ความสามารถ หรือไมเพียงใด บรรลุจุดประสงคที่ต้ังไว

หรือไม จึงตองมีการตรวจสอบผล ดวยการวัดผลประเมินผลนั่นเอง  

      พีระพงษ  กุลพิศาล (2546: 172 – 174)  กลาววาวิชาศิลปศึกษานับวาเปนวิชาที่ยุงยาก 

ในการวัดผลมากโดยเฉพาะการวัดผลจากผลงานศิลปะของเด็ก ซึ่งแตกอนครูศิลปะจะวัดผลจาก

ผลงานศิลปะที่ทําสําเร็จเทานั้นไมไดสนใจการพัฒนาการดานอื่นๆ ของเด็กเลย นอกจากนั้นสิ่งที่ครู

ศิลปะทํากันมากก็คือการนําผลงานเด็กมาเปรียบเทียบในลักษณะการแขงขันกันแลวใหคะแนน

ชี้ใหเห็นถึงความหางเหินระหวางครูกับเด็ก ซึ่งความจริงแลวจุดสําคัญของการวัดผลทางดานศิลปะ 

ควรอยูบนพื้นฐานความคิดที่วา เด็กมีพัฒนาการดีข้ึนกวาครั้งกอนหรือไม พัฒนาการดังกลาวนั้น ไม

สามารถดูไดจากผลงานที่ทําสําเร็จเพียงอยางเดียว แตตองดูจากชวงเวลาที่เด็กกําลังทํางานดวย โดย

ตองไมนําเด็กไปเปรียบกับเด็กคนอื่น หรือแขงขันกับคนอื่น เด็กตองแขงขันกับตัวเอง ดังนั้นการวัดผล

และประเมินผลวิธีนี้ จึงจําเปนตองใชความระมัดระวังและใกลชิดกับเด็กอยางเพียงพอ เพื่อสังเกต

พฤติกรรมของเขาอยูตลอดเวลาทั้งกอนการวัดผลหรือประเมินผลเปนสําคัญ 

      กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (ม.ป.ป.: 6)  กลาวถึงการประเมินผลจากสภาพจริงวา 

เปนกระบวนการสังเกต การบันทึกและรวบรวมขอมูลจากงานและวิธีการที่ผูเรียนทําเพื่อเปนพื้นฐาน

ของการตัดสินใจในการศึกษาถึงผลกระทบตอผูเรียน การประเมินผลจากสภาพจริงจึงไมเนนเฉพาะ

ทักษะพื้นฐาน แตจะเนนการประเมินทักษะการคิดที่ซับซอนในการทํางานของผูเรียน ความสามารถใน

การแกปญหาและการแสดงออกที่เกิดจากการปฏิบัติในสภาพจริงในการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน

ศูนยกลางใหเปนผูคนพบและผูผลิตความรู ฝกปฏิบัติจริง รวมทั้งพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน เพื่อ

สนองจุดประสงคของหลักสูตรและความตองการของสังคม 

  กลาวโดยสรุปการศึกษาไดสรางความออนแอทางสติปญญาและความพิการทาง

สติปญญาทําลายศักยภาพในการเรียนรูของผูเรียนสรางคนที่ขาดความรู ขาดความรอบรู คิดไมเปน 

ทําไมเปน ดวยเหตุที่การจัดการศึกษาเนนที่การถายทอดเนื้อหาในหองเรียนและเนนการทองจําเปน
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สวนใหญผูเรียนขาดประสบการณ และขาดการศึกษาขาดความเปนจริงรอบตัวทั้งใกลและไกล ไมได

ฝกความสามารถในการเลือกรับความจริงจากขอมูลขาวสารทั้งจริงและเท็จ จึงทําใหไมสามารถแยก 

ความจริงและเท็จได เพราะการเรียนการสอนไมเนนวิธีคิด จึงทําใหขาดวิจารณญาณ ดังนั้นจึงตองมี

การปรับเปลี่ยนวิธีการวัดผล ประเมินผลใหเกิดจากสภาพความรูคิด ความเปนจริงของชีวิต การวัดผล 

และการประเมินผลที่หลากหลายที่ผูเรียนนําความรูที่ไดจากครูมาเปนขอมูล ในการสรางความรู 

ของตนเอง แลวสรางสรรคข้ึนมาเองบนพื้นฐานความเปนจริงของชีวิต 
 

6. เอกสารที่เกี่ยวของกับพัฒนาการของนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  
(ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3 อายุ 12-15 ป) 
   พรรณี ช. เจนจิต (2545: 137-142)  กลาวถึงการจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียน       

ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน หรือชวงชั้นที่ 3 นั้นตองคํานึงถึงพัฒนาการของนักเรียน จิตวิทยาในการ       

จัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับวัยเพื่อสรางความเขาใจระหวางครูกับนักเรียนใหดําเนินการ

จัดการเรียนการใหสอนบรรลุจุดประสงคที่ต้ังไว โดยศึกษาจากพัฒนาการดังตอไปนี้ 
  6.1  ลักษณะทางรางกาย  (Physical  Characteristics) 
     6.1.1  เด็กหญิงเขาสูวัยรุนเร็วกวาเด็กชาย สําหรับเด็กชายบางคน  ที่เขาสูวัยรุนชา

กวาเพื่อนๆ รุนเดียวกัน มักจะมีปญหาในการปรับตัวเพราะไมสามารถรวมทํากิจกรรมไดดังเชนเพื่อนๆ 

ครูจึงควรสนับสนุนใหทํากิจกรรมอื่นเพื่อใหเกิดความภาคภูมิใจในงานของตน เชน เปนกรรมการ

โรงเรียน  เลนดนตรี  เปนตน 

     6.1.2  เด็กสวนใหญเร่ิมเขาสูวัยหนุมสาว ลักษณะทางเพศจะปรากฏชัดในระยะนี้     

ควรเริ่มสอนเกี่ยวกับเพศศึกษาเพื่อใหเด็กรูจักการปฏิบัติในทางที่ถูก โดยเฉพาะเด็กผูหญิงสมควร 

อยางยิ่งที่ครูจะไดชี้แจงเกี่ยวกับเร่ืองรอบเดือนเพื่อจะไดไมตกใจกลัว 

     6.1.3  เด็กวัยรุนมีลักษณะเกงกาง  ทําอะไรดูขัดตาไปหมดทั้งนี้เพราะเหตุที่คํานึงถึง  

การเปลี่ยนแปลงของรูปรางของตนเองมากเกินไป การที่คํานึงถึงรูปรางหนาตาของตนเองมากเกินไป

พิถีพิถันในการแตงกายเปนพิเศษ  ถามากเกินไปจะทําใหเสียการเรียนครูจะตองชี้แจงใหเขาใจ 

     6.1.4  เด็กวยันี้มีปญหาเรือ่งขาดสารอาหาร  ทัง้นี้เพราะการที่พยายามรักษาทรวดทรง

ใหดูงามเพื่อใหทนัสมัยทนัแฟชั่นใหมๆ  
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  6.2  ลักษณะทางสังคม  (Social  Characteristics) 
              6.2.1  เด็กปฏิบัติตามขอตกลงของกลุมยิ่งกวาการปฏิบัติตามพอแมจึงเปนวัยที่มี       

ขอขัดแยงกับผูใหญอยูเสมอ เด็กวัยนี้เปนวัยที่ตองการอิสระ  ผูใหญควรรูจักวิธีที่จะชวยเหลือ  อยาทํา

อะไรใหเด็กรูสึกวาบีบบังคับ  ครูสามารถสงเสริมอิสรภาพตามที่เด็กตองการได  โดยการใหนักเรียน

ชวยกันวางกฎเกณฑในชั้นเรียน  โดยที่จะตองปฏิบัติตามอยางเครงครัด 

    6.2.2  เปนวัยที่ขาดความมั่นใจ  จึงมักจะทําอะไรคลายๆ กับกลุมเพื่อใหเปนที่ยอมรับ  

เชน  การแตงกาย การแสดงพฤติกรรมตางๆ ครูมีวิธีชวยใหเด็กเปนตัวของตัวเองโดยใชวิธีกระตุนให

กําลังใจ หรือเปดโอกาสใหเด็กลองแสดงความคิดเห็น  โดยแสดงการยอมรับแมเด็กจะตอบผิด   หรือ

การใหเด็กทําแบบฝกหัดชนิดปลายเปด 

    6.2.3  เด็กวัยนี้เปนวัยที่กลุมเพื่อนมีอิทธิพลอยางยิ่ง จะไววางใจเพื่อนยิ่งกวาพอแม  ครู

อาจชวยเหลือไดโดยการทําตัวสนิทสนมใหคําปรึกษาแนะนําในทางที่จะเปนประโยชน 

    6.2.4  เด็กผูหญิงมีพัฒนาการทางสังคมเร็วกวาเด็กผูชาย  ในชวงนี้ทางโรงเรียน        

ควรจัดทํากิจกรรมเกี่ยวกับการวางตัวในการคบเพื่อนตางเพศ 

 
              6.3  ลักษณะทางอารมณ  (Emotional  Characteristics) 
  6.3.1  นักเรียนคอนขางจะเจาอารมณ  และมีอารมณไมแนนอนซึ่งสวนหนึ่งเนื่องมาจาก

การเปลี่ยนแปลงทางดานรางกายกับการเปลี่ยนแปลงทางเพศ  และอีกสวนหนึ่งเนื่องมาจากความ

สับสนในบทบาทของตนเองวาเปนเด็กหรือผูใหญกันแน ครูควรมีความคงเสนคงวา และสม่ําเสมอ    

ในการปกครองชั้น และปฏิบัติตอเด็กดังเชนเขาเปนผูใหญที่มีความรับผิดชอบ แสดงอาการยอมรับและ

ใหเกียรติ 

  6.3.2  นักเรียนอาจจะชอบสงเสียงดังอึกทึก  ทั้งนี้เพื่อจะปดบังการขาดความมั่นใจของ

ตัวเอง ครูชวยเหลือไดโดยการใหทํางานแขงกับตนเอง เมื่อเด็กเกิดความมั่นใจในตนเอง การสงเสียงดัง

เอะอะหรือการ  “ทําใหญ”  เพื่อปกปดความไมมั่นใจก็จะหายไป 

  6.3.3  การแสดงอารมณโกรธออกมาเปนเรื่องธรรมดาของเด็กในวัยนี้  ทั้งนี้มักจะเปน

เพราะความเครียดทางจิต ความไมสมดุลทางชีวภาพและความเหนื่อย เนื่องจากการใชกําลังมากไป  

การขาดอาหารหรือการนอนไมเพียงพอ วิธีที่ดีคือครูควรคอยๆ ลดการแสดงอารมณโกรธที่เกิดขึ้น  ดวย

การสัมผัสตัวนักเรียนเบาๆ การเปลี่ยนเรื่องพูดหรือเร่ิมกิจกรรมใหมๆ หากความโกรธนี้เปนไปอยาง

เร้ือรัง ครูควรจะติดตอขอความชวยเหลือจากแผนกแนะแนว 

  6.3.4  วัยรุนมีแนวโนมที่จะใจแคบและยึดความเห็นของตัวเองเปนหลัก  ทั้งนี้เปนเพราะ

ขาดความมั่นใจในตนเอง  เขาคิดวามีคําตอบที่สมบูรณและเขารูคําตอบนั้น 
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  6.3.5  เด็กวัยนี้เร่ิมมองดูผูปกครองและครูตามความเปนจริงมากขึ้น  เด็กวัยนี้เร่ิมรูสึกวา

ผูใหญก็มีโอกาสทําผิดได  จึงมักจะแสดงทาทีแข็งขืนตอตาน  ครูที่สอนเด็กในวัยนี้มักจะโดนแกลง

บอยๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งถาพบจุดออนของครู วัยนี้เด็กตองการเปนตัวของตัวเอง ตองการอิสรภาพ  

ถาโดนขัดขวางจากผูใหญจะทําใหเกิดความรูสึกเปนปรปกษ  วิธีชวยเหลือของครูคือ  ใหเด็กอภิปราย

และเขียนเสนอความรูสึกที่ไมพึงพอใจทั้งหลาย  ในขณะเดียวกันครูจะตองชี้แจงใหเด็กเขาใจถึงการ

ควบคุมตนเอง  เพราะการอยูรวมกันในสังคมตองคํานึงถึงเสรีภาพของผูอ่ืนดวย 

 
 6.4 ลักษณะทางสติปญญา  (Cognitive  Characteristics) 
             6.4.1  เด็กวัยนี้สามารถที่จะเขาใจ  Concept  ที่เปนนามธรรมไดดีข้ึน  ดังนั้นเขาจึง

สามารถเขาใจหลักศีลธรรมจรรยาตางๆ ไดมากขึ้นแตถึงอยางไรก็ตามยังมีบาง  Concept  ที่ยากแก

การจะเขาใจ ฉะนั้นครูจะตองมีความอดทนในการที่จะอธิบาย ไมควรแสดงอาการเบื่อหนายหรือ   

เยาะเยย แตกลับจะตองแสดงความเห็นใจและเขาใจ 

        6.4.2  ชวงของความสนใจของเด็กวัยนี้นานขึ้น  แตถึงอยางไรเด็กก็ยังอด “ฝนกลางวัน”  

ไมได  ทั้งนี้เพื่อทดแทนสิ่งที่ขาด และเพราะโอกาสที่คิดเพอฝนมีอยางจํากัด  วิธีชวยของครูก็คือ

พยายามใหการบานซึ่งทาทายจินตนาการในทุกวิถีทางที่จะทําได  ครูอาจจะใหเกมปริศนาหรือปญหา 

ที่นาทึ่งแทนแบบฝกหัดที่นาเบื่อ  หรือต้ังชื่อเร่ืองใหสนุก  เชน  “สัตวที่ขาพเจาอยากเปน  ถาขาพเจาเกิด

ใหม”  แทนเรื่อง  “สัตวเลี้ยงของฉัน”  ครูอาจจะสงเสริมความฝนใหเปนประโยชนเกี่ยวกับอนาคต  เชน 

งานที่นักเรียนชอบทํา  อยางไรจึงจะไดงานนั้น การพัฒนาการ  (Development  Tasks) เด็กในวัยนี้

ควรเรียนรูการยอมรับความสามารถและสติปญญาความเฉลียวฉลาดของตนเอง 

                  ทฤษฎีจิตวิเคราะหของฟรอยด   ไดพูดถึงวัยรุนกลุมนี้  จะอยูในขั้นพอใจในการ

รักเพศตรง   กันขาม (Genital Stage)  ความพึงพอใจและความสุขตางๆ เปนแรงขับมาจากวุฒิภาวะ

ทางเพศ เร่ิมสนใจเพศตรงขาม มีแรงจูงใจที่จะรักผูอ่ืน ตองการอิสระจากพอแมมากขึ้น เด็กชายจะ

เลียนแบบพอ เด็กหญิงจะเลียนแบบแม 

                   ทิพยภา เชษฐเชาวลิต (2541: ไมปรากฏเลขหนา)  กลาววาอารมณของวัยรุน

เปนอารมณที่เปลี่ยนแปลงงาย  ออนไหวงาย เจาอารมณ มีอารมณรุนแรง การควบคุมอารมณยังไมสูดี 

บางครั้ง  เก็บกด  บางคราวมั่นใจสูง  บางครั้งพลุงพลาน  ลักษณะอารมณเหลานี้เ รียกกันวา  

 พายุบุแคม  (Strom  and  stress) 

                          ศรีเรือน แกวกังวาล (2545: ไมปรากฏเลขหนา)  กลาวถึงลักษณะอารมณแบบนี้

จึงมีความคิดเห็นขัดแยงกับผูใหญไดงาย ทําใหวัยรุนคิดวาผูที่เขาใจตนเองดีที่สุดคือเพื่อนในวัย

เดียวกัน  เนื่องจากมีความคิดเห็นที่เปนไปทางเดียวกัน ยอบรับกันและกัน การเปลี่ยนแปลงทาง
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อารมณที่เกิดขึ้นนี้มีผลมาจากหลายปจจัยประกอบกัน เชน  การปรับตัวกับการเปลี่ยนแปลงทางดาน

รางกาย  การปรับพฤติกรรมการแสดงออกจากการเปนเด็กเขาสูการเรียนรูบทบาทของการเปนผูใหญ  

สังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  ปญหาทางอารมณ การเปลี่ยนแปลงทางดานรางกายที่มี

ผลกระทบตออารมณของเด็กวัยรุนอยางมาก มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วประกอบกับการ

เปลี่ยนแปลงของสังคมและภาวะเศรษฐกิจในปจจุบัน  ทําใหพอแมผูปกครองมีภารกิจอ่ืนๆ 

คอนขางมากจนลืมไปวาบุตรหลานกําลังเริ่มเขาสูวัยรุน ทําใหไมมีการเตรียมตัวมากอนลวงหนา เด็ก

บางคนมีพัฒนาการทางเพศเร็วกอนวัย หรือบางคนอาจชากวาวัย ความคิดของเด็กเองที่คิดวาตัวเองมี

ความแตกตางจากเพื่อน  มีปมดอยเรื่องรูปรางหนาตา ทําใหเด็กยอมรับตัวเองไมได สงผลใหเกิด

ปญหาทางดานอารมณ  มีภาวะเครียด  เกิดพฤติกรรมซึมเศรา และอาจกอใหเกิดปญหาอื่นๆ ตามมา

ได เชนปญหาการฆาตัวตายในวัยรุน การสงเสริมวุฒิภาวะทางอารมณ  ทําไดโดยที่ผูปกครองตองให

เวลา และมีความอดทนเพื่อที่จะทําความเขาใจในวัยรุน  เปนตัวอยางของผูที่มีอารมณมั่นคง แนะนํา

และสงเสริมใหเด็กเรียนรูการควบคุมอารมณ  และแนะนําวิธีระบายความเครียดที่เหมาะสม พัฒนาการ

ทางความคิดสติปญญาและพัฒนาการดานเหตุผลเร่ืองศีลธรรมจรรยา (Moral reasoning ) เด็กวัยรุนมี

การเจริญเติบโตของสมองอยางเต็มที่ พัฒนาการทางดานความคิดสติปญญาเปนไปอยางรวดเร็ว

สามารถเขาใจเรื่องที่เปนนามธรรมได มีความคิดกวางไกล แสวงหาความรูใหมๆ  มีจินตนาการมาก มี

ความเชื่อมั่นในความคิดของตนอยางมาก จากแนวคิดของเพียเจท  เด็กวัยรุนมีพัฒนาการทาง

ความคิด จากความคิดแบบรูปธรรม (Concrete) มาจากวัยเด็ก กระบวนการพัฒนาความคิดแบบเปน

เหตุผล เปนรูปแบบชัดเจน (Cognitive  thought  phase หรือ Formal operation  period) ซึ่งมี

ลักษณะเดนคือสามารถคิดอยางมีเหตุผลโดยไมใชวัตถุเปนสื่อ มีการคิดแบบใชตรรกะ จากเงื่อนไขที่

กําหนด  การคิดแบบใชเหตุผล     เชิงสัดสวน  การคิดแบบแยกตัวแปรเพื่อสรุปผล  การคิดแบบใชเหตุ

ผลสรุปเปนองครวม  คาดการณอนาคตได โดยมองยอนอดีต ความคิดแบบตัวเองเปนศูนยกลางในวัยรุน 

(Adolescent egocentrism)   จะคิดวาพฤติกรรมของตนถูกเฝามองจากบุคคลอื่น ใหความใสใจอยาง

มากตอคําวิพากษวิจารณของบุคคลอื่น (The Imagination  Audience) โดยเฉพาะในเรื่องการแตง

กาย ทรงผมและรูปรางของตน วัยรุนมักคาดหวังสิ่งที่ตนแสดงออกใหบุคคลอื่นรูสึกชื่นชอบ คิดฝน มี

จินตนาการวาตนเปนคนเกง (Hero) และมีโลกสวนตัว  (The Personal Fable ) 

                        โคลเบริกซ  (ศรีเรือน แกวกังวาล. 2545: 78;อางอิงจาก Kohlberg. 1980: 80)  

กลาวถึงระดับพัฒนาการดานศีลธรรมจรรยามี 3 ระดับแตละระดับแบงเปน  2 ข้ันตอน ดังนี้ 

                  ระดับที่ 1  กอนมีศีลธรรมจรรยา (Preconventional)  

             ข้ันตอนที่ 1   เชื่อฟง  ทําสิ่งที่ดี ทําตามกฎเกณฑเพราะกลัวถูกลงโทษ 

             ข้ันตอนที่ 2   ทําสิ่งที่ดี ทําตามกฎเกณฑเพื่อหวังไดรับรางวัลและการชื่นชม 
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                  ระดับที่  2  มีศีลธรรมจรรยา  (Conventional) 

             ข้ันตอนที่ 3  เปนเด็กดี  ได รับการยอมรับจากบิดามารดา  ครู กลุมเพื่อน 

 และสังคม 

             ข้ันตอนที่ 4  ทําตามกฎเกณฑของสังคม  

                          ระดับที่  3  หลังมีศีลธรรมจรรยา  (Postconventional) 

             ข้ันตอนที่ 5  ตระหนักถึงสิทธิของบุคคล กฎระเบียบ หรือกฎเกณฑตางๆ  

ในสังคม 

             ข้ันตอนที่ 6  ปฏิบัติตามหลักศีลธรรมวัยรุนถูกจัดอยูในพัฒนาการระดับที่  2 

ข้ันตอนที่ 3 ถึงขั้นตอนที่ 4  คือมีศีลธรรมจรรยาซึ่งพัฒนามาจากในวัยเด็ก โดยเด็กวัยรุนจะเปนเด็กดี 

“Good – boy , nice – girl” เพื่อไดรับกายอมรับจากบิดามารดา ครู กลุมเพื่อนและสังคม จะพัฒนา

ศีลธรรมเขาสูวัยผูใหญตอไป   

               เด็กวัยรุนบางคนอาจมีพัฒนาการดานศีลธรรมจรรยากาวหนาไปอีกในขั้นตอนที่ 5 ก็

ได ทั้งเด็กและผูใหญมีพัฒนาการทางศีลธรรมจรรยาในระดับที่แตกตางกัน บางคนแมเปนผูใหญก็อาจ

พัฒนาไดเพียงระดับตนเทานั้นปญหาดานความคิดสติปญญา ในวัยรุนชวงอายุประมาณ 12 – 13 ป  

เด็กอาจตองมีการเปลี่ยนยายหองเรียน หรือเปลี่ยนโรงเรียนจากระดับประถมศึกษาเปนระดับชั้น

มัธยมศึกษา พบวาในวัยรุนหญิงมีปญหาเรื่องการปรับตัวมากกวาในวัยรุนชาย เนื่องจากเด็กหญิงเขาสู

การเปนวัยรุนเร็วกวาเด็กชาย  ทําใหมีการติดกับกลุมเพื่อนเดิมมากกวา สงผลใหวัยรุนหญิงมี

ความเครียด มีความเปราะบางเกี่ยวกับสัมพันธภาพระหวางเพื่อนมากกวาวัยรุนชาย ทําใหมีผลกระทบ

ตอการเรียนตามทฤษฎีพัฒนาบุคลิกภาพของอิริคสัน วัยรุนอยูในขั้นพัฒนาการขั้นที่ 5 คือความมี

เอกลักษณประจําตัวหรือความสับสนในบทบาทของตนเอง (Identity vs. Identity Diffusion)  เปนวัยที่

พัฒนาเอกลักษณของตนเอง  มีจุดมุงหมายในชีวิตของตนเอง สังคมของเด็กคือกลุมเพื่อน  จะยึดแบบ

จากกลุมเพื่อนและบุคคลที่ตรงกับอุดมคติ  อาจจะเกิดความขัดแยงดานสัมพันธภาพกับผูใหญ  และ

เกิดความสับสนทางจิตใจ หากไมสามารถแกไขความสับสนนี้ได เด็กจะเปนคนที่มีบุคลิกภาพสับสน       

ไมมั่นคง ความสัมพันธระหวางเพื่อนวัยรุน มีความตองการในการที่จะเปนที่ยอมรับของเพื่อนและ

สังคมรอบๆ ตัว  มีการรวมกลุมเพื่อนรุนเดียวกัน  ซึ่งสวนใหญมีความคิดหรือทําอะไรคลายๆ กัน

ชวยเหลือกัน มีการแลกเปลี่ยนประสบการณซึ่งกันและกัน เมื่ออยูในกลุม กลุมเพื่อนจะมีอิทธิพลมาก

ตอทัศนคติ  ความสนใจ และพฤติกรรมการแสดงออกของวัยรุน  วัยรุนมักมีความคิดวาความคิดเห็น

ของคนอื่นๆ  ไมมีความสําคัญเทากับความเห็นของกลุม และมีความตองการใหผูใหญยอมรับกลุม

เพื่อนของตนดวย ความสัมพันธระหวางเพื่อนตางเพศเมื่อเด็กอายุประมาณ 13 –14  ป เด็กหญิงเริ่ม

สนใจเด็กชายและพยายามที่จะเรียกรองความสนใจจากเด็กชาย แตเด็กชายยังไมมีความรูสึกนี้ เมื่อ
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เด็กชายอายุประมาณ 14–16 ป จะเร่ิมสนใจเพศตรงขามและบางคนเริ่มแยกตัวไปสนิทสนมกับเพศ

ตรงขาม  วัยรุนหญิงจะพิถีพิถันเรื่องการแตงกายอยางมาก เอาใจใสเร่ืองรูปรางความสวยความงาม

ของหนาตา  เชนเดียวกันวัยรุนชายก็มีพฤติกรรมที่มุงใหวัยรุนหญิงสนใจตนเอง เชนแซวหรือหยอกลอ

วัยรุนหญิง ในวัยรุนที่มีรูปรางหนาตาสวย เปนที่ยอมรับของกลุมเพื่อนมักจะไมมีปญหา  แตในวัยรุนที่

มีความคิดวาตนเองแตกตางจากเพื่อน มีปมดอยเร่ืองรูปรางหนาตามักจะตองแสดงพฤติกรรมอื่นให

เปนที่นาสนใจของเพศตรงขาม เมื่อวัยรุนชายและหญิง  มีความสนใจซึ่งกันและกัน ทั้งสองฝายเริ่มให

ความสําคัญตอการแสดงออกของบทบาททางเพศ ความสนใจและความสนิทสนมกับเพื่อนตางเพศนี้ 

อาจยั่งยืนจนกระทั่งมีการแตงงานเกิดขึ้นในวัยผูใหญตอไป ปญหาทางดานสังคมของวัยรุน ปญหา  

การขัดแยงในครอบครัว วัยรุนคิดวาผูใหญมีความคิดเห็นแตกตางจากตนเองโดยเปนความคิดเห็นที่ไม

เขากับยุคสมัยของตน วัยรุนยอมรับไมไดที่ผูใหญตําหนิส่ิงที่ตนและกลุมเพื่อนคิดวาถูกตอง และจากการ

ที่วัยรุนมักมีอารมณรุนแรง มีพฤติกรรมกาวราว มักทําใหเกิดความขัดแยงกับบุคคลในครอบครัวอยาง

มาก  วัยรุนจึงมักอยูกับกลุมเพื่อนซึ่งคิดวามีความเขาใจซึ่งกันและกันเปนอยางมาก  มีความสุขเมื่อได

อยูดวยกัน ไมชอบอยูบาน  เนื่องจากบุคคลในครอบครัวไมเขาใจ ในดานปญหาการตั้งครรภในวัยรุน 

จากความสัมพันธระหวางเพื่อนตางเพศ วัยรุนที่มีความสนใจซึ่งกันและกันอาจมีประสบการณ การมี

เพศสัมพันธโดยไมมีการปองกันได ทําใหเกิดปญหาการตั้งครรภในวัยรุนซึ่งยังไมมีความพรอมในการ

เลี้ยงดูบุตรที่จะเกิดมา เนื่องจากยังอยูในวัยเรียน  จึงทําใหเกิดปญหาการทําแทงผิดกฎหมายเกิดขึ้น 

และสงผลใหเกิดอันตรายตอสุขภาพของหญิงวัยรุนไดถึงแมไมมีการทําแทงเกิดขึ้น วัยรุนหญิงก็ไดรับ

ผลกระทบทางดานจิตใจอยางสูงเนื่องจากเปนการกระทําที่สังคมไมยอมรับทําใหวัยรุนหญิงไมสามารถ

ศึกษาไดอยางตอเนื่อง อีกทั้งในเรื่องความตองการสารเสพติด การขาดความรัก และตองการประชด

ชีวิต เกิดปญหาการใชสารเสพติด จากการที่วัยรุนมีความขัดแยงกับบุคคลในครอบครัว ไดรับอิทธิพล

ในกลุมเพื่อน  เกิดความอยากลอง  อยากเทห  อยากที่จะปฏิบัติตามผูใหญที่ตนนิยมชมชอบ สงผลให

วัยรุนมีการใชสารเสพติด เชน  บุหร่ี  สุรา  จนกระทั่งกลายเปนการใชสารเสพติดที่มีอันตรายตอตนเอง

เปนอยางมากและผิดกฎหมาย เชนการเสพยาบา ในโลกของวัยรุน  นิยมการจัดงานสังสรรคในกลุมเพื่อน 

และมีการใชสารเสพติด  เชน ยาอี ทําใหขาดการควบคุมตนเอง เกิดปญหาการมีเพศสัมพันธโดยไมมีการ

คาดคิดมากอน หรือไมมีการปองกัน ซึ่งสงผลใหเกิดปญหาการตั้งครรภที่ไมพึงประสงค การติดโรคทาง

เพศสัมพันธ จากหญิงขายบริการทางเพศ หรือเกิดปญหาอาชญากรรมตามมาได 
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 6.5  การพัฒนาการ  (Developmental  Tasks)  ในดานสังคมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตน  ควรจะไดทําในสิ่งตอไปนี้ 

               6.5.1  ไดรับการยอมรับจากเพศตรงขาม 

   6.5.2  ยอมรับบทบาททางเพศของตนเอง 

   6.5.3  มีเจตคติใหม ๆ และลักษณะที่เหมาะสมเกี่ยวกับบทบาททางเพศของตน 

 

 6.6 พัฒนาการทางจิตใจและสังคม  (Psychosocial  Development)  อยูในชั้น  Identity  

VS.  Identity  Confusion  หรือความเปนเอกลักษณ – ความสับสนในเอกลักษณนี้  เร่ิมมีความคิด

เกี่ยวกับการหาเอกลักษณของงาน ใหความสนใจกับรูปรางหนาตา และบทบาททางเพศมากกวาความ

สนใจในเรื่องอาชีพ ดังนั้นนักเรียนในวัยนี้จะสนใจเรื่องเพศตรงขาม หาความเปนตัวตน ความเปน

เอกลักษณ ความเปนผูนํา ความสวยความงามในเรื่องทรงผม การแตงหนาแตงตาตามสมัยนิยม สนใจ

เร่ืองเสื้อผา กระเปา รองเทา มักจะผิดระเบียบของโรงเรียน เปนปญหากับครูอยางมาก 

 

 6.7  พัฒนาการทางความรูความเขาใจ  (Cognitive  Development)  ความสามารถทาง

สมองอยูในขั้น  Formal Operation  หรือข้ันที่สามารถใชสมองคิดแกปญหาในสิ่งที่เปนนามธรรม

สามารถทดสอบสมมติฐานได ในวัยนี้สามารถคนควาทดลองได กลาคิด กลาทํา กลาผจญในสิ่งที่    

ทาทายความสามารถ  

 

  6.8  พัฒนาการทางจริยธรรม  (Moral Development,)  อยูในขั้น  Convention  ยอมรับ

ในอํานาจและกฎเกณฑของสังคม  และพรอมที่จะปฏิบัติตาม 

          กลาวโดยสรุปการสงเสริมพัฒนาการและการปรับตัวในวัยรุน ผูที่เปนวัยรุน บิดา มารดา 

ครู อาจารย และผูที่มีสวนเกี่ยวของทั้งหมด ควรรวมมือกันเพื่อชวยเหลือใหวัยรุนไทยมีพัฒนาการและ

การปรับตัวที่ดี สามารถใชชีวิตในวัยรุนไดอยางดีและพรอมที่จะเติบโตเปนผูใหญที่ดีตอไปได โรงเรียน

หรือสถานศึกษา ครูอาจารยมีบทบาทสําคัญในการสรางสิ่งแวดลอมที่ดีและเหมาะสมใหมีสังคม

รวมกันของวัยรุน การสงเสริมความรักในหมูคณะ การเลือกคบเพื่อนที่ดี การเคารพในกฎเกณฑของ

สังคม รูจักการใหอภัย  การควบคุมอารมณรุนแรง ดวยวิธีที่เหมาะสม รวมทั้งการใหความรูเร่ืองการ

เปลี่ยนแปลงตางๆ ที่เกิดขึ้นกับวัยรุน ทําใหเด็กมีความเขาใจเกี่ยวกับตนเองอยางถูกตองพฤติกรรมของ

เด็กในการสรางสรรคงานศิลปะ เมื่อพิจารณาในวงกวาง จะพบคุณคา สองดานดานหนึ่งคือ การระบาย

ออกซึ่งความเครงเครียดภายใน ขจัดความรูสึกดอยบางอยางที่มีอยูและเปนการแสดงความรูสึกความ

ตองการภายในใหปรากฏขึ้น คุณคาเชนนี้จะเปนการลดหรือการเปดเผยความรูสึกภายในเด็กแตละคน 
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ซึ่งการแสดงออกทางอื่น เชน การเลนหรือการพูดคุย ไมสามารถทําไดดีเทากับการทํางานศิลปะ 

เพราะวาศิลปะสามารถระบายการรับรู ความรูสึกนึกคิดและความตองการ อีกดานหนึ่ง คือ พัฒนาการ

ทางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา พัฒนาการทางกาย เมื่อเด็กตองการเคลื่อนไหวรางกายอยู

ตลอดเวลาเพื่อใหรางกายเติบโต ประสบการณตาง ๆ ที่จะพัฒนาพฤติกรรมเด็ก ตองเปนประสบการณ

ที่สัมพันธกับการเคลื่อนไหวทางรางกาย  กิจกรรมทางศิลปะจะชวยสนองความตองการทางดานนี้ได 

ชวยใหเด็กไดเคลื่อนไหวรางกาย มือ แขน ขา และเปนกิจกรรมที่ไดเคลื่อนไหวไปมาอยางอิสระ เปนผล

ทั้งการตอบสนองความตองการ  และพัฒนาการทางรางกายไปพรอมกัน ดวยเหตุผลนี้ เราจะพบวาเด็ก

จะตื่นเตนมาก เมื่อไดขีดเขียนหรือไดทํางานศิลปะ เพราะเขาไดสนุก ไดเคลื่อนไหวรางกายไปพรอมกัน 

 
7.  เอกสารที่เกี่ยวของกับเจตคติ 
   7.1  ความหมายของเจตคติ 
     สุชาติ  ประเสริฐสินธุ (2544: 186)  กลาวถึงความหมายของเจตคติวา  เจตคติเปน

ความรูสึกนึกคิดของบุคคลในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ซึ่งอาจแสดงออกใหเห็นไดจากคําพูดหรือพฤติกรรมที่

สะทอนเจตคตินั้นๆ  แตละคนจะมีเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งมากนอยแตกตางกัน  แมวาเจตคติจะเปนสิ่ง

นามธรรม  แตเมื่อเกิดขึ้นแลวจะเปนสิ่งที่มีความสําคัญมากตอบุคคลที่มีเจตคตินั้น บทบาทของเจตคติ

ตอพฤติกรรมของคนมีมาก  แทบจะกลาวไดวา  ทุกสิ่งทุกอยางในชีวิตมนุษยข้ึนอยูกับเจตคติทั้งสิ้น 

     จุฑารัตน  เอื้ออํานวย (2549: 169)  กลาววา   เจตคติเปนความรูสึกนึกคิด ความเชื่อ           

ของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  โดยการตอบสนองจะแสดงออกในลักษณะชอบหรือไมชอบ 

   เติมศักดิ์  คทวณิช (2549: 312 – 313)  กลาววา  เจตคติหมายถึงความคิด ความเขาใจ

ที่บุคคลมีตอบุคคล  กลุมบุคคล  วัตถุส่ิงของ  หรือเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งที่ไดรับรู จนกอใหเกิด

ความรูสึกพอใจ  ไมพอใจ  เห็นดวย  ไมเห็นดวย  และมีแนวโนมที่บุคคลนั้นจะแสดงพฤติกรรมตาม

ความคิด  ความเขาใจ  และความรูสึกที่มีอยู  ทั้งนี้  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู (Learning)  

และประสบการณ (Experience)  ไมไดเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 

   ปรียาพร  วงคอนุตรโรจน (2548: 244 – 245)  กลาวถึงความหมายของเจตคติ          

เปน  2  นัย  คือ 

   1. ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ  หลังจากที่บุคคลไดมีประสบการณในสิ่งนั้น  

ความรูสึกนี้แบงออกเปน  3  ลักษณะคือ 

    1.1  ความรูสึกในทางบวก  เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ                

เห็นดวย  ชอบ  และสนับสนุน 
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    1.2  ความรูสึกในทางลบ  เปนการแสดงออกในลักษณะไมพึงพอใจ  ไมเห็นดวย           

ไมชอบ  แ ละไมสนับสนุน 

    1.3  ความรูสึกที่เปนกลาง  คือ  ไมมีความรูสึกใดๆ 

    2. บุคคลจะแสดงความรู สึกออกทางพฤติกรรม  ซึ่งแบงพฤติกรรมออกเปน              

2  ลักษณะคือ    

    2.1  พฤติกรรมภายนอก  เปนพฤติกรรมที่สังเกตได  มีการกลาวคําพูดสนับสนุน  

ทาทางหนาตาบอกความพึงพอใจ 

    2.2  พฤติกรรมภายใน  เปนพฤติกรรมที่สังเกตไมได  ชอบหรือไมชอบก็ไม

แสดงออก  หรือความรูสึกที่เปนกลาง 

   พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2549: 223) ใหความหมายวาเจตคติเปนความรูสึกความเชื่อความ

ศรัทธาของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ซึ่งเปนผลมาจากการเรียนรูและประสบการณที่ชวยกระตุน  จูงใจให

บุคคลแสดงพฤติกรรมตอส่ิงตางๆ  ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง  เชน  สนับสนุนหรือตอตาน  ชอบ

หรือไมชอบ  เห็นดวยหรือไมเห็นดวย  เปนตน 

  สรุปไดวา  เจตคติหมายถึง  ความคิดเห็นหรือความรูสึกของคนที่แสดงพฤติกรรม

ตอบสนองตอส่ิงเราโดยการตอบสนองจะแสดงออกในลักษณะชอบหรือไมชอบเห็นดวยหรือไมเห็นดวย   

   
         7.2  ลักษณะสําคัญของเจตคติ 
  เติมศักดิ์   คทวณิช  (2549: 313 – 314)  กลาวถึงลักษณะสําคัญของเจตคติไว                

4  ประการดังนี้ 

  7.2.1  เจตคติเกิดจากการเรียนรูและประสบการณ  ไมไดเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ  เชน  

ประชาชนมีเจตคติที่ไมดีตอการเมืองของไทย  เพราะประชาชนมีประสบการณจากนักการเมืองวา 

ชอบซื้อเสียง  มีการทุจริต  คอรัปชั่น  เปนตน 

  7.2.2  เจตคติเปนตัวกําหนดรูปแบบของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอบุคคลหรือ

สถานการณ  ทั้งนี้เนื่องจากโดยสวนใหญแลว ถาบุคคลมีเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งไปในทิศทางใด บุคคล

นั้นยอมแสดงพฤติกรรมไปในทิศทางเดียวกับเจตคติที่มีอยูดวย  เชนถาประชาชนมีเจตคติที่ไมดีตอ

หนวยงานราชการ  ก็จะทําใหประชาชนหลีกเลี่ยงการไปติดตอกับราชการ  หรือถานักศึกษามีเจตคติที่

ดีตอวิชาจิตวิทยา  นักศึกษาก็จะตั้งใจเรียนเปนพิเศษ  เปนตน 

  7.2.3  เจตคติเปนสิ่งที่ เปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากเจตคติเกิดจากการเรียนรูและ

ประสบการณ  ดวยเหตุนี้  ถาบุคคลมีความรูเกี่ยวกับส่ิงใดเพิ่มข้ึน  หรือถาไดรับประสบการณใหม  

ยอมสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติที่มีอยูเดิมนั้นไดดวย  เชนมีเจตคติที่ไมดีตอตํารวจ  เพราะเคยไดยิน
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มาวาตํารวจชอบรีดไถประชาชน  ตอมาภายหลังไดรับความชวยเหลือและไดรับการบริการจากตํารวจ                       

เปนอยางดี  ยอมที่จะสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติที่ไมดีกอนหนานั้นใหดีข้ึนได แตอยางไรก็ตาม  

ถึงแมวาเจตคติเปลี่ยนแปลงได  แตในบางกรณีอาจตองใชระยะเวลายาวนานพอสมควรจึงจะมีการ

เปลี่ยนแปลง  ทั้งนี้เนื่องจากบุคคลจะเกิดเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งนั้น  จะตองใชระยะเวลาในการสั่งสม

มานานเชนกัน 

  7.2.4  เจตคติสามารถถายทอดกันได  โดยทั่วไปการถายทอดเจตคติมักเกิดจากการ

เลียนแบบ  หรือเอาอยางจากการบอกเลาของคนใกลชิด  หรือจากบุคคลที่ไดรับความศรัทธาเชื่อถือ  

เชน  ถาพอแมมีเจตคติตอเพลงไทยเดิม  ลูกๆ  มักจะชอบฟงเพลงไทยเดิมไปดวย  หรือถาพอแมพูดวา

เพื่อนบานคนนั้นไมดี  ลูกก็จะมีเจตคติที่ไมดีตอเพื่อนบานคนนั้นตามไปดวย  เปนตน 

            พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2549: 223 – 224)  กลาวถึงลักษณะสําคัญของเจตคติไวดังนี้ 

           1. เจตคติเปนเรื่องเกี่ยวกับอารมณและความรูสึกของบุคคล  ในการวัดเจตคติ

จึงตองถามเกี่ยวกับความรูสึก  ความเชื่อ  ความศรัทธา  จะไมถามเกี่ยวกับความจริง (Fact) 

           2.เจตคติของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง   จะมีการแสดงออกอยางมีทิศทาง 

(Direction)  วาไปทางบวกหรือทางลบ  และมีปริมาณของความรูสึกหรือระดับความเขมขน (Intensity)  

ตามแนวของทิศทางตั้งแตบวกนอยๆ  จนถึงบวกมากๆ  หรือต้ังแตลบมากๆ  จนถึงลบนอยๆ  ดังนั้น  

การวัด เจตคติจึงทําใหทราบทั้งทิศทางและระดับความเขมขนของเจตคติ 

           3. เจตคติของบุคคลเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด  ถาเรียนรูวา

ส่ิงใดมีคุณคา  ก็จะเกิดเจตคติที่ดีตอส่ิงนั้น  ถาเรียนรูวาสิ่งใดไมมีคุณคา  ก็จะเกิดเจตคติที่ไมดีตอส่ิง

นั้น 

           4. เจตคติของบุคคลมีความคงเสนคงวา (Consistency)  ไมคอยเปลี่ยนแปลง

ไดงายๆ เปนความรูสึกที่คอนขางคงที่เปลี่ยนแปลงไดเมื่อบุคคลไดรับการพัฒนาเกิดการเรียนรูตอส่ิง

นั้น 

           5. เจตคติไมสามารถวัดไดหรือสังเกตเห็นไดโดยตรง  การวัดเจตคติจึงเปนการ

วัดทางออม (Indirect  Observation)  โดยใชแบบวัดเจตคติเปนสิ่งเราใหผูที่ถูกวัดเจตคติแสดง

พฤติกรรมออกมาโดยการตอบแบบวัดเจตคติ  แลวแปลความหมายของผลการวัดนั้น 

               สรุปไดวา  เจตคติมีลักษณะสําคัญคือ  เจตคติเปนเรื่องของอารมณและความรูสึกมี

ทิศทางและความเขมขน  เจตคติเกิดจากการเรียนรูและประสบการณ  เจตคติเปนตัวกําหนดรูปแบบ

พฤติกรรมของบุคคล  เจตคติมีความคงเสนคงวา  แตเปลี่ยนแปลงได  เจตคติสามารถถายทอดกันได  

และเจตคติไมสามารถวัดไดหรือสังเกตเห็นไดโดยตรง  แตหากจะวัดเจตคติตองวัดทางออมโดยใชแบบ

วัดเจตคติ   
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 7.3  องคประกอบของเจตคติ 
     เติมศักดิ์  คทวณิช (2549: 312)  กลาววา  เจตคติมี  3  องคประกอบดังนี้ 

      7.3.1  ดานความคิดและความเขาใจ (Cognitive  Component)  หมายถึง  ความรู

หรือความเชื่อที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่ไดรับรู  เชน  เชื่อวาเดินทางโดยเครื่องบินปลอดภัยกวา      

การเดินทางโดยรถยนต  หรือเชื่อวาระบอบประชาธิปไตยเปนการปกครองที่ดีกวาระบอบเผด็จการ  

เปนตน  ความคิด  ความเขาใจ  ถือวาเปนจุดเริ่มตนของเจตคติ  และเจตคติจะเปนไปในทิศทางใด  

ยอมข้ึนอยูกับการมีความคิด  ความเขาใจ  ตอส่ิงนั้นมากนอยเพียงใดดวย 

     7.3.2  ดานความรู สึก (Affective  Component)  หมายถึง  สภาวะทางอารมณที่

เกิดขึ้นภายหลังจากมีความคิด  ความเขาใจตอสิ่งที่รับรูนั้นวา  เปนเชนใด  เชน  รูสึกพอใจ  ไมพอใจ  

รัก  เกลียด  ชอบ  โกรธ  เปนตน 

     7.3.3  ดานพฤติกรรม (Behavioral  Component)  หมายถึง  แนวโนมที่บุคคลจะแสดง

การกระทําตอบสนองตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ซึ่งจะเปนไปในทิศทางใด  ยอมข้ึนอยูกับความคิด  ความเขาใจ  

และความรูสึกที่บุคคลมีตอส่ิงนั้น  เชน  ถาคิดวาธรรมชาติและสิ่งแวดลอมมีความสําคัญและจําเปนตอ

ชีวิตมนุษย  ก็จะรูสึกชื่นชมดื่มดํ่ากับธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  จึงมีผลทําใหบุคคลนั้นปกปอง  รักษา  

และอนุรักษธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  เปนตน      

    ปรียาพร  วงคอนุตรโรจน (2548: 247 – 248)  แบงองคประกอบของเจตคติไวดังนี้ 

   1.  องคประกอบดานความรูความเขาใจ  เปนองคประกอบดานความรูความเขาใจ                    

ของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้นๆ  เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความ  และรวมเปนความเชื่อหรือชวยในการ

ประเมินสิ่งเรานั้นๆ 

   2.  องคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณ   เปนองคประกอบดานความรูสึกหรือ

อารมณของบุคคล  ที่มีความสัมพันธกับส่ิงเรา  อันเปนผลเนื่องมาจากการที่บุคคลประเมินสิ่งเรานั้น

แลววาพอใจหรือไมพอใจ  ตองการหรือไมตองการ  ดีหรือเลว 

   3.  องคประกอบดานพฤติกรรม  เปนองคประกอบทางดานความพรอมหรือความ                

โนมเอียง  ที่บุคคลจะประพฤติปฏิบัติ  หรืออาจตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคัดคาน  

ทั้งนี้ ข้ึนอยูกับความเชื่อหรือความรูสึกของบุคคล  ที่ไดจากการประเมินผลพฤติกรรมที่คิดจะแสดง

ออกมาจะสอดคลองกับความรูสึกที่มีอยู  เชนคนที่มีเจตคติที่ไมดีตอศาสนาก็จะไมสนใจเขาวัดฟงธรรม  

หรือผูที่มี เจตคติตอการเรียนดี   ก็จะมานะพยายามที่จะเรียนให ดี   และเรียนตอในระดับ                         

ที่สูงขึ้นไป         

        สรุปไดวา  เจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 ดาน คือองคประกอบดานความรู  

องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานพฤติกรรม   
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 7.4  การวัดเจตคติ   
    จุฑารัตน  เอื้ออํานวย (2549: 188 – 189)  กลาววา  การวัดเจตคติเปนสิ่งที่ทําไดยาก               

ไมเหมือนกับการวัดทางกายภาพ  ซึ่งสามารถวัดกันไดโดยตรง  เพราะเจตคติเปนเพียงทาทีทางจิต    

ซึ่งกําหนดแนวปฏิบัติตอประสบการณใหม กอนที่จะทําการแสดงออกไปจริงๆ  ดวยเหตุนี้การวัดเจตคติ

จึงเปนเรื่องที่ละเอียดออน  ซับซอน  ตองอาศัยการตอบสนองออกมาเปนถอยคํา  หรือพฤติกรรม

ภายนอก (Overt  Behavior)  เสียกอน  การวัดเจคติจะวัดในลักษณะของทิศทาง (Direction)  และ

ปริมาณ (Magnitude)  โดยใชเครื่องมือที่สรางขึ้น  ทิศทางมีอยู  2  ทิศทางคือ  ทางบวก  หรือทางลบ  

หมายถึงการประเมินคาของการรู  รูสึก  และการกระทําไปในทางที่ดี  ชอบ  พอใจ  หรือไมดี  ไมชอบ  

ไมพอใจ  ปริมาณเปนความเขมขนหรือความรุนแรงของเจตคติไปในทิศทางที่พึงประสงค  หรือไมพึง

ประสงคนั่นเอง  ทั้งนี้  ในการวัดเจตคติ  อาจใชวิธีการสังเกต  สัมภาษณ  หรือใชแบบสอบถาม       

เปนเครื่องมือ  ข้ึนอยูกับความเหมาะสมของเรื่องที่จะศึกษา  อยางไรก็ตาม  การวัดเจตคตินิยมใช

แบบสอบถาม มากที่สุด 

   เติมศักดิ์  คทวณิช (2549: 312 – 313)  เสนอแนะวา  นักจิตวิทยาควรนําความรูเกี่ยวกับ

องคประกอบของเจตคติมาสรางเปนแบบทดสอบเพื่อใชวัดเจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ไมวา

จะเปนบุคคลหรือเหตุการณก็ตาม  ทั้งนี้เพื่อใหทราบถึงทิศทางรวมถึงความเขมขน ของเจตคติที่มีตอ 

ส่ิงนั้น  นอกจากนี้ผลที่ไดรับ  อาจจะสามารถนํามาใชในการทํานายพฤติกรรมของบุคคลนั้นไดอีกดวย  

โดยทั่วไปแบบสอบถามเพื่อใชวัดเจตคติจะมี  2 ประเภทใหญๆ  ไดแกของลิเคิรท (Likert  Technique)  

และของเทอรสโตน (Thurstone  Technique)  แตที่นิยมใชกันมาก  ไดแกแบบสอบถามเพื่อวัดเจตคติ

ของลิเคิรท    

   ปรียาพร  วงคอนุตรโรจน (2548: 252 – 253)  เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการวัดเจตคติวา  

เนื่องจากเจตคติคอนไปในทางนามธรรมมากกวารูปธรรม  เปนความรูสึก  ความเชื่อ  ของบุคคล  ซึ่งมี

การเปลี่ยนแปลง การวัดเจตคติจึงไมสามารถวัดไดโดยตรง  แตวัดไดจากแนวโนมของบุคคลที่

แสดงออกทางภาษา และวัดในรูปของความเห็น  การวัดเจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดและผูใด  อาจจะ

ใชวิธีการสังเกตจากการกระทํา  คําพูด  การแสดงสีหนา  หรือสัมภาษณความรูสึกนึกคิดของบุคคลนั้น  

แตแบบวัดหรือเครื่องมือที่นักจิตวิทยานิยมใชกันมาก  จะอยูในรูปของแบบสอบถาม  หรือแบบสํารวจ  

ที่เรียกวาแบบวัดเจตคติ  ซึ่งมีขอตกลงเบื้องตนดังนี้ 

   1.  การศึกษาเจตคติเปนการศึกษาความคิดเห็น  ความรูสึกของบุคคลที่มีลักษณะ   

คงเสน คงวา  หรืออยางนอยก็เปนความคิดเห็นหรือความรูสึกที่จะไมเปลี่ยนแปลงในชวงเวลาหนึ่ง 

   2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง  การวัดเจตคติจึงเปนการวัด

ทางออม  จากแนวโนมที่บุคคลแสดงออก  หรือพฤติกรรมที่มีแบบแผนคงที่ 
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   3.  การศึกษาเจตคติของบุคคล  มิใชแตเปนการศึกษาทิศทางเจตคติของบุคคล

เทานั้น  แตตองศึกษาถึงระดับความมากนอย  หรือความเขมของเจตคตินั้นดวย 

       สรุปไดวา  เจตคติเปนสิ่งที่ยากหากจะวัดโดยตรง  แตสามารถวัดไดโดยทางออมจาก

แนวโนมของบุคคลที่แสดงออกทางภาษา และความคิดเห็น  ดวยวิธีการสังเกต  สัมภาษณ  หรือ การใช

แบบวดัหรือแบบสอบถามสําหรับการศึกษาในครั้งนี้  ผูศึกษาใชแนวคิดของลิเคิรท  ในการสรางแบบวัด

เจตคติ ซึ่งมีรายละเอียด  ดังนี้ 

  สิน  พันธุพินิจ (2549: 152 – 155)  กลาววา การวัดเจตคติของลิเคิรท  ใชมาตรการวัด           

คารวม (Summative  Scale)  หลังจากรวบรวมขอมูลมาแลว  เปนเทคนิคการวัดที่มีความนาเชื่อถือ

และนิยมใชมากที่สุดวิธีหนึ่ง  เพราะใชงายและเนนการวัดดานความเปนมิติเดียวกัน  โดยมีขอตกลง

เบื้องตนวา  เจตคติมีลักษณะการกระจายเปนแบบเสนโคงปกติ  โดยนําขอความหรือคําถามที่สรางขึ้น

ไปใหกลุมตัวอยางโดยไมตองใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาตัดสิน  แลวเลือกขอความที่ดีที่สุด  ทั้งนี้แบบวัด

เจตคติของลิเคิรทแบงคะแนนเจตคติออกเปน 5 ชวงเทาๆ กันถาหากเปนขอความเชิงบวก (Favorable 

Statement) ก็เ รียงลําดับมาตรวัดจาก  5 – 1 ในทางตรงกันขามถาหากเปนขอความเชิงลบ 

(Unfavorable Statement)  ก็เรียงลําดับมาตรวัดจาก 1 – 5  ดังนี้ 

      ขอความเชิงบวก 

  5 = เห็นดวยอยางยิ่ง (Strongly  Agree) 

  4 = เห็นดวย (Agree) 

  3 = ไมแนใจ (Uncertain) 

  2 = ไมเห็นดวย (Disagree) 

  1 = ไมเห็นดวยอยางยิ่ง (Strongly  Disagree)      

      ขอความเชิงลบ 

  5 = ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  

  4 = ไมเห็นดวย 

  3 = ไมแนใจ  

  2 = เห็นดวย  

  1 = เห็นดวยอยางยิ่ง         

      สําหรับวิธีการสรางแบบวัดเจตคติของลิเคิรทนั้น  ทําไดดังนี้ 

  1. การเก็บรวบรวมขอมูล   เปนการเขียนและเรียบเรียงขอความเกี่ยวกับเจตคติ                    

ใหครอบคลุมส่ิงที่ตองการศึกษาใหมากที่สุด  โดยอาจจะพัฒนาหรือสรางขอความขึ้นจากความรู    
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และประสบการณของผูสรางเองหรือนํามาจากคนอื่น  เปนขอความที่ใหผูตอบแสดงความคิดเห็นหรือ

ความรูสึก  ไมใชเปนขอเท็จจริง  และตองเปนภาษาที่ชัดเจน  ไมคลุมเครือ  หรือมีความหมายสองแง 

  2. การตรวจสอบขอความ   นําขอความหรือคําถามมาตรวจสอบความถูกตอง  กลาวคือ  

ขอความเชิงบวกและเชิงลบตองกําหนดใหสอดคลองกันคาของเกณฑหรือของมาตรวัดแตละชวง 

  3. การทดสอบขอความ  นําขอความหรือคําถามที่ตรวจสอบดีแลว  ไปใหผูรูชวยอานและ

วิจารณ  จากนั้นก็ปรับปรุงใหมใหสมบูรณ  และนําคําถามไปทดสอบเบื้องตนกับกลุมบุคคลที่มี

ลักษณะคลายกับกลุมตัวอยาง  แลวนําคําตอบมาวิเคราะหทางสถิติดวยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  

และคาอํานาจจําแนก 

  4. การเลือกขอความหลังจากไดทดสอบขอความและวิเคราะหคะแนนแลว  ใหเลือก

ขอความที่ดีเพื่อนําไปใชตอไป 

      ยุทธ  ไกยวรรณ (2550: 244 – 245)  ใหความเห็นวา  แบบวัดเจตคติของลิเคิรท  นิยมใช

วัดเจตคติเกี่ยวกับความคิดเห็น  ความตองการ  วัดกิจนิสัย  วัดแรงจูงใจ  ดังนั้นจึงถือวาเปนวิธีวัด              

เจตคติชนิดหนึ่งที่แพรหลายวิธีหนึ่ง  กําหนดขอความ  2  ทิศทางคือ  ขอความทางที่ดี  เปนขอความ

คลอยตาม  หรือเปนขอความในทางบวก  และอีกขอความหนึ่งเปนขอความประเภทไมเห็นดวยไมชอบ  

ขอความทั้งสองประเภทในแบบวัดเจตคติควรมีอยูจํานวนเทาๆ  กัน  โดยขอความควรจะมีทางเลือก

ตอบได  5  ทาง  ต้ังแต  เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  และไมเห็นดวยอยางยิ่ง  

การใหคาของระดับความคิดเห็น  จะแบงตามลักษณะของขอทางบวกและทางลบ  ดังนี้ 

  ระดับความคิดเห็น        ขอความทางบวก       ขอความทางลบ 

 เห็นดวยอยางยิ่ง    5    1 

 เห็นดวย      4    2 

 ไมแนใจ      3    3 

 ไมเห็นดวย      2    4 

 ไมเห็นดวยอยางยิ่ง    1    5 

 สําหรับวิธีการสรางแบบวัดเจตคติของลิเคิรท  มีดังนี้ 

  1. กําหนดขอบขายของเจตคติที่ตองการวัด 

  2. เขียนขอความเกี่ยวกับเร่ืองที่จะศึกษาในเชิงความคิดเห็นทางบวกและทางลบ  

ประมาณ  20  ขอ 

  3. กําหนดคําตอบหรือตัวเลือกในการเลือกโดยกําหนดเปน  5  ทางคือ  เห็นดวยอยางยิ่ง  

เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  และไมเห็นดวยอยางยิ่ง   

  4. นําขอความที่สรางขึ้นทั้งหมดรวมเปนแบบวัดเจตคติ 
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  5. นําแบบวัดไปทดลองใช 

  6. วิเคราะหคุณภาพของขอความแตละขอ เพื่อหาอํานาจจําแนก   

  7. คัดเลือกขอความที่มีความสอดคลองกัน  โดยทดสอบสหสัมพันธ (r) ถาขอความมี

ความสอดคลองหรือสัมพันธสูง  แสดงวา  ใชได  หรือมีอํานาจจําแนกสูง  หรือคา  t  มีคาตั้งแต  1.75  

ข้ึนไป  ก็ถือวาใชได  อยางไรก็ตาม  การวิเคราะหหาคา t  และคาสหสัมพันธมีความสอดคลองกันสูง  

ดังนั้น  ในทางปฏิบัติอาจเลือกวิเคราะหดวย t – test   หรือสหสัมพันธวิธีใดวิธีหนึ่งก็เปนการเพียงพอ 

  8. จัดชุดของแบบวัดเจตคติ 

  9. นําแบบวัดเจตคติไปใช  

  ปรียาพร  วงคอนุตรโรจน (2548: 255 – 256) ระบุวา  การสรางแบบวัดเจตคติของ       

 ลิเคิรท  มีหลักการสรางวา  การจัดใหมีขอความที่แสดงเจตคติตอที่หมายในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง  

แลวใหผูตอบแสดงความคิดเห็นคําตอบของแตละขอจะมีใหเลือกตอบ 5 ชวงตั้งแต  เห็นดวยอยางมาก  

เห็นดวย  เฉยๆ  ไมเห็นดวย  และไมเห็นดวยอยางมาก  ลําดับข้ันตอน ของการสรางมีดังนี้ 

  1. รวบรวมขอมูล  แตละขอความตองมีลักษณะที่คนมีเจตคติตางๆ  กัน  ตอบตางกัน  

และหลีกเลี่ยงขอความที่มี  2  ความหมาย 

  2. ตรวจสอบขอความนั้นวา  มีความเหมาะสมกับการตอบเพียงใด  ในลักษณะ  5  ชอง

ดังกลาว      

  3. ทดลองใชดูวา  ขอความใดไมชัดเจนหรือคลุมเครือ  เพื่อการแกไข 

  4. การใหน้ําหนักคะแนนของความเห็น   

     ทั้งนี้  การที่จะหาวา  บุคคลใดมีเจตคติเปนอยางไร  ก็ใชวิธีการรวมน้ําหนักหรือคะแนน

จากการตอบขอความทุกขอความของแตละคน  ถาน้ําหนักรวมจากการตอบขอความทั้งหมดมีคาสูง

หรือ  ไดคะแนนสูง  แสดงวา  ระดับเจตคติของบุคคลตอส่ิงนั้นเปนไปในลักษณะพอใจหรือคลอยตาม     

ยอมแสดงวา  บุคคลมีเจตคติที่ดีตอส่ิงนั้น  หรือมีความพอใจตอส่ิงนั้น 

    สรุปไดวา  แบบวัดเจตคติของลิเคิรท  จะแบงขอความเปน  5  ชวงเทาๆ กันในลักษณะของ

มาตราสวนประมาณคาไดแก เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย  ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่ง  

โดยกําหนดขอความเปน 2 ทิศทางคือ  ขอความทางบวกและขอความทางลบ  จากนั้นนําขอความ

หลายๆ  ขอมารวมเปนคําตอบเดียวกัน เพื่อเปนเจตคติของบุคคลตอเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง 
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8.  เอกสารที่เกี่ยวของกับความคงทนในการเรียนรู 
 8.1  ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
    องอาจ   ภาเรือง  (2542: 25) ใหความหมายของความคงทนในการเรียนรูวา            

หมายถึง  ความสามารถในการจําและการระลึกได ตอประสบการณที่รับรูมาแลวหลังจากไดทิ้งไว     

ชั่วระยะเวลาหนึ่ง 

    สุกัญญา  เทียนพิทักษกุล (2543: 51)  กลาวถึงความหมายของความคงทนในการ

เรียนรู  ไววา  หมายถึง  การคงไวซึ่งผลการเรียน  หรือความสามารถที่จะระลึกไดตอส่ิงที่เคยเรียน  หรือ

เคยมีประสบการณรับรูมาแลวหลังจากไดทิ้งไวชั่วระยะเวลาหนึ่ง   

    ประคอง  ธนูปกรณ (2546: 34)  ใหความหมายของความคงทนในการเรียนรูวา  

หมายถึง  ความสามารถของสมองที่จะเก็บส่ิงที่เรียนรูหรือส่ิงที่เคยมีประสบการณรับรูมาแลวใหคงอยู  

หลังจากที่ไดทิ้งไวชั่วระยะเวลาหนึ่ง  และสามารถระลึกไดหรือคนควาออกมาใชไดในสถานการณที่

จําเปน   

    กรรณิการ ตรีวิเศษ  (2548: 38)  กลาววาความคงทนในการเรียนรู  หมายถึง  

ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่ไดเรียนไปแลว  หลังจากผานชวงระยะเวลาหนึ่ง 

    พันทิพา  ทับเที่ยง (2550: 65)  กลาวถึงความหมายของความคงทนในการเรียนรูไววา 

ความคงทนในการเรียนรูหมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่ไดรับจากการเรียนรูหรือ

ประสบการณที่เคยไดรับมากอน  หลังจากทิ้งชวงระยะเวลาไประยะหนึ่ง 

    สรุปไดวา  ความคงทนในการเรียนรู  หมายถึง  ความสามารถของสมองในการคงไวซึ่ง      

ผลการเรียนที่ไดเรียนรูไปแลว  และสามารถระลึกถึงแลวนํามาใชไดเมื่อทิ้งไวชั่วระยะเวลาหนึ่ง 

    
 8.2  ระยะเวลาที่ใชวัดความคงทนในการเรียนรู 
    องอาจ  ภาเรือง (2542: 26)  กําหนดระยะเวลาที่ใชในการวัดความคงทนในการเรียนรู

วาชวงเวลาที่ เหมาะสมที่ สุดในการวัดความคงทนในการเรียนรูควรจะอยูในชวง  1  สัปดาห               

ถึง  2  เดือน 

     ชาญยุทธ  สีเฉลียว (2543: 29)  กลาววา  ระยะเวลาที่ใชวัดความคงทนในการเรียนรู

จากการสอบซ้ําโดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกันไปทดสอบกับบุคคลกลุมเดียวกัน  เวลาในการทดสอบ

คร้ังแรกและครั้งที่สอง  ควรเวนใหหางกันประมาณ 2 – 4  สัปดาห 

   ประคอง  ธนูปกรณ (2546: 36)  เสนอแนะวา  ระยะเวลาที่ควรใชวัดความคงทนใน   

การเรียนรู  ควรใหหางจากการทดสอบครั้งแรกอยางนอย  2 – 4  สัปดาห  เพื่อลดความคลาดเคลื่อนซึ่ง

อาจเกิดจากความเคยชินในการทําแบบทดสอบหรือการจําขอสอบได 
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   จีรณา  อุดมอริยทรัพย (2547: 33 – 34)  เสนอแนะวา  การวัดความคงทนในการเรียนรู

ควรวัดเมื่อเวลาไดผานไป  2  สัปดาห   

  สรุปไดวา  ระยะเวลาที่ใชวัดความคงทนในการเรียนรูควรจะอยูในชวง  1 ถึง  8  สัปดาห   

 
 8.3 ทฤษฎีทางจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับความคงทนในการเรียนรู   
   ธอรนไดค  พบวาการเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง  ซึ่งมี

หลายรูปแบบบุคคลจะมีการลองผิดลองถูก (Trial  and  Error)  ปรับเปลี่ยนไปเรื่อยๆ  จนกวาจะพบ

รูปแบบการตอบสนองที่สามารถใหผลที่พึงพอใจมากที่สุด  เมื่อเกิดการเรียนรูแลว  บุคคลจะใชรูปแบบ

การตอบสนองที่เหมาะสมเพียงรูปแบบเดียว  และจะพยายามใชรูปแบบนั้นเชื่อมโยงกับส่ิงเราใน     

การเรียนรูตอไปเร่ือยๆ   ซึ่งธอรนไดค  สรุปเปนกฎการเรียนรูดังนี้ (ทิศนา   แขมมณี.  2550: 51) 

   3.1  กฎแหงความพรอม (Law of Readiness)  การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้น  เมื่อ

ผูเรียนมีความพรอมในดานรางกายและจิตใจ 

   3.2  กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise)  การฝกปฏิบัติ  การฝกฝน  การฝกหัด  

หรือการกระทําบอยๆ  จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  และเรียนรูอยางคงทน  และในทางกลับกัน  หาก

ขาดการฝกหัด  การเรียนรูยอมขาดความคงทน 

   3.3  กฎแหงการใช (Law of Use and Disuse)  เมื่อเกิดการเรียนรูข้ึนแลว  หากมี

การนําไปใชบอยๆ  จะทําใหการเรียนรูนั้นเกิดความคงทน  และในทางกลับกัน  หากขาดการนําไปใช

บอยๆ  การเรียนรูนั้นยอมไมคงทน 

   3.4  กฎแหงความพึงพอใจ (Law of Effect)  เมื่อผูเรียนไดรับความพึงพอใจจาก 

การเรียนรู  ผูเรียนยอมอยากที่จะเรียนรูในเนื้อหาตอไป 

 

9.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 9.1 งานวิจัยในประเทศ 
  ปฤณัต  แสงสวาง  (2541: บทคัดยอ)  วิจัยเรื่อง การศึกษาคุณคาศิลปะปูนปนไทยตาม

ทัศนะของผูเชี่ยวชาญงานปูนปนและนักศึกษาโปรแกรมวิชาศิลปศึกษา  ระดับปริญญาบัณฑิตใน

สถาบันราชภัฎ โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาคุณคาศิลปะปูนปนไทย ในดานศิลปกรรม  ดาน

ประวัติศาสตรศิลป  ดานภูมิปญญาของชางปนปูน  ดานศิลปวัฒนธรรม  และดานคติความเชื่อและ

ขนบนิยมตามทัศนะของผูเชี่ยวชาญงานปูนปน  และนักศึกษาโปรแกรมวิชาศิลปศึกษา ระดับปริญญา

บัณฑิตในสถาบันราชภัฎ ผูวิจัยไดสัมภาษณทัศนะของผูเชี่ยวชาญงานปูนปน จํานวน 13 คน โดยใช

แบบสัมภาษณและวิเคราะหขอมูล โดยหาคาความถี่  คารอยละและวิเคราะหเนื้อหาสํารวจความ
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คิดเห็นนักศึกษาโปรแกรมวิชาศิลปศึกษา  ระดับปริญญาบัณฑิตในสถานบันราชภัฎจํานวน  223  คน 

จาก 10 สถาบัน โดยใชแบบสอบถาม แบบตรวจสอบรายการ แบบมาตราสวนประเมินคา และแบบ

ปลายเปด วิเคราะหขอมูลโดยหาคาความถี่ คามัชฌิมเลขคณิตและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการวิจัยพบวา  แนวคิดที่นาสนใจของผูเชี่ยวชาญงานปูนปนวา ศิลปะปูนปนเปนศิลปะแบบ

ประเพณีไทย  ใชประดับสถาปตยกรรมและประติมากรรม  ศิลปะปูนปนไทยมีคุณคามากที่สุดในดาน

ความงาม รูปแบบ  การจัดองคประกอบ  และการถายทอดความรูสึก  ดานคุณคาทางประวัติศาสตร

อันเปนหลักฐานทางประวัติศาสตรที่สําคัญในดานภูมิปญญาของชางปูนปนไดสะทอนความคิด

สรางสรรค  และคุณคาในมรดกทางวัฒนธรรมอันเกี่ยวของกับคติความเชื่อ  และแนวคิดตาม

พระพุทธศาสนาในประเทศไทย  ผูเชี่ยวชาญงานปูนปนและนักศึกษาวิชาศิลปศึกษาไดใหขอเสนอแนะ

วา  ศิลปะปูนปนไทยเปนศิลปะที่ควรอนุรักษและสืบทอด  ควรมีการนําเขาสูกระบวนการจัดการศึกษา

ในสถาบันการศึกษาตางๆ โดยใหมีการเรียนการสอนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  และเนนการสอน

ใหเห็นคุณคาศิลปะปูนปนไทย  เพื่อใหผูเรียนไดรับความรู  ชื่นชม  และมีความตระหนักในการที่จะ

อนุรักษและสืบทอดตอไป 

  ศักดิ์ชัย  เกียรตินาคินทร  (2542: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเรื่อง ความสัมพันธระหวาง

คุณคาศิลปกรรมกับการสรางทัศนคติตอตนเอง และความผูกพันธกับชุมชน  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 

       1. ศึกษาเชิงวิเคราะหคุณคาศิลปกรรมของชุมชนที่ผลิตเครื่องปนดินเผา   

   2. ศึกษาเชิงวิเคราะหระหวางคุณคาศิลปกรรมกับการสรางทัศนคติตอตนเอง  และ

ความผูกพันธกับชุมชนของชาวบานที่ผลิตเครื่องปนดินเผา 

   3. สรางรูปแบบความสัมพันธระหวางคุณคาศิลปกรรมกับการสรางทัศนคติตอตนเอง

และความผูกพันธกับชุมชน  เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ  ผลการวิจัยพบวา  คุณคาศิลปกรรมที่ปรากฏใน

ชุมชนคือ  คุณคาดานวัฒนธรรม ดานสุนทรียภาพและจริยธรรม  ดานบุคลิกภาพและอารมณ  ดานการ

เรียนรูจากพฤติกรรมทางศิลปกรรม  ดานการเรียนรูจากพฤติกรรมสังคม สวนความสัมพันธระหวาง

คุณคาศิลปกรรมกับการสรางทัศนคติตอตนเองและความผูกพันธกับชุมชน พบวา  ชุมชนเรียนรูคุณคา

ศิลปกรรมโดยการเชื่อมโยงความคิดกับประวัติศาสตรและความรูด้ังเดิมที่เปนรากฐานของตน  และ

เชื่อมโยงความคิดกับความรูใหมภายนอกชุมชน  สวนรูปแบบความสัมพันธระหวางคุณคาศิลปกรรม

กับการสรางทัศนคติตอตนเองและความผูกพันธกับชุมชน  พบวา  คุณคาศิลปกรรมสงผลตอการสราง

ทัศนคติตอตนเองพรอมกันกับความผูกพันธกับชุมชนและเปนไปในทิศทางเดียวกันอยางมีเหตุผล  หาก

เกิดทัศนคติตอตนเองในเชิงบวกจะเกิดความผูกพันธกับชุมชนมาก  แตถาเกิดทัศนคติตอตนเองในเชิง

ลบจะเกิดความผูกพันธกับชุมชนนอย 



 
75

  ณัฐยา  ทิพรัตน  (2543: บทคัดยอ)  วิจัยเรื่องการศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชา

ศิลปศึกษาโดยการใชภูมิปญญาทองถิ่น หนังตะลุง ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน กรมสามัญศึกษา 

จังหวัดสงขลา โดยมีวัตถุประสงคในการวิจัยคือ  เพื่อศึกษาแนวความคิดของครูผูสอนและปราชญ

ชาวบาน  ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา  โดยการใชภูมิปญญาทองถิ่นในโรงเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ผลการวิจัยพบวา  ครูผูสอนวิชาศิลปศึกษาตองการใหครูกับปราชญชาวบาน

รวมกันนําเนื้อหาสาระ  ความรู  มาจัดกิจกรรมประกอบการเรียนการสอน  เพื่อพัฒนาเจตคติการ

อนุรักษศิลปะพื้นบานทางดานหนังตะลุงใหแกนักเรียน  โดยกําหนดวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนเกิด

ความภาคภูมิใจในภูมิปญญาทองถิ่น นําขอมูลและประสบการณที่ไดมาอภิปรายและสรุปรวมกันใน

ชั้นเรียน  โดยใหนักเรียนศึกษาการแสดงหนังตะลุงจากปราชญชาวบาน และวัดประเมินผลจากการที่

ผูเรียนเกิดความภาคภูมิใจในศิลปะทองถิ่นภาคใต  และจัดการสอนซอมเสริมโดยจัดตั้งชมรม        

หนังตะลุงเด็กในโรงเรียน ปราชญทองถิ่นสวนใหญเห็นดวยหากมีการนําหนังตะลุงเขามาจัดการเรียน

การสอนในโรงเรียน  เพราะนอกจากเปนการอนุรักษแลวยังเปนการสงเสริมใหนักเรียนเห็นความสําคัญ

และเห็นคุณคาของหนังตะลุง  ควรเนนใหผูเรียนไดเรียนรูคุณคา  และเกิดความหวงแหนศิลปะพื้นบาน

มากกวาการปฏิบัติไดแตไมเห็นคุณคาของหนังตะลุง 

  วศิษฎ  นาสารีย  (2544: บทคัดยอ)  วิจัยเรื่อง การศึกษาการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใช

ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา  ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนโครงการขยาย

โอกาสทางการศึกษา  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา  ระดับชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด

อุบลราชธานี  เก็บรวบรวมขอมูลโดยการใชแบบสอบถามกับครูผูสอนศิลปศึกษาจํานวน 61 คน  และ

แบบสัมภาษณแบบปลายเปดกับปราชญทองถิ่นจํานวน  5  คน  วิเคราะหขอมูลโดยการหาคารอยละ 

คาเฉลี่ย และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และวิเคราะหเนื้อหา  ผลการวิจัยพบวา  ครูผูสอนวิชา

ศิลปศึกษาเห็นดวยมากเกี่ยวกับการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชา

ศิลปศึกษาในทุกดาน คือดานจุดมุงหมายการสอน   ดานเนื้อหาวิชาที่สอน ดานกิจกรรมและ

ประสบการณในการเรียนรู  ดานวัสดุ อุปกรณในการจัดการเรียนการสอน  และดานการประเมินผลมี 

แนวคิดของปราชญทองถิ่นในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชา

ศิลปศึกษา  มีดังนี้คือ 

    1. ดานจุดมุงหมายในการสอน  ควรเนนเรื่องความรูเกี่ยวกับประวัติความเปนมาของ

ศิลปะทองถิ่น  และการสรางสรรคงานศิลปะทองถิ่น 
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    2. ดานเนื้อหาวิชาที่สอน  ควรเนนเรื่องของการบูรณาการคุณธรรม  จริยธรรม 

ทางพระพุทธศาสนากับคุณคาของศิลปะทองถิ่นที่มีตอการดํารงชีวิต 

    3. ดานกิจกรรมและประสบการณในการเรียนรู  ควรเนนในเรื่องความซาบซึ้งในศิลปะ

ทองถิ่น  และการมีประสบการณในการสรางสรรคศิลปะทองถิ่น 

    4. ดานวัสดุ อุปกรณในการเรียนและการสอน  ควรเนนเรื่องการใชวัสดุที่หาไดจาก

ทองถิ่น 

    5. ดานการประเมินผล  ควรใชวิธีการสังเกตและมอบหมายการสรางสรรคงานศิลปะ

ทองถิ่น 

  สน  วัฒนสิน  (2544: บทคัดยอ)  วิจัยเรื่อง การศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอน

วิชาศิลปศึกษาโดยใชภูมิปญญาทองถิ่นในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนสังกัดกรมสามัญศึกษา   

ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต  โดยมีวัตถุประสงคในการวิจัยคือ  ศึกษาปญหาการจัดการเรียนการ

สอนวิชาศิลปศึกษาโดยใชภูมิปญญาทองถิ่นในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนสังกัดกรมสามัญศึกษา ใน

สามจังหวัดชายแดนภาคใต  กลุมตัวอยางประชากร  ประกอบดวยผูบริหารจํานวน  16 คน   

ครูศิลปศึกษา จํานวน 36 คนและปราชญทองถิ่นจํานวน 7 คน โดยใชแบบสอบถามและแบบ

สัมภาษณ  ผลการวิจัยพบวา  ปราชญทองถิ่นสวนใหญมีปญหาการมีสวนรวมในการจัดการเรียน 

การสอนวิชาศิลปศึกษา  โดยใชภูมิปญญาทองถิ่นไดแก  ปราชญทองถิ่นขาดการมีสวนรวมในการ

จัดทําหลักสูตรและวางแผนการจัดการเรียนการสอนรวมกับโรงเรียน และขาดความชํานาญในวิธีการ

สอนไมมีเวลาวาง  มาสอนในโรงเรียน  นักเรียนไมซาบซึ้งในความงามและคุณคาของงานศิลปะ

พื้นบาน นักเรียนไมต้ังใจเรียนเพราะถูกบังคับใหเรียนมากกวาเลือกเสรี  และปราชญทองถิ่น  พบวา  

ไมประสบความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใชภูมิปญญาทองถิ่น  เพราะ

ปราชญไมใชผูประเมินผลงานนักเรียนดวยตนเอง 

  พลศักดิ์  ฉายศรีศิริ  (2541: บทคัดยอ)  ทําวิจัยเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติ

ตอการเรียนวิชาศิลปศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนแบบเทคนิค            

การพยากรณ การสอนแบบบูรณาการ และการสอนตามแนวคูมือครู  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา

เปรียบเทียบ เจตคติ  คะแนนกอนเรียนและหลังเรียน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปศึกษา ระหวาง

นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบเทคนิคการพยากรณ  การสอนแบบบูรณาการ  และการสอนตาม

คูมือครู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนวัดดอนยายหอม กลุมโรงเรียนบูรพา

ศึกษา  สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอเมืองนครปฐม  สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครปฐม               

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2540  จํานวน 3 หองเรียน รวม 111 คน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
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ประกอบดวยแผนการสอนวิชาศิลปศึกษา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ภาคปฏิบัติ  แบบตรวจผลงาน

ภาคปฏิบัติ  และแบบวัดเจตคติ  ผลการวิจัย พบวา   

     1. นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบเทคนิคการพยากรณ การสอนแบบบูรณาการ 

และการสอนตามแนวคูมือครู มีเจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาศิลปศึกษาและเจตคติไมแตกตางกัน   

     2. นักเรียนที่เรียน โดยใชการสอนแบบเทคนิคการพยากรณมีคะแนนผลการเรียน

เพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนนักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบบูรณาการ มี

คะแนนผลการเรียนเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่เรียนโดยใชการสอน

ตามแนวคูมือครู  มีคะแนนผลการเรียนไมเพิ่มข้ึนแตเมื่อรวมนักเรียนทั้งหมดเปนกลุมเดียวกันสรุปไดวา

หลังการเรียนนักเรียนมีคะแนนผลการเรียนเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01     

     3. นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบเทคนิคการพยากรณ  การสอนแบบบูรณาการ 

และการสอนตามแนวคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปศึกษาไมแตกตางกัน   

  เฉลิมชัย  ถึงดี (2544: บทคัดยอ)  ศึกษาเกี่ยวกับการผลิตชุดการสอนเรื่องการเขียนภาพ

ระบายสี วิชาศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดยวัตถุประสงคเพื่อผลิตชุดการสอน 

เร่ืองการเขียนภาพระบายสี  วิชาศิลปศึกษา  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ใหมีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ 80/80  และมีคาดัชนีประสิทธิผล 0.50  กลุมตัวอยางที่ใชในการหาประสิทธิภาพ                  

ของชุดการสอนเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2543  โรงเรียนอนุบาล

สุรินทร  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร  จํานวน  60 คน เครื่องมือที่ใชในการศึกษา

ประกอบดวยแบบทดสอบกอนเรียนและแบบทดสอบหลังเรียน  ชุดการสอนเรื่องการเขียนภาพระบายสี

วิชาศิลปศึกษา  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดยชุดการสอนที่ผลิตขึ้นมีจํานวน  9  แผน 

การสอน  ผลการศึกษาพบวา  ชุดการสอนที่ผลิตขึ้นมีคาประสิทธิภาพ 82.31/81.97  และมีคาดัชนี

ประสิทธิผลเทากับ  0.67  แสดงวาชุดการสอนที่ผลิตขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ซึ่งชวยใหนักเรียน

เกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว   

  นุติยาพร  วงษเณร (2544: บทคัดยอ)  ศึกษาผลการสอนเรื่องการสรางสรรคศิลปะดวย

วัสดุตางๆ  ในวิชาศิลปศึกษาโดยใชวิธีการสอนแบบโครงงานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดประจวบคีรีขันธ  โดยมี

วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการสอนแบบโครงงานเรื่องการสรางสรรคศิลปะดวยวัสดุตางๆ  ที่มีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพฤติกรรมผูเรียนวิชาศิลปศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  สังกัด

สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดประจวบคีรีขันธ  กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนหาดสนุกราษฎรบํารุง  ปการศึกษา 2544  จํานวน 30 คน  เครื่องมือที่

ใชในการวิจัยไดแก  แผนการสอน   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบประเมินผลการเรียน
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แบบโครงงานแบบสังเกตพฤติกรรม  และแบบประเมินตนเอง   ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเรื่องการสรางสรรคศิลปะดวยวัสดุตางๆ  ในวิชาศิลปศึกษาสูงขึ้นหลังจากที่เรียนโดยใช

วิธีการสอนแบบโครงงานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  อภิญญา  สุริยะศรี (2546: บทคัดยอ)  ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง                

การเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะกับชีวิตเรื่ององคประกอบศิลปสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนจากการสอนโดยใชชุดสื่อประสมกับการสอนปกติ  โดยมีวัตถุประสงค              

เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะกับชีวิตเรื่อง

องคประกอบศิลปของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนจากการสอนโดยใชชุดสื่อประสมกับ               

การสอนปกติ  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ในกลุมโรงเรียนขยาย

โอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน   กิ่งอําเภอพระทองคํา  จังหวัดนครราชสีมา   ภาคเรียนที่ 2                

ปการศึกษา  2544  จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมควบคุมและกลุมทดลอง  กลุมละ  30  คน  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแผนการสอนชุดสื่อผสมวิชาศิลปะกับชีวิตเรื่ององคประกอบศิลป  

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่ององคประกอบศิลป  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนกลุม

ทดลองมีวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะเรื่ององคประกอบศิลปสูงกวากลุมควบคุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และนักเรียนกลุมทดลองมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะเรื่อง

องคประกอบศิลปสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  

           

 9.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
    สําหรับงานวิจัยในตางประเทศไดมีผูทําการวิจัยในเรื่องที่เกี่ยวของ  ดังตอไปนี้ 

    เบเกอร  เจ  แอนจีลา  (Baker 1991:  Abstract.)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่องการรับรู

การสรางวัตถุศิลปะของชุมชนขยายในนิวฟนแลนดตะวันตก  โดยศึกษาวัฒนธรรมทางวัตถุ   

โดยสอบสวนสุนทรียภาพ  การสรางวัตถุและคุณคาของผูที่อาศัยอยูที่นิวฟนแลนดตะวันตก  วิธีการ

วิจัยแบบ  ชาติพันธุวิทยา ดวยการสังเกตแบบมีสวนรวม และสัมภาษณกลุมผูใหขอมูลหลักจํานวน  

 63 คน  การวิจัยคนพบความสําคัญของลักษณะเฉพาะของงานศิลปะสถาบัน  St.john  Memorial  

University (MUN)  กลาววามือสมัครเลนที่มีคุณคายิ่งหรือที่เรียกวาศิลปนนั้นมีความสามารถในฐานะ

ที่เปนศิลปนพื้นบาน (Folk  Artist)  ชนกลุมนอยยังคงความเปนจริงที่ไมใชเร่ืองของทฤษฎี  ศิลปะ

พื้นบานเปนกระบวนการพัฒนาของศิลปะทั้งหมดแมวา  วิจิตรศิลปจะเปนศิลปะคนเมืองที่อยูเหนือช้ัน

กวา  ศิลปะพื้นบาน  แตไมใชเปนสิ่งที่นาวิตก  การศึกษาสุนทรียภาพจากวิถีชีวิตพื้นฐานจะมีคุณคา

ความงามที่นาสนใจยิ่งกวา 



 
79

   เลพเทก  เจ  ลินท  (Leptak 1991:  Abstract.)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่องการศึกษา   

ชาติพันธุวิทยาที่มีความสําคัญตอคุณคาทางสุนทรียภาพของชุมชน มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาและ

ปรับปรุงความเขาใจในคุณคาสุนทรียภาพในชนบท ชุมชนอิตาลี ในโคลัมบัส รัฐโอไฮโอ ในฐานะ 

ที่เปนรากฐานของการพัฒนาการศึกษาทางวัฒนธรรม โดยมีวิธีการวิจัยแบบชาติพันธุวิทยาดวยการ

สัมภาษณกลุมผูใหขอมูลที่มีลักษณะเฉพาะ  28  คน  พบวาชุมชนชาวอิตาลี  ใหความสนใจในเรื่อง

ทัศนศิลปในสวนที่เปนผลงานศิลปกรรม  คุณคาทางสุนทรียภาพ  ที่ครอบงําอยู มีลักษณะเปนงานชาง  

ที่มีลักษณะเฉพาะในดานทักษะและการรับรู ทางศิลปนที่ปรับใหเขากับปจจุบัน  เปนสิ่งสําคัญในการ

รับรูทางสุนทรียภาพของชาวอิตาลี  ชุมชนมีลักษณะความเปนผูนําทางวัฒนธรรม ดวยการพัฒนา

ประสบการณทางสุนทรียะ  แสดงออกมาในรูปของสถาปตยกรรม  การจัดบริเวณ  และศิลปะชุมชน  

รวมทั้งการสนใจความขัดแยงของสังคมภายนอกที่อยูเหนือบริบททองถิ่น การพูดคุยเกี่ยวกับขอขัดแยง

ทางวัฒนธรรมสากล  หรือการแบงสุนทรียภาพออกเปน  2  สวน  คือการยอมรับคุณคาสุนทรียภาพที่

สถาบันทางวิจิตรศิลปยกยอง  และการรักษาระบบคุณคาสุนทรียภาพเฉพาะตนโดยตั้งอยูบนพื้นฐาน

โลกศิลปะของตนเชนเดิม  จึงทําใหชุมชนมีความเปนผูนําทางวัฒนธรรม 

  อะวีร่ี  แอน  จูเลีย  (Avery  and  Julie  1992:  Abstract.)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่อง  

การสํารวจการออกรานของชุมชนมิชิแกนยุคแรก ในฐานะองคการชุมชนทางศิลปะในปทศวรรษ  

1850, 1860,  และ 1870  การศึกษาใชกรณีศึกษา  4  ชุมชน  ในเรื่องของสังคมเกษตรกรรม  การออก

รานและชีวิตวัฒนธรรมของชุมชนที่อยูหางไกล  ไดแก  เซนต  โจเซฟ  (St.Joseph) ไอโอเนีย  (Ionia)  

ภูมิภาค  แกรนดทราเวอรซ  (The  Grand  Traverse)  และชุมชนออนโทนากอน  (Ontonagon)       

ในประเด็นของชีวิตวัฒนธรรม  พบวาการออกรานในชนบทยุคตนไมไดคํานึงถึงบทบาทชุมชน

ศิลปกรรม งานออกรานเปนเพียงสถานที่สะสมงานสรางสรรคเทานั้น  แตตอมาจึงยอมรับคุณภาพของ

งานศิลปะวาสําคัญมากกวาการออกรานคาขาย  ผลงานที่นํามาออกรานเปนการสะทอนการทํางาน

และความอุทิศตนของชุมชนใหแกศิลปกรรม  และสุนทรียภาพ ที่สะทอนคุณคาชีวิตในชุมชน กิจกรรม

การออกรานเปนผลกระทบที่สําคัญยิ่งของวิถีชีวิตทางวัฒนธรรม 

  คาลวิอินีน  มิรจา  (Kalviainen , 1997:  Abstract.)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่องผลิตภัณฑ

ที่มุงประโยชนใชสอยที่มีสุนทรียภาพและงานศิลปะ  ที่ประกอบดวยวัสดุทางจิตวิญญาณ การนิยาม

ของป  1990  ของผลิตภัณฑที่ดีทางดานงานชางแบบอาชีพในประเทศฟนแลนด เปาหมายการวิจัย  

คือการนิยามและการพิสูจนคุณคาของงานชางที่เปนศิลปะ  และแนวคิดของนักสังคมวิทยา  การวิจัย

ใชหลักพื้นฐานการประเมินผลิตภัณฑที่ดีภายใตการศึกษาปฏิสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงหลายมิติ 

การวิจัยพบลักษณะ  3  ประการของงานชางเชิงอาชีพ  คือ 
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    1. เปนเรื่องของผลิตภัณฑที่มุงประโยชนใชสอย  แตมีคุณคาทางสุนทรียภาพ 

    2. เปนผลิตภัณฑที่ใหจินตภาพได 

    3. เปนผลิตภัณฑที่ใชวัสดุในทองถิ่นเปนสําคัญ 

  สรุปการวิจัยไดวา  ผลิตภัณฑงานชางที่ดีจะตองไดรับความสนใจจากสังคมดวย  มิใช  มี

คาทางสุนทรียะเทานั้น  แตอยูบนพื้นฐานของความคิดทางศีลธรรมและอุดมคติ  การประเมินคุณคา

งานศิลปะตั้งอยูบนเงื่อนไขของสังคมวิทยา  อันเปนการตรวจสอบคุณคาภายในของสิ่งที่มีคุณคาสูง 

ในอุดมคติ 

  เฟชุง  (Fay  Chung  อางอิงจาก  รุง  แกวแดง. 2542) ไดทําการวิเคราะหและ

เปรียบเทียบการจัดการศึกษาของประเทศญี่ปุนกับประเทศแอฟริกาไวอยางนาสนใจยิ่งในหนังสือ

รายงานของยูเนสโกเรื่องการเรียนรูขุมทรัพยในตน  (Learning The  Treasure  Within) เฟชุงกลาววา  

รูปแบบการจัดการศึกษาของญี่ปุนในชวงศตวรรษที่  19  ที่ญ่ีปุนเริ่มเปดประเทศนั้น  ผูนําญี่ปุน

ตระหนักดีวาการที่จะใหญ่ีปุนสามารถยืนหยัดเปนชาติอยูไดนั้น  ญ่ีปุนจําเปนจะตองเรียนคณิตศาสตร  

วิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีจากประเทศตะวันตก  แตในขณะเดียวกันระบบราชการของญี่ปุนเนน

และใหความสําคัญกับการเรียนการสอนเรื่องวัฒนธรรม คานิยม  วิถีชีวิตของชาวญี่ปุน  ซึ่งไดแก  

ภาษาญี่ปุน  วรรณกรรมญี่ปุน  ศาสนา  และวัฒนธรรม  เปนตน  อันเปนภูมิปญญาดั้งเดิมของญี่ปุน 

ซึ่งทําใหการพัฒนาประเทศญี่ปุนสามารถรักษาสมดุลระหวางเทคโนโลยีตะวันตกกับวิถีชิวิตของ     

ชาวญี่ปุนไวไดอยางดี  เปนรูปแบบที่เปนเอกลักษณพิเศษที่เปนอยูในปจจุบัน  แมประเทศญี่ปุนจะมี

การพัฒนาดานเทคโนโลยีและอุตสาหกรรมไปมาก  ในเรื่องมารยาท  ภาษา  ศิลปวัฒนธรรม  

สถาปตยกรรม  รวมถึงชีวิตประเพณี  เทศกาลตางๆ   ตรงกันขามกับประเทศในทวีปแอฟริกา  

 ซึ่งขณะที่เร่ิมพัฒนาประเทศเชนเดียวกันนั้น  หมอสอนศาสนาคริสตไดนํารูปแบบการจัดการศึกษา

ตะวันตกทั้งหมดเขาไปในประเทศแอฟริกา  วิชาที่สอนสวนใหญจะเนนดานศาสนาคริสต  วรรณกรรม  

ประวัติศาสตร  และวัฒนธรรมตะวันตก  ละเลยการสอน  2  เร่ืองที่สําคัญ  คือ  วิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี  กับภูมิปญญาดั้งเดิม  โดยชาติตะวันตกมองเห็นวา  ถาสอนภาษาทองถิ่นในโรงเรียนแลว

จะเกิดความรูสึกที่จะแบงแยกหรือความรูสึกที่จะรักษาเอกลักษณของชาติเหลานั้น  เฟชุงวิเคราะหวา  

เมื่อเปรียบเทียบกับประเทศญี่ปุนแลวการศึกษาของประเทศในแอฟริกา  เปนรูปแบบการจัดการศึกษา

ที่ไมเนนใหความสําคัญกับวัฒนธรรมและรากดั้งเดิม  การพัฒนาจึงดอยกวาญี่ปุนอยางมาก 

       จากการศึกษาขางตนพบวา  ภูมิปญญาไทยมีความสําคัญตอการสืบทอดมรดกทาง

วัฒนธรรมของไทย  การสงเสริมการจัดการเรียนการสอนเพื่อถายทอดภูมิปญญาไทยเปนขั้นตอนที่

สําคัญยิ่งตอวัฒนธรรม  ประเพณี  ความเชื่อ  และขอปฏิบัติในการดําเนินชีวิตตางๆ จึงไมสามารถ

กําเนิดขึ้นมาในชุมชนนั้นๆ ไดหากไมมีการถายทอดภูมิปญญาไทย  ดังนั้นพระราชบัญญัติการศึกษา
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แหงชาติ  พ.ศ. 2542  จึงไดใหความสําคัญกับการนําเอาภูมิปญญาไทยมาใชในการจัดการเรียน     

การสอนในโรงเรียน  สําหรับแนวคิดและหลักการในการนําภูมิปญญาไทยมาใชในการจัดการเรียน 

การสอนนั้น พบวาโรงเรียนจําเปนตองมีนโยบายที่สนับสนุนการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับ

ความเปลี่ยนแปลงของสังคม  ความตองการใหมๆ ของผูเรียนและความกาวหนาของวิชาการอยูเสมอ  

โดยขึ้นอยูกับปจจัยที่สามารถเอื้ออํานวยใหเกิดความพรอมตอสภาพบรรยากาศการเรียนการสอน        

ตามอัตภาพ  และความจําเปนที่ไดรับการเกื้อหนุนและสงเสริม  โดยตองอยูในดุลยพินิจของโรงเรียน

เกี่ยวกับดานความเหมาะสมทั้งกิจกรรม  เนื้อหาสาระ  ซึ่งในปจจุบันจะเห็นวามีความพยายามที่จะนํา

ภูมิปญญาไทยมาสูการศึกษา  แตปรากฏวาประสบปญหาในดานตางๆ มากมาย  เชน  ขาดนโยบาย

รองรับที่ชัดเจน  ขาดการยอมรับตอผูทรงภูมิปญญา  การจัดการเรียนการสอนไมนําประเด็นทองถิ่นมา

เปนสวนหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนเทาที่ควร  การเรียนการสอนตามหลักสูตรไมคํานึงสัดสวน

ระหวางภูมิปญญาไทย  และสากลเทาที่ควร  ขาดผูสนับสนุนรับผิดชอบเปนตน สวนการดําเนินการ

ของโรงเรียนไดแก  การเชิญปราชญทองถิ่นหรือผูรูในทองถิ่นมารวมในการพัฒนาหลักสูตรและจัด    

การเรียนการสอน  การใหนักเรียนออกไปศึกษาและฝกงานที่บานหรือสถานประกอบการของปราชญ

ทองถิ่นหรือผูรู การเชิญปราชญทองถิ่นหรือผูรูมารวมสอน การทําสิ่งที่เปนองคความรูในทองถิ่นมา

สอดแทรกในเนื้อหาวิชาที่สอน การใหนักเรียนไปสํารวจขอมูลในทองถิ่นแลวนํามาจัดการเรียนการสอน  

และการจัดพิพิธภัณฑทองถิ่นหรืออุทยานการศึกษา  โดยจําเปนตองมีการเตรียมการ  การจัดกิจกรรม

ที่ดีระหวางผูบริหาร  ครู  นักเรียน  ปราชญทองถิ่น  กรรมการสถานศึกษาและผูปกครอง 

      จากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ไดกําหนดเนื้อหาสาระในกลุม

สาระการเรียนรูศิลปะออกเปน 3 สาระซึ่งมีประเด็นสําคัญของหลักสูตรที่มุงเนนใหผูเรียนเปน

ศูนยกลางของการเรียนรู  (Child  Center)  และมุงหวังใหผูเรียน รูจักการศึกษาเรียนรูไดดวยตนเอง

ตามความถนัดและความสนใจจากแหงการเรียนรูตางๆ  ทั้งที่มีอยูในชุมชนทองถิ่น  และเมืองที่เปน

ศูนยกลางทางวิชาการในกลุมสาระตางๆ อาจกลาวไดวาภูมิปญญาไทยและศิลปวัฒนธรรมของ

ทองถิ่น แตละทองที่ มีชุมชนเปนแหลงการเรียนรูที่ สําคัญเชนเดียวกับแหลงอื่นๆ  ซึ่งมีคุณคา

ความสําคัญเฉพาะของแตละพื้นที่หรือทองถิ่นนั้นๆ อันเกิดขึ้นจากภูมิรูที่แสดงถึงความมีเอกลักษณ

เฉพาะถิ่นตนเอง  เปนสมบัติทางวัฒนธรรมที่มีคุณคาสมควรจะชวยกันอนุรักษสืบสาน  และพัฒนาให

เจริญกาวหนายิ่งๆ ข้ึนไป  ดังนั้นผูวิจัย  จึงตองการศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญา

ไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด  พหุศิลปศึกษา มาสงเสริมบทบาทในการสรางสรรคการสอนศิลปศึกษา

ตามองคประกอบพื้นฐาน  คือ  ครูหรือผูสอน นักเรียนหรือผูเรียนและหลักสูตร  องคประกอบหลักคือ  

การกําหนดจุดประสงคการเรียนการสอน  การกําหนดเนื้อหาสาระ  การดําเนินการ การเตรียมการสอน 

เทคนิควิธีสอนแบบบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  อุปกรณและ
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ส่ือการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล ในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  มาสรางเปนแนวทางการ

จัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ โดยการใชภูมิปญญาไทย  ซึ่งภูมิปญญาไทยกับศิลปะ

มีบทบาทที่สงเสริมและเอื้อตอการสรางสรรครูปลักษณทางศิลปะตางๆ กัน  จึงควรสืบสานพัฒนา

หลักสูตรการการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา มาสงเสริม

บทบาทในการสรางสรรคการสอนศิลปศึกษาใหเกิดความเจริญกาวหนาตอไป 



 

 



 

บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

  การวิจัยเรื่อง  ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด    

พหุศิลปศึกษาในนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” คร้ังนี้  ผูวิจัยได

ดําเนินการวิจัยตามหัวขอ ดังตอไปนี้ 

   1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

   2. เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

   3. เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลู 

   4. การสรางและพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

   5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

   6. การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 

                ในแตละหัวขอมีรายละเอยีด  ดังตอไปนี้  

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 1.  ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2               

ปการศึกษา 2552  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” อําเภอเสนา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

พระนครศรีอยุธยา เขต 2 จํานวน 350  คน 
 2.  การเลือกกลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2                 

ปการศึกษา 2552  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” อําเภอเสนา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

พระนครศรีอยุธยา เขต 2 จํานวน 40  คน  กําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโดยใชวิธีการสุมแบบไม

อาศัยความนาจะเปน (Non -  Probability  Sampling)  ดวยการเลือกกลุมตัวอยางตามสะดวก 

(Convenience  Sampling) (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545: 44)   

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  แผนการจัดการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา จํานวน 3 แผน 12 ชั่วโมง  ซึ่งผูวิจัยดําเนินการสรางและ

ตรวจสอบคุณภาพตามขั้นตอนตอไปนี้ 
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  1. ศึกษาหลักการของหลักสูตร  เปาหมายของการจัดการศึกษา สาระและมาตรฐาน            

การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น คุณภาพของผูเรียน ในหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  และวิสัยทัศน  พันธกิจ  คุณลักษณะอันพึงประสงคของ

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์”   

 2. ศึกษาแนวคิด  ทฤษฎี  และงานวิจัยเกี่ยวกับภูมิปญญาไทย 

 3. ศึกษาวิธีการสรางแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาจากเอกสาร

ตางๆ  และงานวิจัย   

 4. สรุปแนวคิด ทฤษฎีที่ได  แลวกําหนดเปนกรอบแนวคิดในการสรางแผนการจัดการเรียนรู  

 5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด          

พหุศิลปศึกษาเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา  ซึ่งประกอบดวย 

  5.1  ชื่อหนวยการเรียนรู 

  5.2  สาระสําคัญ 

  5.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

  5.4  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

  5.5  จุดประสงคการเรียนรู   

  5.6  สาระการเรียนรู 

  5.7  กิจกรรมการเรียนรู  แบงออกเปน  3  ข้ันตอน  ดังนี้ 

    5.7.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

    5.7.2  ข้ันสอน 

    5.7.3  ข้ันสรุป 

  5.8  วัสดุอุปกรณ  ส่ือและแหลงเรียนรู 

  5.9  การวัดและประเมินผล 

  5.10  ขอเสนอแนะ 

  5.11  บันทึกผลหลังสอน 

  5.12  แบบบันทึกการเรียนรูหลังเรียน 

 6.  นําแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่องภูมิปญญาไทยในพระ    

เมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยาไปเสนออาจารย          

 ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ  เพื่อตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม  และความสอดคลองกับจุดประสงค  
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แลวนําแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสู   

ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา มาปรับปรุงแกไข 

 7.  นําแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่องภูมิปญญาไทยในพระ    

เมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  เสนอตอผูเชี่ยวชาญ  

จํานวน  5  คน (ภาคผนวก ก)  เพื่อประเมินความเหมาะสม ในดานความถูกตอง (Accuracy) และ 

การนําไปใช (Usability) ดวยคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Consistency : IOC)  โดยใชสูตร

ของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน (Rowinelli  and  Hambleton) ดังนี้ (ลวน  สายยศ.  2543: 248 – 249)  

 

   IOC = 
N
R∑    

 เมื่อ  IOC หมายถึง  ดัชนีความสอดคลอง  มีคาอยูระหวาง  –1 ถึง +1  

   R∑  หมายถึง  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

   N  หมายถึง  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

 โดยคาดัชนีความสอดคลองจะตองมากกวาหรือเทากับ 0.50  จึงจะถือวาแผนการจัด      การ

เรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่น   ใน

เมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  มีความเหมาะสมในดานความถูกตองและการนําไปใช  

 8.  ผลการตรวจสอบความเหมาะสม  ในดานความถูกตองและการนําไปใชพบวา

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา เร่ืองภูมิปญญาไทยใน       

พระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยามีคามากกวา  0.50  

ทุกขอ  แสดงวาแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระ   

เมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  มีความเหมาะสมใน

ดานความถูกตองและการนําไปใช  (ภาคผนวก ข) 

 9.  นําแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระ  

เมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ไปทดลองใช (Try out)  

กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

พระนครศรีอยุธยาเขต 2  จํานวน 40 คน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 เพื่อตรวจสอบการใชงาน  

ความถูกตองและความสอดคลองเหมาะสมในดานตางๆ ของแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิด

พหุศิลปศึกษา เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา   
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 10.  ปรับปรุง  แกไข  และพัฒนา แผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง

ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  

ตามขอบกพรองที่ไดจากการทดลองใช 

 11.  จัดทําเปนแผนการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาไทยใน

พระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ฉบับสมบูรณ  

สําหรับนําไปใชจริงกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนเสนา 

“เสนาประสิทธิ์” อําเภอเสนา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2 จํานวน 40  คน  

ซึ่งเปนกลุมตัวอยางตอไป            

   

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เครื่องมือที่ ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์               

ทางการเรียนเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา  มีลักษณะเปนแบบทดสอบเลือกตอบ (Multiple  Choice) ชนิด 4  ตัวเลือก  

จํานวน 40  ขอ และแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย ที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษามีลักษณะเปนขอคําถามแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale)  5  ระดับ  

คือ เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่ง จํานวน  20  ขอ  ซึ่งผูวิจัย

ดําเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพตามขั้นตอนตอไปนี้ 

  1.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สู      ภูมิ

ปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  มีข้ันตอนการสรางและตรวจสอบ

คุณภาพ  ดังนี้   

   1.1  ศึกษาวิธีสรางขอสอบจากหนังสือเทคนิคการวัดผลการเรียนรูของ ลวน  สายยศ 

(2543: 122 – 181) และหนังสือเทคนิคการสรางเครื่องมือรวบรวมขอมูลสําหรับการวิจัย ของบุญธรรม  

กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2549: 255 – 300)  

   1.2  วิเคราะหจุดประสงค  และเนื้อหาเกี่ยวกับ ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ  

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   

   1.3  กําหนดจํานวนขอสอบที่ตองการและจํานวนที่ตองออกเกินไว  โดยผูวิจัย

กําหนดขอสอบที่ตองการไว  จํานวน  40  ขอ  และกําหนดจํานวนขอที่ตองออกเกินไว  ซึ่งควรออกเกิน

ไวไมตํ่ากวารอยละ 25 (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545: 60)  จํานวน  10  ขอ  รวมเปน  50  ขอ   

   1.4  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระ    เมรุ

มาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ฉบับราง 
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   1.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ฉบับราง ไปใหผูเชี่ยวชาญ

จํานวน 5  คน (ภาคผนวก ก)  ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content  Validity)  ดวยคาดัชนี

ความสอดคลอง (Index  of  Consistency: IOC)  โดยใชสูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน (Rowinelli  

and  Hambleton)  ทั้งนี้  ผูวิจัยกําหนดคาดัชนีความสอดคลองไววา  จะตองมากกวาหรือเทากับ 0.50  

จึงจะถือวาวัดไดสอดคลองกัน  ซึ่งผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา พบวา  คาดัชนีความ

สอดคลองมีคาอยูระหวาง 0.50 – 1.00 (ภาคผนวก ค) แสดงวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง        

การเรียน เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย  อําเภอเสนา  จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา  ฉบับรางมีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 

   1.6  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ฉบับราง  ที่ผานการตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2                

ปการศึกษา  2552  โรงเรียนเสนา “ เสนาประสิทธิ์”  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา 

เขต 2  ที่มีระดับผลการเรียนเกง  ปานกลาง  และออน  คละกัน จํานวน  40  คน ซึ่งเรียนเนื้อหา  

เ ร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ  สู ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย  อํา เภอเสนา  จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผานไปแลวเพื่อหาคาความยากงาย (Difficulty  Index: 

p)  และคาอํานาจจําแนกรายขอ (Discrimination  Index : r) ของขอสอบโดยกําหนดคาความยากงาย

ที่เหมาะสม ไวระหวาง  0.20 - 0.80  สวนคาอํานาจจําแนกรายขอที่ใชได ตองมีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป 

(บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  2549: 82,  258) 

   1.7  นําขอมูลจากการทดลองใชมาวิเคราะหดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  

(Statistical Package for the Social Sciences)  (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  2549: 257, 285 – 

291) ผลการวิเคราะหพบวาขอสอบที่มีคาความยากงายอยูระหวาง  0.20 – 0.80 และคาอํานาจ

จําแนกรายขอต้ังแต  0.20  ข้ึนไป มีจํานวน  41 ขอ ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบไวจํานวน  40  ขอ 

(ภาคผนวก ค)   

   1.8  นําขอสอบมาวิเคราะหคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ฉบับรางทั้งฉบับดวยสูตร  KR – 20 ของคูเดอรและริชารดสัน (Kuder – 

Richardson – 20 : KR – 20)  โดยกําหนดคาความเชื่อมั่นวา  ตองมีคาสูงกวา 0.70 (ลวน  สายยศ.  

2543: 244)   ซึ่งผลการวิเคราะหพบวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ภูมิปญญาไทย
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ในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ฉบับรางทั้งฉบับ

มีความเชื่อมั่นเทากับ 0.95 (ภาคผนวก ค) 

   1.9  จัดทําเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระ

เมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ฉบับสมบูรณ  สําหรับ

นําไปเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2552  

โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” อําเภอเสนา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2 

จํานวน 40  คน  ซึ่งเปนกลุมตัวอยางตอไป            

      2.  แบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะ เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิ

ปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยใชการจัดการเรียนรูบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา  มีข้ันตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดังนี้   

     2.1 ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการสรางแบบวัดเจตคติจากหนังสือเทคนิคการสราง

เครื่องมือรวบรวมขอมูลสําหรับการวิจัยของบุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2549: 141 – 143)  และ

หนังสือเทคนิคการวิจัยทางสังคมศาสตรของ  สิน  พันธุพินิจ (2549: 152 – 155)   

     2.2  กําหนดกรอบแนวคิดในการสรางแบบวัดเจตคติ   

       2.3  สรางแบบวัดเจตคติ  จํานวน  20 ขอ  ซึ่งมีทั้งขอความเชิงบวกและลบ   

     2.4  อาน  ตรวจสอบ  และตรวจทาน ขอความในแบบวัดเจตคติ  เพื่อความถูกตอง  

และเหมาะสม 

     2.5  ใหผูที่มีความรูดานการวัดเจตคติ  ซึ่งไดแก นายกนก คลายมุข ศึกษานิเทศก 

ชํานาญการพิเศษ   สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา  เขต  2  ชวยอาน   และ

วิพากษวิจารณแตละขอความ  แลวนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูที่มีความรูดานการวัดเจตคติ

เพื่อความสมบูรณอีกครั้ง 

     2.6  นําแบบวัดเจตคติไปทดสอบเบื้องตนกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

เสนา “เสนาประสิทธิ์” สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา  เขต 2  ปการศึกษา  2552   

จํานวน  40  คน  ซึ่งเปนกลุมทดลองที่ผูวิจัยนําวิธีการจัดการเรียนรูบูรณการแนวคิดพหุศิลปศึกษาไป

ทดลองใช  โดยใหนักเรียนตอบแบบวัดเจตคติ  หลังจากนักเรียนไดเรียน  โดยใชวิธีการสอนแบบบูรณ

การแนวคิดพหุศิลปศึกษาผานไปแลว   

     2.7 นําคําตอบมาวิเคราะหทางสถิติดวยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation  

Coefficient) เพื่อหาคาอํานาจจําแนกรายขอ  โดยกําหนดเกณฑคาอํานาจจําแนกที่ยอมรับได            

ตองมีคาตั้งแต 0.20  ข้ึนไป (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545: 83) ผลการหาคาอํานาจจําแนกรายขอพบวา  
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แบบวัดเจตคติทั้ง  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.77 – 0.94  แสดงวา  แบบวัดเจตคติ  มีคา

อํานาจจําแนกรายขอเปนที่ยอมรับได (ภาคผนวก ง)  

      2.8  หาคาความเชื่อมั่นของแบบวัดเจตคติทั้งฉบับดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - 

Coefficient)  ของครอนบาช (Cronbach)  โดยกําหนดเกณฑคาความเชื่อมั่นที่ยอมรับไดตองมีคา

มากกวา 0.70 (ลวน  สายยศ.  2543: 209)  ผลการหาคาความเชื่อมั่นพบวา  แบบวัดเจตคติมีคาความ

เชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ  0.98 (ภาคผนวก ง) 

      2.9  จัดทําเปนแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะ เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระ   

เมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ที่ใชวิธีการสอนแบบ

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาฉบับสมบูรณ  สําหรับนําไปเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียน             

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2552  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์” อําเภอเสนา  

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2 จํานวน  40  คน  ซึ่งเปนกลุมตัวอยางตอไป        

     

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตัวเอง  โดยมีข้ันตอนดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  ดังตอไปนี้ 

  1. กําหนดรูปแบบการทดลอง  โดยผูวิจัยกําหนดแบบแผนการทดลองเปนการทดลอง      

เชิงกึ่งทดลอง (Quasi – Experimental  Research)  แบบกลุมเดียววัดกอนและหลัง (One  Group  

Pretest  -  Posttest  Design) (สิน  พันธุพินิจ.  2549: 54)  และไดเพิ่มการวัดความคงทนในการเรียนรู

หลังการทดลอง  ดังแสดงในตาราง 3     
 

กลุม กอนทดลอง การทดลอง หลังการทดลอง ความคงทนในการเรียนรู 

     

กลุมทดลอง O1 X O2 O3 

     
 

                ตารางประกอบ 3   แบบแผนการทดลอง 

   สัญลักษณที่ใชในการทดลอง 

    O1 แทน วัดกอนการทดลอง   

    X แทน ทดลอง  

    O2 แทน วัดหลังการทดลอง  

    O3 แทน วัดความคงทนในการเรียนรู 
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 2.  ดําเนินการทดลอง  ดังตอไปนี้ 

  2.1  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระ

เมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา แลวบันทึกคะแนนเก็บไว 

(วัดกอนการทดลอง  O1) 

  2.2  จัดกิจกรรม การเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

  2.3  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระ

เมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยาแลวบันทึกคะแนนเก็บไว 

(วัดหลังการทดลอง,  O2) 

  2.4  ใหนักเรียนตอบแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะ เร่ือง ภูมิปญญาไทยใน

พระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ที่ใชการจัด     

การเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาแลวบันทึกคะแนนเก็บไว 

  2.5  เมื่อเวลาผานไป  14 วัน ใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง

ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   

แลวบันทึกคะแนนเก็บไว (วัดความคงทนในการเรียนรู,  O3)     

 3.  นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหตามวิธีการทางสถิติตอไป 

 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหไดคําตอบตรงตามความมุงหมายของการวิจัย  ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลใชโปรแกรม

สําเร็จรูป SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)  โดยกําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูล

ทางสถิติไวดังนี้ 

 1.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะ เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ  

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ของนักเรียนกอนและหลังเรียน

โดยใชการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา ใชสถิติทดสอบที (t – test)  แบบ Paired  

Samples  t – test  โดยกําหนดสมมุติฐานของการทดสอบ  ดังนี้ 

  สมมุติฐานทางการวิจัย (Research  Hypothesis) 

   HO :  คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรียนไมแตกตางกัน 

   H1 :  คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  สมมุติฐานทางสถิติ (Statistical  Hypothesis) 

   HO :  μกอนเรียน  =  μหลังเรียน 

   H1 :   μกอนเรียน  <  μหลังเรียน 
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ทั้งนี้  ผูวิจัยกําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติไวที่ .05 

 2.  การศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะ    เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ  

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ของนักเรียนที่เรียนโดยใช   การ

จัดการเรียนรู บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ใชการคํานวณดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน 

(Effectiveness  Index : IE)  ตามสูตรของบุญชม  ศรีสะอาด (2546: 159)  ดังนี้  

 

IE =   
ยนของทุกคนแนนกอนเรีผลรวมของคะ- คะแนนเต็ม) ียนจํานวนนักเร (

ยนของทุกคนแนนกอนเรีผลรวมของคะ - ยนของทุกคนแนนหลังเรีผลรวมของคะ
×  

 

โดยกําหนดเกณฑประสิทธิผลทางการเรียนของนักเรียนไมตํ่ากวา 0.50 (พิษณุ  ฟองศรี.  2550: 186)    

 3.  การศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะ เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ          

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ของนักเรียน ที่เรียนโดยใช   

การจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา ใชสถิติทดสอบที (t – test)  แบบ Paired  Samples  

t – test  โดยกําหนดสมมุติฐานของการทดสอบ  ดังนี้ 

  สมมุติฐานทางการทดลอง 

   HO :  คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์กอนและความคงทนในการเรียนรูแตกตางกัน 

   H1 :  คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์หลังและความคงทนในการเรียนรูไมแตกตางกัน 

  สมมุติฐานทางสถิติ 

   HO :  μหลังเรียน  =  μความคงทนในการเรียนรู 

   H1 :   μหลังเรียน ≠   μความคงทนในการเรียนรู 

 

  ทั้งนี้  ผูศึกษากําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติไวที่ .05 
 

 4.  การศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูบูรณาการแนวคิด

พหุศิลปศึกษา  ใชคาเฉลี่ย (Mean : X )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard  Deviation : S.D.)  โดย ให

คะแนนเจตคติในแตละขอตามเกณฑตอไปนี้ (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  2549: 142 – 143) 

      กรณีที่เปนขอความเชิงบวก  จะใหคะแนนดังนี้ 

  เห็นดวยอยางยิ่ง   ให  5     คะแนน 

  เห็นดวย     ให  4     คะแนน 

  ไมแนใจ     ให  3     คะแนน 

  ไมเห็นดวย    ให  2     คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  ให  1     คะแนน 
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       กรณีที่เปนขอความเชิงลบ  จะใหคะแนนดังนี้   

  เห็นดวยอยางยิ่ง   ให  1     คะแนน 

  เห็นดวย     ให  2     คะแนน 

  ไมแนใจ     ให  3     คะแนน 

  ไมเห็นดวย    ให  4     คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  ให  5     คะแนน 

   ทั้งนี้  ผูศึกษากําหนดเกณฑในการแปลความหมายเจตคติในรายขอดังนี้ (สิน  พันธุพินิจ.  

2549: 155) 

       กรณีที่เปนขอความเชิงบวก   

 คาเฉลี่ยระหวาง  4.51 – 5.00  หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง  

 คาเฉลี่ยระหวาง   3.51 – 4.50   หมายถึง เห็นดวย    

  คาเฉลี่ยระหวาง   2.51 – 3.50   หมายถึง ไมแนใจ  

  คาเฉลี่ยระหวาง   1.51 – 2.50   หมายถึง ไมเห็นดวย 

 คาเฉลี่ยระหวาง   1.00 – 1.50   หมายถึง   ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   

      กรณีที่เปนขอความเชิงลบ   

 คาเฉลี่ยระหวาง  4.51 – 5.00  หมายถึง   ไมเหน็ดวยอยางยิ่ง 

 คาเฉลี่ยระหวาง   3.51 – 4.50   หมายถึง ไมเห็นดวย    

  คาเฉลี่ยระหวาง   2.51 – 3.50   หมายถึง ไมแนใจ 

  คาเฉลี่ยระหวาง   1.51 – 2.50   หมายถึง เห็นดวย 

  คาเฉลี่ยระหวาง   1.00 – 1.50   หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง 

 สําหรับการแปลผลเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษานั้น  

ผูวิจัยอาศัยแนวคิดของบุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2549: 141) ที่ระบุวา หลักในการวัดเจตคติในเรื่อง

หนึ่งๆ  ทําไดโดยการตั้งขอความถามบุคคลหลายๆ ขอ  แลวนําผลการตอบทุกขอรวมกัน  เปนเจตคติ

ของบุคคลตอเร่ืองนั้น  โดยผูวิจัย ใชเกณฑของสิน  พันธุพินิจ (2549: 155)  และเพ็ญแข  แสงแกว 

(2541: 51)  ดังนี้  

 คาเฉลี่ยระหวาง 4.51 – 5.00   หมายถึง   มีเจตคติที่ดีอยางยิ่ง  

 คาเฉลี่ยระหวาง  3.51 – 4.50    หมายถึง มีเจตคติที่ดี    

  คาเฉลี่ยระหวาง  2.51 – 3.50    หมายถึง มีเจตคติเปนกลาง  

  คาเฉลี่ยระหวาง  1.51 – 2.50    หมายถึง มีเจตคติที่ไมดี 

 คาเฉลี่ยระหวาง  1.00 – 1.50    หมายถึง   มีเจตคติที่ไมดีอยางยิ่ง 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิจัยครั้งนี้  มีความมุงหมายเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่

ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาในนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์”

ผูวิจัยแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลออกเปน  4 ตอน ตามความมุงหมายของการวิจัย  ดังนี้ 

 ตอนที่ 1.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย  ของ

นักเรียนกอนและหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 ตอนที่ 2.  ผลการศึกษาดัชนีประสิทธิผล ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย  ที่ใช

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 ตอนที่ 3.  ผลการศึกษาความคงทน ในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียน  

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 ตอนที่ 4. ผลการศึกษาเจตคติ ของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช            

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกัน  ผูศึกษาไดกําหนดสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้ 

 

  N   แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

  X    แทน คาเฉลี่ย (Mean)  

  S.D.  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

  t   แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – distribution 

  *   แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

  p – value แทน คาที่ใชพิจารณาการมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  p   แทน คาความนาจะเปน (Probability) 

  EI   แทน ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน (Effectiveness  Index) 
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รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลในแตละตอน  มีดังนี้ 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
 ของนักเรียนกอนและหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย

ของนักเรียนกอนและหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ปรากฏดังตาราง 1 

 

ตาราง 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยของนักเรียนกอน    

      และหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา   

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาศิลปะ 

ดานภูมิปญญาไทย 
N X  S.D. t p - value 

      

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา   40 13.60 2.24 

  

    -103.71* 0.000 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา   40 32.68 1.89 

  

      

 

* p < .05 

 

 จากตาราง 1 พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย            

หลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.05   
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ภาพกิจกรรมการเรียนรู วิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยและการปฏิบัติกิจกรรม  
โดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 
 จากผลการเรียนรูของนักเรียน พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับ ดี และ ดีมาก

เมื่อศึกษาและปฎิบัติกิจกรรม  ศิลปะดานภูมิปญญาไทยหลังเรียน ที่ใชการบูรณาการแนวคิด            

พหุศิลปศึกษา จากแผนการจัดการเรียนรูที่ใชวิธีสอนแบบบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาที่เชื่อมโยง 

สาระทัศนศิลป  สาระดนตรี และสาระนาฏศิลป ที่รวมศิลปะการแสดงเขาไวดวยกัน นักเรียนมีความสุข 

มีสมาธิ มีความสงบ มีความตั้งใจ  มีความซาบซึ้ง รูสึกภูมิใจในภูมิปญญาทองถิ่นของตนเองและของ

ประเทศชาติ อีกทั้งเขาใจประวัติความเปนมา ความเชื่อ ความศรัทธา ที่เกิดขึ้นในแตละยุคสมัย      

และในขณะปฏิบัติกิจกรรมการวาดภาพไดเปดแผนซีดี เพลงชุดคุณพระชวยออรเคสตรา ทั้งในชุด   

คุณพระเพลงบรรเลง และคุณพระเพลงเอก ซึ่งมีเนื้อหาที่สอดคลองกับเร่ืองที่นักเรียนกําลังเรียน  พบวา 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย   หลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิด               

พหุศิลปศึกษาสูงกวากอนเรียน 

 

ภาพประกอบ 1 สภาพหองเรียนทีม่ีส่ือครบถวน ทั้งสื่อภาพผลงานศิลปะดวยเทคนคิ 

                     ที่หลากหลาย ส่ือคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย ส่ือInternet เครื่องฉายภาพ 
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ภาพประกอบ 2 ส่ือจาก Internet  มาสูหองเรียน 

 

ภาพประกอบ 3 เครื่องฉาย DVD  เครื่องเสียงระบบ Home Theater  วัสดุฝกศิลปะ 

                     อุปกรณศิลปะที่ครบถวน 
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             ภาพประกอบ 4 กิจกรรมกลุมที่ใหผูเรียนเลือกสืบคนภูมิปญญาทองถิ่นเมรุลอย 

                 ในอําเภอเสนา จากแหลงเรียนรูสถานที่จริง แลวนําความรูที่ไดมานาํเสนอในหองเรียน 

 

             ภาพประกอบ  5  แหลงเรียนรูในทองถิน่ การแกะสลักฆองมอญ ซึ่งนํามาใช 

     ในวงปพาทยมอญ ประกอบการรํา และการแสดงลเิกในงานมหรสพในทองถิน่ 
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ภาพประกอบ 6 นายไสว สนธิ วทิยากรภูมปิญญาทองถิน่เมรุลอย ที่ผูเรียนไปศึกษา ผลจากการเรียนรู  

       หลังการใชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษา ในกิจกรรมการสบืคนภูมิปญญาทองถิน่ในเมรุ  

       ลอยอําเภอเสนา 
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       ภาพประกอบ  7  กิจกรรมการสืบคนการรําประกอบพิธีศพในทองถิน่ 

 

ภาพประกอบ  8  พฤติกรรมการวาดภาพ หัวขอ ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 

     สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา ดวยสื่อวัสดุ สีน้าํ และสีเทียน 
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ภาพประกอบ 9  พฤติกรรมการวาดภาพ  หัวขอ ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสู 

            ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา โดยใชใบความรูประกอบจินตนาการ 
 

 

ภาพประกอบ 10 พฤติกรรมการวาดภาพ หัวขอ ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสู 

                       ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา  ดวยสื่อวัสดุ  ดินสอสี 
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ภาพประกอบ 11  การวาดภาพที่สามารถบูรณาการเชื่อมโยงศิลปะ  ดนตรี  นาฎศิลป 

 

 

ภาพประกอบ 12 การวาดภาพที่สามารถบูรณาการในชีวิตจริง เมรุลอย  อําเภอเสนา 
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ภาพประกอบ 13 ผูเรียนมีสมาธิสูงในการวาดภาพ  ดวยสื่อวัสดุ  ปากกาหมึกซึมสีดํา 

 

ภาพประกอบ 14  กิจกรรมวาดภาพดวยสือ่วัสดุ ปากกา  ดินสอส ี สีน้าํ  สีหมกึ 

                       ผูเรียนมีความซาบซึง้ รูสึกภูมิใจในภูมิปญญาทองถิ่นของตนเอง และของประเทศชาติ 
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  จากผลการเรียนรูของนักเรียน พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับปานกลาง 

และออน  เมื่อศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมศิลปะดานภูมิปญญาไทยหลังเรียน ที่ใชการบูรณาการแนวคิด            

พหุศิลปศึกษา จากแผนการจัดการเรียนรูที่ใชวิธีสอนแบบบูรณาการ แนวคิดพหุศิลปศึกษาที่เชื่อมโยง 

สาระทัศนศิลป  สาระดนตรี และสาระนาฏศิลป ที่รวมศิลปะการแสดงเขาไวดวยกัน นักเรียนมีความสุข 

สนุกสนาน กระตือรือรนที่จะปฏิบัติกิจกรรม อีกทั้งยังเขาใจประวัติความเปนมา ความเชื่อ ความศรัทธา 

ในศิลปะภูมิปญญาทองถิ่นของตนเอง อยางชัดเจน เนื่องจากมีนิสัยซุกซน ชอบทองเที่ยวที่งานวัดใน

ทองถิ่นของตนเอง ขณะปฏิบัติกิจกรรมการวาดภาพไดเปดแผนซีดี เพลงชุดคุณพระชวยออรเคสตรา 

ทั้งในชุดคุณพระเพลงบรรเลงและคุณพระเพลงเอก มีเนื้อหาที่สอดคลองกับเร่ืองที่นักเรียนกําลังเรียน  

พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย หลังเรียนที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา สูงกวากอนเรียน 

 

 

ภาพประกอบ 15 กิจกรรมวาดภาพ เมรุลอย 5 ยอด ความรูสึกสนุกสนาน ถายทอด 

     บรรยากาศงานมหรสพในงานวัด และมีความภาคภมูิใจในทองถิน่ของตนเอง 
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ภาพประกอบ 16  กิจกรรมวาดภาพ เมรุลอย 5 ยอด ความรูสึกสนกุสนาน ถายทอด 

ดวยเทคนิคสนี้ํา เปยกบนเปยก เปยกบนแหง และแหงบนแหง อยางมั่นใจ 

  

                       ภาพประกอบ 17  กิจกรรมวาดภาพ เมรุลอย 5 ยอดทรงจตุรมุข 

                  เทคนิคสีน้าํ เปยกบนเปยก มคีวามโปรงใส สะอาด เห็นธรรมชาติของสีน้าํ 
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ตอนที่  2  ผลการศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย  
     ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ปรากฏดังตาราง 2 

 

ตาราง 2  ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุ  

       ศิลปศึกษา   

 

ผลรวมคะแนนกอนเรียน (N = 40) ผลรวมคะแนนหลงัเรียน (N = 40) EI 

   

544 1,307 0.72 

   

 

 จากตาราง 2  พบวา  ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนมีคาเทากับ  0.72  ซึ่งสูงกวาเกณฑที่

กําหนดไว (0.50)  แสดงวา  การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหนักเรียนมีคะแนนเพิ่มข้ึน                

รอยละ  72 

 

ตอนที่  3  ผลการศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
       ในนักเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย              

ในนักเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ปรากฏดังตาราง 3 
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ตาราง 3 ผลการศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียน   

      ที่ใชการบูร ณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

คูเปรียบเทียบ N X  S.D. t p - value 

      

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา   40 32.68 1.89 

  

    -0.65 0.520 

ความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะ 

ดานภูมิปญญาไทย 40 32.75 1.75 

  

  

                จากตาราง 3 พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย            

หลังเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียนที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษาไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ  .05  แสดงวา นักเรียนมีความคงทนใน

การเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยเมื่อใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา       

  

ตอนที่  4  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะ 
 ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญา

ไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ปรากฏดังตาราง  4 
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ตาราง 4  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช การบูรณา  

      การแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

รายการ 
คาสถิต 

ความหมาย 
X  S.D. 

    
ขอความทางบวก    

1.  รูสึกมีความสุขเมื่อเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญา

ไทยที่ใชการบรูณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 4.58 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.  การเรียนวชิาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ  

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนเรื่องที่นาสนใจ 4.53 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ           

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหจิตใจออนโยน 4.55 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.  นักเรียนสวนมากชอบเรียนวิชาศิลปะ                    

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ บูรณาการแนวคิด             

พหุศิลปศึกษา 4.58 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนสิง่ทีท่ําใหเกิด

ความสนุกสนาน 4.55 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.  การเรียนวชิาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหมีความคิดที่ดี 4.50 0.51 

 

เห็นดวย 
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ตาราง 4 (ตอ)   

 

รายการ 
คาสถิต 

ความหมาย 
X  S.D. 

    

7.  สบายใจทกุครั้งที่ไดเรียนวิชาศิลปะ                        

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ บูรณาการแนวคิด             

พหุศิลปศึกษา 4.40 0.50 

 

 

เห็นดวย 

8.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาชวยใหสังคมนาอยู 4.63 0.49 

 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

9.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาชวยใหอารมณมั่นคง 4.73 0.45 

 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

10.  การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนสิง่สําคัญ 4.58 0.50 

 

เห็นดวยอยางยิ่ง 
ขอความทางลบ    

1.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ     

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนเรื่องที่ยากมาก   4.53 0.51 ไมเห็นดวยอยางยิง่ 

2.  รูสึกไมพอใจทุกครั้งเมื่อเรียนวิชาศิลปะดาน            

ภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคดิ                     

พหุศิลปศึกษา 4.48 0.51 ไมเห็นดวย 

3.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนสิง่ที ่

นาเบื่อหนาย   4.60 0.50 ไมเห็นดวยอยางยิง่ 

4.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาไมชวยใหชีวิตดีข้ึน 4.63 0.49 ไมเห็นดวยอยางยิง่ 
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ตาราง 4 (ตอ)   

 

รายการ 
คาสถิต 

ความหมาย 
X  S.D. 

    

5.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหอยากลองทํา 

ในสิ่งผิดๆ 4.68 0.47 ไมเห็นดวยอยางยิง่ 

6.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนการ 

เสียเวลาเปลา 4.43 0.50 

 

 

ไมเห็นดวย 

7.  รูสึกงวงนอนทกุครั้ง  เมื่อเรียนวิชาศิลปะดาน          

ภูมิปญญาไทยที่ใชการ บูรณาการแนวคดิ                    

พหุศิลปศึกษา 4.48 0.51 

 

 

ไมเห็นดวย 

8.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาไมไดชวยให

บานเมืองเจรญิ 4.50 0.51 

 

 

ไมเห็นดวย 

9.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหชีวติไมมี

เปาหมาย 4.70 0.46 

 

ไมเห็นดวยอยางยิง่ 

10.  เรียนวิชาศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาแลวปวดศีรษะ 4.53 0.51 

 

ไมเห็นดวยอยางยิง่ 
เจตคติตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศกึษา 4.56 0.18 ดีอยางยิ่ง 

 

 จากตาราง 4  พบวา  นักเรียนมีเจตคติที่ดีอยางยิ่งตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่

ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา ( X  = 4.56,  S.D. = 0.18)   

 

 

 



บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุงหมาย  สมมุติฐาน  วิธีดําเนินการวิจัย  สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล 

และขอเสนอแนะ  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยของนักเรียนกอนและ

หลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 2. ศึกษาดัชนปีระสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 3. ศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนกัเรียนที่ใช                           

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 4. ศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

สมมุติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมปิญญาไทยหลังเรียนที่ใช              

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสงูกวากอนเรียน  

 2. ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด  

พหุศิลปศึกษามีคาตั้งแต  0.50  ข้ึนไป 

   3. นกัเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษามีความคงทนในการเรียนรูวิชาศลิปะดาน

ภูมิปญญาไทย 

 4. นกัเรียนมีเจตคติที่ดีหรือดีอยางยิง่ตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช             

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

 

 

 

 



 

111

วิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียน             

ที่ 2 ปการศึกษา 2552  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์”  อําเภอเสนา  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

พระนครศรีอยุธยา เขต 2  จํานวน 40  คน  กําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโดยใชวิธีการสุมแบบ                 

ไมอาศัยความนาจะเปน (Non -  Probability  Sampling) ดวยการเลือกกลุมตัวอยางตามสะดวก 

(Convenience  Sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แผนจัดการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย  

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  จํานวน  3  แผน  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล

ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญา

ทองถิ่นในเมรุลอย  อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  และแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชา

ศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย  อําเภอเสนา  จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชรูปแบบการทดลอง  โดยผูวิจัยกําหนดแบบแผน                     

การทดลองเปนการทดลองเชิงกึ่งทดลอง (Quasi – Experimental  Research)  แบบกลุมเดียววัดกอน

และหลัง (One  Group  Pretest  -  Posttest  Design)  และไดเพิ่มการวัดความคงทนในการเรียนรู

หลังการทดลองอีก1 คร้ัง   สถิติที่ ใชในการวิจัยขอมูลไดแก   ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน 

(Effectiveness  Index : EI)  คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สถิติทดสอบที (t – test)  วิเคราะห

ขอมูลดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  (Statistical Package for the Social Sciences)    

 

สรุปผลการวิจัย 
 1. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมปิญญาไทย หลังเรียนที่ใชการ    

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสงูกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   

 2. ดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนมีคาเทากับ  0.72  ซึง่สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว  

 3. นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศลิปะดานภูมิปญญาไทยเมื่อใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 4. นักเรียนมีเจตคติที่ดีอยางยิ่งตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา  
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อภิปรายผลการวิจัย 
 ผลที่ไดจากการวิจัยเรื่อง  ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษาที่ได  มีประเด็นที่ควรนํามาอภิปรายผลดังตอไปนี้ 

 1.  จากผลการวิจัยที่พบวา  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย

หลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.05  และดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนมีคาเทากับ  0.72  เปนไปตามสมมุติฐานที่กําหนดไว  และเปน

ส่ิงที่แสดงใหเห็นวา  การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาทําใหนักเรียนมีความกาวหนาในการเรียน              

โดยมีคะแนนเพิ่มข้ึนรอยละ  72  สอดคลองกับผลการวิจัยของพลศักดิ์  ฉายศรีศิริ (254: บทคัดยอ)   

ที่ทําวิจัยเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเจตคติตอการเรียนวิชาศิลปศึกษาของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนแบบเทคนิคการพยากรณ การสอนแบบบูรณาการ และ 

การสอนตามแนวคูมือครูพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบบูรณาการมีคะแนนผลการเรียน

เพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และผลการวิจัยของเฉลิมชัย  ถึงดี (2544: บทคัดยอ)  

 ที่ศึกษาเกี่ยวกับการผลิตชุดการสอนเรื่องการเขียนภาพระบายสี วิชาศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  พบวา  ชุดการสอนเรื่องการเขียนภาพระบายสี วิชาศิลปศึกษา มีคาดัชนี

ประสิทธิผลเทากับ  0.67       

   ที่ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก  การจัดการเรียนการสอนศิลปะดานภูมิปญญาไทย

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาจัดเปนสื่อการเรียนรูที่เปนสิ่งเรา (Stimulus)  ที่มากระตุนให

นักเรียนมีพฤติกรรมตอบสนอง (Response)  จากนั้น  เกิดการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราและพฤติกรรม

ตอบสนอง  เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  จนกลายเปนการเรียนรูในที่สุด  กลาวคือ  การเรียนศิลปะ

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ซึ่งเปนการจัดการเรียนรูที่เนนรูปแบบ

การบูรณาการที่มีวิธีการที่หลากหลาย  เนนการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริง  เนนการเรียนรูดวย

ตนเองและเรียนรูรวมกัน  เนนการเรียนรูจากธรรมชาติ  และจากการปฏิบัติจริง  ทําใหนักเรียนไดรับ

มวลประสบการณที่เหมาะสมและมีคุณคา  ไดปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  ไดใชความคิดความสามารถ

อยางเต็มความสามารถ  ไดเรียนหรือปฏิบัติตามระดับความสามารถดวยอัตราเร็วของแตละคน  

สงเสริมการพัฒนาตนเอง  ไดทํากิจกรรมทั้งแบบรายบุคคลและแบบเปนกลุม  เกิดการเรียนรูอยาง                  

มีความสุข  สนุกสนาน  และไมรูสึกเบื่อหนาย  และที่สําคัญที่สุดคือ  นักเรียนไดพัฒนาความรู

ความสามารถตามศักยภาพของตนเอง  ผลดังกลาวจึงทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง  ทําให

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้นและมีความกาวหนาในการเรียนรู นั่นหมายความวา  การเรียนศิลปะ

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาซึ่งเปนการจัดการเรียนรูที่เนนรูปแบบ

การบูรณาการที่กลาวมากอใหเกิดประโยชนตอนักเรียนอยางมีประสิทธิผล   สอดคลองกับแนวคิดของ
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สนอง  อินละคร (2544 : 288)  ที่กลาววา  การสอนแบบบูรณาการเปนรูปแบบที่กอใหเกิดประโยชน

สูงสุดตอการจัดการเรียนการสอน  และแนวคิดของอรทัย  มูลคํา (2543: 10)  ที่กลาวไววา  การสอน

แบบบูรณาการเปนการนําศาสตรสาขาวิชาตางๆ  ที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกันมาผสมผสานเขา

ดวยกันเพื่อประโยชนในการจัดหลักสูตรและการเรียนการสอน 

 นอกจากนี้  อาจกลาวอีกนัยหนึ่งไดวา  การเรียนศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษาจัดเปนสื่อการเรียนรูที่มีประโยชนตอนักเรียนอยางแทจริง  ชวยใหนักเรียนเกิด

การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพและเกิดความกาวหนาในการเรียนรู  สอดคลองกับแนวคิดเรื่องสื่อ            

การเรียนรูของชอรส (มะลิฉัตร  เอื้ออานันท.  2545: 1 ; อางอิงจาก Shores.  1960)  ที่กลาวไววา    

ส่ือการเรียนรูจะชวยสื่อความหมายระหวางครูและนักเรียน  เพื่อทําใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยาง

กาวหนา  นั่นเอง   

 2.  จากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทย

เมื่อใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  เปนไปตามสมมุติฐานที่กําหนดไว  และสอดคลองกับ

ผลการวิจัยของอภิญญา  สุริยะศรี (2546: บทคัดยอ)  ที่ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์           

ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะกับชีวิตเรื่ององคประกอบศิลปสําหรับนักเรียน            

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนจากการสอนโดยใชชุดสื่อประสมกับการสอนปกติ  พบวา  นักเรียน            

กลุมทดลองซึ่งใชชุดสื่อประสมมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะเรื่ององคประกอบศิลปสูงกวากลุม

ควบคุมซึ่งไดรับการสอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05           

 ที่ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก รูปแบบการจัดการเรียนการสอนศิลปะดาน                      

ภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาที่ ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในครั้งนี้  เปนสิ่งที่

ผูวิจัยพัฒนาขึ้นใหมีเนื้อหาสาระสอดคลองกับเร่ืองราวที่เกิดขึ้นในปจจุบันในชีวิตจริงของผูเรียน ใน

ทองถิ่นของผูเรียนที่เชื่อมโยงในระดับประเทศ สามารถเรียนรูไดดวยตนเอง ทั้งจากแหลงเรียนรูใน

ทองถิ่น ครูภูมิปญญา แหลงเรียนรูจากสื่อ Internet ส่ือวีดิทัศน ส่ือที่ครูผลิตสรางสรรคใหม  

เชน เอกสารใบความรู ที่สามารถคนควาไดอยางสะดวกภายในโรงเรียน โดยพิจารณาถึงความพรอม

และความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียนเปนสําคัญ เนนการจัดการเรียนการสอนที่บูรณาการ

ศิลปะที่หลากหลายในชีวิตจริงที่สามารถเชื่อมโยงความรูตางๆ เขาดวยกัน ครอบคลุมทั้งสาระ

ทัศนศิลป  สาระดนตรี  สาระนาฏศิลปรวมถึงศิลปะการแสดง  ที่สัมพันธกับชุมชน ภูมิปญญาทองถิ่น  

และ ภูมิปญญาไทย  มีเนื้อหา  สาระ  มีส่ือที่ดีมีคุณภาพ ทันสมัย ทันเหตุการณ มีวัสดุอุปกรณพรอมใช

อยางมีคุณภาพ และมีกิจกรรม  ใหนักเรียนเกิดความพรอมไดปฏิบัติ  และไดฝกฝน  รวมทั้ง ผูวิจัยใช

หลักการเสริมแรง (Reinforcement)  เพื่อใหนักเรียนเกิดความพึงพอใจ  เราความสนใจใหเรียนรูตอไป  

มีการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงคเปนรายบุคคลจากผลของการทํากิจกรรมทางการเรียน      
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การสอนนั้นๆ  เมื่อนักเรียน เรียนศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา

ดังกลาว  ทั้งจากสถานที่จริง เรียนรูดวยตนเองทําใหเกิดความรูความเขาใจ และเกิดความคงทน ใน

การเรียนรูในที่สุด  เปนไปตามกฎการเรียนรูของธอรนไดค  4  ขอคือ  ขอที่ 1  กฎแหงความพรอม  

(Law of Readiness)  ที่สรุปไดวา   การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้น  เมื่อผูเรียนมีความพรอมในดาน

รางกายและจิตใจ  ขอที่ 2 กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise)  ที่สรุปไดวา  การฝกปฏิบัติ                   

การฝกฝน  การฝกหัด  หรือการกระทําบอยๆ  จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  และเรียนรูอยางคงทน  

และในทางกลับกัน  หากขาดการฝกหัด  การเรียนรูยอมขาดความคงทน  ขอที่ 3  กฎแหงการใช     

(Law of Use and Disuse)  ที่สรุปไดวา  เมื่อเกิดการเรียนรูข้ึนแลว  หากมีการนําไปใชบอยๆ  จะทําให

การเรียนรูนั้นเกิดความคงทน  และในทางกลับกัน  หากขาดการนําไปใชบอยๆ  การเรียนรูนั้นยอม    

ไมคงทน  และขอที่ 4  กฎแหงความพึงพอใจ (Law of Effect)  ที่สรุปวา  เมื่อผูเรียนไดรับความ         

พึงพอใจจากการเรียนรู  ผูเรียนยอมอยากที่จะเรียนรูในเนื้อหาตอไป (ทิศนา  แขมมณี. 2550: 51)  ดวย

เหตุผลที่กลาวมา  จึงทําใหผลการวิจัยพบวา  นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิ

ปญญาไทยเมื่อใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา    

   3. จากผลการวิจัยที่พบวา  นักเรียนมีเจตคติที่ดีอยางยิ่งตอการเรียนรูศิลปะดาน             

ภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐานของการวิจัย           

ที่กําหนดไว  และสอดคลองกับผลการวิจัยของพลศักดิ์  ฉายศรีศิริ (254: บทคัดยอ)  ที่ทําวิจัยเรื่อง

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนวิชาศิลปศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4   

ที่ไดรับการสอนแบบเทคนิคการพยากรณ  การสอนแบบบูรณาการ และการสอนตามแนวคูมือครู  

พบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบบูรณาการมีเจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาศิลปศึกษา   

   ที่ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก  การจัดการเรียนการสอนศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น  ทําใหนักเรียนไดรับประสบการณ  เกิดการ

เรียนรู  และเกิดเจตคติ  เนื่องจากรูปแบบในการจัดการเรียนการสอนศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นนั้น ผูวิจัยใชความคิดสรางสรรคอยางเต็ม

ความสามารถ  โดยมีรูปแบบที่เหมาะสมกับพัฒนาการของนักเรียน  ทั้งในดานรางกาย  สังคม อารมณ  

และสติปญญา  เนนสุนทรียะทางศิลปะ  สรางเจตคติ  จินตนาการ   และความคิดสรางสรรค                

จึงทําใหการจัดการเรียนการสอนศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา          

ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น  เปนประสบการณที่เราความสนใจ  สรางความประทับใจ  และความพึงพอใจใหกับ

นักเรียน   เกิดการเรียนอยางมีความสุข  สนุกสนาน  เพลิดเพลิน สงผลใหนักเรียนเกิดการการเรียนรู  

และกลายเปน เจตคติที่ดีอยางยิ่งตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิด  
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พหุศิลปศึกษาในที่สุด  สอดคลองกับแนวคิดของเติมศักดิ์  คทวณิช (2549: 312 – 313)  ที่กลาววา              

เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูและประสบการณ  ไมไดเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ   

 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 1.  ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวาการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา สามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยของนักเรียนได  และทําใหนักเรียนเกิดความ

คงทนในการเรียนรู  ดังนั้นครูผูสอนควรนําการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษาไปใชในการพัฒนาการ

เรียนการสอนวิชาศิลปะในเรื่องอื่นๆ  ตอไป  ควรใหการสนับสนุน  สงเสริม  ใหมีส่ือที่ทันสมัย  อยาง

หลากหลาย ที่ดีมีคุณภาพอยางเพียงพอ และสะดวกในการใชงาน เหมาะสมกับอายุและความสนใจ

ของผูเรียน มีความทันสมัยอยางสรางสรรค 

 2.  นักเรียนยอมมีความแตกตางระหวางบุคคล (Individual  Difference) โดยเฉพาะอยางยิ่ง

ความสามารถทางสติปญญา  ดังนั้น  จึงควรมีการยืดหยุนเวลา เนื้อหา ตามความสนใจ อยาง

เหมาะสม  ควรหากิจกรรมเสริมใหกับนักเรียนที่ปฏิบัติกิจกรรมในการเรียนการสอนที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเสร็จกอนเวลา ไดชวยเหลือเพื่อนคนอื่นๆ  และควรเปดโอกาสใหนักเรียนที่ปฏิบัติ

กิจกรรมไดชาไดทํากิจกรรมจนประสบผลสําเร็จ  ที่เกิดจากความชวยเหลือจากครูและเพื่อนๆ ทั้งนี้  

เพื่อเปนการเสริมแรงใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและเกิดแรงจูงใจในการเรียนเนื้อหาอื่นๆ  ตอไป 

 3.  ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมที่หลากหลาย เชนการแสดงออกดวยการพูด 

การจัดทํารายงาน ดวยการเขียน การพิมพ ดวยสื่อผลิตผานโปรแกรมคอมพิวเตอรที่หลากหลาย เชน

โปรแกรม Power Point นําเสนอรูปแบบเชิงสารคดี ทองเที่ยวเชิงอนุรักษ แนะนําใหความรู            

ตามศักยภาพที่นักเรียนเปนอยู และแลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกันและกัน นักเรียนจะสนใจและตั้งใจเรียนสูง

ในกิจกรรมที่นักเรียนไดผลิตดวยตนเอง มีการออกแบบปกซีดี ออกแบบแผนปลิว แผนพับ โฆษณา

ประชาสัมพันธ ออกแบบ Website นําเสนอภูมิปญญาในทองถิ่นของตนเอง ที่มีทั้งรูปนักเรียน ภาพนิ่ง 

ภาพเคลื่อนไหว  เสียงเพลงประกอบ  การจัดการเรียนการสอนโดยใชการบูรณาการแนวคิด               

พหุศิลปศึกษาดวยความสุขสนุกสนาน เพลิดเพลิน  กระตือรือรน  และมีการชวยเหลือซึ่งกันและกัน

ระหวางนักเรียนในบางเรื่อง  แตทั้งนี้  ครูผูสอนตองควบคุม  ดูแล  และเนนใหนักเรียนเปนผูมี

พฤติกรรมที่เหมาะสม  อีกทั้งในระหวางการจัดการเรียนการสอน  ครูผูสอนควรสอดแทรกคุณธรรม  

จริยธรรม  และคานิยมที่ดีงามใหกับนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงค  และเปน

พลเมืองดีของสังคมตอไป   
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ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 1.  ในการสืบคนภูมิปญญาทองถิ่นควรใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในเรื่องที่จะไปสืบคน

กอน เพราะเมื่อนักเรียนไปถึงสถานที่จริงแลว นักเรียนถามคําถามที่ไมนาสนใจ ไมรูจะถามอะไร       

ต้ังคําถามไมถูก ไมมั่นใจ พูดติดขัด ควรจะนําเสนอเรื่องที่จะไปศึกษาหนาชั้นเรียนกอนปฏบัิติจริง 

 2.  ควรมีหนังสือขออนุญาตผูปกครอง ในการที่นักเรียนจะไปศึกษานอกสถานที่ โดยชี้แจง

เหตุผลความจําเปนในการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในครั้งนี้ เปนความรวมมือ

ระหวางบานกับโรงเรียน ที่รวมมือกันจัดการศึกษาใหเห็นคุณคาศิลปวัฒนธรรมที่เกิดขึ้นในชุมชน 

 3.  ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบระหวางการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษากับการ

สอนศิลปะในรูปแบบอื่นๆ เพื่อใหไดผลการวิจัยที่แตกตางกันออกไป 
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รายชื่อผูเช่ียวชาญ 
 
1.  นายอารี  สุทธิพันธุ    ศาสตราจารยพิเศษ  (ขาราชการบํานาญ) 

       มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ      

2.  นายจักรพงษ  แพทยหลักฟา ผูชวยศาสตราจารย 

       มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3.  นายเลิศศิริร  บวรกิตติ   ผูชวยศาสตราจารย 

            มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ      

4.  นายโชดก  เกงเขตรกิจ   ครูเชี่ยวชาญ (คศ.4)  สาขาทัศนศิลป 

       โรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม 

       กรุงเทพมหานคร 

5.  นายฉัตรชัย  อรรถปกษ   ครูชํานาญการพิเศษ (คศ.3)  สาขาทัศนศิลป 

       โรงเรียนเสนาประสิทธิ์ “เสนาประสิทธิ์” 

       อําเภอเสนา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   

 

 

  

 
 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาคผนวก ข 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู 

ศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษา 
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แบบตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

คําชี้แจง  กรุณาทําเครื่องหมาย  ลงในชอง  “ความคิดเห็น”  ตามความคิดเห็นหรือความรูสึก  ของ

ทานอยางแทจริง  โดยตัวเลขแตละจํานวนมีความหมายดังนี้ 

  

 + 1  หมายถึง   แนใจวามีความความเหมาะสมในดานความถูกตอง 

      และการนําไปใช 

    0  หมายถึง ไมแนใจ 

  –1  หมายถึง แนใจวาไมมีความความเหมาะสมในดานความถูกตอง 

      และการนําไปใช 

 

องคประกอบ 
ความคิดเหน็ 

+ 1    0 –1 

1.  มาตรฐานชวงชัน้    

 1.1  สอดคลองกับจุดประสงค    

 1.2  สอดคลองกับเนื้อหา    

2.  ผลการเรียนรูที่คาดหวงั    

 2.1  ถูกตองตามหลกัการเขียน    

 2.2  ครอบคลุมพฤติกรรมการเรียนรู    

3.  จุดประสงคการเรียนรู    

 3.1  ระบุพฤตกิรรมที่สามารถวัดได    

 3.2  ระบุพฤตกิรรมครบถวน    

 3.3  สอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง    

4.  เนื้อหา    

 4.1  ถูกตองตามหลกัวิชา    

 4.2  ครบถวนเพียงพอในการสรางความรูใหม    

 4.3  ชัดเจน  ไมสับสน    
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องคประกอบ 
ความคิดเหน็ 

+ 1    0 –1 

5.  กิจกรรมการเรียนรู    

 5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู    

 5.2  สอดคลองกับความตองการและวัยของผูเรียน    

 5.3  เหมาะสมกับเวลา    

 5.4  นาสนใจ  จูงใจผูเรียนใหมีความกระตือรือรน    

 5.5  เนนผูเรียนเปนสาํคัญ    

6.  ส่ือการเรียนรู    

 6.1  เหมาะสมกับผูเรียน    

 6.2  สอดคลองกับกิจกรรม    

7.  การวัดและประเมินผล    

 7.1  วิธีการวัดและเครื่องมือสอดคลองกับจุดประสงค    

 7.2  วธิีการวัดและเครื่องมือสอดคลองกับกระบวนการเรยีนรู    

 7.3  ใชวธิีวัดและประเมินผลหลากหลายวธิ ี    

 

 

 

         ลงชื่อ………………………………………ผูประเมิน 

              (………………………………………)  
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรยีนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศกึษา 

 

องคประกอบ 
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC 1 
 

2 3 4 5 

1.  มาตรฐานชวงชั้น       
 1.1  สอดคลองกับจุดประสงค 1 1 1 1 1 1.00 
 1.2  สอดคลองกับเน้ือหา 1 1 1 1 1 1.00 
2.  ผลการเรียนรูที่คาดหวงั       
 2.1  ถูกตองตามหลักการเขยีน 1 1 1 1 1 1.00 
 2.2  ครอบคลมุพฤติกรรมการเรียนรู 1 1 1 1 0 0.80 
3.  จุดประสงคการเรียนรู       
 3.1  ระบุพฤตกิรรมที่สามารถวัดได 1 1 1 1 1 1.00 
 3.2  ระบุพฤตกิรรมครบถวน 1 1 1 1 1 1.00 
 3.3  สอดคลองกับผลการเรยีนรูที่คาดหวงั 1 1 1 1 1 1.00 
4.  เน้ือหา       
 4.1  ถูกตองตามหลักวิชา 1 0 1 1 1 0.80 
 4.2  ครบถวนเพียงพอในการสรางความรูใหม 1 1 1 1 1 1.00 
 4.3  ชัดเจน  ไมสับสน 1 1 1 1 1 1.00 
5.  กิจกรรมการเรียนรู       
 5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 1 1 0 1 1 0.80 
 5.2  สอดคลองกับความตองการและวัยของผูเรียน 1 1 1 1 1 1.00 
 5.3  เหมาะสมกับเวลา 1 0 1 1 1 0.80 
 5.4  นาสนใจ  จูงใจผูเรียนใหมีความกระตือรือรน 1 1 1 1 1 1.00 
 5.5  เนนผูเรียนเปนสําคัญ 1 0 1 1 1 0.80 
6.  สื่อการเรียนรู       
 6.1  เหมาะสมกับผูเรียน 1 1 1 1 1 1.00 
 6.2  สอดคลองกับกิจกรรม 1 1 1 1 1 1.00 
7.  การวัดและประเมินผล       
 7.1  วธิีการวดัและเครื่องมือสอดคลองกับจุดประสงค 1 1 1 1 0 0.80 
 7.2  วิธีการวดัและเครื่องมือสอดคลองกับกระบวนการเรียนรู 1 1 1 1 1 1.00 
 7.3  ใชวิธวีัดและประเมินผลหลากหลายวิธ ี 1 1 1 1 1 1.00 



 131

แผนการจัดการเรียนรูศลิปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบรูณาการแนวคิดพหุศลิปศกึษา 
แผนการเรยีนรูที่  1 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101                                                ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 

หนวยการเรียนรู เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา                          

                                       เวลา  4  ชั่วโมง 

 
1.  สาระสาํคัญ 
 ภูมิปญญา คือความรูที่อยูคูกับแผนดิน ตามหมูบาน ตําบล อําเภอในทองถิ่นนั้นๆ มีการสืบ

ทอดพัฒนามาสูในระดับชาติ สะทอนสูพฤติกรรมทางศิลปะและวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี 

และวัตถุที่มนุษยสรางขึ้น ดังเชนภูมิปญญาทองถิ่นในเรื่อง ประเพณีการเผาศพโดยใช เมรุลอย ใน

อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่มีการสืบทอดตั้งแตบรรพบุรุษ จนถึงปจจุบัน 
2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน  ศ 1.2  เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม   

เห็นคุณคางานทัศนศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 2.2  เขาใจความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม         

เห็นคุณคาของดนตรี ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 3.2  เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม     

เห็นคุณคาของนาฏศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
3.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 เขาใจความสัมพันธ เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย

อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ระหวาง ทัศนศิลป ดนตรี และนาฏศิลป ศิลปะการแสดง ที่เปน

มรดกทางวัฒนธรรมภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย  
4.  จุดประสงคการเรยีนรู 
 4.1  บอกประวัติ ความสัมพนัธ ระหวางทศันศิลป  ดนตรี นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย

อําเภอเสนา ทัง้ในระดับภูมปิญญาทองถิน่ และภูมิปญญาไทย 
5.  สาระการเรียนรู 
 5.1  ประวัติความสัมพนัธ ระหวางทัศนศลิป  ดนตรี นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย   

อําเภอเสนา ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทยในเรื่อง 

  5.1.1  ความหมายและคติความเชื่อ 

  5.1.2  ประวัติเมรุลอย 

  5.1.3  พระเมรุมาศ พระเมรุ และเมร ุ 
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  5.1.4  สถาปตยกรรม และศลิปกรรม 

  5.1.5  พิธีกรรมที่เกีย่วของกบังานศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป และศิลปะการแสดงในงาน 

ออกพระเมรุและเมรุลอยอําเภอเสนา 

  5.1.6  การรื้อถอน 

 5.2  สุนทรียศาสตรในเมรุลอย 

 5.3  ศิลปะวิจารณในเมรุลอย 

 5.4  การสรางงานศิลปะในสถาปตยกรรมเมรุลอยอําเภอเสนา 
6.  กิจกรรมการเรยีนรู 
 นักเรียนทาํแบบทดสอบกอนเรียน จาํนวน  40  ขอ 
 6.1 ขั้นนาํเขาสูบทเรียน 
  เปดสารคดีจาก http://www.youtube.com/watch?v=t7yQAyzIyC8&feature=related 

ความยาว 4.35 นาที ในพธิพีระราชทานเพลิงพระศพ สมเด็จพระเจาพี่นางเธอ เจาฟากัลยาณวิฒันา  

กรมหลวงนราธิวาส ราชนครินทร   

และ บทเพลง แกวกัลยา จาก  http://www.youtube.com/watch?v=9WYfhj4juzI&feature=related 

 เนื้อรอง ทํานอง  ประภาส  ชลศรานนท     

 ขับรองโดย  อธิศรี  สงเคราะห 

 บรรเลงโดย  วงโจงกระเบน    

 ควบคุมวงโดย  รอยเอกสมนึก  แสงอรุณ     

 ความยาว  3.32 นาที 
 6.2  ขั้นสอน   
  6.2.1  ครูแจงจุดประสงคใหนักเรียนทราบ 

  6.2.2  นักเรียนชมภาพและเนื้อหา  จาก http://th.wikipedia.org  เร่ืองพระเมรุมาศโดย

ครูอธิบายประกอบภาพพระเมรุมาศดังกลาว โดยอธิบายถึงความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป ดนตรี

นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 
 6.3  ขั้นสรุป 
  6.3.1  นักเรียนทบทวนจากใบความรู เร่ืองความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี 

นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 

  6.3.2  นักเรียนทาํใบงานที่ 1 
7.  วัสดุอุปกรณ /  สื่อและแหลงเรยีนรู 
 7.1  วัสดุอุปกรณ 

  7.1.1  คอมพวิเตอร ระบบ Wireless Land พรอมจอ เครื่องเสียง และเครื่องฉาย 
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  7.1.2 CD  ชุด  พระเมรุมาศ พระเมรุ และเมรุ 

 7.2  ส่ือการเรียนรู 

  7.2.1  ใบงาน 

  7.2.2  ใบควมรู 

  7.2.3  http://www.youtube.com/watch?v=t7yQAyzIyC8&feature=related 

  7.2.4  http://www.youtube.com/watch?v=9WYfhj4juzI&feature=related 

  7.2.5  http://th.wikipedia.org   

  7.2.6 CD  ชุด  พระเมรุมาศ พระเมรุ และเมรุ 
8.  การวัดผลและประเมนิผล 
 8.1  วิธีการวัดผล  /  ส่ิงทีว่ัดผล 

  8.1.1  แบบทดสอบกอนเรียน 

  8.1.2  ใบงาน 

 8.2  เครื่องมือวัด 

  8.2.1  ดานความรู  

   8.2.1.1  แบบประเมินพฤตกิรรมการรวมกิจกรรม 

   8.2.1.2  แบบทดสอบกอนเรยีน  จํานวน 40  ขอ 

  8.2.2  ดานทกัษะ 

   8.2.2.1 แบบประเมินใบงาน 

  8.2.3  ดานคณุลักษณะอันพึงประสงค 

   8.2.3.1  แบบประเมินดานความรับผิดชอบ 

 8.3  เกณฑการวัดผล และประเมินผล 

  8.3.1  ใบงาน 

   16-20  คะแนน  ระดับ  ดี 

   11-15  คะแนน  ระดับ  พอใช 

       0-10  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.2  การรวมกิจกรรมการเรียนรู  แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

   11-15  คะแนน  ระดับ  ดี 

       6-10  คะแนน  ระดับ  พอใช 

      0-5   คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 
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  8.3.3  การทดสอบความรูพืน้ฐานกอนเรียน  (40  คะแนน) 

   31-40  คะแนน  ระดับ  ดี 

   21-30  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0 -20  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.4  คุณลักษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ  (15  คะแนน) 

   11-15  คะแนน  ระดับ  ดี 

    6 -10  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0  -5   คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 
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แบบตรวจใบงานที่ 1 
หนวยการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินบนัทึกคะแนน ที่เห็นวาเปนความจริง ลงในชองรายการประเมิน 

 

ที ่ ชื่อ – นามสกลุ 

 

 

 

 

คว
าม
ถูก
ตอ
ง 

(5
 ค
ะแ
นน

) 

รูป
แบ
บก
าร
นํา
เส
นอ

 

(5
 ค
ะแ
นน

) 

คว
าม
คิด
สร
าง
สร
รค
 

(5
 ค
ะแ
นน

) 

กา
รน
ําไ
ปใ
ชป
ระ
โย
ชน


(5
คะ
แน
น)

 

รว
ม 

 2
0 

 ค
ะแ
นน

 

เก
ณ
ฑก

าร
ตัด
สิน

 

1        

2        

3        

4        
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เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
16  -  20  คะแนน  =  ดี 

11  -  15  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -  10  คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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แบบประเมินผลพฤติกรรมรายบุคคล การมสีวนรวมในกิจกรรมการเรยีน 
หนวยการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่เหน็วาเปนความจรงิ 

 

 

ที ่

 

ชื่อ - นามสกุล 

ระดับคะแนน  

รวม 

15 

คะแนน 

ความสนใจ 

ต้ังใจเรียน 

 

การมีสวนรวม

กิจกรรม 

การรวมแสดง

ความคิดเหน็ 
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เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
11  -  15  คะแนน  =  ดี 

  6  -  10  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -   5   คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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แบบวัดคุณลกัษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ 
หนวยการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินบนัทึกคะแนนในสิ่งที่เหน็วาเปนความจริง ในชองรายการประเมิน 

 

ที ่ ชื่อ – นามสกลุ 
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เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
11  -  15  คะแนน  =  ดี 

  6  -  10  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -   5   คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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9.  ขอเสนอแนะ 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 
10.  บันทึกผลหลงัสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ                                     ผูสอน 

(นางอัญชล ี พงษแตง) 

...................../......................./........................ 
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แบบบันทึกการเรียนรูหลงัเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101  ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 
หนวยการเรยีนรูที่ 1 

เรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรลุอย อําเภอเสนา 
   

วันที่  ........  เดือน  ..................  พ.ศ.  .................                              ชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3   

เร่ือง  ............................................................................................................................................ 
รายละเอียดเกี่ยวกับการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
ผลการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................
ปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
การแกปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

ผูบันทกึ............................................................               
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แผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการแนวคิดพหุศลิปศกึษาดานภูมิปญญาไทย 
แผนการเรยีนรูที่  2 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101                                                     ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

หนวยการเรียนรู เร่ืองการบรูณาการ การสืบคนภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา   

                     เวลา  4  ชั่วโมง                             

 
1.  สาระสาํคัญ 
  สังคมไทยในอดีตลวนมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ทั้งนี้ข้ึนอยูกับองคประกอบ           

ที่แวดลอมอยูในทองถิ่นนั้นๆ เปนตัวกําหนดรากฐานทางภูมิปญญาดั้งเดิมที่สืบทอดมา  แมวากระแส

แหงความเปลี่ยนแปลง  จะเปนตัวแปรที่ทําใหสูญหายไปบางตามกาลเวลา แตก็ยังคงเหลือรองรอย   

อยูบางโดยเฉพาะภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนาที่มีความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ดนตรี 

และนาฏศิลป รวมศิลปะการแสดง  ที่นักเรียนสามารถเรียนรูโดยการสืบคนในทองถิ่นของเรา ซึ่งเปน

ความสามารถของชาวบานในการดํารงชีวิตที่สอดคลองกับธรรมชาติ โดยใชศักยภาพของตนเอง

รังสรรคและถายทอดคุณคาแหงภูมิปญญา ซึ่งเปนเครื่องบงบอกใหเราไดทราบวาในบรรพกาล บรรพ

บุรุษของเราไดส่ังสมวิวัฒนาการความเจริญกาวหนาทางอารยะธรรม   วัฒนธรรมตางๆ  ที่แสดงถึงวิถี

ชีวิตความเปนอยู ตลอดจนความเปนเอกลักษณซึ่งควบคูกับมนุษยมานานนับพันป  
2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน  ศ 1.2  เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม   

เห็นคุณคางานทัศนศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 2.2  เขาใจความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม         

เห็นคุณคาของดนตรี ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 3.2  เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม    

เห็นคุณคาของนาฏศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
3.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 สามารถสืบคนภูมิปญญาทองถิ่น  เ ร่ืองเมรุลอย  อําเภอเสนา  และนําเสนอความรู                 

ที่หลากหลายสื่อแสดงออก ที่เชื่อมโยงกับทัศนศิลป ดนตรี และ นาฎศิลป แสดงความคิดความสัมพันธ

ระหวาง ทัศนศิลป ดนตรี และนาฏศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม  ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย 

และสากล 
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4.  จุดประสงคการเรยีนรู 
 4.1  สามารถสืบคน ส่ือความรูความคิด อยางหลากหลายในเรื่องราวประวัติความสมัพันธ 

ระหวางทัศนศลิป  ดนตรี นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย อําเภอเสนา ทัง้ในระดับภูมิปญญาทองถิ่น         

และภูมิปญญาไทย สูสากล 
5.  สาระการเรียนรู 
 5.1  การถายทอดความรู ความคิด  ดานประวัติความสมัพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี

นาฏศิลป  ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย อําเภอเสนา  ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย  สูสากล 
6.  กิจกรรมการเรยีนรู 
 6.1 ขั้นนาํเขาสูบทเรียน 
 ครูใหนักเรียนชมภาพเมรุลอยของอําเภอเสนาจากผูประกอบการเมรุลอยจํานวน 10 ราย 

  6.1.1    เมรุลอยของ  นายไสว  สนธ ิ

6.1.2 เมรุลอยของ  นายแถม  ฤกษอุโฆษ 

6.1.3 เมรุลอยของ  นายหิรัญ  กิจเพ็ชร 

6.1.4 เมรุลอยของ  นายประสิทธิ ์ กลมเกลี้ยง 

6.1.5 เมรุลอยของ  นายสเุทพ  ควรแท 

6.1.6 เมรุลอยของ  นายยงยุทธ  พวงลําเจยีก 

6.1.7 เมรุลอยของ  นายอาบ  สุขษาสุณี 

6.1.8 เมรุลอยของ  นายเมี้ยน  แดงใหญ 

6.1.9 เมรุลอยของ  นายสาคร  อรรถจรูญ 

6.1.10 เมรุลอยของ  นายวิชัย  บุญพยัคฆ 
 6.2  ขั้นสอน   
  6.2.1  ครูแจงจุดประสงคใหนักเรียนทราบ 

  6.2.2  นักเรียนชมภาพเมรุลอย อําเภอเสนา   จาก  http://mayruloy.spaces.live.com/   

http://www.thaimeru.com/  http://www.mainloy.com/ โดยครูอธิบายประกอบภาพ   เมรุลอย

ดังกลาว ถึงความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป    ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย ภูมิปญญา

ทองถิ่น และภูมิปญญาไทย สูสากล 
 6.3  ขั้นสรุป 
  6.3.1  นักเรียนทั้งหมดแบงหนาที่สืบคนเมรุลอยอําเภอเสนา จํานวน 1 ราย เร่ืองประวัติ

ความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป ที่เกี่ยวของกับเมรุลอยอําเภอเสนา ภูมิปญญา

ทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 
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6.3.2  นักเรียนทาํใบงานที่ 2 

  6.3.3  นักเรียนนาํเสนอเรื่องการบูรณาการ การสืบคนภมูิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย 

อําเภอเสนา   
7.  วัสดุอุปกรณ /  สื่อและแหลงเรยีนรู 
 7.1  วัสดุอุปกรณ 

  7.1.1  คอมพวิเตอร ระบบ Wireless Land พรอมจอ เครื่องเสียง และเครื่องฉาย 

  7.1.2  แผน  CD ชุดเมรุลอยอําเภอเสนา 

 7.2  ส่ือการเรียนรู 

  7.2.1  ใบงาน 

  7.2.2  ใบควมรู 

  7.2.3  http://www.youtube.com/watch?v=t7yQAyzIyC8&feature=related 

  7.2.4  http://www.youtube.com/watch?v=9WYfhj4juzI&feature=related 

  7.2.5  http://th.wikipedia.org   

  7.2.6  CD  ชดุเมรุลอยอําเภอเสนา 
8.  การวัดผลและประเมนิผล 
 8.1  วิธีการวัดผล  /  ส่ิงทีว่ัดผล 

  8.1.1  ใบงาน 

 8.2  เครื่องมือวัด 

  8.2.1  ดานความรู  

   8.2.1.1  แบบประเมินพฤตกิรรมการรวมกิจกรรม 

  8.2.2  ดานทกัษะ 

   8.2.2.1 แบบประเมินใบงาน 

  8.2.3  ดานคณุลักษณะอันพึงประสงค 

   8.2.3.1  แบบประเมินดานความรับผิดชอบ 

 8.3  เกณฑการวัดผล และประเมินผล 

  8.3.1  ใบงาน 

   16-20  คะแนน  ระดับ  ดี 

   11-15  คะแนน  ระดับ  พอใช 

       0-10  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 
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  8.3.2  การรวมกิจกรรมการเรียนรู  แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

   11-15  คะแนน  ระดับ  ดี 

       6-10  คะแนน  ระดับ  พอใช 

      0-5   คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.3  คุณลักษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ  (15  คะแนน) 

   11-15  คะแนน  ระดับ  ดี 

    6 -10  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0  -5   คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 
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ใบงานที ่ 2   
เรื่อง 

การสืบคนการบูรณาการ ภูมิปญญาทองถิ่นในเมรลุอยอําเภอเสนา   
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3/…. 

คําชี้แจง   
 1.  การสืบคนบูรณาการภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา เปนองคความรูในทองถิ่น

ที่เชื่อมโยงความรูที่บูรณาการเกี่ยวของกับ ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป ศิลปะการแสดง ในชุมชนทองถิ่น

ของนักเรียน ใหนักเรียนเลือกสืบคนในหัวขอที่นักเรียนมีภูมิลําเนาใกล และสะดวกในการเดินทาง 

 2.  การนําเสนอรายงานสามารถจัดทําไดดังนี้ เชน  การเขียน  การพิมพ  การนําเสนอผาน

ส่ือคอมพิวเตอร  ทั้งภาพนิ่ง  ภาพถาย หรือภาพเคลื่อนไหว 

 3.  นักเรียนเลือกปฏิบัติคนละ 1  หัวขอเทานั้น  

คําสั่ง  ใหนักเรียนสืบคนบูรณาการภูมิปญญาทองถิ่นเรื่องเมรุลอยอําเภอเสนา ในหัวขอตอไปนี้ 

 1.  ประวัติศาสตรศิลป  (ประวัติความเปนมา  ความเชื่อ  ความศรัทธา) 

 2.  สุนทรียศาสตร  (ลวดลาย รูปทรง รูปแบบ ความงาม ความไพเราะ) 

 3.  ศิลปะวิจารณ  (คุณคา ประโยชน การอนุรักษ  การสืบทอดภูมิปญญา การเผยแพร) 

 4.  ศิลปะปฏิบัติ  (การนําไปใช  รูปแบบ เทคนิคการสรางสรรค  เจตคติ) 
1.  การสืบคนจากสถานที่จริง   
 สมาชิกในกลุมเร่ือง 

1.1 ประวัติและผลงาน  เมรุลอยอําเภอเสนา   
 ของ......................................................................................................................... 

1.1.1   ................................................................ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

1.1.2   ................................................................ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

1.1.3   ................................................................ผูรับผิดชอบบันทึกเสียง 

1.1.4   ................................................................ผูรับผิดชอบบันทึกเสียง 

1.1.5   ................................................................ผูรับผิดชอบถายภาพ 

1.1.6   ................................................................ผูรับผิดชอบถายภาพ 

1.1.7   ................................................................ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

1.1.8   ................................................................ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

1.1.9   ................................................................ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

1.1.10  ................................................................ผูรับผิดชอบจดัทํารายงาน 
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 1.2  ประวัติและผลงาน วงปพาทยมอญ   
  ของ......................................................................................................................... 

1.2.1   ................................................................ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

1.2.2   ................................................................ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง 

1.2.3   ................................................................ผูรับผิดชอบถายภาพ 

1.2.4   ................................................................ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

1.2.5   ................................................................ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 
 1.3  ประวัติและผลงาน   
  ลิเกคณะ................................................................................................................. 

1.3.1    …………………………………………….. ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

1.3.2    …………………………………………….. ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง 

1.3.3    …………………………………………….. ผูรับผิดชอบถายภาพ 

1.3.4    …………………………………………….. ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

1.3.5    …………………………………………….. ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 
 1.4  ประวัติและผลงาน การราํประกอบในพิธี   
  ของ......................................................................................................................... 

  1.4.1    ……………………………………………..  ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

  1.4.2    ……………………………………………..  ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง 

  1.4.3    ……………………………………………..  ผูรับผิดชอบถายภาพ 

  1.4.4    ……………………………………………..  ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

  1.4.5    ……………………………………………..  ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 
 1.5  ประวัติและผลงาน การตกแตงดอกไมสดประกอบเมรุลอย   
  ของ......................................................................................................................... 

  1.5.1    ………………………………………………ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

  1.5.2    ………………………………………………ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง 

  1.5.3    ………………………………………………ผูรับผิดชอบถายภาพ 

  1.5.4    ………………………………………………ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

  1.5.5    ………………………………………………ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

 

 



 146

 1.6  ประวัติและผลงานการทําพล ุและตะไล   
  ของ........................................................................................................................ 

  1.6.1    ………………………………………………ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

  1.6.2    ………………………………………………ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง 

  1.6.3    ………………………………………………ผูรับผิดชอบถายภาพ 

  1.6.4    ………………………………………………ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 

  1.6.5    ………………………………………………ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 
 1.7  ประวัติและผลงาน  การแกะสลักเครื่องดนตรีไทย 
  ของ......................................................................................................................... 

  1.7.1  …………………………………………… ….ผูรับผิดชอบสัมภาษณ 

  1.7.2  …………………………………………… ….ผูรับผิดชอบบันทกึเสียง  

  1.7.3  …………………………………………… ….ผูรับผิดชอบถายภาพ  

  1.7.4  …………………………………………… ….ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน  

  1.7.5  …………………………………………… ….ผูรับผิดชอบจัดทํารายงาน 
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แบบตรวจใบงานที่  2 
หนวยการเรียนรูที่ 2 เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินบนัทึกคะแนน ที่เห็นวาเปนความจริง ลงในชองรายการประเมิน 

 

ที ่ ชื่อ – นามสกลุ 
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
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รว
ม 

 2
0 

 ค
ะแ
นน

 

เก
ณ
ฑก

าร
ตัด
สิน

 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

 
เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
16  -  20  คะแนน  =  ดี 

11  -  15  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -  10  คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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แบบประเมินผลพฤติกรรมรายบุคคล การมสีวนรวมในกิจกรรมการเรยีน 
หนวยการเรียนรูที่ 2  เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่เหน็วาเปนความจรงิ 

 

 

ที ่

 

ชื่อ - นามสกุล 

ระดับคะแนน  

รวม 

15 

คะแนน 

ความสนใจ 

ต้ังใจเรียน 

 

การมีสวนรวม

กิจกรรม 

การรวมแสดง

ความคิดเหน็ 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1                  

2                  

3                  

4                  

5                  

6                  

7                  

8                  

9                  

10                  

11                  

12                  

 
เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
16  -  20  คะแนน  =  ดี 

11  -  15  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -  10  คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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แบบวัดคุณลกัษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ 
หนวยการเรียนรูที่ 2 เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                           

วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินบนัทึกคะแนนในสิ่งที่เหน็วาเปนความจริง ในชองรายการประเมิน 

 

ที ่ ชื่อ – นามสกลุ 

 

 

 

 

 

 ทํา
งา
นต
าม
หน
าท
ี่ ท
ี่ได
รับ
มอ
บห

มา
ย 

(5
 ค
ะแ
นน

) 
ผล
งา
นม
ีคว
าม
สม
บูร
ณ
ืแล
ะถ
ูกต
อง

 

(5
 ค
ะแ
นน

) 
งา
นส
ําเ
ร็จ
ตร
งต
าม
เว
ลา
ที่ก
ําห
นด

 

(5
 ค
ะแ
นน

) 

รว
ม 

 1
5 

 ค
ะแ
นน

 

 
เก
ณ
ฑก

าร
ตัด
สิน

 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

11       

 
เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
16  -  20  คะแนน  =  ดี 

11  -  15  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -  10  คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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9.  ขอเสนอแนะ 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 
10.  บันทึกผลหลงัสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ                                        ผูสอน 

                                                         (นางอัญชลี  พงษแตง) 

...................../......................./........................ 
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แบบบันทึกการเรียนรูหลงัเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101  ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 

หนวยการเรยีนรูที่ 2  
เรื่อง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรลุอย อําเภอเสนา  

   

วันที่  ........  เดือน  ..................  พ.ศ.................                              ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3   

เร่ือง  ............................................................................................................................................ 
รายละเอียดเกี่ยวกับการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
ผลการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................
ปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
การแกปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

 

ผูบันทกึ............................................................               
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แผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการแนวคิดพหุศลิปศกึษาดานภูมิปญญาไทย 
แผนการเรยีนรูที่  3 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101                                               ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 

หนวยการเรียนรู เร่ืองการวาดภาพที่สะทอนภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิ่น 

ในเมรุลอย อําเภอเสนา                                                                   เวลา  4  ชั่วโมง 

 
1.  สาระสาํคัญ 
 ศิลปะเปนการแสดงออกทางความรูสึกนึกคิด เกี่ยวของกับความงามที่บูรณาการความรูทาง

ทัศนศิลป ดนตรี นาฏศิลป ศิลปะการแสดงที่นักเรียนเกิดการเรียนรู เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา                                                                  
2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน  ศ 1.2  เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม   

เห็นคุณคางานทัศนศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 2.2  เขาใจความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม         

เห็นคุณคาของดนตรี ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

 มาตรฐาน  ศ 3.2  เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม    

เห็นคุณคาของนาฏศิลป ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
3.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 วาดภาพสะทอนความสัมพันธระหวาง ทัศนศิลป ดนตรี และนาฏศิลป ที่เปนมรดกทาง

วัฒนธรรม เร่ืองเมรุลอย ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย และสากล 
4.  จุดประสงคการเรียนรู 
 4.1  สามารถวาดภาพสื่อเร่ืองราวประวัติความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป 

ที่เกี่ยวของกับเมรุลอย ทั้งในระดับภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 
5.  สาระการเรียนรู 
 5.1  การวาดภาพสื่อเร่ืองราวประวัติความสัมพันธ ระหวางทัศนศิลป  ดนตรี นาฏศิลป ที่

เกี่ยวของกับเมรุลอย ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย 
6.  กิจกรรมการเรียนรู 
 6.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
  นักเรียนชมภาพพระเมรุมาศ และเมรุลอยอําเภอเสนา มหรสพและการแสดงที่เกี่ยวของ 
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            6.2  ขั้นสอน   
6.2.1 ครูแจงจุดประสงคใหนกัเรียนทราบ 

6.2.2 นักเรียนทาํแบบทดสอบหลงัเรียนจํานวน  40  ขอ 

6.2.3 การเลือกใชส่ือวัสดุอุปกรณในการวาดภาพ 

6.2.4 เนื้อหาของภาพที่เกี่ยวของในเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมปิญญา 

ทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนา                                                                  

6.2.5 การจัดองคประกอบภาพ 
 6.3  ขั้นสรุป 

6.3.1 นักเรียนวาดภาพระบายสี เร่ืองความสัมพนัธ ระหวางทศันศิลป  ดนตรี 

นาฏศิลป ที่เกีย่วของกับภูมปิญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรุลอย อําเภอเสนา และ

นําเสนอผลงานศิลปะ 

6.3.2 นักเรียนทาํแบบวัดเจตคติทีม่ีตอการเรียนวิชาศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทยในพระ 

เมรุมาศสูภูมปิญญาทองถิน่ในเมรุลอยอําเภอเสนา จงัหวัดพระนครศรีอยุธยา                                              
7.  วัสดุอุปกรณ /  สื่อและแหลงเรยีนรู 
 7.1  วัสดุอุปกรณ 

  7.1.1  คอมพวิเตอร ระบบ Wireless Land พรอมจอ เครื่องเสียง และเครื่องฉาย 

  7.1.2  แผน CD  ชุดสื่อวัสดุอุปกรณและการจัดองคประกอบภาพ    

 7.2  ส่ือการเรียนรู 

  7.2.1  CD  ชุด ส่ือวัสดุอุปกรณ และการจดัองคประกอบภาพ   
8.  การวัดผลและประเมนิผล 
 8.1  วิธีการวัดผล  /  ส่ิงทีว่ัดผล 

  8.1.1  แบบทดสอบหลังเรียน  

 8.2  เครื่องมือวัด 

  8.2.1  ดานความรู  

   8.2.1.1  แบบทดสอบหลงัเรียน  จํานวน  40  ขอ 

  8.2.2  ดานทกัษะ 

   8.2.2.1  แบบประเมินผลงานศิลปะ 

   8.2.2.2  แบบประเมินการนาํเสนอผลงานศิลปะ 

  8.2.3  ดานคณุลักษณะอันพึงประสงค 

8.2.3.1 แบบประเมินดานความรับผิดชอบ 

8.2.3.2 แบบวัดเจตคติที่มีตอการเรยีนวชิาศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 



 154

สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอยอําเภอเสนา จงัหวัดพระนครศรีอยุธยา                             

 8.3  เกณฑการวัดผล และประเมินผล 

  8.3.1  การทดสอบความรูหลังเรียน  (40  คะแนน) 

   31-40  คะแนน  ระดับ  ดี 

   21-30  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0 -20  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.2  แบบประเมินผลงานศลิปะ 

   31-40  คะแนน  ระดับ  ดี 

   21-30  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0 -20  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.3  แบบนาํเสนอผลงานศิลปะ 

   31-40  คะแนน  ระดับ  ดี 

   21-30  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0 -20  คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

  8.3.4  คุณลักษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ  (15  คะแนน) 

   11-15  คะแนน  ระดับ  ดี 

    6 -10  คะแนน  ระดับ  พอใช 

    0  -5   คะแนน  ระดับ  ปรับปรุง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 155

แบบประเมินผลงานศิลปะ 
 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคะแนน น้ําหนกั 

4 3 2 1 

วัสดุอุปกรณ 

ที่ใช 

ประหยัด 

เกิดประโยชน 

เหมาะสมคุมคา 

ประหยัด 

เกิดประโยชน 

เหมาะสม 

ไมคุมคา 

ประหยัด 

เกิดประโยชน  

ไมเหมาะสม  

ไมคุมคา 

ไมประหยัด 

เกิดประโยชน 

ไมเหมาะสม 

ไมคุมคา 

 

 

3 

ข้ันตอน 

เทคนิค 

วิธีการ 

เฉพาะดานใน

การสรางสรรค 

ลําดับข้ันตอน 

ดีมาก มีเทคนคิ

วิธีกาเฉพาะตวั

ในการ

สรางสรรค

ชัดเจนดีมาก 

ลําดับข้ันตอนด ี

มีเทคนิควิธีการ 

เฉพาะตัว 

ในการ

สรางสรรค 

ชัดเจน 

ลําดับข้ันตอน 

พอใชได 

มีเทคนิควิธีการ

เฉพาะตัวในการ

สรางสรรค 

พอใชได 

ลําดับข้ันตอนยัง

ไมชัดเจน 

มีเทคนิควิธีการ

เฉพาะตัวใน 

การสรางสรรค 

พอใชได 

 

 

 

4 

ปญหา

อุปสรรค 

ขอเสนอแนะ 

 

สามารถ

แกปญหา 

ไดดีมาก 

สามารถ

แกปญหาไดดี 

สามารถ

แกปญหาได 

ไมสามารถ

แกปญหาได 

 

3 

 

 
เกณฑ  ระดับคุณภาพ 
 คะแนน 31-40 หมายถงึ 4 

 คะแนน 21-30 หมายถงึ 3 

 คะแนน 11-20 หมายถงึ 2 

 คะแนน      0 -10  หมายถึง      1 
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แบบประเมินการนาํเสนอผลงาน 
 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคะแนน น้ําหนกั 

4 3 2 1 

วิธีการนําเสนอ การนาํเสนอมี

ลําดับข้ันตอน

นาสนใจและใชส่ือ

ประกอบได

เหมาะสม 

การนาํเสนอมี

ลําดับข้ันตอน

นาสนใจและ 

แตใชส่ือไม

เหมาะสม 

 

การนาํเสนอมี

ลําดับข้ันตอน 

แตไมนาสนใจ 

การนาํเสนอ ไม

เปนลําดับ

ข้ันตอน 

4 

การใชภาษา ส่ือความหมาย

เขาใจชัดเจน  

ไมวกวน และออก

เสียงอักขรถกูตอง

ทุกแหง 

ส่ือความหมาย

เขาใจ แตออก

เสียงอักขระไม

ถูกตองเลก็นอย 

 

ส่ือความหมาย

เขาใจ แตออก

เสียงอักขระไม

ถูกตอง 

เปนสวนใหญ 

ส่ือความหมาย

ไมเขาใจ 

3 

บุคลิกทาทาง มีความเชื่อมั่น 

ลีลาทาทาง

เหมาะสม 

 แตงกายเรียบรอย 

มีความเชื่อมั่น 

ลีลาทาทาง 

เหมาะสม   

แตงกายไม

เรียบรอย 

 

มีความเชื่อมั่น 

ลีลาทาทาง  

การแตงกายไม

เหมาะสม 

ขาดความ

เชื่อมั่น 

3 

 
 เกณฑ  ระดับคุณภาพ 
 คะแนน 31-40 หมายถงึ 4 

 คะแนน 21-30 หมายถงึ 3 

 คะแนน 11-20 หมายถงึ 2 

 คะแนน      0 -10 หมายถงึ      1 
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แบบวัดคุณลกัษณะอันพึงประสงค ดานความรับผิดชอบ 
 

หนวยการเรียนรูที่ 3 เร่ือง การวาดภาพทีส่ะทอนภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นใน 

เมรุลอย อําเภอเสนา          วันที่ประเมนิ.............เดือน................................พ.ศ................ 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินบนัทึกคะแนนในสิ่งที่เหน็วาเปนความจริง ในชองรายการประเมิน 

 

ที ่ ชื่อ – นามสกลุ 

 

 

 

 

 

 ทํา
งา
นต
าม
หน
าท
ี่ ท
ี่ได
รับ
มอ
บห

มา
ย 

(5
 ค
ะแ
นน

) 
ผล
งา
นม
ีคว
าม
สม
บูร
ณ
ืแล
ะถ
ูกต
อง

 

(5
 ค
ะแ
นน

) 
งา
นส
ําเ
ร็จ
ตร
งต
าม
เว
ลา
ที่ก
ําห
นด

 

(5
 ค
ะแ
นน

) 

รว
ม 

 1
5 

 ค
ะแ
นน

 

 
เก
ณ
ฑก

าร
ตัด
สิน

 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

 
เกณฑการประเมิน 
 5  =  ดีมาก  4  =  ดี  3  =  พอใช  2  =  ปรับปรุง  1  =  ควรปรับปรุงอยางมาก 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
16  -  20  คะแนน  =  ดี 

11  -  15  คะแนน  =  พอใช                                ลงชือ่........................................ครูผูสอน 

  0  -  10  คะแนน  =  ปรับปรุง                                  (.............................................) 
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9.  ขอเสนอแนะ 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 
10.  บันทึกผลหลงัสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ                                     ผูสอน 

(นางอัญชล ี พงษแตง) 

...................../......................./........................ 
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แบบบันทึกการเรียนรูหลงัเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  ศ 33101  ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 

หนวยการเรยีนรูที่ 3  
เรื่อง  การวาดภาพทีส่ะทอนภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ สูภมูิปญญาทองถิ่น 

ในเมรุลอย อําเภอเสนา           
   

วันที่  ........  เดือน  ..................  พ.ศ.................                              ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3   

เร่ือง  ............................................................................................................................................ 
รายละเอียดเกี่ยวกับการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
ผลการสอน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................
ปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
การแกปญหา 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

ผูบันทกึ............................................................ 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก ค 

การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 
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แบบตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนือ้หา แผนการจัดการเรียนรูศลิปะดานภูมิปญญาไทย 
ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศกึษา 

 

 
คําชี้แจง 

 

 แบบตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหาฉบับนี้  มีความมุงหมายเพื่อ  ใหทานชวยพิจารณา

ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content  Validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง  

ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสู๓มิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
ทั้งนี้  ความคิดเห็นที่ไดรับจากทานจะนําไปแกไข  ปรับปรุง และพัฒนาแบบทดสอบฯ  ใหมีคุณภาพ

ตอไป 

 ขอใหทานพิจารณาวา  ขอสอบกับวัตถุประสงคของการทดสอบมีความสอดคลองกันหรือไม  

แลวกรุณาทําเครื่องหมาย  ลงในชอง  “ความคิดเห็น”  ตามความคิดเห็นหรือความรูสึกของทาน

อยางแทจริง  โดยแตละชองมีความหมาย ดังนี้ 

 

 + 1 หมายถึง แนใจวาขอสอบขอนั้นมีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 

   0 หมายถึง ไมแนใจ     

 –1 หมายถึง แนใจวาขอสอบขอนั้นไมมีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 

 

        

 

 

                ขอขอบพระคุณเปนอยางสงู 

 

 

                                           (นางอัญชลี  พงษแตง) 
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แบบตรวจ สอบความเที่ยงตรงตามเนือ้หาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เร่ือง ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมปิญญาทองถิน่ในเมรุลอย อําเภอเสนา 

   

ขอที่ 
ความคิดเหน็ 

ขอเสนอแนะ (ถามี) 
+ 1 0 –1 

1.     

2.     

3.     

4.     

5.     

6.     

7.     

8.     

9.     

10.     

11.     

12.     

13.     

14.     

15.     

16.     

17.     

18.     

19.     

20.     

21.     

22.     

23.     

24.     

25.     
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แบบตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนือ้หาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เร่ือง  ภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศสูภูมปิญญาทองถิน่ในเมรุลอย อําเภอเสนา 

 

ขอที่ 
ความคิดเหน็ 

ขอเสนอแนะ (ถามี) 
+ 1 0 –1 

26.     

27.     

28.     

29.     

30.     

31.     

32.     

33.     

34.     

35.     

36.     

37.     

38.     

39.     

40.     

41.     

42.     

43.     

44.     

45.     

46.     

47.     

48.     

49.     

50.     
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ผลการตรวจสอบความเทีย่งตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 

ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญคนที ่

IOC 
1 2 3 4 5 

1 1 1 0 1 1 0.80 

2 1 1 1 0 1 0.80 

3 1 0 0 1 1 0.60 

4 1 1 1 1 0 0.80 

5 1 1 1 1 1 1.00 

6 1 1 1 1 1 1.00 

7 1 1 0 1 1 0.80 

8 1 0 1 1 1 0.80 

9 1 1 0 1 1 0.80 

10 1 1 0 0 1 0.60 

11 1 1 0 1 1 0.80 

12 1 1 1 1 1 1.00 

13 1 1 1 1 1 1.00 

14 1 1 1 1 1 1.00 

15 1 0 1 1 0 0.60 

16 1 1 1 1 1 1.00 

17 1 1 1 1 1 1.00 

18 1 1 1 1 0 0.80 

19 1 1 0 1 0 0.60 

20 1 1 1 1 1 1.00 

21 1 1 1 1 1 1.00 

22 1 1 0 0 1 0.60 

23 1 1 1 1 1 1.00 

24 1 1 1 1 0 0.80 

25 1 1 1 1 1 1.00 
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน (ตอ) 

 

ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญคนที ่

IOC 
1 2 3 4 5 

26 1 1 1 1 1 1.00 

27 1 1 1 1 1 1.00 

28 1 0 1 1 1 0.80 

29 1 1 0 1 0 0.60 

30 1 1 1 1 1 1.00 

31 1 1 0 1 1 0.80 

32 1 1 1 1 1 1.00 

33 1 1 1 1 1 1.00 

34 1 1 1 1 1 1.00 

35 1 1 1 1 1 1.00 

36 1 1 1 1 1 1.00 

37 1 1 1 1 1 1.00 

38 1 1 1 1 0 0.80 

39 1 1 1 1 1 1.00 

40 1 0 0 1 1 0.60 

41 1 1 1 1 1 1.00 

42 1 1 0 1 1 0.80 

43 1 1 1 1 1 1.00 

44 1 0 1 1 1 0.80 

45 1 1 1 1 1 1.00 

46 1 0 1 1 1 0.80 

47 1 1 0 1 0 0.60 

48 1 1 1 1 1 1.00 

49 1 1 0 1 0 0.60 

50 1 1 1 1 1 1.00 
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Descriptive Statistics

40 .00 1.00 .4750 .50574
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .7000 .46410
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .2250 .42290
40 .00 1.00 .3500 .48305
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .6000 .49614
40 .00 1.00 .7000 .46410
40 .00 1.00 .5000 .50637
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .5250 .50574
40 .00 1.00 .5500 .50383
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .4500 .50383
40 .00 1.00 .2500 .43853
40 .00 1.00 .7000 .46410
40 .00 1.00 .3750 .49029
40 .00 1.00 .0750 .26675
40 .00 1.00 .6500 .48305
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .3000 .46410
40 .00 1.00 .2750 .45220
40 .00 1.00 .4750 .50574
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .8250 .38481
40 .00 1.00 .3500 .48305
40 .00 1.00 .6000 .49614
40 .00 1.00 .3500 .48305
40 .00 1.00 .4000 .49614
40 .00 1.00 .3500 .48305
40 .00 1.00 .5250 .50574
40 .00 1.00 .3500 .48305
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .5750 .50064
40 .00 1.00 .4250 .50064
40 .00 1.00 .8000 .40510
40 .00 1.00 .7250 .45220
40 .00 1.00 .6750 .47434
40 .00 1.00 .4750 .50574
40 .00 1.00 .6000 .49614
40 .00 1.00 .6000 .49614
40 .00 1.00 .7250 .45220
40 .00 1.00 .2500 .43853
40 .00 1.00 .5250 .50574
40 .00 1.00 .1500 .36162
40 .00 1.00 .5250 .50574
40

V01
V02
V03
V04
V05
V06
V07
V08
V09
V10
V11
V12
V13
V14
V15
V16
V17
V18
V19
V20
V21
V22
V23
V24
V25
V26
V27
V28
V29
V30
V31
V32
V33
V34
V35
V36
V37
V38
V39
V40
V41
V42
V43
V44
V45
V46
V47
V48
V49
V50
Valid N (listwise)

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

 
ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เรื่องภูมิปญญาไทย 
Descriptives 
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Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
Item-total Statistics 
 
                  Scale          Scale       Corrected 
                  Mean        Variance        Item-            Alpha 
                 if Item          if Item          Total            if Item 
                Deleted        Deleted      Correlation      Deleted 
 
V01           23.0500       116.9718        .4175           .9232 
V02           23.1250       119.1891        .2178           .9250 
V03           22.8250       127.1224       -.5297           .9307 
V04           23.1000       112.9641        .8062           .9197 
V05           23.1000       114.3487        .6720           .9209 
V06           23.3000       117.4974        .4492           .9230 
V07           23.1750       115.1737        .6160           .9215 
V08           23.1250       115.5481        .5625           .9219 
V09           22.9250       117.1481        .4097           .9233 
V10           22.8250       121.2250        .0346           .9263 
V11           23.0250       116.4865        .4621           .9228 
V12           23.1250       117.6506        .3621           .9237 
V13           23.1000       114.7077        .6374           .9213 
V14           23.1250       115.2917        .5872           .9217 
V15           23.0000       122.9744       -.1280           .9280 
V16           22.9750       115.5122        .5566           .9220 
V17           23.1250       115.0353        .6120           .9215 
V18           23.0750       116.3276        .4796           .9227 
V19           23.2750       124.2558       -.2714           .9284 
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V20           22.8250       118.4558        .3091           .9241 
V21           23.1500       118.1821        .3163           .9241 
V22           23.4500       121.1769        .0930           .9251 
V23           22.8750       115.4455        .5891           .9217 
V24           23.1000       114.1949        .6868           .9208 
V25           23.2250       113.2045        .8480           .9196 
V26           23.2500       117.0641        .4625           .9229 
V27           23.0500       114.5615        .6445           .9212 
V28           23.1000       116.7077        .4471           .9230 
V29           22.7000       122.2667       -.0729           .9266 
V30           23.1750       113.6865        .7644           .9202 
V31           22.9250       116.7378        .4487           .9230 
V32           23.1750       113.7891        .7541           .9203 
V33           23.1250       112.8814        .8221           .9196 
V34           23.1750       118.1481        .3250           .9240 
V35           23.0000       114.7179        .6296           .9213 
V36           23.1750       116.9686        .4395           .9230 
V37           23.1000       116.3487        .4810           .9227 
V38           22.9500       115.2795        .5827           .9218 
V39           23.1000       118.6564        .2647           .9246 
V40           22.7250       123.5891       -.2175           .9277 
V41           22.8000       116.7795        .4922           .9226 
V42           22.8500       115.6179        .5834           .9218 
V43           23.0500       113.6385        .7327           .9204 
V44           22.9250       115.4045        .5763           .9218 
V45           22.9250       117.5583        .3708           .9236 
V46           22.8000       117.8051        .3855           .9235 
V47           23.2750       120.5635        .1078           .9256 
V48           23.0000       114.7179        .6296           .9213 
V49           23.3750       120.4455        .1534           .9250 
V50           23.0000       117.5385        .3648           .9237 
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 ขอสอบที่ไมผานเกณฑคือ  ขอที่ 3,  10,  15,  19,  22,  29,  40,  47  และ  49   

ขอสอบที่ผานเกณฑมีจํานวน  41  ขอ  ผูวิจัยคัดเลือกไว  จํานวน  40  ขอ  แลววิเคราะหคา 

ความเชื่อมั่น  ไดผลดังนี้ 

 
Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     40.0                    N of Items = 40 

 

Alpha =    .9455 

 

 

หมายเหต ุ: คาความยากงายพจิารณาจาก  Mean  คาอํานาจจาํแนกรายขอพิจารณาจาก  

Collected  Item – Total  Correlation  และคาความเชื่อมั่นพจิารณาจาก  Alpha 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน โรงเรียนเสนา “เสนาประสทิธิ”์ 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

วิชา  ศ 33103  ศิลปะ  เร่ืองภูมิปญญาไทยในพระเมรมุาศ สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ปการศึกษา  2552 

 
 

คําชี้แจง  ขอสอบฉบับนี้เปนปรนัยแบบเลือกตอบจํานวน  40  ขอ 

คําสั่ง จงทาํเครื่องหมาย  X    ลงในชอง       ก ข ค ง   ขอทีเ่ห็นวาถูกตองที่สุดเพยีงขอเดียว 

ลงในกระดาษคําตอบ 
 

 

1.  ขอใดเรียกชื่อถูกตอง 

 

 ก.  เมรุ 

 ข.  เมรุลอย 

 ค.  พระเมร ุ

 ง.  พระเมรุมาศ 
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2.  น.อ. อาวุธ  เงินชกูลิ่น  เปนผูออกแบบสิ่งกอสราง เราเรียกผูออกแบบรูปนี้วาอะไร 

  

 ก.  จิตรกร 

 ข.  ประติมากร 

 ค.  สถาปนิก 

 ง.  นกัออกแบบ 

3.  ภาพชื่อ  ทรงพระเยาว  วาดโดย สมศักดิ์ รักษสุวรรณ  จัดเปนงานศลิปะประเภทใด 

 

 ก.  จิตรกรรม 

 ข.  ประติมากรรม 

 ค.  สถาปตยกรรม 

 ง.  ภาพพิมพ 
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4.  หุนเทวดาถือเครื่องสูง จดัเปนงานศิลปะประเภทใด 

 

 ก.  จิตรกรรม 

 ข.  ประติมากรรม 

 ค.  ปฎิมากรรม 

 ง.  สถาปตยกรรม 

  5.  พระเมรุมาศในรัชกาลที ่8  จัดเปนงานศิลปกรรมไทย ประเภทใด 

  

 ก.  จิตรกรรมไทย 

 ข.  ประติมากรรมไทย 

 ค.  ปฎิมากรรมไทย 

 ง.  สถาปตยกรรมไทย 



 173

6.  ฉากบงัเพลิง รูปเทวดา นางฟา ดุริยดนตรี ในงานพระศพสมเด็จพระเจาพีน่างเธอ เจาฟา             

      กัลปยาณวิัฒนา กรมหลวงนราธวิาสราชนครินทร จัดเปนงานศิลปะ ที่ตรงกับขอใดมากที่สุด 

 

 ก.  วิจิตรศิลป 

 ข.  หัตถศิลป 

 ค.  วรรณศิลป 

 ง.  นาฏศิลป 

7.  สนั่น รัตนะ ชางเขียนภาพในสวนหนึง่ของฉากบงัเพลิง ในรูปจัดเปนจิตรกรรมไทยหมวดใด 

  

 ก.  กนก 

 ข.  นาร ี

 ค.  กระบี ่

 ง.  คชะ 
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8.  เป ปาน ปุย   มีความสัมพันธตรงกับขอใดในงานมหรสพสมโภชงานพระราชทานเพลิงพระศพ  

     สมเด็จพระเจาพี่นางเธอเจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร มากที่สุด 

  

 ก.  ออกอัลบ้ัม Miracle ผลงานชุดแรกทีเ่ปนตัวตนของพวกเขาที่สุด 

 ข.  ไดรวมแสดงดนตรีคลาสสิกในงานพระราชทานเพลงิพระศพ มหรสพสมโภชสมเด็จ 

 พระเจาพีน่างเธอเจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธวิาสราชนครนิทร เปนครั้งแรกที่        

      ไมเคยมีมากอน 

 ค.  เปนนักเรียนที่มโีอกาสเลนดนตรีถวายในสมเด็จพระเจาพีน่างเธอ เจาฟากัลยาณวิัฒนา  

                    กรมหลวง นราธิวาสราชนครินทร  

 ง.  เปนนกัเรียนวงดุริยางคเยาวชนไทยในพระอุปถัมภสมเด็จพระเจาพี่นางเธอ เจาฟา 

                    กัลยาณวิัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร  

9.  ขอใดไมอยูในกลุมมหรสพสมโภชงานพระราชทานเพลิงพระศพ สมเด็จพระเจาพีน่างเธอเจาฟา 

     กัลยาณวิฒันา กรมหลวงนราธวิาสราชนครนิทร  

 ก.  การแสดงหนงัใหญ 

 ข.  การแสดงโขนเรื่องรามเกยีรติ์ 

 ค.  การละเลนโมงครุม 

 ง.  การละเลนของเด็กไทย 
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10.    รูปนี้เปนงานศิลปะประกอบพระเมรุ ที่เรียกวาอะไร 

 

 ก.  การสกัดลวดลาย 

 ข.  การแทงหยวก 

 ค.  การสลักลาย 

 ง.  การประดับลาย 

11.  การแกะสลักรางฆองมอญ คอกเปงมาง  รางระนาด ที่มีชื่อเสียงของอําเภอเสนาอยูที่ตําบลอะไร 

  

  

 ก.  ตําบลสามกอ 

 ข.  ตําบลชายนา 

 ค.  ตําบลบางนมโค 

 ง.  ตําบลเจาเสด็จ 
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12.  วงดนตรปีพาทยมอญ ขอใดนําไปใชไมถูกตอง  

  

 ก.  ใชบรรเลงประกอบการแสดงลิเก 

 ข.  ใชบรรเลงในงานศพ  

 ค.  ใชบรรเลงประกอบการราํมอญ 

 ง.   ใชบรรเลงในการแสดงโขนเรื่องรามเกยีรติ์ 

13.  จากรูป ในงานมหกรรมนาฏศิลป ดนตรีไทย เขตพืน้ทีก่ารศึกษา 

       พระนครศรีอยุธยา เขต 2  ที่อําเภอเสนา แสดงใหเหน็ถงึคุณคาดานใดมากที่สุด 

 

 ก.  การไดแสดงทักษะความสามารถพิเศษของนกัเรียนใหเปนที่ประจกัษตอชุมชน 

 ข.  รวมพลงัความสามัคคีของโรงเรียนในเขตพื้นทีก่ารศกึษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2 

 ค.  เปนการอนุรักษ สืบทอด เผยแพร ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลปไทยใหคงอยูตอไป 

 ง.  เปนการประชาสัมพันธความสามารถของนักเรียน และโรงเรียน ใหเปนที่รูจกัตอชุมชน 
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14. ชาวบานอาํเภอเสนา มีความสามารถในการปลกูสรางบานทรงไทย ซึ่งเปนพืน้ฐานใน 

       การสรางเมรุลอย สอดคลองกับขอใดมากที่สุด 

 

 ก.  มีพืน้ฐานในการออกแบบรูปทรงใกลเคียงกนั 

 ข.  มพีื้นฐานทางงานชางไมที่เหมือนกัน 

 ค.  มพีืน้ฐานทางชางสิบหมู 

 ง.  ถกูทกุขอ 

15.  สาเหตทุีล่วดลายไทยและรูปทรงซุมหนานางของเมรุลอย ลุงไสว สนธิ  มคีวามงดงามเปน 

       เอกลกัษณที่แตกตางกวาเมรุลอยอ่ืนๆ เพราะเหตุใด    

 

 ก.  ตระกูลสืบเชื้อสายชางสบิหมู 

 ข.  มีความคิดสรางสรรค 

 ค.  มกีารศึกษาดี 

 ง.  ถกูทกุขอ 
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16.  ในอําเภอเสนา  วงปพาทยประเภทใด  ทีท่าํรายไดใหกับชุมชนมากที่สุด 

 

  ก.  วงปพาทยนางหงส 

  ข.  วงปพาทย 

  ค.  วงปพาทยมอญ 

  ง.  วงปพาทยไมแข็ง 

17.  จากรูป ลักษณะเมรุลอย ของนายจรัญ กิจเพชร  ขอใดถูกตองทีสุ่ด 

  

  ก.  เมรุลอย 7 ชั้น 9 ยอด เรือนยอดทรงมณฑป 

  ข.  เมรุลอย  7 ชั้น 9 ยอด เรือนยอดทรงบษุบก 

  ค.  เมรุลอย 7 ชั้น 9 ยอด เรือนยอดทรงจัตุรมุขประยุกต 

  ง.  เมรุลอย 7 ชั้น 9 ยอด เรือนยอดทรงโกศ 
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18.  ศิลปะการแสดงหุนของไทยประเภทหนึ่ง ที่ไดรวมแสดงในงานพระราชทานเพลงิพระศพ มหรสพ 

      สมโภชสมเด็จพระเจาพีน่างเธอเจาฟากัลยาณวิัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร เปนครั้ง 

       แรกที่ไมเคยมีมากอน มีชื่อวาการแสดงอะไร 

  ก.  หุนกระบอก 

  ข.  หุนเชิด 

  ค.  หุนหลวง 

  ง.  หุนละครเลก็ 

19. รูปขางลางเปนการแสดงในงานพระราชทานเพลงิพระศพ มหรสพสมโภชสมเด็จพระเจาพีน่างเธอ 

       เจาฟากัลยาณิวฒันา  กรมหลวงนราธิวาสราชนครนิทร  มีชื่อวาการแสดงอะไร 

 

 ก.  การแสดงหนงัตะลุง 

 ข.  การแสดงหนงัใหญ 

 ค.  การแสดงหนงัหนาไฟ 

 ง.  การแสดงการเชิดหุน 
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20.  เพราะเหตุใดจึงมีการบรรเลงดนตรีสากล วงฮารพ แชมเบอร ในงานพระราชทานเพลิงพระศพ  

       มหรสพสมโภชสมเด็จพระเจาพีน่างเธอเจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร  

 

 ก.  เพื่อเปนการเทิดพระเกยีรติที่พระองคทรงอุปถัมภ ดนตรีคลาสสิกของไทย 

 ข.  เพื่อสนับสนุนเผยแพรวงการดนตรีคลาสสิกของไทย 

 ค.  เพื่อประยกุตรายการแสดงเพิ่มเตมิจากโบราณราชประเพณ ี

 ง.  ถกูทกุขอ 

21.  จากรูปในมหรสพสมโภช ประเภทละคร เปนการแสดงละครอะไร 

  

 ก.  การแสดงละครนอก 

 ข.  การแสดงละครใน 

 ค.  การแสดงละครชาตรี 

 ง.  การแสดงละครพันทาง 
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22.  จากรูปในมหรสพสมโภช ประเภทการแสดงละคร เปนการแสดงละครอะไร 

 

 ก.  การแสดงละครนอก 

 ข.  การแสดงละครใน 

 ค.  การแสดงละครชาตรี 

 ง.  การแสดงละครพันทาง 

23.  จากรูป ลิเกเปนมหรสพอีกการแสดงหนึ่ง ในงานศพบุคคลทั่วไป ซึง่ไดประยุกตเวทีการแสดงใหมี

ขนาดใหญ  การแตงกายที่สวยงาม  ดนตรบีรรเลงอยูดานบนใหต่ืนเตนเราใจเรียกวาลิเกประเภทใด 

 

 ก.  ลิเกทรงเครื่อง 

 ข.  ลิเกเพชร 

 ค.  ลิเกลูกบท 

 ง.  ลิเกลอยฟา 
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24.  โขนที่แสดงหนาศพกอนเผาจรงิในบคุคลทั่วไป เรียกวาอะไร 

  

 ก.  โขนกลางแปลง 

 ข.  โขนหนาจอ 

 ค.  โขนสด 

 ง.  โขนหนาไฟ 

25. การแสดงหนาศพกอนเผาจริงในบุคคลทั่วไป เรียกวาอะไร 

   

 ก.  รําละครนอก 

 ข.  รําละครชาตรี 

 ค.  รําละครใน 

 ง.  รําหนาไฟ 
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26.  เมรุลอยเปนภูมิปญญาทองถิน่ของอาํเภอเสนา สรางรายไดใหแกชุมชนหลายอยาง ขอใดมี 

       ความเกี่ยวของสัมพันธกัน 

  

 ก.  สรางรายไดดานการขนสง และแรงงาน 

 ข.  สรางรายไดดาน พลุ ดอกไมไฟ 

 ค.  สรางรายไดดานดนตรีและการแสดงพืน้บาน 

 ง.  ถกูหมดทุกขอ 

27.  จากการที่นกัเรียนไดสืบคนและศึกษาแหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ เร่ืองเมรุลอยอําเภอเสนาและ 

       สามารถวาดภาพไทยไดสวยงาม แสดงวานักเรยีนมีความรูที่สัมพันธกับขอใด 

    

 ก.  มีความสามารถประยกุตใชใหเกิดประโยชนตอตนเอง 

 ข.  มีความสามารถประยกุตใชใหเกิดประโยชนตอประเทศชาติ 

 ค.  มีความสามารถประยกุตใชใหเกิดประโยชนตอครอบครัว 

  ง.  มีความสามารถประยกุตใชใหเกิดประโยชนตอชุมชน 
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28.  วงดนตรีไทย โรงเรียนเสนา “ เสนาประสิทธิ”์ รางระนาดเอก และรางระนาดทุม แกะสลัก ลงรัก 

       ปดทอง มาจากตําบลใดในอําเภอเสนา 

 

 ก.  ตําบลชายนา 

 ข.  ตําบลมารวิชัย 

 ค.  ตําบลสามกอ 

 ง.   ตําบลบานแถว 

29.  รูปตอไปนี้ มีความสมัพันธตรงกับขอใด 

 

 ก.  สมเด็จพระเจาพี่นางเธอ เจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร 

 ข.  สมเด็จพระนางเจารําไพพรรณี พระบรมราชิน ีในรัชกาลที ่7 

 ค.  สมเด็จพระศรีนครินทราบรมราชชนน ี

 ง.  พระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกลาเจาอยูหัว 
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30.  รูปตอไปนี้  มีความสัมพันธตรงกับขอใด 

  

 ก.  สมเด็จพระเจาพี่นางเธอ เจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร 

 ข.  สมเด็จพระนางเจารําไพพรรณี พระบรมราชิน ีในรัชกาลที ่7 

 ค.  สมเด็จพระศรีนครินทราบรมราชชนน ี

 ง.  พระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกลาเจาอยูหัว 

31.  รูปตอไปนี้  มีความสัมพันธตรงกับขอใด 

 

  

 ก.  สมเด็จพระเจาพี่นางเธอ เจาฟากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร 

 ข.  สมเด็จพระนางเจารําไพพรรณี พระบรมราชิน ีในรัชกาลที ่7 

 ค.  สมเด็จพระศรีนครินทราบรมราชชนน ี

 ง.  พระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกลาเจาอยูหัว 
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32.  จากรูป  ขอใดกลาวถูกตองที่สุด 

  

 ก.  งามอยางไทยไมแพใครในโลกนี ้

 ข.  ศิลปวฒันธรรมไทยไมแพใครในโลกนี ้

 ค.  เวทีไทยเวทีโลก 

 ง.  เอกลกัษณไทย ภูมิปญญาไทย  ไปสูสากล 

33.  รูปนี้มีชื่อเรียกวาอะไร 

 
 ก.  รูปเทวดานั่งคุกเขาถือบังแทรก 
 ข.  รูปกนิรี 
 ค.  รูปอัปสรสหีะ 
 ง.  รูปนกทัณฑิมา 
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34.  จากรูป  ขอใดกลาวถูกตองที่สุด 

 

  ก.  ทรงปราสาท จัตุรมุข ยอมุมไมสิบสอง ยอดปกพระสปัตปฎลเศวตฉัตรเจ็ดชั้น 

  ข.  ทรงมณฑป จัตุรมุข ยอมุมไมสิบสอง ยอดปกพระสปัตปฎลเศวตฉัตรเจ็ดชั้น 

  ค.  ทรงบุษบก จัตุรมุข ยอมมุไมสิบสอง ยอดปกพระสัปตปฎลเศวตฉัตรเจ็ดชั้น 

  ง.  ทรงโกศ จตุัรมุข ยอมุมไมสิบสอง ยอดปกพระสัปตปฎลเศวตฉัตรเจ็ดชั้น 

35.  ความเชื่อตามประเพณีโบราณที่ใหความสําคัญและเทิดทนูสถาบนัพระมหากษตัริย ตลอดจนพระ 

       บรมวงศานวุงศเปรียบเสมือนสมมุตเทวราช เมื่อสวรรคต จะไดเสด็จสูสวรรคาลัย    

       ณ เทวาลยัสถาน คือเขาพระสุเมรุ ซึ่งสื่อถึงคติทางพุทธศาสนาเรือ่งใด 

  

  ก.  ไตรภูมิ 

  ข.  ไตรภพ 

  ค.  ไตรสิกขา 

  ง.  ไตรสรณะ 
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36.  ทองสนามหลวง  เดิมมชีื่อเรียกวาอะไร 

  

 ก.  ทุงหลวง 

 ข.  ทุงพระเมร ุ

 ค.  ตลาดนัดทองสนามหลวง 

 ง.  ถกูทกุขอ 

37.  เมรุลอยตําบลหวัเวยีง อําเภอเสนา ผูวาจางสวนใหญนําไปตั้งศพบุคคลใดมากที่สุด 

 

 ก.  คหบดีผูมฐีานะร่ํารวย 

 ข.  พระ (เจาอาวาส) 

 ค.  ขาราชการ 

 ง.  ประชาชนทั่วไป 
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38.   ทัชมาฮาล  เมืองอัครา ประเทศอินเดยี เปนที่ฝงพระศพ พระนางมุมทัช มาฮาล ในศาสนาใด 

       

 ก.  ศาสนาพุทธ 

 ข.  ศาสนาครสิต 

 ค.  ศาสนาอิสลาม 

 ง.  ศาสนาพราหมณ – ฮินดู 

39.  ภาพวาดรูปนี้  ส่ือถึงขอใดมากที่สุด 

  

 ก.  จิตสํานึกของความเปนไทย 

 ข.  ความสามารถทางศิลปะเปนเลิศ 

 ค.  ความรอบรูเปนเลิศ 

 ง.  ถกูทกุขอ 
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40.  ขอใดหมายถงึภูมิปญญา 

 

 ก.   

 
 
 
 

 
  

 

ข. 

 

 

 

 

 

 

  

 ค. 

 

 

 

 

 

 

  

 ง.  ถกูทกุขอ 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
แบบวัดเจตคติที่มีตอการเรยีนวชิาศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทย 

ในพระเมรุมาศสูภูมิปญญาทองถิน่ในเมรลุอย อําเภอเสนาที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา  และผลการทดลองใช 
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แบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวิชาศิลปะเรื่องภูมิปญญาไทยในพระเมรุมาศ 
สูภูมิปญญาทองถิ่นในเมรุลอย อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 

คําชี้แจง  กรุณาทําเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นหรือความรูสึกของนักเรียน 

 

รายการ 

ความคิดเหน็หรือความรูสึกของนักเรียน 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไม 

เห็นดวย 

ไม 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 

ขอความทางบวก 
1.  รูสึกมีความสุขเมื่อเรียนวิชาศิลปะ

ดานภูมิปญญาไทยที่ใช 

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

     

2.  การเรียนวชิาศิลปะดาน 

ภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเปนเรือ่งนาสนใจ    

     

3.  การเรียนรูศิลปะดาน ภูมิปญญาไทย

ที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาทําใหจิตใจออนโยน 

     

4.  นักเรียนสวนมากชอบเรียนวิชา

ศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

     

5.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย
ที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาเปนสิ่งทีท่ําใหเกิดความ

สนุกสนาน 
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รายการ 

ความคิดเหน็หรือความรูสึกของนักเรียน 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไม 

เห็นดวย 

ไม 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 

6.  การเรียนวชิาศิลปะดานภูมิปญญา

ไทยที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาทําใหมีความคิดที่ดี 

     

7.   สบายใจทกุครั้งที่ไดเรียนวิชาศิลปะ    

ดานภูมิปญญาไทยที่ใชการบูรณาการ

แนวคิดพหุศิลปศึกษา 

     

8.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาชวยใหสังคมนาอยู 

     

9.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาชวยใหอารมณมั่นคง 

     

10. การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาเปนสิ่งสาํคัญ  

     

ขอความทางลบ 
1. การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่

ใชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษา

เปนเรื่องที่ยากมาก   
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รายการ 
ความคิดเหน็หรือความรูสึกของนักเรียน 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไม 

เห็นดวย 

ไมเห็นดวย

อยางยิ่ง 

2.  รูสึกไมพอใจทุกครั้งเมื่อเรียนวิชา

ศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

     

3.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาเปนสิ่งทีน่าเบือ่หนาย   

     

4.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาไมชวยใหชวีิตดีข้ึน 

     

5. การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่

ใชการ บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา

ทําใหอยากลองทาํในสิง่ผิดๆ 

     

6. การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทย 

ที่ใชการบูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาเปนการเสียเวลาเปลา 

     

7. รูสึกงวงนอนทกุครั้ง  เมื่อเรียนวิชา

ศิลปะดานภูมปิญญาไทยที่ใชการ 

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

     

8. การเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่

ใชการบูรณาการแนวคิดพหศิุลปศึกษา

ไมไดชวยใหบานเมืองเจริญ 
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รายการ 
ความคิดเหน็หรือความรูสึกของนักเรียน 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไม 

เห็นดวย 

ไมเห็นดวย

อยางยิ่ง 

9.  การเรียนรูศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาทําใหชีวิตไมมเีปาหมาย 

     

10. เรียนวิชาศิลปะดานภูมปิญญาไทย

ที่ใชการ บูรณาการแนวคิด 

พหุศิลปศึกษาแลวปวดศีรษะ 
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ผลการทดลองใชแบบวัดเจตคติที่มีตอการเรียนวชิาศิลปะดานภูมิปญญาไทย 
ที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศกึษา 

 
 
 

Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
Item-total Statistics 
 
                Scale           Scale       Corrected 
                Mean         Variance        Item-           Alpha 
                if Item          if Item          Total           if Item 
               Deleted        Deleted      Correlation      Deleted 
 
ขอ1          52.0250       380.6917        .8482           .9841 
ขอ2          51.7500       381.1154        .8874           .9838 
ขอ3          51.9000       377.5282        .8512           .9841 
ขอ4          51.9750       377.7173        .9041           .9836 
ขอ5          52.0000       374.4615        .8771           .9839 
ขอ6          51.9750       374.2301        .9310           .9834 
ขอ7          52.0750       369.8660        .9405           .9833 
ขอ8          51.9000       377.0667        .8771           .9839 
ขอ9          51.8500       375.9769        .9099           .9836 
ขอ10         51.8000       378.1128        .9263           .9835 
ขอ11         51.8000       383.3949        .7838           .9846 
ขอ12         51.8750       379.0353        .9069           .9836 
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ขอ13         51.8750       375.8558        .8760           .9839 
ขอ14         51.9000       378.8103        .8711           .9839 
ขอ15         51.8500       383.5154        .8627           .9840 
ขอ16         51.9000       384.1949        .8156           .9843 
ขอ17         51.9500       376.0487        .8933           .9837 
ขอ18         51.8500       389.2590        .8010           .9845 
ขอ19         51.9250       385.1481        .8271           .9843 
ขอ20         51.7000       386.6256        .7669           .9847 
 
 
Reliability Coefficients 
 
N of Cases =     40.0                    N of Items = 20 
 
Alpha =    .9847 
 
 
หมายเหตุ : คาอํานาจจําแนกรายขอพิจารณาจาก  Collected  Item – Total  Correlation                               
และคาความเชื่อม่ันพิจารณาจาก  Alpha 
 

 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 1.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยของนักเรียน

กอนและหลังเรียนที่ใชการบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 
T-Test 
 

Paired Samples Statistics

13.6000 40 2.23951 .35410
32.6750 40 1.88635 .29826

Pretest
Posttest

Pair
1

Mean N Std. Deviation
Std. Error

Mean

 
 

Paired Samples Correlations

40 .855 .000Pretest & PosttestPair 1
N Correlation Sig.

 
 

Paired Samples Test

-19.07500 1.16327 .18393 -19.44703 -18.70297 -103.708 39 .000Pretest - PosttestPair 1
Mean Std. Deviation

Std. Error
Mean Lower Upper

95% Confidence
Interval of the

Difference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)

 
 

หมายเหต ุ: Pretest  แทน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน 

  Posttest แทน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัเรียน  
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 2.  ผลการศึกษาดัชนีประสิทธิผลทางการเรียนวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใชการ              

บูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 
นักเรียนคนที่ คะแนนกอนเรียน คะแนนหลังเรียน 

1 18 36 

2 17 34 

3 16 35 

4 14 33 

5 12 32 

6 14 34 

7 13 32 

8 15 34 

9 17 36 

10 14 33 

11 15 34 

12 12 32 

13 11 30 

14 12 31 

15 16 33 

16 17 34 

17 12 30 

18 13 32 

19 9 30 

20 12 32 

21 14 34 

22 15 35 

23 14 33 

24 12 32 

25 14 32 
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นักเรียนคนที่ คะแนนกอนเรียน คะแนนหลังเรียน 

26 12 30 

27 14 32 

28 15 34 

29 16 35 

30 17 35 

31 15 33 

32 12 30 

33 14 31 

34 10 30 

35 9 29 

36 10 30 

37 12 32 

38 14 34 

39 12 34 

40 14 35 

รวม 544 1,307 

 

สูตรการคํานวณดัชนีประสิทธิผลทางการเรียน 

 

 IE =   
ยนของทุกคนแนนกอนเรีผลรวมของคะ- คะแนนเต็ม) ียนจํานวนนักเร (

ยนของทุกคนแนนกอนเรีผลรวมของคะ - ยนของทุกคนแนนหลังเรีผลรวมของคะ
×

 

 

แทนคา 

  

   IE =   
544 - 40)(40

544 - 1,307
×  

 

  = 0.72    
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 3.  ผลการศึกษาความคงทนในการเรียนรูวิชาศิลปะดานภูมิปญญาไทยในนักเรียนที่ใช            

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 

 
T-Test 
 

Paired Samples Statistics

32.6750 40 1.88635 .29826
32.7500 40 1.75046 .27677

Posttest
Retain

Pair
1

Mean N Std. Deviation
Std. Error

Mean

 
 

Paired Samples Correlations

40 .922 .000Posttest & RetainPair 1
N Correlation Sig.

 
 

Paired Samples Test

-.07500 .72986 .11540 -.30842 .15842 -.650 39 .520Posttest - RetainPair 1
Mean Std. Deviation

Std. Error
Mean Lower Upper

95% Confidence
Interval of the

Difference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)

 
 

 

หมายเหต ุ: Posttest แทน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัเรียน  

  Retain  แทน  ความคงทนในการเรียนรู 
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 4.  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูศิลปะดานภูมิปญญาไทยที่ใช            

การบูรณาการแนวคิดพหุศิลปศึกษา 

 
Descriptives 
 

Descriptive Statistics

40 4.00 5.00 4.5750 .50064
40 4.00 5.00 4.5250 .50574
40 4.00 5.00 4.5500 .50383
40 4.00 5.00 4.5250 .50574
40 4.00 5.00 4.4750 .50574
40 4.00 5.00 4.6000 .49614
40 4.00 5.00 4.6250 .49029
40 4.00 5.00 4.5750 .50064
40 4.00 5.00 4.6750 .47434
40 4.00 5.00 4.5500 .50383
40 4.00 5.00 4.4250 .50064
40 4.00 5.00 4.4750 .50574
40 4.00 5.00 4.5000 .50637
40 4.00 5.00 4.4000 .49614
40 4.00 5.00 4.5000 .50637
40 4.00 5.00 4.6250 .49029
40 4.00 5.00 4.7250 .45220
40 4.00 5.00 4.7000 .46410
40 4.00 5.00 4.5250 .50574
40 4.00 5.00 4.5750 .50064
40 4.05 4.95 4.5563 .17548
40

attitude01
attitude02
attitude03
attitude04
attitude05
attitude06
attitude07
attitude08
attitude09
attitude10
attitude11
attitude12
attitude13
attitude14
attitude15
attitude16
attitude17
attitude18
attitude19
attitude20
total
Valid N (listwise)

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

 
 

หมายเหต ุ: attitude  แทน เจตคติรายขอ  

  total  แทน เจตคติในภาพรวม 

 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก ฉ 
ใบความรู  เร่ืองภูมิปญญาทองถิ่น เมรุลอย อําเภอเสนา 
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ใบความรู 
เรื่อง 

ภูมิปญญาทองถิ่น เมรุลอย อําเภอเสนา 
 

ความหมายของเมรุลอย 
         เมรุลอย หมายถึงสถาปตยกรรมไทยประเพณี แบบเฉพาะกิจประเภทหนึ่ง มีทั้งประเภท   ที่

เผาศพแลวตัวเมรุยังอยู และอีกประการหนึ่งคือ เผาศพแลวเผาเมรุไปดวยพรอมๆ กัน สถาปตยกรรม

ไทยประเพณี ลักษณะชั่วคราวหรือสถาปตยกรรมเฉพาะกิจ หมายถึงสถาปตยกรรม  ที่สรางขึ้นเพื่อไว

ใชงานชั่วคราวตามระยะเวลาที่จําเปนตองใช เมื่อหมดความตองการใชงานแลวก็ ร้ือถอนออกไป จึง

ตองออกแบบใหสรางงายรื้อสะดวก ไมมีรากฐานยึดติดลงไปในดิน โครงสราง      ตองแข็งแรงรองรับ

การใชงานไดอยางเหมาะสม และตองใหมีความถูกตองสวยงามตามลักษณะของสถาปตยกรรมไทย

แบบประเพณีไทยดวย   

          ความหมายของ เมรุ ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 โดยแยกศึกษา

ออกเปนสองคําคือ เมรุ และ ลอย  มีความหมายดังนี้คือ คําวา  เมรุ หมายถึง ชื่อภูเขากลางจักรวาลมี

ยอดเปนที่ต้ังแหงเมืองสวรรคชั้นดาวดึงสซึ่งพระอินทรอยู  ที่เผาศพ เดิมผูกหุนทําเปนภูเขาตั้งที่เผาข้ึน

บนนั้น ของหลวงทําเปนเรือนโถงเครื่องยอดหรือมณฑปครอบที่เผา เรียกวาพระเมรุ ตอมาเรียก  ที่เผา

ศพทั่วไปทั้งมียอดและไมมียอดวา เมรุ  สังคมไทยในปจจุบันยอมรับกันวา ความหมายของเมรุ 

ครอบคลุมไปถึง อาคาร ส่ิงกอสราง เพื่อใชในการเผาศพ มีทั้งแบบที่สรางขึ้นตามลักษณะของ

สถาปตยกรรมไทย และแบบที่สรางขึ้นดวยรูปแบบงายๆ ส่ิงหนึ่งที่ดูเหมือนกันคือดานทายสุดของ

อาคารตองเปนเตาเผาศพ และมีปลองสูงขึ้นเพื่อเปนที่ระบายควัน   สวนคําวา  ลอย หมายถึงทรงตัว

อยูในอากาศ เดนขึ้น ไมอยูเปนหลักแหลง  

          กลาวโดยสรุป เมรุลอย หมายถึง อาคารที่เผาศพหรือสถาปตยกรรมที่เผาศพ ที่สรางขึ้น

ชั่วคราว สรางโดยไมมีการฝงรากฐานหรือเสาลงไปในดิน  สรางแลวใชงานไมเปนหลักแหลงสามารถ

เคลื่อนยายที่ การใชงานไปในสถานที่ตางๆ ไดสะดวก 
ประวัติของการสรางเมรุลอย 
        การสรางเมรุลอย มีประวัติมาจากความตองการหาอาชีพเสริมในเวลาที่วางจากการทํานาซึ่ง

เปนอาชีพหลักของชาวบานตําบลหัวเวียง อําเภอเสนา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ซึ่งแตเดิมอาชีพเสริม

ของชาวบานสวนมากจะเปนอาชีพชางไม และงานจักสาน ชางไมจะหารายไดจากการรับจางทั่วไป ชาง

ไมหลายคนเริ่มมีอายุมากขึ้นจึงหาอาชีพเสริมอยางอื่น  ในขณะนั้นมีผูประกอบอาชีพ ใหเชาเมรุเผาศพ

หลังเล็กที่สรางดวยไม สามารถถอดออกและนําไปประกอบใหม  ในวัดตางๆ ที่ไมมีเมรุปูน โดยได
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แบบอยางมาจากเมรุไมของวัดประดูโลกเชษฐ ในตําบลหัวเวียง กลุมชางไมดังกลาวตองการหาอาชีพ

เสริม จึงรวมตัวกันสรางเมรุไมชั่วคราวสําหรับเผาศพใหเชาบาง โดยพัฒนารูปแบบใหมีความใหญโต

และสวยงามขึ้นเปนลําดับ และเรียกเมรุไมชั่วคราว  ชนิดนี้วา เมรุลอย ซึ่งสามารถแบงเปนระยะตางๆ 

ไดดังนี้ 
ระยะที่ 1 ระยะแรกใหบริการ  เมรุลอยกับวัดใกลเคียง 
        ในตําบลหัวเวียงเริ่มสรางเมรุลอยประมาณป พ.ศ. 2480 ในงานปลงศพโยมแมของ หลวงพอ

เจาะ เจาอาวาสวัดประดูโลกเชษฐ ออกแบบควบคุมการกอสรางโดยพระอาจารยเทียม พระสงฆจาก

วัดกษัตราธิราช  ซึ่งเปนพระภิกษุที่มีความสามารถดานงานชางหลายๆ ดาน พระอาจารยเทียมเคย

สรางเมรุ 3 ชั้นยอดเดียวใชในงานศพที่วัดกษัตราธิราช เมรุลอยหลังที่ พระอาจารยเทียมสรางใหวัด

ประดูโลกเชษฐ   ทางวัดไดเก็บรักษาไวใหวัดตางๆ ในอําเภอเสนาและอําเภอใกลเคียงยืมไปใชในงาน

เผาศพ โดยมีนายสาย  ฤกษอุโฆษ  เปนผูดูแลรักษา ซึ่งเปนการชวยกันมากกวาใหเชา จนเปนที่นิยม

กันในทองถิ่นและพื้นที่ใกลเคียงในเวลาตอมา 
ระยะที่ 2 ระยะใหเชาเมรุลอย 
        หลังจากนายสาย  ฤกษอุโฆษ  ซึ่งมีหนาที่ดูแลการติดตั้งเมรุลอยที่พระอาจารยเทียม   

สรางไว ภายหลังตอมาจึงไดสรางเมรุลอยขนาดเล็ก เก็บไวที่วัดบันไดชาง โดยมีนายแถม ฤกษอุโฆษ  

บุตรชาย ไดพัฒนารูปแบบใหสวยงามขึ้น เพื่อใหเชาในงานเผาศพตอจาก นายสาย ฤกษอุโฆษ  

ขณะเดียวกันเริ่มมี ผูสนใจในอาชีพ  สรางเมรุไมชั่วคราวขนาดเล็ก  ใหเชาในการเผาศพ  คือ         

นายสิน  ทรัพยกลา  และนายชม  สุพรรณมี  สําหรับ นายชม สุพรรณมี นับวาประสบความสําเร็จใน

อาชีพเมรุลอย จนเปนแบบอยางกับผูประกอบอาชีพเมรุลอยรุนตอมา เมรุลอยทั้งของนายชม และนาย

สิน ทรัพยกลา ไดขายตอให นายอาบ  สุขษาสุณี  และนําไปปรับปรุงเมรุลอยหลังใหมข้ึนตอไป  
ระยะที่ 3 ระยะพัฒนาอาชีพเมรุลอยของชางอยุธยา 
        หลังจากที่นายชม สุพรรณมี ประสบความสําเร็จในการประกอบอาชีพใหเชาเมรุลอย ในชวง

เวลานั้นกลุมลูกหลาน  และลูกศิษยของนายสาย  ฤกษอุโฆษ ซึ่งเคยดูแลเมรุของวัดประดูโลกเชษฐ  

มากอน มีความรูในเรื่องการสรางเมรุลอยอยูบางประกอบกับทุกคนมีอาชีพชางไมอยูแลว จึงรวมตัวกัน

สรางเมรุลอยสําหรับใหเชาขึ้นมาบาง ชางสรางเมรุลอยกลุมนี้ประกอบดวย นายแถม ฤกษอุโฆษ  

 นายไสว  สนธิ  นายประสิทธิ์  กลมเกลี้ยง หลังจากนั้นจึงแยกกันประกอบอาชีพเมรุลอยของตนเองใน

ลําดับตอไปนี้ 

 

 

 
 



 207 

เมรุลอยของ  นายแถม  ฤกษอุโฆษ   
 หลังจากที่แยกตัวมาสรางเมรุลอย ไดพัฒนาความรูความสามารถเรื่องการเขียนลายไทยใน

การออกแบบลวดลายของเมรุลอย  ซึ่งเปนที่เคารพนับถือของชางเมรุลอยและคนทั่วไป จนกระทั่ง

เรียกวาอาจารยแถม เปนการเริ่มตนอาชีพสรางและใหเชาเมรุลอยอยางจริงจัง  เมื่อ พ.ศ. 2506   

              

เมรุลอยของ  นายไสว  สนธิ  

 
นายไสว สนธิ  นายกเทศมนตรี  เทศบาลตําบลหัวเวียง 
        นายไสว สนธิ  ไดเร่ิมสรางเมรุลอยหลังแรก คือเมรุลอยยอดเดียว 2 ชั้น  ไดพัฒนาเมรุลอย

ของตนเองขึ้นมาตามลําดับ จากความสามารถของตนและ ญาติพี่นอง รวมทั้งบุตรชายที่มีความรู

ความสามารถทางดานชางไมและชางศิลปเปนอยางดี คือ นายธเนศ  สนธิ ซึ่งเปนผูออกแบบและ

ควบคุมการสรางเมรุลอย 9 ยอด ไดออกแบบกอสรางเมรุใหมทั้งหลัง ใชเวลาประมาณ 7 เดือน เพื่อ

ขายใหกับ ดร.ประภา  ภักดีโพธิ์  เพื่อใชในงานพระราชทานเพลิงศพ ดร.มังกร  ภักดีโพธิ์ ที่จังหวัด

ขอนแกน  ซึ่งวาจางในราคา 4,600,000 บาท        
ระยะที่ 4 ระยะการเรียนรูพัฒนา  รูปแบบในการประกอบอาชีพ 
 หลังจากกลุมของ นายแถม ฤกษอุโฆษ นายไสว  สนธิ และนายประสิทธิ์  กลมเกลี้ยง        

ประสบความสําเร็จในการประกอบอาชีพเมรุลอย ต้ังแตระยะเริ่มตนในชวงป พ.ศ.2506 ทําให        มี

ผูสนใจและหันมาประกอบอาชีพเมรุลอยในระยะเวลาตอมาเพิ่มมากขึ้น ไดพัฒนารูปแบบเมรุลอยใน

เร่ืองตางๆ ดังตอไปนี้ 
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  1.  สวนของโครงสราง หมายถึง สวนที่ทําหนาที่รับน้ําหนักไดแก ตอมอ เสา คาน และ

ไม  มีโครงสรางประกอบดวยวัสดุตางๆ คือ 

                 1.1  ไมเนื้อแข็ง เชน ไมเต็ง หรือไมยาง สําหรับสรางตอมอ เสา และคาน  

                 1.2  เหล็ก  ชนิดเหล็กเสน  หรือชนิดสี่เหลี่ยมภายในกลวง  ปจจุบันนํามาใชเปน

โครงสรางบางสวนแทนไมจริง 

 

 
         

เมรุลอย 9 ยอด อําเภอเสนา             ในพิธีพระราชทานเพลิงศพ   เจาอาวาสวัดโคกหิรัญ    
 

            2.  สวนปกปดโครงสราง  หมายถึง  สวนที่นํามาปดบังไมใหเห็นโครงสราง ไดแก  

หลังคา  ลองถุน พลึง วัสดุที่ใช  ประกอบดวย 

                  2.1 ไมอัดเปนวัสดุที่ฉลุเปนลวดลายมาประกอบกัน  ประดับ  ปะติดดวย      

กระดาษทอง แลวเคลือบน้ํามันหรือเคลือบเงา 

   2.2  จักสานไมไผสําเร็จ  โดยนิยมสานเปนลายขัดแตะ  ลายขนมเปยกปูนแลว 

นํามาประกอบเปนแผงหลังคาบริเวณองคระฆัง ใชแขวนสวนบนของเสาเมรุประธาน 
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     3.  สวนประดับตกแตง  หมายถึง  สวนประกอบที่ทําใหเมรุลอยมีความสวยงาม 

สมบูรณมากยิ่งขึ้น  วัสดุที่ใช  ประกอบดวย 

                 3.1  สี  สีโดยรวมจะเปนสีเหลือง สีทอง และขาวตัดดวยสีแดง น้ําเงิน และเขียว ทํา

ใหเกิดความรูสึกสวาง สดใส สะอาดตาในเวลากลางวัน และไมมืดทึบในเวลากลางคืน 

   3.2  กระดาษทอง  หมายถึง กระดาษสีสังเคราะห ที่เรียกวา กระดาษอังกฤษเปน 

สีทองมันวาวเหมือนทองคํา นํามาตอกเปนลวดลายตางๆ เพื่อติดลายลงบนไม 

   3.3  สังกะสี  เปนแผนเรียบ ทําใหเกิดรูปทรงตางๆ ได เชน บัว ฉัตรธง ราชวัตร  
เครื่องมือชางในการสรางเมรุลอย  
          ในการสรางเมรุลอย  ประกอบดวยงานชางหลายดาน เชน ชางไม ชางแกะสลัก และ     ชาง

ศิลป แบงตามหนาที่ดานชาง ดังตอไปนี้ 

         1.  เครื่องมือสําหรับชางไม  ประกอบดวย 

    1.1  ฆอนตอกตะปู 

   1.2  เลื่อยชนิดตางๆ 

   1.3  กบไสไมขนาดตางๆ 

   1.4  สวานไฟฟาและสวานมือ 

   1.5  เครื่องมือวัดขนาดตางๆ 

    2.  เครื่องมือสําหรับชางศิลป  แบงออกเปน 3 ประเภทดังนี้ 

             2.1  เครื่องมือชางแกะสลัก  ปจจุบันชางแกะสลักเกือบจะไมมีบทบาทในการสราง

เมรุลอย เนื่องจากการแกะสลักลวดลาย  สามารถแกะสลักที่เสาประธานและพลึงเทานั้น เครื่องมือชาง

ประเภทนี้ประกอบดวย 

      2.1.1   ส่ิวแกะไมขนาดตางๆ 

      2.1.2  ฆอนไมสําหรับตอกสิ่ว 

      2.1.3  ดินสอสําหรับชางไม 

      2.1.4  กระดาษลอกลาย 

      2.1.5  บรรทัดเหล็กขนาด 2 ฟุต 

      2.1.6  กระดาษทราย 

             2.2  เครื่องมือชางทาสี  ประกอบดวย 

                   2.2.1  แปรงทาสีขนาดตางๆ 

                   2.2.2  พูกันทาสีสําหรับพื้นที่ตางๆ 

                   2.2.3  ภาชนะในการผสมสี 
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             2.3  เครื่องมือดานชางตอกลาย  ประกอบดวย 

                     2.3.1  ส่ิวเล็บมือ และสิ่วตรงขนาดตางๆ  

                     2.3.2  ฆอน ใชทั้งฆอนไมและฆอนเหล็ก 

    2.3.3  ตะปูขนาดเล็ก 

    2.3.4  มีดตัดกระดาษ 

    2.3.5  คีมปากนกแกว 

    2.3.6  ดินสอ  

    2.3.7  บรรทัดเหล็ก 

    2.3.8  กระดาษรองสําหรับตอกลาย 

          3.  เครื่องมือชางโลหะ ปจจุบันชางเชื่อมโลหะมีบทบาทเพิ่มข้ึน เนื่องจาก มีสวนประกอบ

ของเมรุลอยบางสวน  สามารถใชเหล็กแทนได เครื่องมือชางโลหะประกอบดวย 

   3.1  ตูเชื่อมโลหะพรอมอุปกรณ 

   3.2  หนากากชางเชื่อม 

   3.3  ลวดเชื่อมโลหะ 

   3.4  อุปกรณตอกระแสไฟฟาแรงสูง 

   3.5  กระดาษทราย 

   3.6  สีกันสนิม 
ลักษณะของเมรุลอย 
        เมรุลอย  ประกอบดวยเมรุประธาน ต้ังอยูตรงกลางของเมรุลอย  เปนเมรุสําหรับต้ังศพและ

เผาศพ ประกอบดวยตัวเมรุประธาน ที่ปจจุบันเปนทรงธรรมาสน หรือทรงบุษบก ชางอยุธยานํามา

ประยุกตจนเปนรูปแบบของตนเองแลวเกือบทั้งสิ้น หลังคา  หรือเรือนยอดของเมรุประธาน   จะสราง

เปนทรงมณฑป ภายในเมรุประธาน  เปนที่ต้ังของฐานปูนที่สรางตามลักษณะของจิตกาธานสําหรับเผา

ศพ สวนประกอบอื่นๆ ไดแก เรือนสวดสําหรับพระสงฆ หรือเมรุทิศ มีสวนประกอบตางๆ ดังตอไปนี้ 
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สวนประกอบของเมรุลอย  
 1.  เมรุประธาน ประกอบดวย 

            1.1  เสาเมรุประธาน หรือเรียกวา เสาประธาน นิยมใชเปนเสาลายแกะสลัก หรือชางเมรุ

ลอยเรียกวา เสาขุด จะมีความสวยงามมากกวาปจจุบัน ซึ่งใชเปนเพียงไมอัดฉลุ มาประกอบกันเทานั้น 

           

 

 

         

 

 
     
 
 
 
 
 
 
 
                  
                  
 
 
     
           เมรุลอย                                        นายไสว  สนธิ 
 
 
 
 
 
 
 

เสาเมรุประธาน 



 212 

             1.2  ซุมหนานาง ใชเรียกชิ้นสวนที่แขวนอยูระหวางเสาเมรุประธานตอมาจากหลังคา

เรือนยอดของเมรุประธานลงมา เดิมใชไมไผสาน ตอมาใชไมอัดฉลุเปนลวดลายตางๆ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  1.3  เรือนยอดหรือหลังคาของเมรุลอย เมรุลอยมีเรือนยอดเปนทรงมณฑป  คงรูปแบบ

ตามลักษณะของมณฑปของสถาปตยกรรมไทยไวทุกประการ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                              
                                          เรือนยอดทรงมณฑป 

ซุมหนานาง 



 213 

  1.4  ฐานปูน เปนสวนประกอบสําหรับต้ังศพ หรือต้ังหีบเหล็กสําหรับเผาศพ  อยูภายใน

เมรุประธาน ประกอบดวยโครงสรางไม  ที่เปนฐานสําหรับต้ังศพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
         

 2.  เรือนสวด เรือนสวดของเมรุลอยเปนเมรุลอย 5 ยอดขึ้นไป  โดยเรือนสวดนั้นจะสรางเปน

ทรงจตุรมุข หรือทรงบุษบก เชนเดียวกับเมรุประธาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

                 

         

  

ฐานปูน 

          เรือนสวดทรงจตุรมุข                                   เรือนสวดทรงบุษบก 
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3. เมรุทิศ  คือเมรุลอยประจําสี่ทิศ  รอบเมรุประธานทั้ง 4 มุม  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
 
  

4. ลองถุน  หมายถึง แผงไมอัดที่เขียนเปนลายไทย ปดชองที่ฐานเมรุเพื่อไมใหเห็นโครงสรางภายใน

หรือปดใตถุนเมรุลอย 

 
 
 

 

 

 

 

            

 

                      ลองถุน  ประดับลวดลายไทย  ดวยการฉลุลายบนกระดาษอังกฤษ 

 

เมรุทิศยอดมณฑป      ทรงบุษบก 
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 5. ซุมประตู หมายถึง สวนที่เปนประตูทางขึ้นลงเมรุลอย อยูบนชั้นแรกของเมรุลอย 

 
 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
   เมรุลอย       นายไสว  สนธิ 

          
 6. บันได หมายถึง ทางขึ้นลงเมรุลอย มี 4 ดาน ชางเมรุลอย จะสรางเปนบันไดสําเร็จรูปดวย

ไมเนื้อแข็งสวนมากจะทาสีขาว แดง คลายการปูพรม  

 
 

 

 

 

 

 

 

     
                            เมรุลอย                                         นายไสว  สนธิ 
          

 

  ซุมประต ู

 บันได 
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 7.  ราชวัติ หมายถึง ร้ัวที่ทําเปนแผงกั้น  เปนระยะ  มีฉัตรปกหัวทายแผง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

             เมรุลอย                                                       นายไสว  สนธิ 

          
 8.  ฐาน หมายถึง สวนที่รองรับโครงสรางของเมรุในแตละชั้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
              ฐานเมรุลอย                                                 นายไสว  สนธิ 

 
          

ราชวัตร 

ฐาน 
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ขั้นตอนของการใชเมรุลอยประกอบพิธีเผาศพ แบงเปนขั้นตอนดังตอไปนี้ 
1.  การประกอบเมรุลอยของชางอยุธยา 

               เปนการประกอบจากชิ้นสวนสําเร็จรูปที่สรางเตรียมไวกอน แสดงใหเห็นถึงภูมิปญญา

ของคนไทยในการสรางงานสถาปตยกรรมไม ดวยการสรางแลวสามารถถอดออกนําไปสรางในที่แหง

ใหมได เชนเดียวกับการสรางเรือนไทย  จากการศึกษาพบวาความสําคัญของการประกอบเมรุลอยของ

ชางอยุธยาแบงเปนขั้นตอนไดดังนี้ 

  1.1  ข้ันเตรียมการ  ชางผูจัดทํา จัดเปนชางที่มีความรูความสามารถสืบทอดกันตอมา 

เชนวิธีการคํานวณแบบในการสรางเมรุลอย ยังเปนวิธีการดั้งเดิมของ สถาปตยกรรมไทย ซึ่ง             

ไมจําเปนตองเขียนแบบลงในกระดาษ ขนาดและสัดสวนเกิดจากความชํานาญของชาง โดยเปนสูตร

สําเร็จในการคิดคํานวณซึ่งตองเริ่มจากการกําหนดความกวางของหองเสาเมรุประธาน จากนั้นจึงขยาย

ลงสูฐานชั้นตางๆ ตอไป อยางไรก็ตามหากตองมีการเขียนแบบ  จะเขียนลงพื้นดินเพื่อกําหนด

รายละเอียดเพียงคราวๆ  เทานั้น การคํานวณไมในการสรางเมรุลอยใหม 1 หลัง แบงเปนสวนสําคัญ

คือ สวนที่เปนโครงสราง ไดแก สวนที่เปนไมเนื้อแข็งซึ่งตองนํามาทําเปนเสาฐานโครงสรางที่ตองรับ

น้ําหนักทั้งหมด สวนตอไปคือสวนที่เปนโครงสรางของเรือนยอด และสวนสุดทายคือสวนประดับตกแตง

ที่เปนไมอัด  ซึ่งตองนํามาฉลุเปนลวดลายตางๆ  การสรางเมรุใหมทั้งหลังใชเวลาประมาณ  6 เดือน 

คาใชจายประมาณ 1,500,000 บาท 

            1.2  ข้ันประกอบแบบ เปนการแบงหนาที่ของคนงานเมรุลอยทั้งหมดตองทํางาน

ประสานกันเพื่อใหการประกอบเมรุลอยสําเร็จลงไปไดดวยความรวดเร็วและปลอดภัยการประกอบ  

เมรุลอย  ชางเมรุลอย เรียงลําดับข้ันตอนดวยการประกอบสวนที่เปนโครงสราง จากนั้นจึงประกอบสวน

ที่เปนหลังคาหรือเรือนยอด สุดทายจึงเปนการประกอบสวนประดับตกแตงเมรุลอย ชางประจํา เมรุลอย  

แตละหลังมีระยะเวลาการทํางานที่ตางกัน บางหลังประกอบเมรุลอยในเวลากลางคืนโดยใหเหตุผลวา 

เวลากลางวันอากาศรอน บางหลังประกอบเมรุลอยในเวลากลางวัน โดยใหเหตุผลวากลางคืนมองไม

คอยเห็นงานไมละเอียดสวยงาม 

  1.3  ข้ันตกแตง เปนการประดับตกแตงรายละเอียดตางๆ ของเมรุลอยใหมีความสวยงาม

สมบูรณมากยิ่งขึ้น เชน การประดับไฟฟา การจัดสวน จัดไมดอก และไมประดับเปนตน 
        2.  การใชเมรุลอยในพิธีศพ 
               หลังจากประกอบเมรุลอยเสร็จ จะเร่ิมใชบําเพ็ญกุศลศพสวดพระอภิธรรมโดยอาจจะตั้ง

ศพบนเมรุลอยกอนวันเผา 1 วันใชประกอบในพิธีพระราชทานเพลิงศพหรือพิธีฌาปนกิจศพ และใช

ประกอบในการเผาศพดวยเตาเผาที่เจาของเมรุลอยเตรียมมา 
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               3.  การบํารุงรักษาเมรุลอย 
  การบํารุงรักษาเมรุลอย คือ การบํารุงรักษาเมรุลอยระหวางการขนยาย สวนประกอบ

ของเมรุลอยข้ึนบนรถบรรทุกสิบลอ จะตองจัดวางเรียงสวนประกอบของเมรุลอยอยางเปนระเบียบ เพื่อ

ชวยปองกันไมใหชํารุดเสียหาย รวมทั้งการบํารุงรักษาเมรุลอยในระหวางพิธีเผาศพ เปนขั้นตอนของพิธี

การวางดอกไมจันทน  มักจะมีผูคนจํานวนมากเบียดเสียดกันขึ้นบนเมรุลอย คนงานจึงตองชวยกันจัด

คนขึ้นบนเมรุลอยเพื่อปองกันการชํารุดเสียหายซึ่งอาจจะเกิดขึ้นได นอกจากนั้นคนงานประจําเมรุลอย

จะตองถอดสวนประกอบสําคัญของเมรุลอยออกกอนการเผาจริง และตองฉีดน้ําเลี้ยงเสาเมรุประธาน 

เพื่อปองกันไมใหความรอนทําใหเกิดความเสียหายและสุดทายเปนการบํารุงรักษาเมรุลอย  หลังการ

ประกอบพิธีเผาศพ เปนการปรับปรุงซอมแซมเมรุลอยระหวางฤดูกาลพักงานเมรุลอย ดวยการซอมแซม

สี เปนตน การบํารุงรักษาเมรุลอยหลังการประกอบพิธีเผาศพนี้ โรงเก็บเมรุลอยมีสวนสําคัญในการ

รักษาสวนประกอบของเมรุลอยดวย ทั้งนี้เนื่องจากสวนประกอบเกือบทั้งหมดเปนไมทั้งไม เนื้อแข็งและ

ไมเนื้อออน  การสรางโรงเก็บสวนประกอบจึงตองมีขนาดใหญ อากาศถายเทไดสะดวก และตองยกพื้น

สูงเพื่อปองกันความชื้น มีหลังคากวางใหญเพื่อปองกันแดดและฝนได 
รูปแบบของเมรุลอย 
        เมรุลอยในระยะแรกมีรูปแบบเปนเมรุลอยไมยอดเดียว ความสูง 2-3 ชั้น พัฒนารูปแบบ    

มาจากฐานเผาหรือเชิงตะกอนเผาศพ อิทธิพลทางศิลปกรรมที่ชางเมรุลอยรับมาประยุกตใช ไดแก 

อิทธิพลทางศิลปกรรมจากเมรุหลวง โดยรับรูปแบบการวางตําแหนงของเมรุประธานและเมรุทิศ รับเอา

อิทธิพลจากศิลปกรรมทางศาสนา ในเรื่องของการใชเรือนยอดทรงมณฑป และเรื่องรูปทรงของบุษบก 

ธรรมาสน  นอกจากนั้นยังรับอิทธิพลของเมรุลอยจากจังหวัดเพชรบุรี  ในเร่ืองรูปแบบของเรือนสวด  

ทรงจัตุรมุข ชางอยุธยารับอิทธิพลทางศิลปกรรมจากแหลงตางๆ  แลวนํามาปรับปรุงและพัฒนา

รูปแบบเปนเมรุลอยของชางอยุธยา  ที่มีเอกลักษณเปนของตนเอง เชนเมรุลอยของนายไสว สนธิ 

ประยุกตรูปแบบดวยการสรางซุมประตูที่บันไดทางขึ้นเมรุทั้ง ส่ีทิศ ทําใหเพิ่มความสวยงามยิ่งขึ้น  

 ปจจุบันรูปแบบเมรุลอยชางอยุธยา  แบงออกตามรูปทรงของเมรุประธาน  ดังนี้   คือ  

     1.   เมรุลอยทรงโกศ  

2. เมรุลอยทรงธรรมาสน   
3. เมรุลอยทรงจตุรมุข   

         นอกจากนั้นยังแบงตามจํานวนยอด  และชั้นของเมรุลอย   คือ  

     1.  เมรุลอยยอดเดียว 

             2.  เมรุลอย 3 ยอด  
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     3.  เมรุลอย 5 ยอด 

  4.  เมรุลอย 9 ยอด 
รูปแบบเมรุลอยแบงออกไดดังตอไปนี้ 
        1.  การแบงเมรุลอยตามรูปทรงของเมรุประธาน 
               1.1  เมรุลอยทรงโกศ เปนรูปแบบที่นิยมสรางกันในระยะแรกของการประกอบอาชีพ  เมรุ

ลอย ต้ังแตประมาณ พ.ศ. 2506  มีลักษณะโครงสรางตั้งบนฐานสี่เหลี่ยมจัตุรัส 3-5 ชั้น ลักษณะเดน

คือเสาประธาน 4 ตน มีลักษณะสวนลางจะแคบกวาสวนบน ภาษาชางเรียกวา หลุบลางผายบน ซึ่งมี

ลักษณะคลายโกศบรรจุอัฐิ 

 

 

 

 

 

 

 
                                     เมรลุอยทรงโกศ  9  ยอด 

   

  1.2  เมรุลอยทรงจัตุรมุข เปนรูปแบบที่นิยมสรางขึ้นในระยะกลางของการประกอบอาชีพ   

เมรุลอย เมรุลอยประธานใชเสา 12 ตน  มีลักษณะและรูปแบบเปนศาลาทรงสี่เหลี่ยมจัตุรัสมีมุขหนาทั้ง 

4 ดาน มีปกหลังคาเชิงชาย และมีสวนยอดมณฑปอยูสวนบน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                    เมรุลอยทรงจัตุรมุขยอดเดียว 



 220

                1.3  เมรุลอยทรงบุษบกหรือทรงธรรมาสน  มีหลังคาหรือเรือนยอดแบบเดียวกับเมรุลอย

ทรงโกศ แตแตกตางกัน ที่เสาประธานทั้ง 4 ตน สวนลางจะกวางกวาสวนบน เรียกวา หลุบบน เปนการ

ถอดแบบมาจากบุษบกธรรมาสนที่พระนั่งเทศน ตอมาชางไดปรับปรุงใหเสาเมรุต้ังฉาก เพื่อความ

สะดวกในการประกอบติดตั้ง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                           

                                            เมรุลอยทรงบุษบกธรรมาสน  9  ยอด 
 

        2.  การแบงเมรุลอยตามจํานวนยอด  และชั้นของเมรุลอย 
            2.1  เมรุลอย 5 ยอด ที่มีเมรุทิศทรงธรรมาสน 

    วิวัฒนาการมาจากเมรุลอยยอดเดียวโดยสรางเมรุขนาดเล็ก ติดตั้งอยูในมุม        

ทั้ง  4   เรียกวา เมรุทิศ แตบางครั้งเรียกวาเรือนสวด  มีไวสําหรับเปนที่พระนั่งสวด พระอภิธรรม มี

บันไดสําหรับข้ึนลง  4  ดาน บนฐาน 5 ชั้น 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

                                     เมรุลอย 5 ยอด    ทรงธรรมาสน 
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 2.2  เมรุลอย 5 ยอด  มีเมรุทิศรูปแบบทรงจัตุรมุข 

  เปนเมรุลอย  5 ยอด  รูปแบบเปนศาลาทรงสี่เหลี่ยมจัตุรัส มีมุขหนาทั้ง 4 ดาน มีปก

หลังคา เชิงชาย ปจจุบันในตําบลหัวเวียง มีเพียง 2 หลังทานั้น คือของนายแถม ฤกษอุโฆษ และ

นายจรัญ กิจเพชร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
             เมรุลอย  ทรงจัตุรมุข                      นายแถม  ฤกษอุโฆษ 
 

 2.3  เมรุลอย 9 ยอด   5 ชั้น   ทรงยอดมณฑป  
               ประกอบดวย เมรุประธาน อยูตรงกลางเมรุทิศ 4 หลัง อยูในฐานเมรุประธาน และมีเมรุ

ทิศอีก 4 หลัง เปนฐานแยกออกจากเมรุประธาน  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                     เมรุลอย 9 ยอด 5 ชั้น ทรงยอดมณฑป 
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2.4  เมรุลอย 9 ยอด   5 ชั้น   ทรงธรรมาสน  
              เมรุทิศสวนในทรงจัตุรมุข ลักษณะพิเศษ คือเมรุทิศสวนลางที่แยกจากเมรุประธาน 

จะตั้งอยูตรงกลาง ดานหนาของเมรุประธาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
       

             เมรุลอย  ทรงจัตุรมุข                           แถม  ฤกษอุโฆษ 
 
 2.5  เมรุลอย 9 ยอด เรือนยอดมณฑป  
               เมรุประธานทรงธรรมาสน บนฐาน 5 ชั้น มีเมรุทิศสวนลาง 4 หลัง เปนฐานแยก 

จากเมรุประธาน สวนกลางมีซุมบันไดทางขึ้น 4 ดาน ซึ่งมีลักษณะเชนเดียวกับซุมประตูโบสถ  

วิหารของวัด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                            เมรุลอย 9 ยอด เรือนยอดมณฑป 
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                           เมรุลอยในพิธี เวลากลางวัน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                           

                             ในยามค่ําคืนที่มีมโหรสพ 
 

ความนิยมในการใชเมรุลอยในพิธีเผาศพ 
        เกิดจากความเคารพความศรัทธา ที่ผูจัดงานศพมีตอผูตาย ความเชื่อที่วาการใชเมรุปูน 

ไมเหมาะสมในการเผาศพพระสงฆผูทรงสมณะศักดิ์ และตามความตองการของคนในชุมชนดวยการใช

เมรุลอยเผาศพเหมือนที่เคยพบเห็นมา ทั้งหมดเปนปจจัยในการสืบทอดอาชีพเมรุลอย    ของชาง

อยุธยา  โดยเฉพาะงานพระราชทานเพลิงศพขาราชการชั้นผู ใหญ  พระสงฆทรงสมณะศักดิ์        

งานพระราชทานเพลิงศพ (เปนกรณีพิเศษ) สําหรับบิดา มารดา ขาราชการ หรือผูทรงพระกรุณาโปรด

เกลา เปนกรณีพิเศษ นอกจากนั้นผูที่มีฐานะดีมีชื่อเสียงเปนที่เคารพนับถือของชุมชนก็นิยมใชเมรุลอย 

ประกอบในงานฌาปนกิจศพดวย 
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