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 ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
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 การวิจยัครั้งนี ้ มีจุดมุงหมายเพื่อการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการ

เรียนรูตามคูมอืครู 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการทาํวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียน

ที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรยีน หองเรียนละ 30 คน รวมจํานวนนกัเรียนทั้งหมด 60 คน 

แบงโดยวธิีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) เปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 1 หองเรียน และกลุมควบคุม ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 1 

หองเรียน ดําเนินทดลองแบบ True - Experimental Design ผูวิจัยใชแบบแผนการทดลองประเภทสอง

กลุม ทดสอบกอนและหลังการทดลอง (Randomized Control Group Pretest – Posttest Design) ใช

เวลาในการทดลองกลุมละ 16 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาท ี จํานวน 3 คาบ ตอสัปดาห รวม

ระยะเวลา 6 สัปดาห โดยทาํการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 2 คาบ โดยใชเนื้อหาเดียวกนั 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุม

ทดลอง จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ แผนการจัดการเรยีนรูตามคูมือครูของกลุมควบคุม จาํนวน 4 แผน 

รวม 16 คาบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย 40 ขอ มีคาความเชื่อมัน่ 0.81 

และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 20 ขอ มีคาความเชื่อมั่น 0.85 สถิติที่ใชในการ

วิจัยคือ t - test for Independent Samples และ t - test for Dependent Samples 

 ผลการวิจยัพบวา 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 



 

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  4. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  5. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัร การเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมนียัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

  6. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
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 This research aimed to study of the achievement and attitude in Thai grammar of 

Mathayomsuksa V students at Kasetsart University Laboratory School, Multilingual program, 

Center for educational research and development through the 7E learning cycle method and 

the teacher’s manual.  

 The sample used in study were consisted 60 of 120 Mathayom Suksa V students, at 

Kasetsart University Laboratory School, Multilingual program, Center for educational research 

and development in the first semester of 2011 academic year. They were selected by Simple 

Random Sampling into experimental group, the 7E learning cycle method, and control group, 

the teacher’s manual, with 30 students in each. Both groups were taught in the same content 

within 16 periods (50 minutes / period). The research design was randomized control group 

pretest – posttest design. 

 The instruments used in this study were the lesson plans in experimental group and 

control group, the Thai grammar achievement test and the attitude toward in learning Thai 

grammar questionnaire. Statistical techniques used in this study were the t - test for 

independent samples between groups and the t - test for dependent samples within group. 

 The results of the study indicated that 

  1. The Thai grammar achievement between the experimental group and the 

control group was significantly different at .01 level 

  2. The Thai grammar achievement of the experimental group before and after 

the experiment was significantly different at .01 level 

  3. The Thai grammar achievement of the control group before and after the 

experiment was significantly different at .01 level 



 

  4. The attitude toward Thai grammar between the experimental group and the 

control group was significantly different at .01 level 

  5. The attitude toward Thai grammar of the experimental group before and 

after the experiment was significantly different at .01 level 

  6. The attitude toward Thai grammar of the control group before and after the 

experiment was significantly different at .01 level 
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ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงได ดวยความเมตตา และความอนุเคราะหอยางดียิ่งจาก

รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี และผูชวยศาสตราจารยขจรศรี ชาติกานนท ที่คอยติดตามดวย

ความรักและหวงใยตลอดเวลา กรุณาใหคําปรึกษา แนะนํา ตลอดจนชวยแกไขขอบกพรองตางๆ ดวย

เมตตาจิตและความโอบออมอารี ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สมบูรณยิ่งขึ้น ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้ง และขอ

กราบขอบพระคุณทานเปนอยางสูงไว  ณ โอกาสนี้ 

  ขอขอบคุณรองศาสตราจารย ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี ที่ไดกรุณาเปนประธานในการทําปริญญา

นิพนธ พรอมทั้งชี้แนะรายละเอียดในการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) อันเปนทฤษฎี

การสอนทางดานวิทยาศาสตร เพื่อใหนํามาปรับใชกับวิชาภาษาไทย 

  ขอขอบคุณผูชวยศาสตราจารยสุมานิน รุงเรืองธรรม ที่ไดอบรมส่ังสอน ตรวจสอบแกไข

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย และใหคําแนะนําตางๆ ดวยความเมตตามาโดยตลอด 

 ขอขอบคุณกัลยาณมิตรเพื่อนอาจารยในหนวยงานหลายทาน ขอบคุณเพื่อนตางหนวยงาน 

อาจารยสิริญากร  สดแสงจันทร ที่คอยใหคําปรึกษาในปญหาตางๆของผูวิจัยมาโดยตลอด 

 ขอขอบคุณผูชวยศาสตราจารย ดร.สุมาลี กาญจนชาตรี ที่ใหคําแนะนําในการดําเนินการเก็บ

ขอมูลวิจัย และขอบคุณโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จังหวัดชลบุรี ใหความอนุเคราะหกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ อีกทั้ง

อํานวยความสะดวกตางๆ ตลอดการดําเนินการวิจัย 

  สุดทายนี้ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณคุณพอคุณแมอยางสุดซึ้ง ที่ไดใหความสําคัญ และรอ

คอยความสําเร็จในการศึกษาของผูวิจัย ขอบคุณพี่ๆ นองๆ เพื่อนๆ ปริญญาโทกลุมการสอนภาษาไทย 

รุนป 2552 ที่ดูแลเร่ืองอันเปนธุระของผูวิจัยตลอดระยะเวลาที่ผูวิจัยศึกษาอยู จนกระทั่งปริญญานิพนธ
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติ เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ 

และความเปนไทย เปนสื่อที่แสดงถึงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรมและประเพณี ภาษาไทยจึง

เปนสมบัติของชาติที่ควรคาแกการอนุรักษและสืบสาน ใหคงอยูคูชาติไทยตอไป (กรมวิชาการ.  2544: 3) 

 อีกทัง้ภาษาไทยยงัเปนวิชาหลักที่สาํคัญ คอื เปนรากฐานของการศึกษาวิชาตางๆ ตามหลกัสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน เปนความรูสาํหรับความเปนพลเมืองไทย และเปนความรูสําหรับผูที่ไดชื่อวา เปนผู

มีการศึกษา (สมาคมครูภาษาไทยแหงประเทศไทย.  2550: 1) 

   นอกจากนี ้ภาษายงัเปนเครื่องมือที่ใชในการติดตอส่ือสารเพื่อสรางความเขาใจตอกนั เปนเครื่องมือ

ในการแสวงหาความรูและประสบการณ จากแหลงขอมลูสารสนเทศตางๆ เพื่อพฒันาความรู ความคิด

ใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนาทางเทคโนโลยี การสื่อสารดวยภาษาไมวายุคใด

สมัยใด ลวนมีจุดประสงคเดียวกัน คือความตองการแสดงความรู ความคิด ความตองการของตนใหผูอ่ืน

รูและเขาใจ ดังนั้นใน การสือ่สารใหเกิดประสิทธิผลไดดีนั้น จําเปนตองเรียนรู และเขาใจระบบระเบียบใน

การใชภาษา คือเร่ืองของหลักและการใชภาษานั่นเอง 

  ภาษาทุกภาษาโดยเฉพาะภาษาไทย จะมีหลักใหศึกษาและสังเกตเสมอ ไมวาจะเปนหลักใหญ

หรือยอย ซึง่ถอืเปนแนวศึกษาและขอสังเกตเพื่อทําความเขาใจ เพราะภาษาไทยมหีลักการจงึทําใหผูศึกษา

สามารถเรยีนรูและใชเปนเครื่องมือติดตอส่ือสารไดอยางดี การเรียนรูหลักภาษาจงึมีความสาํคัญ และ

จําเปนมากที่สุด (ณรงคฤทธิ ์ศักดาณรงค.  2541: 41) มีความสําคัญตอการเรียนภาษาอยางยิ่ง เพราะ

เปนการเรียนรูกฎเกณฑตางๆ ในภาษาเพื่อนําไปสูจุดมุงหมายในการเรียนภาษาคือ สามารถสื่อสารได

อยางถูกตอง เหมาะสม อีกทั้งยังชวยใหภาษางอกงามอยางมีระเบียบแบบแผน ขาดหลักภาษาก็เทากับ

ขาดบรรทัดฐานของภาษา จนเปนเหตุใหใชภาษาบกพรอง ผิดพลาด และไขวเขว นานไปอาจทําใหภาษา

เสื่อมได (ฐะปะนีย นาครทรรพ. 2512: 5) การเรียนรูหลักภาษาไทย จึงเปนการรักษภาษาและรักษา

วัฒนธรรมของชาติอีกทางหนึ่ง ดังนั้นคนไทยจะตองทําความเขาใจ และศึกษาหลักเกณฑทางภาษา 

หมั่นฝกฝนใหมีทักษะการฟง พูด อาน และเขียน ใหมีประสิทธิภาพ เพื่อนําไปใชในการสื่อสารเรียนรูสิ่ง

ตาง  ๆและสรางความเขาใจอันดีตอกันใหเกิดประโยชนแกตนเอง ชุมชน สังคม และประเทศชาติ (กรมวิชาการ. 

2545: 3) 

 การศึกษาหลักภาษาไทยจึงเปนสิ่งที่สําคญัยิ่ง เพราะเปนการศึกษาระเบียบแบบแผนของภาษา

ที่กําหนดขึ้นใหคนที่ใชภาษาเดียวกัน ใชในการสื่อสารไดตรงกัน หากไมมีหลักเกณฑของภาษา ทกุคนจะ



 
 

2 

ใชภาษาอยางไมมีระเบียบ ความเขาใจทีต่รงกันในการสื่อสารจะลดนอยลง (รัชดา ขําครุฑ.  2540: 14) 

ดังทีห่ลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ไดกาํหนดมาตรฐานของการเรียนวิชา

ภาษาไทย ในสาระที่ 4 มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลังของภาษาภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ.  

2551: 2) โดยเฉพาะในระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 

2551 กําหนดไวในสาระที่ 4 มาตรฐาน ท 4.1 วาผูเรียนตองสามารถ อธิบายธรรมชาติของภาษา พลัง

ของภาษาและลักษณะของภาษา ใชคําและกลุมคํา  สรางประโยคไดตรงตามวัตถุประสงค (กระทรวงศึกษาธิการ.  

2551: 51) 

 แตจากการสํารวจสภาพปญหาที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนหลักภาษาไทย ของกอง

วิจัยการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2538: 6) พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ภาษาไทยโดยเฉลี่ยอยูในเกณฑต่ํา สอดคลองกับผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษา (O – NET) พทุธศักราช 

2552 ของสาํนกัทดสอบทางการศึกษา กรมวชิาการ (2552: 15) พบวา นักเรียนระดับชัน้มัธยมศกึษาปที่ 6 

ทั่วประเทศจํานวนรอยละ 62.36 ไดระดับคะแนนต่ํากวารอยละ 50 โดย มีคาเฉลี่ยในระดับรอยละ 46.48 

สวนหนึ่งเปนผลมาจากความไมชํานาญ และไมเชี่ยวชาญหลักภาษาไทย ประกอบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ดานหลักและการใชภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยั 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศกึษา (2553: 43) สวนใหญอยูใน

ระดับปานกลาง และควรปรับปรุง จึงควรพัฒนาใหอยูในระดับดี และดีเยี่ยมในการเรียน  

 ปญหาดังกลาวอาจมีสาเหตุมาจากหลายปจจัย อาทิ ครูขาดความถนัดและแมนยําในการสอน 

ครูขาดกลวิธีทีเ่อ้ือใหการเรียนการสอนสนกุ วธิีการสอนไมนาสนใจ ทําใหนกัเรียนเกิดความเบื่อหนาย 

ขาดความพรอมในเรื่องหลักสูตร คูมือครู เปนตน (กิตติพงษ วงศทพิย.  2545: 2) หรือปจจัยทีเ่กิดจาก

นักเรียน เชน นักเรียนมีเจตคติที่ไมดีตอการเรียนหลักภาษาไทย โดยคิดวา หลักภาษาไทยเปนวิชาที่ยาก 

ตองใชการทองจํา ทําใหเกิดความเบื่อหนายไมอยากเรียน เกิดเจตคติดานลบตอการเรียนหลักภาษา (สําราญ 

คําอาย.  2539: 3) ตรงกับการสํารวจงานวิจยัดานการจัดการเรียนการสอนหลักภาษาไทยของ สุจริต เพียรชอบ 

และ สายใจ อินทรัมพรรย (2538: 204) พบวา ผูเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาวา หลักภาษาไทย

เรียนยาก ไมสนุก ไมนาสนใจ ไมมีกิจกรรมอื่นใดนอกจากทองจํา และไมไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน เปนตน 

 นอกจากนี้ การเรียนการสอนหลักภาษาไทยโดยเฉพาะอยางยิ่งเรื่องชนิดและโครงสรางของประโยค 

ยังไมประสบความสาํเร็จตามจุดมุงหมาย เนื่องจากนกัเรียนยงัไมเขาใจชนิดและโครงสรางของประโยค 

ไมสามารถจําแนกประเภทของคําชนิดตางๆ และชนิดของประโยค เปนสาเหตุทําใหนักเรียนขาดประสิทธิภาพ

ในการใชคําเพื่อสรางประโยค และใชประโยคเพื่อการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ สอดคลองกับคํากลาว

ของกาญจนา นาคสกุล (2546: 244) ที่กลาววา การใชภาษาไทยในปจจุบันมีขอผิดพลาดบกพรองทั้งใน
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ดานการออกเสียง การสื่อความหมาย การใชคํา ตามหนาทีท่างไวยากรณ การใชคําตามระดับภาษา รูป

ประโยคที่ไมเหมาะสมและการเขียนที่ผิด และสอดคลองกับผลการวิจัยของ ร่ืนฤดี เทพขุน (กนกวรรณ 

สายะบุตร.  2547: 5; อางองิจาก ร่ืนฤดี เทพขุน.  2538: 58 – 67) เร่ืองการวินิจฉัยขอบกพรอง และแกไข

ขอบกพรองในการแตงประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซอนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนชโินรสวิทยาลยั ที่ไดขอสรุปวา นักเรียนมีปญหาเรื่องการแตงประโยคความเดียว 

ประโยคความรวม และประโยคความซอน โดยมีสาเหตมุาจากนกัเรียนไมเขาใจการใชคํากริยา การใช

สวนขยาย เพราะนักเรียนเลือกใชคํากริยาไมถูกตอง ไมทราบวาควรจะใชคําใดเปนสวนขยาย และไมสามารถ

เลือกคําเชื่อมมาใชไดอยางเหมาะสม 

 จากประเดน็ปญหาดังกลาว ในปจจุบนัจงึมีการปฏิรูปการศึกษา เพือ่เนนใหการจัดกิจกรรม

การเรียนรูภายในชั้นเรียนตองเนนที่ตัวผูเรียนเปนสําคัญ มีการปรับพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 เพื่อเปนแกนกลางในการจัดการศึกษาเปนมาตรฐานของชาต ิมีการกําหนด

สมรรถนะผูเรียน ควบคูกับการปลูกฝงคุณลกัษณะอันพงึประสงค (กระทรวงศกึษาธกิาร.  2551: 4) การจัด 

การเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จําเปนตองพัฒนาใหสอดคลองกับนโยบายการจัดการศึกษา

ของชาติ สอดคลองกับความตองการของชุมชน สอดคลองกับความเจริญกาวหนาและการเปลี่ยนแปลง

ของสังคมโลก ครูผูสอนภาษาไทยควรมีความรูสมบูรณดานหลักการใชภาษา เขาใจจุดมุงหมายของการสอน

ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและวธิีการจัดการเรียนการสอนอยางชัดเจน เพื่อพัฒนานักเรียนใหมี

ความรูความเขาใจหลกัการใชภาษา และใชภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพสงูสุด (สมาคมครูภาษาไทย 

แหงประเทศไทย.  2550: 1) การแกปญหาดังกลาว และการจัดการเรียนรูใหนักเรียนเกิดสมรรถนะ และ

คุณลักษณะตามทีห่ลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานกําหนดนัน้ สามารถเริ่มตนไดจากการจัดการเรียนรู

ดวยกระบวนการเรียนที่นาสนใจ  

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนหนึ่งในกระบวนการที่นาสนใจ 

และเชื่อวา จะชวยใหผูเรียนเรียนรูดวยการฝกกระบวนการแกปญหา ผานการสังเกต สํารวจตรวจสอบ 

การศึกษาคนควาอยางเปนระบบ การสืบคนขอมูล รวบรวมขอมูล สามารถตั้งคําถาม ตรวจสอบความรู

ดวยตนเอง และอธิบายใหคนอื่นเขาใจดวยความคิดที่เปนเหตุผล กอเกิดองคความรูที่คงทนและแมนยํา

ในตัวเอง ดังนั้นการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) จึงเปนกิจกรรมที่ผูเรียนตองทํากิจกรรมที่

หลากหลายดวยตนเอง การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้น ระหวางที่ผูเรียนมีสวนรวมในการทาํกิจกรรม มี

ความสนใจ มคีวามสามารถในการสืบคนขอมูล การแกปญหาดวยพฒันาการทางกระบวนการคิด สามารถ

สื่อสารและทาํงานรวมกบัผูอ่ืนไดอยางมปีระสิทธิภาพ สงผลใหผูเรียนมผีลสัมฤทธิท์างการเรยีนสงูขึน้ โดย

มีครูเปนผูวางแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู กระตุน แนะนํา ชวยเหลือผูเรียนใหเกิดการเรยีนรูทกุขั้นตอน

อยางเนนผูเรียนเปนสําคัญ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 1 – 3) 
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 ดวยเหตุนี้ ผูวิจัยจึงมีความสนใจจะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทยของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E) อันจะเปนแนวทางในการจัดกจิกรรมการเรียนรู เพื่อมุงพฒันาใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ ์และ

เจตคติที่ดีตอการเรียนหลักภาษาไทยตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี ้

 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลังเรยีน 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 

 4. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 5. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กอนเรียนและหลังเรียน 

 6. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
  ผลการวิจัยครั้งนี้ จะทําใหทราบถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย

ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

อันจะเปนแนวทางใหแกครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  ๆในการออกแบบ 

และพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อมุงพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ และเจตคติที่ดีตอการเรียน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
  ประชากรในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 

จํานวน 4 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 120 คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพฒันาการศึกษา ภาคเรียนที ่1       

ปการศึกษา 2554 ไดมาดวยวิธกีารสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) จาํนวน 2 หองเรียน 

หองเรียนละ 30 คน รวมจาํนวนนกัเรียนทั้งหมด 60 คน จบัสลากเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียนจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จัดการเรยีนรูตามคูมือครู 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรอิสระ คือ 

   1.1 การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.2 การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

  2. ตัวแปรตาม คือ 

   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 

   2.2 เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
 เนื้อหาในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใชในการวิจยันี ้ เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐานการจัด 

การเรียนรูหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย 

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 เร่ืองการใชคําและกลุมคําสรางประโยค โดยมีรายละเอียดเนื้อหาเกี่ยวกับ

การวิเคราะหและสังเคราะหประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซอน และประโยคซับซอน 
 ระยะเวลาในการวิจัย   
  การวิจัยครั้งนี้ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 ใชเวลาทดลองกลุมละ 

16 คาบๆ ละ 50 นาที จํานวน 3 คาบตอสัปดาห รวมระยะเวลา 6 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนเรียน

และหลงัเรียน 2 คาบ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. การจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หมายถงึ กระบวนการจัดการเรียนรู

ตามทฤษฏีของ Arthur EisenKraft เปนการสอนที่เนนการถายโอนการเรียนรู และความสําคัญเกี่ยวกับ

การตรวจสอบความรูเดิม ภายใตลักษณะการเรียนรูอยางเปนขั้นตอน 7 ขั้นตอน ดังนี้  

  1.1 ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) เปนขั้นตอนทีน่ักเรียนไดแสดงความรูเดิม

โดยการทดสอบกอนเรยีน ใหนักเรียนทบทวนความรูเกีย่วกับประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 

โดยตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคชนิดตางๆ ได  

  1.2 ขั้นสรางความสนใจ  (Engagement Phase)  เปนขัน้ตอนการนาํเขาสูบทเรียน หรือ

เร่ืองที่สนใจ โดยนําคะแนนทดสอบกอนเรียนของนกัเรียนแตละคนสรางเปนกราฟติดไวที่ปายนิเทศ จากนัน้

สนทนารวมกนัความสําคัญของการผูกประโยคใหถูกตอง และความสําคัญของการเรียนเรื่อง ประโยคใน

ภาษาไทย ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอมอธิบายใหเห็นชัด 

รวมกันวิเคราะหขอบกพรองของประโยคตัวอยาง สรุปเปนโครงสรางประโยคที่สมบูรณ นักเรียนศึกษา

ลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการเรียนทีค่รูแจก พรอมทั้งซักถามขอสงสยั 

ครูอาจใชคําถามกระตุนใหนักเรียนฝกคิดดวยตนเอง 

  1.3 ขั้นสํารวจและคนหา  (Exploration Phase) เปนขั้นตอนที่นักเรียนลงมือปฏิบัติ เพื่อ

เก็บรวบรวมขอมูล โดยใหจบักลุม 6 กลุมๆ ละ 5 คน สบืคน และสํารวจสื่อส่ิงพมิพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส

ตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นติยสาร วารสาร ฯลฯ ที่ใชประโยคซับซอน โดยยกตัวอยางคนละ 2 ประโยค 

รวมกลุมละ 10 ประโยคใหนกัเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนและบันทึกความรูใน

หัวขอที่ไดรับ 

  1.4 ขั้นอธิบาย (Explanation Phase)  เปนขั้นตอนทีน่ําขอมูลที่ไดมาวเิคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตางๆ นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรูกนั โดยนักเรียนนําตัวอยางประโยค

ที่ไดจากการสํารวจคนควาในคาบที่แลว มาวิเคราะห อธิบายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอย

ออกเปนสวนๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยคยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค  

  1.5 ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) เปนขั้นตอนการนาํความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยง

กับความรูเดมิ หรือความรูที่ไดคนควาเพิม่เติม อันจะชวยใหเชือ่มโยงและกอเกิดความรูกวางขวางขึน้ โดย

ใหนักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น และซักถามขอสงสัยขณะ

เพื่อนรายงาน โดยครูเปนผูชวยชี้แนะความรู และกําหนดใหนักเรียนถามคําถามเพื่อนกลุมรายงาน อยางนอย

คนละ 1 คําถาม 

  1.6 ขั้นประเมนิผล (Evaluation Phase) เปนขั้นตอนเปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการ 
ตาง  ๆวา นักเรยีนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพยีงใด โดยใหนักเรียนทําใบงานที่ 4 เร่ืองการวิเคราะห 
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และสังเคราะหประโยคซับซอน  

  1.7 ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) เปนขั้นตอนที่นกัเรียนไดนาํสิ่งที่ไดเรียนมา

ไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูจะเปนผูกระตุนใหนกัเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปสรางเปนความรูใหม โดยนักเรียนสามารถนาํความรูทีไ่ดไปสรางชิน้งานนาํเสนอเกีย่วกับเร่ืองภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือการใชภาษาที่บกพรอง โดยนาํความรูที่ไดเรียนมาสรางงาน

นําเสนอในหัวขอ “ส่ือเรียนรูรักษภาษา”  

 2. การจัดการเรียนรูตามคูมือครู หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลักสูตรสถานศึกษา 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ที่จัดทาํขึน้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 

ซึ่งมีขั้นตอน ดังนี ้

  2.1 ขั้นนํา  คือ  การปฐมนิเทศชีแ้จงรายละเอยีดการเรียนในหนวยนัน้ๆ แจงตัวชี้วัด / ผล

การเรียนรูที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวาเมือ่เรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง และ

นําเขาสูบทเรียนโดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
  2.2 ขั้นสอน   
   2.2.1 การอภิปรายเนื้อหา และใชสื่ออุปกรณตางๆ มาประกอบการสอน เชน ใบความรู  

บัตรคํา แถบบันทึกเสียง รูปภาพ เกม เปนตน 

   2.2.2 ใหแนวทางในการเรียนรู เพื่อชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวยการใหตัวอยาง 

การใชคําถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคํานึงถึงความเหมาะสมและสอดคลองกับสมรรถภาพ

ของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชี้วัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   2.2.3 การฝกปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองหรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู

ที่คาดหวัง 

  2.3 ขั้นสรปุ คือ นกัเรยีนรวมกนัอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาและเร่ืองที่เรียน  พรอมสรุปแนวคดิ

เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลักภาษาไทย หมายถงึ ความสามารถของนักเรียนดานความรู 

จํา เขาใจ วิเคราะห สงัเคราะห ประเมนิคา และนําไปใช ทีเ่กิดจากการเรยีนรูกลุมสาระภาษาไทย สาระที ่4 

หลกัและการใชภาษาไทย เร่ืองการใชคาํและกลุมคําสรางประโยค โดยวัดจากคะแนนการทาํแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยคแบบปรนัยเลือกตอบจํานวน 40 ขอ ที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยประยุกต

จากทฤษฏีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ บลูม และ มารซาโน ดังนี ้

  3.1 ความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่มีความหมายเชิงรูปธรรม

และสัญลักษณ 
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  3.2 ความเขาใจ หมายถงึ ความสามารถทางปญญาในการจับใจความสาํคัญของเรื่อง แลว

แปล ตีความ หรือขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

  3.3 การวิเคราะห หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรอง โดยกระบวนการทางความรู

ทั้งหาในการวิเคราะห คือ การจับคู การแยกแยะหมวดหมู การวิเคราะหขอผิดพลาด การกาํหนดเปน

กฎเกณฑทั่วไป การกําหนดเฉพาะเจาะจง ดวยการเขามีสวนรวมในกระบวนการนี้ ผูเรียนสามารถใชส่ิง

ที่กําลังเรียนรูเพื่อสรางองคความรูใหมและคิดคนวิธีการใชสิ่งที่เรียนรูในสถานการณใหม 

  3.4 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางองคประกอบ หรือ

ผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิง่ใหม 

  3.5 การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของหรือเร่ืองราวใดเรื่องราวหนึ่ง

โดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  3.6 การนาํไปใช หมายถงึ ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไปประยุกตใชใน

สถานการณจริง 

 4. เจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย หมายถงึ ความรูสกึเหน็ดวยหรือไมเหน็ดวย และทาที

ของนกัเรียนทีม่ีตอการเรยีนหลกัภาษาไทยในเชงิบวกหรือลบ วัดไดจากแบบวัดเจตคตติอการเรยีนทีผู่วิจัย

สรางจากการศึกษาขอมูลการวัดเจตคติมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับตามวิธีของลิเคิรท (Likert) พิณทิพย 

ทวยเจริญ (2540: 132 – 136) อัจฉรา วงศโสธร และคณะ (2525: 47 – 49) และ เสงี่ยม โตรัตน (2533: 

44 – 48) และสรุปเปนกรอบดานการวัดที่สําคัญในดานตางๆ ดังตอไปนี ้

  4.1 การเรียนเนื้อหาหลักภาษาไทย 

  4.2 การพัฒนาความรู ความสามารถดานการใชภาษา และดานอื่นๆ 

  4.3 กิจกรรมการเรียน และแรงจูงใจในการเรียน 

  4.4 การพัฒนาคุณลักษณะในการเรียน 

  4.5 ดานครูผูสอน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
     

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 5. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 

การจัดการเรยีนรู 2 รูปแบบ คือ 
1. การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัร 

    การเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

2. การจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 

1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

    หลกัภาษาไทย 

2. เจตคติตอการเรียน 

    หลกัภาษาไทย 

ตัวแปรตาม ตัวแปรอิสระ



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
  ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ นําเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 

  1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.1 ความหมายของวัฏจักรการเรียนรู 

   1.2 รูปแบบและพัฒนาการของวัฏจักรการเรียนรู 

   1.3 วัฏจักรการเรียนรู 3 ข้ัน (3E) 

   1.4 วัฏจักรการเรียนรู 4 ข้ัน (4E) 

   1.5 วัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน (5E) 

   1.6 วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

   1.7 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

  2. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

   2.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

   2.2 คําอธิบายรายวิชา (Course Description) 

   2.3 ผลการเรียนรูที่คาดหวัง (สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย) 

   2.4 สาระการเรียนรู 

   2.5 กระบวนการเรียนรู 

   2.6 สื่อและแหลงการเรียนรู 

   2.7 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

   2.8 แผนการจัดการเรียนรู 

  3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.4 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.5 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 

   4.1 ทฤษฏี แนวคิด และความหมายของเจตคติ 
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   4.2 องคประกอบ และลักษณะของเจตคติ 

   4.3 เจตคติกับการเรียนภาษา 

   4.4 การสรางแบบวัดเจตคติ 

   4.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติ 

 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 1.1 ความหมายของวัฏจักรการเรียนรู 
  วัฏจักรการเรียนรูเปนยทุธวิธใีนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดสราง

องคความรูดวยตนเอง ผูเรียนไดรวมกันประเมินการเรียนรูดวยตนเอง 

   ลอวสัน (Lawson.  2001: 169) สรุปการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูวาตั้งอยูบนรากฐาน

ของทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญา มีขอไดเปรียบกวาการสอนอื่นๆ ดังเหน็ไดจากการเรียนคนพบในระยะ

การสํารวจมีการเรียนจากการอธิบายในระยะการเกิดความคิด และไดฝกและทบทวนในระยะการคนพบ

ทั้ง 3 ระยะ นํานักเรียนไปสูภาวะสมดุลโดยไดสนองตอบความแตกตางระหวางบุคคล และยังไดกลาวไว

วา วัฏจักรการเรียนรู (Learning Cycle) เปนรูปแบบของกระบวนการเรียนรูที่กําหนดใหผูเรียนใชวิธีการ

สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร (Inquiry Approach) โดยอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ในการคนพบความรู หรือประสบการณการเรียนรูอยางมีความหมายดวยตนเอง มีพื้นฐานมาจากแนว

ทฤษฏพีัฒนาการสติปญญาของเพยีเจต  (Piaget) ไมเนนการสอนแบบบรรยายหรือบอกเลา หรือให

ผูเรียนเปนผูรับเนื้อหาวิชาตาง  ๆ จากครู แตครูจะตองกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง ภายใต

สภาพแวดลอมที่เหมาะสม โดยมีพืน้ฐานมาจากแนวทฤษฎีสรางสรรคความรู (Constructivism) ในเรื่อง

การปรับขยายโครงสรางปฏิบัติการทางสติปญญา (Assimication) การปรับร้ือโครงสรางปฏิบัติการ

ทางสติปญญา(Accommodation) และการจัดระเบยีบสิ่งเราใหมใหเขากับโครงสรางปฏิบัติการทาง

สติปญญา โดยมีความเชื่อวา นกัเรียนมวีฏัจักรการเรียนรูอยูแลว 

  กรมวิชาการ (2544: 80) และ กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541: 33) ไดใหความหมายของวัฏ

จักรการสืบเสาะหาความรูไววา หมายถึง กระบวนการที่สามารถตอบสนองความตองการและพัฒนาการ

ทางสมองของผูเรียนโดยคํานึงถึงความรูสกึ การรับรู ประสบการณ ทักษะกระบวนการ แสวงหาความรู

ความคิด และการกระทําเพื่อสรางงานแหงการเรียนรูอยางหลากหลาย การนําความรูหรือแบบจําลองไป

ใชอธิบาย หรือประยุกตใชกบัเหตุการณเรือ่งอื่นๆ จะนาํไปสูขอโตแยงหรือจํากัด จะกอใหเกิดประเด็น

หรือคําถามหรือปญหาที่จะตองสํารวจ ตรวจสอบตอไป ทาํใหเกิดเปนกระบวนการที่ตอเนื่องกันไปเรื่อยๆ 

   นอกจากนี้ กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541: 33) และไพฑูรย สุขศรีงาม (2549: 4) ยังไดกลาว

ไววา วัฎจกัรการเรียนรู หมายถงึ กระบวนการเรียนรูแบบหนึง่ที่สามารถตอบสนองความตองการ และ
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พัฒนาการทางสมองของผูเรียน โดยคํานงึถึงความรูสึก การรับรู ประสบการณ ทักษะกระบวนการแสวงหา

ความรู ความคดิ และการกระทําเพื่อสรางงานแหงการเรียนรูอยางหลากหลาย โดยอาศัยทักษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรในการคนพบ ความรูหรือประสบการณอยางมีความหมายดวยตนเอง ครูเปนผูกระตุน

ใหนักเรียนเกดิการเรียนรู ภายใตสภาพแวดลอมที่เหมาะสม 

 สรุปไดวา วัฏจักรการเรียนรู จึงเปนกระบวนการจัดการเรียนรูที่นักเรียนเปนผูคนพบความรูดวย

ตนเอง ผานทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่พัฒนาศักยภาพการเรียนรูทั้งทางดานความรู ทักษะ

กระบวนการ และคุณลักษณะที่สําคัญ โดยมีครูกระตุนการเรียนรู และกระบวนการตางๆ ประกอบกับ

แหลงการเรียนรูที่เหมาะสม 
 1.2 รูปแบบและพัฒนาการของวัฏจกัรการเรียนรู 
  จุดเริ่มตนของวัฏจักรการเรียนรูมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพฒันาการทางสติปญญา เพียเจต 

(Piaget) งานของออซูเบล (Ausubel) และแนวคิดคอนสตรัคติวิซึม ที่เกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

(วรัญญา จีระวิพูลวรรณ.  2543: 115 – 123) โดยในระยะแรกวัฏจักรการเรียนรูเร่ิมตนจากทฤษฎพีัฒนาการ

ทางสติปญญาของเพียรเจต ไดแก การปรับขยายความคิด (Assimilation) และการปรับขยายโครงสราง

ความคิด (Accommodation) ซึ่งม ี2 ข้ันตอน ตอมาไดขยายและพัฒนาไปหลายทฤษฏี ดังนี้ 
 1.3 วัฏจกัรการเรียนรู 3 ขั้น (3E) 
  คารพลัส และ เทียร (Lawson.  1995: 109; citing Karplus; & Their.  1967: 121) ได

พัฒนาวัฏจกัรการเรียนรูนี้ขึน้ในโครงการหลักสูตรวทิยาศาสตร (Science Curriculum Improvement 

Study Program หรือ SCIS) ประกอบดวย 3 ขั้น คือ  

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration)  

   2. ขั้นสราง (Invention)  

   3. ขั้นคนพบ (Discovery)  

  บารแมน และ โกตาร (Barman and Kotar) ไดปรับปรุงเปนขั้นสํารวจ (Exploration) ขั้น

แนะนํามโนทศัน (Concept Introduction) และขั้นประยุกตใชมโนทศัน (Concept Allocation) แตใน

ที่สุดนกัวทิยาศาสตรศกึษาไดดัดแปลงขัน้แนะนาํ มโนทศันเปนขัน้แนะนําคาํสาํคัญ (Tram Introduction) 

ดวยเหตุผลที่วา ครูสามารถแนะนํา หรืออธิบายคําสําคัญ หรือนิยามศัพทเฉพาะใหกับนักเรียน แตมิใช

แนะนํามโนทศันใหแกนักเรียนเพราะนักเรียนเปนผูคนพบหรือสรางมโนทัศนดวยตนเอง  

  อยางไรก็ตามไดมีผูปรับเปลี่ยนชื่อของขัน้ที ่ 2 ใหเหมาะสมยิ่งขึน้ ดังเชน คาริน (Carin. 

1993: 120) ไดปรับเปนขั้นสรางมโนทัศน (Concept Formation) สวน อะบรัสคาโต Abruscato (1996: 84) 

ไดปรับเปนขั้นไดมาซึ่งมโนทศัน (Concept Acquisition) จะสังเกตเหน็วา วัฏจักรการเรียนรูทีก่ลาวมา 

ทั้ง 3 ข้ันตอนมีข้ันตอนที่สองเทานัน้ที่แตกตางกนัแตคํา อธิบายใกลเคียงกนั 
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  ไอเซนคราฟท (Eisenkraft.  2003: 56 – 59) ไดสรุปและใหรายละเอียดทั้ง 3 ขั้นตอน ดังนี ้

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration Sine Concept Exploration) นักเรียนไดรับประสบการณ

เกี่ยวกับรูปธรรม เชน วัตถุหรือเหตุการณ การนําเอาทฤษฎีการพัฒนาสติปญญาการเรียนรูของ เพียเจต  

(Piaget) มาใชคือ การทําใหนักเรียนขาดสมดุลกอนเพื่อนําเขาสมดุลใหมอีกครั้ง สวนประสบการณที่กลาวถึง

ควรมีคุณสมบัติกระตุนใหเกิดมโนทัศนหรือภาระงานที่ทาทาย ถงึลักษณะปลายเปดเพื่อใหนักเรียนใชวิธี 

แกไขทีห่ลากหลาย เชน การใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร สวนครูมีบทบาทในการชวยเหลือ โดยการแนะนาํ

หรือตอบคําถามของนักเรียนเทาที่จําเปน ทั้งนี้เพื่อใหนักเรียนเกิดความคิดที่อยูในขอบขายของเรื่องที่จะเรียน

ไดแก การแนะนํามโนทัศนใหมหรือคําศัพทใหม เปนตน 

   2. ข้ันสรางมโนทศัน (Invention หรือ Concept Introduction หรือ Clarification) 

บารแมน (Barman) ระบุวา เร่ิมจากการเสนอมโนทัศนหรือหลักการใหม หรือคําอธิบายเสริมเพื่อชวยให

นักเรียนประยุกตรูปแบบการใชเหตุผลในประสบการณของเขา แตเปดโอกาสใหนักเรียนนําเสนอแนวคิด

ของตน นั่นคือ ครูและนักเรียนชวยกันนิยามมโนทัศน โดยอาจใชสื่อการเรียนการสอนชวยก็ได 

   3. ขั้นนํามโนทัศนไปใช (Discovery/Concept Application) เปนระยะที่นักเรียนนํา

ความรู มโนทัศนหรือทักษะที่เกิดขึ้นไปใชในสถานการณอ่ืน โดยยกตัวอยางเพื่อแสดงมโนทัศนที่รูนั้น 
 1.4 วัฏจักรการเรยีนรู 4 ขั้น (4E) 
   ในป ค.ศ.1990 บารแมน (Barman and Kotar. 1989: 29-32) ไดดัดแปลงพัฒนาวัฏจักร

การเรียนรูออกเปน 4 ขั้น ไดแก ขั้นสํารวจ (Exploration) ข้ันแนะนํามโนทัศน (Concept Introduction 

Phase) ขั้นประยุกตใชมโนทศัน (Concept Application) และ ข้ันประเมินผลและอภิปราย (Evaluation 

and Discussion Phase) นกัวิทยาศาสตรศึกษาบางคนไดดัดแปลงชื่อเปน 4E ไดแก  

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration Phase) 

   2. ขั้นสรางแนวความคิด/การอธิบาย (Explanation Phase)  

   3. ขั้นขยายแนวความคิด (Expansion Phase)  

   4. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase)  
 1.5 วัฏจกัรการเรียนรู 5 ขั้น (5E) 
   ตอมาในป ค.ศ. 1992 โครงการศึกษาหลกัสูตรวทิยาศาสตรสาขาชวีวทิยาของสหรัฐอเมริกา 

(Biological Science Curriculum Studies หรือ BSCS) ไดปรับวัฏจักรการเรียนรูนี้ออกเปน 5 ขั้น หรือ

เรียกยอวา 5E เพื่อเปนแนวทางสําหรับใชออกแบบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหเหมาะสมยิ่งขึ้น (นันทิยา 

บุญเคลือบ.  2540:13 – 14)  ไดแก  

   1. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase)  

   2. ขั้นสํารวจ คนควา (Exploration Phase)  
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   3. ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation Phase)  

   4. ขั้นขยายความรู (Expansion Phase) 

   5. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 

  รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน (Inquiry Cycle) สรุปได ดังนี้ 

 
 

ภาพประกอบ 2 การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้น (Inquiry Cycle) 

 

 ที่มา: สถาบนัสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลย.ี  (2546).  คูมือการจัดการเรยีนรูกลุม 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร. กรุงเทพฯ: สสวท. หนา 220. 

  สมบัติ กาญจนารักพงศ และคณะ (2549: 3) ใหความหมายการจัดกิจกรรมการเรียนรู 5 ขั้น 

คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู (Inquiry Cycle) (สถาบันสงเสริม

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 219 – 220) ทีป่ระกอบดวย 5 ขั้นตอน ไดแก ข้ันสรางความสนใจ 

(Engagement) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) ขั้นอธิบาย และลงขอสรุป (Explanation) ขั้นขยาย

ความรู (Elaboration) และขั้นประเมิน (Evaluation) โดยใชคํายอวา 5E มาจาก E ที่เปนอักษรตัวแรก

ของคําภาษาอังกฤษในแตละขั้นนั่นเอง 

  อยางไรก็ตามการที่เรียกการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E หรือ วิธีการสืบเสาะหาความรู 

(Inquiry Cycle) หรือ วัฏจักรการสืบเสาะหาความรูนัน้ สืบเนื่องมาจากในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E 

เมื่อส้ินสุดการประเมินแลวครูและนักเรียนก็สามารถเขาสูวัฏจักรสืบเสาะหาความรูใหมไดตอไปเหตุ เพราะ
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ในชีวิตจริงมีเร่ืองราวหรือส่ิงที่ชวนสงสยันาศึกษาตอเนื่องตลอดเวลา ไมส้ินสุด หากทั้งครูและนกัเรียนมี

ความใฝรูใฝเรียนตลอดเวลา  

  การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E จึงเปนวัฏจักรตอเนื่องไปอีกประการหนึ่งการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบนี้ แมดําเนินขั้นตอนไปยังไมครบวัฏจักรก็สามารถขึ้นตนวัฏจักรใหมเพื่อสืบเสาะเรื่องใหม

ซอนอยูในวัฏจกัรเดิมไดอีก เชน เมื่อครูจัดกิจกรรมอยูในขั้นขยายความรู ครูไมใชวิธีบรรยาย แตครูตองการ

จัดกิจกรรมอื่นแทน ดังนั้นครูอาจสรางความสนใจเพื่อใหนักเรียนสงสยัตอแลวสํารวจและคนหาเพิ่มเติม

ตอไป ดังภาพประกอบ 3 (นงลักษณ ศรีบัวบาน.  2550: 45) 

 

 
 

ภาพประกอบ 3 วัฏจักรการสืบเสาะหาความรูที่เกิดจากการประยุกต 
 
 
 1.6 วัฏจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) 
  ทายที่สุด ในป ค.ศ. 2003 อารเธอร ไอเซนคราฟ (Arthur, Eisenkraft.  2003: 57 – 59) ได

ขยายรูปแบบการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูจาก 5 ข้ัน เปน 7 ข้ัน เนื่องจากการสอนแบบวัฏจักรการเรยีนรู 

5 ขั้น ไมไดเนนการถายโอนความรู และใหความสําคัญกับการตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก เปนสิ่งที่ครู

ไมควรละเลย เนื่องจากการตรวจสอบพื้นความรูเดิมของเด็ก จะทําใหครูไดคนพบวา จะตองเรียนรูอะไร

กอนที่จะเรียนในเนื้อหานัน้ๆ นักเรียนจะสรางความรูจากพืน้ความรูเดิมที่ม ี ทําใหเกดิการเรียนรูอยางมี
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ความหมาย และไมเกิดแนวความคิดที่ผิดพลาด และการละเลยหรือเพิกเฉย ในขั้นนีท้ําใหยากแกการพัฒนา

แนวความคิดของเด็ก จะไมเปนไปตามจุดมุงหมายที่ครูวางไว นอกจากนี้ยังเนนใหนักเรียนสามารถนําความรู

ที่ไดรับไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน (Bransford, Brown; & Cocking.  2000: 64) จึง

เพิ่มข้ันตอน 2 ขั้น เปน 7 ขั้นตอน หรือที่เรียกวา 7E ไดแก 

   1. ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  

   2. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase)   

   3. ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase)  

   4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase)    

   5. ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase)   

   6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase)  

   7. ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase)  

 การขยายรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน เปน 7 ข้ัน (Expanding the 

5E model) สามารถสรุปไดดัง ภาพประกอบ 4 

 

 
 

ภาพประกอบ 4 การขยายวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน เปน 7 ขั้น (Expanding the 5E model) 
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 รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E Learning Cycle) สามารถสรุปได ดัง

ภาพประกอบ 5 

 
ภาพประกอบ 5 การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) (7E Learning Cycle) 

 

 

 รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู จึงสามารถสรุปเปรียบเทียบใหเห็นพฒันาการ

ไดดังตารางตอไปนี้ 
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบรูปแบบการสอนแบบวัฎจักรการเรียนรูทั้ง 4 แบบ 
 

วัฏจักรการเรียนรู 

แบบที่ 1 

3 ขั้น (3E) 

แบบที่ 2 

4 ขั้น (4E) 

แบบที่ 3 

5 ข้ัน (5E) 

แบบที่ 4 

7 ขั้น (7E) 
    

1. ขั้นสํารวจ 

2. ขั้นแนะนํามโนทัศน 

(ขั้นแนะนําคําสําคัญ) 

(ขั้นสรางมโนทัศน) 

(ขั้นไดมาซึ่งมโนทัศน)  

3. ขั้นประยุกตใชมโนทัศน 

1. ข้ันสํารวจ 

2. ข้ันอธิบาย 

3. ข้ันประยุกตใช 

มโนทัศน (ข้ันขยาย

มโนทัศน)  

4. ข้ันประเมินผล 

1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

2. ขั้นสํารวจ 

3. ขั้นอธิบาย 

4. ขั้นขยายหรือ

ประยุกตใชมโนทัศน

5. ขั้นประเมินผล 

1. ขั้นตรวจสอบความรูเดิม 

2. ขั้นเราความสนใจ 

3. ขั้นสํารวจและคนหา 

4. ขั้นอธิบาย 

5. ขั้นขยายความคิด 

6. ขั้นประเมินผล 

   7. ขั้นนําความรูไปใช 
    

 
 1.7 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
  การจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนการพัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถ 

มีความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู มคีวามรู มีแนวความคิด วิเคราะหเนื้อหา ตลอดจนมีความเขาใจ

วาผลการเรียนรู จะทาํใหเกิดองคความรู ที่เปนทัง้เนื้อหาและวิธกีารเรียนรูควบคูกนั กลาวคือ การจัดการเรียนรู

ดวยวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขัน้ (7E) เปนทัง้เปาหมายของการเรียนรู (Learning Goal) และวิธีสอน (Teaching 

Method) (ไพฑูรย สุขศรีงาม.  2546: 3 – 8; อางอิงมาจาก National Research Council.  2000: 22 – 23) 

นั่นคือ เปนทัง้วิธกีารสําหรบัการเรียนเนือ้หาเปนกลุมทักษะที่จาํเปนตองม ี หรือฝกฝนพัฒนา และเปน

องคความรูและความเขาใจที่ผูเรียนตองเรยีน 

  การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มีขั้นตอนการสอนตางๆ และสาระสําคัญในแตละขั้น 

ดังนี ้(รุจาภา ประถมวงษ.  2551: 21) 

   1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) ในขั้นนี้จะเปนขั้นทีค่รูจะตั้งคําถาม

เพื่อกระตุนใหผูเรียนไดแสดงความรูเดิมออกมา เพื่อครูจะไดรูวา เด็กแตละคนมีพื้นความรูเดิมเทาไหร จะได

วางแผนการสอนไดถูกตอง และครูไดรูวา นักเรียนควรจะเรียนเนื้อหาใดกอนที่จะเรียนในเนื้อหานั้นๆ 

   2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) เปนการนาํเขาสูบทเรียนหรือเร่ืองทีส่นใจ 

อาจเกิดขึ้นเองจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปราย

ภายในกลุม เร่ืองที่นาสนใจอาจมาจากเหตกุารณที่กาํลงัเกิดขึ้นอยูในชวงเวลานัน้ หรือเปนเรื่องทีเ่ชื่อมโยง
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กับความรูเดมิที่เดก็เพิง่เรียนรูมาแลว ครูเปนคนกระตุนใหนักเรียนสรางคําถามกาํหนดประเด็นทีจ่ะศึกษา

ในกรณีทีย่งัไมมีประเดน็ในนาสนใจ ครูอาจใหศึกษาจากสือ่ตางๆ หรือเปนผูกระตุนดวยการเสนอประเด็น

ขึ้นกอน แตไมควรบังคับใหนกัเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามที่ครูกําลงัสนใจเปนเรื่องที่จะใชศึกษา 

   3. ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration Phase) ในขั้นนี้จะตอเนื่องจากขั้นเราความสนใจ 

เมื่อนักเรยีนทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถามที่สนใจจะศึกษาอยางถองแท แลวก็มีการวางแผนกําหนด

แนวทางการสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกที่เปนไปได ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวม

ขอมูล สารสนเทศ หรือปรากฏการณตางๆ  วิธีการตรวจสอบอาจทาํไดหลายวิธ ีเชน ทําการทดลอง ทํา

กิจกรรมภาคสนาม การใชคอมพวิเตอรเพือ่ชวยสรางสถานการณจําลอง (Simulation) การศึกษาหาขอมูล

จากเอกสารอางอิงจากแหลงขอมูลตางๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในขั้นตอไป 

   4. ขั้นอธบิาย (Explanation Phase) ในขัน้นี้เมื่อนกัเรยีนไดขอมูลมาอยางเพยีงพอจาก

การสํารวจตรวจสอบแลว จึงนําขอมูล ขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลที่ได

ในรูปตางๆ เชน บรรยายสรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง ฯลฯ การคนพบ

ในขั้นนี้อาจเปนไปไดหลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐานที่ตั้งไว โตแยงกับสมมติฐานที่ตั้งไว หรือไมเกี่ยวของ

กับประเด็นที่ไดกําหนดไว แตผลที่ไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได 

   5. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase / Elaboration Phase) เปนการนําความรูที่

สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือแนวความคิดที่ไดคนควาเพิ่มเติม หรือนําแบบจําลอง หรือขอสรุป

ที่ไดไปใชอธิบายสถานการณ หรือเหตุการณอ่ืนๆ ถาใชอธิบายเรื่องตางๆ ไดมากก็แสดงวาขอจํากัดนอย 

ก็จะชวยใหเชือ่มโยงกับเรื่องราวตางๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางขึ้น 

   6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) ในขั้นนี้เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการ

ตางๆ วา นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด จากขั้นนี้จะนําไปสูการนําความรูไป

ประยุกตใชในเรื่องอื่นๆ  

   7. ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) ในขั้นนี้เปนขัน้ที่ครูจะตองมกีารจัดเตรียม

โอกาสใหนักเรียนเพื่อใหนักเรียนไดนําสิ่งทีไ่ดเรียนมาไปประยุกตใชใชเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครู

จะเปนผูกระตุนใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปสรางเปนความรูใหม 

   ดังนั้นจากขั้นตอนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ดังกลาว จึงสรุปบทบาทขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ไดดังนี้ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี.  2546) 
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ตาราง 2 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

1. ตรวจสอบ

ความรูเดิม 

(Elicit)  

  - ตั้งคําถาม/กําหนดประเดน็ปญหา 

  - กระตุนใหนกัเรียนไดแสดงความรูเดิม 

  -  ตรวจสอบความรูประสบการณเดิม

ของนักเรียน 

  - เติมเต็มประสบการณเดมิ 

  - วางแผนการจัดการเรียนรู 

  - ตอบคําถามตามความเขาใจตนเอง 

  - แสดงความคิดเห็นอยางอสิระ 

  - อภิปรายรวมกันระหวางครูกับนักเรียน 

และนักเรียนกบันักเรียน  

2. เราความสนใจ 

(Engage)  

  - สรางความสนใจ 

  - กระตุนใหรวมกันคิด 

  - ตั้งคําถามกระตุนใหคิด 

  - สรางความกระหายใครรู 

  - ยกตัวอยางประเด็นที่นาสนใจ 

  - จัดสถานการณใหนักเรียนสนใจ 

  - ถามคําถามตามประเด็น 

  - แสดงความสนใจในเหตุการณ 

  - กระหายอยากรูคําตอบ 

  - แสดงความคิดเห็นและนําเสนอความคิด 

  - นําเสนอประเด็น/สถานการณที่สนใจ 

  - อภิปรายประเด็นที่ตองการทราบ  

3. สํารวจคนหา 

(Explore)  

  - สงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกันในการ

สํารวจตรวจสอบ 

  - ซักถามนกัเรียนเพื่อนําไปสูการสาํรวจคนหา 

  - สังเกตและรับฟงความคิดเห็นของ

นักเรียน 

  - ใหขอเสนอแนะ คําปรึกษาแกนักเรียน 

  - ใหกําลังใจและเสนอประเด็นที่ชี้แนะ

แนวทางนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดสํารวจตรวจสอบ 

โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  - สงเสริมคุณธรรมจริยธรรมทาง

วิทยาศาสตร 

- สงเสริมและพัฒนาเจตคติทาง

วิทยาศาสตรแกนักเรียน 

  - คิดอยางอิสระแตอยูในขอบเขตของ

กิจกรรมสํารวจตรวจสอบ 

  - ทดสอบการคาดคะเนสมมติฐาน 

  - คาดคะเนและตั้งสมมติฐานใหม 

  - พยายามหาทางเลอืกในการแกปญหา

และอภิปรายทางเลือกกับคนอื่นๆ 

  - บันทึกการสังเกตและใหขอคิดเห็น 

  - ลงขอสรุปบนพื้นฐานของขอมูลที่มี

ความนาเชื่อถือได 

  - ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ในการสํารวจตรวจสอบ 

  - เสริมสรางเจตคติทางวิทยาศาสตร 

  - มีจรรยาบรรณของนักวิทยาศาสตร  
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ตาราง 2 (ตอ)  
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

4. อธิบาย 

(Explain)  

  - สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดง

ความคิดเห็นอยางอิสระ 

  - สงเสริมใหนักเรียนอธิบายความคิดรวบ

ยอดตามความเขาใจของตัวเอง 

  - ใหนักเรียนแสดงหลักฐาน-เหตุผลอยาง

เหมาะสม 

  - ใหนักเรียนอธิบาย ใหคําจํากัดความ

และบงชี้ประเด็นที่สําคัญจาก

ปรากฏการณได 

  - ใหนักเรียนใชประสบการณเดิมของตน

เปนพื้นฐานในการอธิบายความคิดรวบ

ยอด 

  - อธิบายการแกปญหาหรือคําตอบที่

เปนไปได 

  - รับฟงและพยายามทําความเขาใจ

คําอธิบายของคนอื่นอยางสรางสรรค 

  - คิดวิเคราะหวิจารณในประเด็นที่เพื่อน

นําเสนอ 

  - ถามคําถามอยางสรางสรรคเกี่ยวกับส่ิง

ที่คนอื่นไดอธิบาย 

  - ใหขอมูลที่ไดจากการบันทึกการสังเกต

ประกอบคําอธิบาย 

5. ขยายความรู 

(Elaborate)  

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยุกตใชใหเกิดประโยชน

อยางสรางสรรค 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยกุตใชหรือขยายความรูใน

สถานการใหม 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยุกตใชตามบริบท 

  - เปดโอกาสใหนักเรียนไดอธิบายความรู

ความเขาใจอยางหลากหลาย 

  - ใหนักเรียนอางอิงขอมูลที่มีอยูพรอมทั้ง

แสดงหลักฐาน และถามคําถามเกี่ยวกับส่ิง

ที่นักเรียนไดเรียนรู  

  - นําขอมูลที่ไดจากการสํารวจตรวจสอบ

ไปปรับประยุกตใชในสถานการณใหมที่

คลายกับสถานการณเดิม 

  - ใชขอมูลเดมิในการถามตามความมุง

หมายของการทดลอง 

  - บันทึกการสังเกตขออธิบาย 

  - ตรวจสอบความเขาใจตนเองดวยการ

อภิปรายขอคนพบกับเพื่อนๆ  
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ตาราง 2 (ตอ)  
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

6. ประเมินผล 

(Evaluate)  

  - สังเกตนักเรียนในการนําความคิดรวบ

ยอดและทักษะใหมไปปรับใช 

  - ประเมินความรูและทักษะนักเรียน 

- ใหนักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับการ

เรียนรูและทักษะกระบวนการกลุม 

  - ถามคําถามปลายเปดในประเด็นตางๆ 

หรือสถานการณที่กําหนดได  

  - ตอบคําถามโดยอาศัยประจักษ

พยานหลักฐาน และคําอธิบายที่ยอมรับได 

  - แสดงความรูความเขาใจของตนเอง 

จากกิจกรรมสํารวจ ตรวจสอบ  

  - เสนอแนะขอคําถามหรือประเด็นที่

เกี่ยวของ เพื่อสงเสริมใหมีการนํา

กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการ

สํารวจตรวจสอบตอไป 

7. นําความรูไป

ใช (Extend)  

  - กระตุนใหนักเรียนตั้งขอคําถามตาม

ประเด็นที่สอดคลองกับบริบท 

  - กระตุนใหนักเรียนนําสิ่งทีไ่ดเรียนรูไป

ปรับใช 

  - แนะแนวทางในการนําความรูเดิมไป

สรางเปนองคความรูใหม 

  - นําความรูทีไ่ดไปปรับใชอยางเหมาะสม 

  - มีคุณธรรม จริยธรรม ในการนําความรู

ไปปรับใชในชีวิตประจําวัน  

   

 

  การเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนกิจกรรมที่ทั้งผูเรียน ผูสอน ผูปกครอง ผูรู 

ผูเกี่ยวของ รวมมือกันวางแผนการเรียนรู การจัดกิจกรรม และการประเมินผลทุกขั้นตอน ทุกกิจกรรม มุง

สงผลสําเร็จไปที่ตัวผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเองตามความเหมาะสมกับวุฒิภาวะ ทําให

ผูเรียนเกิดความคิด วิเคราะหเนื้อหา จนสามารถสรุปองคความรูดวยตนเอง บุคคลอื่นเปนเพียงผูคอยกระตุน

ใหความชวยเหลือเทานัน้ (นิราศ จันทรจิตร.  2550: 1) ดังนัน้ จงึเหมาะสมที่จะใชกบัการจัดกิจกรรมการเรียนรู

กับนกัเรียนทุกระดับชัน้ ทกุกลุมสาระการเรียนรู เพราะเนนทักษะความคิดโดยเฉพาะอยางยิง่การคิด วเิคราะห 

การคิดสรางสรรค การคิดแกปญหา การคิดไตรตรอง การคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งสงผลใหนักเรียนคนพบ

หรือเรยีนรูทกัษะและคาํนิยามศัพทไดอยางมีความหมาย และมปีระสทิธภิาพมากยิง่ขึน้ เปนประโยชนตอ

ครูผูสอน และพัฒนาหลกัสูตร ชวยใหครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู ตลอดจนจดัลาํดับข้ันของการสอน

ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และสรางองคความรูดวยตนเอง  
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 1.8 งานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
  งานวิจัยในประเทศ 
   พฤกษ โปรงสาํโรง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกบั ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E 

ในวิชาฟสกิส ที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน และความสามารถในการแกปญหาของนกัเรยีนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย เปนการวิจัยกึ่งทดลองมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส และความสามารถ

ในการแกปญหาของนักเรียน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ฟสิกสระหวางกลุมที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E และกลุมที่เรียนดวยวธิีสอนแบบปกติ และ

เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนและหลังเรียนของนักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยใชรูปแบบ

การเรียนการสอน 7E  

     กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครปฐม แผนการเรียนวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 จํานวน 2 หองเรียน 

กําหนดใหเปนกลุมทดลองจาํนวน 40 คน เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E และกลุมควบคุม

จํานวน 40 คน เรียนดวยวธิีสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ 1) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนทีม่ีคาความเที่ยงเทากบั 0.87 และ 2) แบบวัดความสามารถในการแกปญหาที่มีคาความเที่ยง

เทากับ 0.63 วิเคราะหขอมลูดวยสถิติคาเฉลี่ย คาเฉลี่ย รอยละ คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติทดสอบ

คาท ี(t-test)  

     ผลการวิจัยสรุปไดวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนน

เฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิท์างการเรียนฟสิกสสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือ สูงกวา 70% นักเรียนที่เรียน

โดยใชรูปแบบการเรยีนการสอน 7E มีคะแนนเฉลีย่รอยละของความสามารถในการแกปญหาสงูกวาเกณฑ

ที่กําหนดคือ สูงกวา 70% นักเรียนทีเ่รียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนฟสิกสหลงัการเรียน สูงกวานักเรียนโดยใชวิธีสอนแบบปกติ อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 และนักเรียนทีเ่รียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถใน

การแกปญหาหลังการเรียน สูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 

   สิธรา สุวรรณแสง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกับ ผลการเรียนรูโดยใชการจัดกจิกรรมการเรียน

แบบวัฏจักร 7E ประกอบบทเรียนคอมพวิเตอรเพื่อพฒันาทกัษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ วชิา ว 43101 

ชีววทิยา เร่ือง ยีนและโครโมโซม สาระการเรยีนรูวทิยาศาสตร ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 6 โดย ผลการวิจัยพบวา  

การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณเรื่องยีนและโครโมโซม  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีประสิทธิภาพ 89.81 / 87.90  สงูกวาเกณฑทีก่ําหนด 80/80 ดัชนีประสิทธิผลของ

การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เทากับ 0.81 คิดเปนรอยละ 81.91 นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ.01 (p-value < .001)  ขณะที่ผล
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การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา นักเรียนมีคะแนนทดสอบความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมนียัสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ.01 (p-value < .001)  

และนักเรียนที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E มีความคงทนในการเรียนหลังเรียนผาน

ไปแลว 2 สัปดาหลดลงจากหลังเรียนจบทันที อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 โดยสรุป การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

เร่ืองยีนและโครโมโซม ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่พัฒนาขึ้น มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเหมาะสม สามารถ

นําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรได 

    กฤษฎา โสมดาํ (2551) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทยีบผลการเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู 

7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดผิดพลาดเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา และ

ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกนั สรุปผลการศึกษาไดวา การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด สามารถทําให

นักเรียน มีแนวความคิดเลือกที่ถูกตองเกี่ยวกับมโนปฏิกิริยาเคมีในเซลล เอนไซม และพลังงานเคม ีและ

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการ เพิม่ข้ึนจากกอนเรียน อยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่ระดบั .01 

ดังนั้น จึงควรสนับสนุนและสงเสริมใหครูวิทยาศาสตร นํารูปแบบการเรียนนี้ ไปใชในการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร เพื่อแกไขแนวความคิดที่ผิดพลาดของนักเรียนจากการเรียนวิชาวทิยาศาสตรตอไป 

    กุลชาติ ชลเทพ (2551) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทยีบผลการเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู 

7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดที่ผิดพลาดเกี่ยวกับมโนมติฟสิกส และ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกัน ผลการวิจัยปรากฏวานักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียน

ที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา หลงัเรยีนแบบวัฎจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีความเขาใจ

อยางสมบูรณเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน และไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

นักเรียนโดยสวนรวม นักเรยีนที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรสูง และนักเรียนทีม่ีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา 

หลังเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ขั้น

บูรณาการ ทั้งโดยรวมและเปนรายดานทุกดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียน อยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

และนักเรียนทีม่ีผลการเรียนวทิยาศาสตรตางกันมทีักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวม

และเปนรายดาน 4 ดาน ไมแตกตางกัน แตนักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูงมีทักษะดานการแปล

ความหมายขอมูลและการลงขอสรุปมากกวานักเรียนที่มผีลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา 

 โดยสรุป การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด สามารถทําใหนักเรียนมี

แนวความคิดเลือกที่ถูกตองเกี่ยวกับมโนมติฟสิกส : อัตราเร็วของแสง การสะทอนของแสง การหักเหของแสง 

และการเห็น และมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการเพิ่มขึ้นจากกอนเรียน ดังนั้น จึงควร
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สนับสนุนและสงเสริมใหครูวิทยาศาสตร นาํรูปแบบการเรียนนี้ไปใชในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

เพื่อแกไขแนวความคิดที่ผิดพลาดของนักเรียนจากการเรียนวิชาวทิยาศาสตรตอไป 

   จิราภรณ นอยน้ําใส (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนคิการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดเลือกเกีย่วกับมโนมติชวีวทิยา 

และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกัน ผลคือ นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มีผลการเรียน

วิทยาศาสตรต่ํา หลังเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดมีความเขาใจอยางสมบูรณ

มากที่สุด รองลงมามีความเขาใจเพียงบางสวน โดยนักเรียนทั้ง 3 กลุม ไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาดใน

มโนมติ ระบบนิเวศ และการถายทอดพลังงาน แตมีแนวความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติ วัฏจักรสารลดลง

จากกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียน

วิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา หลงัเรยีนแบบวัฎจกัรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใช

เทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรขั้นบูรณาการ ทั้งโดยรวมและเปนรายดานทุกดาน 

เพิ่มขึ้นจากกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการหลังเรียนมากกวานักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา

เปนรายดาน 2 ดาน คือ ดานการกําหนดนยิามเชิงปฏิบัติการ และดานการทดลอง อยางมนีัยสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

   ดนุพล สืบสําราญ (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการเรยีนแบบวัฎจักร

การเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด (Meta-cognitive Moves) ที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิด

ที่ผิดพลาดเกีย่วกับมโนมติชีววทิยา และทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ข้ันบรูณาการของนกัเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรตางกนั 

    1. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มี

ผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา กอนเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีแนวความคิด

ที่ผิดพลาดมากที่สุดในมโนมติ การหายใจ การหายใจและการสังเคราะหดวยแสงและการสังเคราะหดวยแสง 

แตมีความเขาใจอยางสมบูรณเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน และไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาด อยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติ ที่ระดับ .05 

    2. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรยีนวทิยาศาสตรสูง และนักเรียนทีม่ี

ผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา หลังเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวม และเปนรายดาน 4 – 5 ดานเพิม่ขึ้นจากกอนเรยีน อยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .05  
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    ดรัลสิริ สีลาดเลา (2552) ไดศึกษาเกีย่วกบัการพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

โดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 7E กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง ปฏิกิริยาเคมทีีพ่บในชวีิตประจําวัน

กับส่ิงแวดลอม ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 

    1. แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 7E กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เร่ืองปฏิกิริยาเคมทีี่พบในชีวิตประจําวนักับส่ิงแวดลอม ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 83.35/84.24 

ซึ่งสูงกวาเกณฑทีก่ําหนด 80/80 

    2. ดัชนีประสิทธผิลของแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 

7E กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร เร่ืองปฏิกิริยาเคมีทีพ่บในชีวิตประจําวนักับส่ิงแวดลอม ของนกัเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 มีคาเทากับ 0.7260 

    พรพันธุ บุงนาแซง (2552) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรยีบเทียบผลการเรยีนแบบวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหปุญญากับสืบเสาะแบบ สสวท. ที่มีตอแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติ

ฟสิกส : การสะทอนของแสง การหักเหของแสง และการเห็น และการคิดวิพากษวิจารณของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่4 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรตางกัน ไดผลสรุป ดังนี้ 

    1. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง และนักเรียนทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหุปญญา มีความเขาใจอยางสมบูรณ

มากกวา แตมีความเขาใจเพยีงบางสวนและมีแนวความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติ : การสะทอนของแสง 

การหักเหของแสง และการเห็นนอยกวานกัเรียนที่เรียนสืบเสาะแบบ สสวท. อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

    2. นักเรียนที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหุปญญา มีการคิดวิพากษ 

วิจารณโดยรวมและเปนรายดานทัง้ 5 ดาน มากกวานกัเรียนที่เรียนสบืเสาะแบบ สสวท. อยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

    3. นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงหลังเรียนแบบสืบเสาะ มีการคิดวิพากษ 

วิจารณโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดาน มากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

    สมบัติ กาญจนารักพงค (2549) รวมกับคณะไดศึกษา เทคนิคการจัดกจิกรรมการเรียนรู

แบบ 5E ที่เนนพัฒนาทกัษะการคิดขั้นสูง : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวาครูสามารถเขียนแผน

จัดการเรียนรูแบบ 5E ไดดวยตนเอง และมีความเหมาะสมตามเนื้อหา อีกทั้งนักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรม

การเรียนรูแบบ 5E มีทักษะการคิดขั้นสูงอยูในระดับดีทั้งภาพรวม และรายบุคคล นอกจากนี้การจัดการเรียนรู

ตามกระบวนการ 5E ยงัสงผลใหนักเรียนมีความพึงพอใจมากเฉลีย่สงูสุด 2 อันดับแรก คือ การทํางาน

และเรียนเปนกลุม มีโอกาสใหความรูแกเพื่อนและไดรับความรูจากเพื่อนอีกดวย 
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    ณฐกรณ ดําชะอม (2553) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะ 

หาความรูแบบ 5E และวิธีการทางประวัติศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่1 ที่มตีอผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนประวัติศาสตรและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดผลการศึกษาวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรูแบบ 

5E แตกตางกัน อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที ่ .01 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่1 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวยวิธีการทางประวัติศาสตรแตกตางกันอยางมนีัยสาํคัญ

ทางสถิติ ที่ .01  
  งานวิจัยตางประเทศ 
   สเตนเซล (Stencel.  1987) ไดทําการศึกษาเปรียบเทยีบการสอนเนื้อหา เร่ือง กายวิภาค

และสรีรวิทยา สําหรับนักเรียนในวิทยาลัยชุมชน Olney Central College มลรัฐอิลินอยส สหรัฐอเมริกา 

ปการศึกษา 1984 – 1985 และ 1985 – 1986 ดวยวิธสีอนสองวธิ ีคือ สอนกลุมตัวอยางในกลุมทดลอง 

จํานวน 30 คน ดวยวัฏจกัรการเรียนรูและสอนกลุมตัวอยางในกลุมควบคุม จํานวน 31 คน ดวยวิธกีารบรรยาย

ใชเวลาทั้งหมด 24 สัปดาห โดยแบงเปน 4 ชวง ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอันเนื่องจาก

วิธีสอนทัง้สองวิธีไมแตกตางกนัดวยการวิเคราะหคาสถิตทิี ที่ระดับความมนีัยสําคัญทางสถิติ .25 อยางไรก็ตาม

นักศึกษาที่เรียนดวยวัฏจักรเรียนรูมีแนวโนมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนและความคงทน

ในเนื้อหาวิชาสูงกวานักศึกษาที่เรียนที่เรียนดวยวิธีบรรยาย  

   อิบราฮิม (Ebrahim.  2004: 1232 – A) ไดทําการศึกษาเพื่อตรวจสอบผลของการสอน 

2 วิธทีี่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาวทิยาศาสตรพื้นฐาน ระดับประถมศึกษาในประเทศ

คูเวต โดยใชวิธีการสอนแบบดั้งเดิมและวิธีการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 4-E ทาํการศึกษากับนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 111 คนจาก 4 หองเรียน กลุมทดลองจํานวน 56 คน ไดรับการสอน

แบบวัฏจักรการเรียนรู สวนกลุมควบคุม จํานวน 55 คน ไดรับการสอนวิธีดั้งเดิม ระยะเวลาในการศึกษา 

4 สัปดาห เครือ่งมือที่ใชในการวัดคือ แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตร และแบบวัดเจตคติ

ตอวิชาวิทยาศาสตร วัดกอนและหลังเรียน ผลการศึกษาพบวา วธิีการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 4-E 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตรสูงกวาวธิีการสอนแบบดั้งเดิมอยางมี

นัยสําคัญ 

   ลิพวิงสโตน (Livingston.  2005: 881 – A) ไดทําการศึกษากระบวนการสอนดวยวัฏ

จักรการเรียนรู 5 ข้ันโดยการอภิปราย ผลการวิจยัพบวานกัเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงการเรียนรูในการรวม

อภิปรายในกระบวนการสอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน 

   เบียเรอร (Beerer.  2004: 894 – A; อางจาก กฤษดา โสมดํา. 2551) ไดศึกษาหา

ประสิทธิผลของการศกึษากลุมนักเรียนที่สอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ันที่มีผลสัมฤทธิ์ตอทางการเรียน 
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ผลการวิจยัพบวา นักเรียนในกลุมมกีารประชุมกอนปฏิบัตงิาน ทําใหการเรียนรูแบบนกัเรียนเปนศนูยกลาง 

นักเรียนที่ใชวธิีศึกษาในแนวสรางสรรคความรู (Constructivism) ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

   แม็คไรเตอร (McWhirter.  1999: 3395 – A) ไดศึกษาการพัฒนาความเขาใจและการคงทน

ความรูจากการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู และศึกษาผลของการอภิปรายในชั้นเรียนและการทํางานกลุม

แบบรวมมอืกนั มีผลตอการสรางความเขาใจของนกัเรียนกลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปที ่6 

จํานวน 48 คน และครู 1 คน เครื่องมือในการเก็บขอมูล ใชเทคนิคในการสรางผังมโนมติกัแบบทดสอบ 

ผลการศกึษาพบวานกัเรยีนมีความเขาใจเพิ่มข้ึนจากกอนเรยีนในขัน้การนําเขาสูบทเรียนไปสูขั้นการขยาย

ความคิด แสดงใหเหน็วา 3 ข้ันแรกของวัฏจักรการเรยีนรูมคีวามสาํคัญและจําเปนสาํหรับการสรางความเขาใจ

ในสิ่งที่เรียนรู แตการใชเทคนิคผังมโนมติไมเปนสิง่จําเปนสําหรับนักเรียนทุกคน เพราะนกัเรียนบางคน

เทานัน้ที่สามารถสรางความเขาใจและบูรณาการ ความเขาใจในแตละขั้นได โดยสรุปการพัฒนามโนมติ

หรือความเขาใจเปนเรื่องของนักเรียนแตละคน และทุกขั้นของวัฏจักรการเรียนรู ไมเปนสิ่งจําเปนสาํหรับ

นักเรียนทุกคนและการปรับขยายแนวความคิดเกิดขึน้ และการเสยีสมดุลในการปรับขอโครงสรางแนวความคิด

และการจัดความ รูใหมเขากับความรูเดมิ ผลไมมีความสัมพันธกับข้ันตางๆ ของวัฏจักรการเรียนรู 

   นาสสิริ (Nasseri.  1986) ไดวิจัยเพื่อพัฒนากิจกรรมการสอนปฏิบัติการเคมีสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาในรัฐแคนซัส โดยใชวัฏจักรการเรียนรู วัตถุประสงคหลัก คือ พัฒนาความเขาใจ

มโนทัศนพืน้ฐานที่สําคัญๆ ในวิชาเคมีและศึกษาพัฒนาการทางสติปญญา การเรียนรูการสอนที่ นาสสิริ 

(Nasseri) พัฒนาการนี้ไดรับการตรวจทั้งดานเนื้อหารูปแบบและเรื่องที่เกี่ยวของกับโมเดลดังกลาว โดย

นักวทิยาศาสตรไดศึกษาแลวทดลองใชกับนกัเรียนระดับมธัยมศึกษาที ่โอเบอรริน (Oberlin) และ เฮ (Hay) 

ในแคนแซ็ส (Kansas) ของสหรัฐอเมริกาผลการพัฒนาพบวานักเรียนมีเจตคติในระดับดีตอการสอนกิจกรรม

เพื่อใชโมเดลวงจรการเรียนรู 

   บิลลิง (Billing.  2002: 840) ไดศึกษาการประเมินการเรียน โดยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู

และการสืบเสาะพืน้ฐานในวชิาฟสกิสกับนกัเรียนระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย 28 คน จุดประสงคของ

การวิจยั เพือ่ประเมนิความสาํเร็จทัว่ไปในการเรยีน การตอบสนองตอการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู และ

ความสําเร็จในการทํางาน จากการทดสอบในบทเรียนพบวามากกวา 75% สามารถทาํไดมากกวา 56% 

มีความสนใจในการเรียนจากการเขียนตอบ 75% นักเรียนมีความชอบสนุกกับการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 

10% มีความพงึพอใจในการเรียน และ 32% ไมพงึพอใจกบัการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู จากการสาํรวจ

พบวา 66% เหน็ดวยและตอบสนองตอการเรียนแบบวัฏจกัรการเรียนรู จากการสํารวจพบวา 66% เห็นดวย

และตอบสนองตอการเรยีนแบบวัฏจักรการเรียนรู จากการทดสอบวัดนกัเรียนในหองแลวหาคาเฉลีย่พบวา 

นักเรียนทาํคะแนนไดในระดับเทากนัถงึ 85% จากการศกึษาในครัง้นี้แสดงใหเหน็วา การสอนแบบวฏัจักร

การเรียนรูเปนทางเลือกหนึ่งที่นาสนใจและทําใหงายตอการเรียนรู 



 
 

29 

   เวอรมองต (Vermont.  1985 ) ทําการเปรียบเทียบประสิทธิภาพกลวิธสีอน 3 วิธ ีไดแก 

วัฏจักรการเรียนรู กลวิธีแบบเรียนรู และพัฒนาการความรูความคิดและกลวิธีบรรยายทดลอง โดยทั้ง

สามกลวธิีเปนแนวคิดที่สืบเนือ่งมาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาการเรยีนรูของเพียเจตและทฤษฎี 

การเรียนรูอยางมีความหมายของ ออซูเบล โดยมีวัตถปุระสงคเพื่อศึกษาอทิธพิลของกลวธิีสอนที่มีตอ

การเรียนรูมโนทัศน เร่ือง โมล และระดับมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน เครื่องมือที่ใชประกอบดวยแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร แบบวัดพัฒนาทางสติปญญาขั้นนามธรรมของเบอรนี (Burney's Piagetan 

Objective Formal Instrument) และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์และมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน (The Achievement 

and Misconception Test) รวมทั้งการสรางขอมูล โดยการวิเคราะหความรูปตัววี (Concept Map and 

Gowin Vees) การวิเคราะหขอมูล โดยการวิเคราะหความแปรปรวน 3 ทาง รูปการวัดซ้ํา (Three - Way 

Factorial Analysis of Analysis whit Repeated Measures) ไดขอสรุปวา กลวธิทีั้งสามมีประสิทธิภาพ

เทากัน โดยการพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของ เพยีเจต และ ออซูเบล ไมขึ้นอยูกับกลวิธี ทั้ง

สามแบบ 

 

2. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ (2525: 1) ใหความหมายวา คูมือครู คือเอกสารสําหรับชวยให

ครูมีความรู ความเขาใจเกีย่วกับเนื้อหาของบทเรียนอยางลึกซึ้ง และชัดเจน ตลอดจนทราบแนววิธีการสอน

ที่มีประสิทธิภาพในคูมือครู กรมวิชาการ (2525: 5) ไดอธิบายรายละเอียดไววา ประกอบดวย 

  1. คําแนะนําการใชหลักสูตร และหนังสือแบบเรียน 

  2. จุดประสงคในการใชคูมือครู เรียบเรียงขึ้น เพื่อใหครูใชในการเรียนการสอนไดสะดวก

โดยชี้แจงและคลี่คลายความหมายทุกตอนที่เนื้อหาซับซอนเกนิไปใหเขาใจแจมชัด 

  3. เนื้อหาสาระประกอบดวยคาํนาํ คําชี้แจงในการใชคูมือครูในแตละบทเรียน ซึ่งจะมีโครงสราง

เหมือนกัน คือ ประกอบดวยจุดประสงคทั่วไป จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เนื้อหาสาระโดยสรุป เนื้อหาประกอบ

ขอเสนอแนะวิธีสอน และการจัดกิจกรรมสื่อการสอน การวัดผลและประเมินผล หนังสืออานประกอบ

และหนงัสืออุเทศ 

  4. วิธีการใชคูมือครู ครูควรใชคูมือประกอบการสอนโดยตลอด จะทําใหการสอนดําเนินไป

โดยสะดวกยิ่งขึ้น  

 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2526: ก – ข) ไดชี้แจงการใชคูมือครูไว ดังนี้ 

  1. ผูสอนควรอานขอสังเขปเนือ้ความในตอนตนของคูมือครูใหตลอดเสียกอนแลว จงึทาํ

ความเขาใจในรายละเอียดที่กลาวในหนังสอืเรียนตอไป เพราะการทําสงัเขปไมไดเรียงไปตามขอความที่
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กลาวตาม ยอหนาในหนงัสอืเรียน บางตอนในหนงัสือมีแยกเปนขอๆอยางละเอียดอยูแลว ในขอสังเขป

อาจจะรวมขอยอยๆ 2 – 3 ขอ เปนขอสังเขปขอเดียว ทั้งนี ้เพื่อใหเกิดความเขาใจเปนสาํคัญ ครูจึงควรอาน 

  2. คูมือสําหรับแตละบท มักมีคําชี้แจงเนื้อความสําคัญของบทเรียน ในหนังสือเรียนอาจมี

ตัวอยางเพิ่มเติมจากที่มีไวแลวในหนังสือเรียนนั้น บางบทอาจเห็นวาเนื้อความชัดเจนแลว ก็ใหมีตัวอยาง

เพิ่มเติมอีกตามปกติจะมีขอเสนอแนะการสอนประจําบท แตละขอเสนอไมใชขอกําหนดใหกระทํา ดังนั้น

เมื่อครูอานขอเสนอแนะแลว ถาครูคิดวิธีของตนเองและปรับปรุงหรือดัดแปลงใหเหมาะสมกับสภาพโรงเรียน

หรือทองถิ่นเปนการสมควร 

  3. สําหรับบางบทมีความรูเพิ่มเติมข้ึนนอกเหนือไปจากหนังสือเรียน โดยมุงหวังที่จะใหครู 

ไดใชประโยชนใหเกิดแกตนเอง หรือถาโรงเรยีนใดมนีักเรียนบางกลุม หรือบางคนมศีักยภาพสงู ครูอาจ

เพิ่มเติมความรูใหแกนกัเรียนก็ได การเสริมความรูยอมไมถือเกณฑที่วาจะตองใหคนรูเฉพาะที่มีในหนงัสือ

หรือมีในคูมือครู การเสริมความรูใหแกนกัเรียนที่มีศักยภาพสูงใหกวางขวาง หรือลึกซึ้งยิง่ขึ้นจากแหลง

วิทยาการใดหรอืกลวิธีใดก็ไดการสอนตามคูมือครูจะประสบผลสาํเรจ็ไดถาหากครูไดศึกษาและทาํความเขาใจ

การใชคูมือครูละเอียดถี่ถวน รูจักยืดหยุน นําไปใชใหเหมาะสมกับนักเรียนและทองถิ่น  

   สวนประกอบของคูมือครู ซึ่งไดจากกรมวิชาการ มีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

   1. จุดประสงคของการสอน 

   2. ขอคิดที่ไดจากเรื่อง 

   3. ขอเสนอแนะในการสอน 

   4. ความรูประกอบการสอน 

   5. หนังสืออานประกอบ 

   คําแนะนําทั่วไปสําหรับครู กรมวิชาการ (2536: 1 – 12) ไดเสนอแนะกลวธิีการสอนภาษาไทย 

ดังนี ้

   1. ควรมีการทดสอบนกัเรียนกอนที่จะเร่ิมสอน เพราะครูจะไดทราบสมรรถภาพของ

นักเรียนกอนทีจ่ะเริ่มสอน โดยแยกออกเปนทกัษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน 

   2. ครูควรใชแบบฝกหัดตามจุดมุงหมายทีก่ําหนดให หรือตามความตองการที่จะฝก เชน 

การทําแบบฝกหัด จะเปนการฝกความจํา 

   3. การสอนจําตองคํานึงอยูเสมอวา ในชวงตน  ๆการสอนจะดําเนนิไปอยางชา  ๆแตภายหลัง

จะรวดเร็วขึ้น ไมตองกังวลวาจะสอนไมทัน เมื่อนักเรียนเกิดความชาํนาญ ก็จะปรับตัวใหคลองแคลว

มากกวาเดิม 

   4. ตองคาํนงึถงึศกัยภาพ คือ ความสามารถของนักเรียนซึง่มใีนตัวของนกัเรียน ถาถกูยัว่ย ุ 

จึงจะนาํมาใชและสมรรถภาพ คือ ความสามารถเฉพาะดานทีป่รากฏใหเหน็วิธกีารพฒันาสมรรถภาพ คือ 
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ตองใหนักเรียนประกอบกิจกรรม เชน นักเรียนที่มีสมรรถภาพสูง ชวยนกัเรียนที่มีสมรรถภาพต่ํา 

   5. ควรมกีารแบงกลุมนกัเรยีนเพื่อการสอน การแลกเปลีย่นความคิดการทาํงานรวมกนั

และเพื่อชวยเหลือซึ่งกันและกัน 

   6. การฝกทกัษะควรมีการฝกทัง้ที่บานและทีโ่รงเรียน เพราะนักเรียนจะไดเกิดความแมนยาํ

ใชเวลาใหเกดิประโยชนสงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรคและสรางความสัมพันธอันดีของนักเรียนกับผูปกครอง 

โดยผูปกครองอาจมีสวนชวยเหลือในการทําการบาน 

   7. ครูควรทําแผนการสอน และควรประชุมปรึกษากันในสวนวิธกีารสอน  

   8. ครูควรทดสอบหลังสิน้สุดบทเรียน 

   9. สื่อการสอนควรพิจารณาเลอืกใหเหมาะสมกับบทเรียนและจุดประสงค 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรู ตามหลกัสูตรสถานศกึษากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัย

และพฒันาการศึกษาที่จัดทําขึ้นตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พทุธศักราช 2551 มีรายละเอียด

ภาคเรียนที่ 1 ดังนี้  
   1. มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ 
    สาระที่ 1 การอาน 
     มาตรฐาน ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิด เพื่อนาํไปใช

ตัดสินใจ แกปญหาในการดาํเนนิชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 
    สาระที่ 2 การเขียน 
     มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ 

และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตางๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศกึษาคนควาอยางมี

ประสิทธิภาพ 
    สาระที่ 3 การฟง การดู และการพูด 
     มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมวีิจารณญาณและพูดแสดงความรู 

ความคิด และความรูสึกในโอกาสตางๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
    สาระที่ 4 หลกัการใชภาษาไทย 
     มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 
    สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
     มาตรฐาน ท 5.1 เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 
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   2. คําอธิบายรายวิชา (Course Description) 
    การใชคํา กลุมคํา และประโยคในการสื่อสาร ทั้งการฟง พูด อาน และเขียน รวมทั้ง

ใชถอยคําและสํานวนไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ มมีารยาทและคุณธรรมในการสือ่สารในกาลเทศะตางๆ 

เขาใจเจตนาในการสงสาร ถามและตอบไดถูกตองเหมาะสมในสถานการณตางๆ การพูดตอประชมุชน 

พูดในที่ประชุม พูดโนมนาวใจ พูดเพื่อความบันเทิง พูดเพื่อจรรโลงใจ พูดสนทนาไดอยางมีบุคลิกภาพ มี

มารยาทในการพูดตามกาลเทศะ ใชทักษะทางภาษา เขยีนเรียงความในแงมุมตางๆ ไดดี และมีนสิัยรัก

การเขยีน การศึกษาวรรณคดี และวรรณกรรมประเภทลลิิต ฉันท รอยแกวประเภทนทิาน สารคด ีบทความ 

เขาใจซาบซึง้ในวีรกรรมของวีรบุรุษไทย มจีริยธรรม เหน็คุณคา แงคิดที่ไดจากวรรณคดี และมีวิสัยทัศน

กวางไกล ศกึษาองคประกอบของงานประพันธ สนใจอานหนงัสือประเภทตางๆ อยางกวางขวาง 
   3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง (สาระที ่4 หลกัการใชภาษาไทย) 
    ท 4.1.2 
     1. ชนิดของประโยคตามโครงสรางและเจตนาในการสื่อสาร 

     2. ประโยคซับซอนเพื่อการสื่อสาร 

     3. การใชคําและกลุมคําในประโยค การออกเสียงคําและการสะกดคํา 

     4. การใชถอยคําใหมีประสิทธภิาพ 

     5. การใชสํานวนไทย 
    ท 4.1.3 
     1. การใชระดับภาษาใหถูกตองเหมาะสม 

     2. การใชกระบวนการคิดและถายทอดความคิดในการสื่อสารอยางมีประสิทธภิาพ 
    ท 4.2.1 

     1. การใชทักษะทางภาษาในการพฒันาการเรียนการทํางานและการประกอบอาชพี 

     2. การเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนาความรู อาชีพ และการดําเนินชีวิต 
    ท 4.2.2 
     1. การใชภาษาพดูและภาษาเขียนในการสื่อสารไดถูกตองตามหลักการใชภาษา 

     2. การใชกลุมสาระการเรียนรูตางๆ สรางสรรคงานเชิงวิชาการ 
    ท 4.2.1 
     1. การใชภาษาอยางสรางสรรคในการสื่อสารเพื่อประโยชนตอสวนรวม 

     2. การใชภาษาอยางสรางสรรคเพือ่พัฒนาบุคลิกภาพใหสอดคลองกับขนบธรรมเนียม

ประเพณีและวัฒนธรรม 

     3. การชื่นชมผูที่ใชภาษาไทยไดถูกตองอยางมวีัฒนธรรมและคุณธรรม 

     4. การเขาใจการใชภาษาของกลุมบุคคลในวงการตางๆ 
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   4. สาระการเรียนรู 
    หนวยที่ 1  
     1. การอานวรรณคดี 

     2. การวิเคราะหและสังเคราะหประโยค 

     3. คําและการใชคํา 

     4. โวหารภาพพจน  
    หนวยที่ 2  
     1. วิจักษวิจารณวรรณคดี , รายยาวมหาเวสสันดรชาดกกณัฑมัทรี 

     2. เรียนรูลักษณะคําประพนัธประเภทราย 

     3. การสรางคาํ 
    หนวยที่ 3  
     1. บทละครพูดคาํฉันทเร่ือง มัทนะพาธา 

     2. คําประพนัธชนิดฉันท 
    หนวยที ่4   
     1. พระบรมราโชวาท 

     2. ถามตอบใหมปีระสิทธิภาพ 
   5. กระบวนการเรียนรู 
    วิธสีอน 
     1. แจงจุดประสงครายวิชา และกําหนดขอตกลงในการเรียน 

     2. วางแผนการเรียนในแตละหนวยรวมกนั 

     3. ใชเทคนิคการสอนแบบตาง ๆ โดยเนนสิง่ตอไปนี้ เชน 

      3.1 การสรางองคความรูแบบมสีวนรวม 

      3.2 การสอนที่เนนการเสรมิสรางประสบการณภาษาทัง้ ฟง พูด อาน และเขียน 

      3.3 การสอนที่มุงสงเสริมความคิดสรางสรรค 
    กระบวนการจัดการเรยีนรู 
     1. กระบวนการเรยีนแบบรวมมอื 

     2. กระบวนการกลุม 

     3. กระบวนการเรยีนดวยตนเอง 

     4. การเรียนแบบเสริมตอความรู 

     5. การบรรยายและอภิปราย 
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   6. สื่อและแหลงการเรียนรู 
    6.1 เอกสารสิ่งพิมพ และแบบเรียน 

    6.2 วีดิทัศน 

    6.3 ภาพประกอบการศึกษา 

    6.4 บัตรคํา/แถบประโยค 

    6.5 พจนานกุรม 

    6.6 ส่ืออิเล็กทรอนกิส 

    6.7 หองสมุดและสิ่งตีพิมพ 
   7. การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
    การวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 

ชวงชั้นที่ 3 – 4 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา กําหนดใชอัตราสวน ดังนี ้
    คุณลักษณะ : ทักษะกระบวนการ : ผลสอบ/ผลงาน 
     1   :   2    :   2 
     โดยการคํานวณระดับคะแนนในแตละปการศึกษานั้น แบงครั้งการประเมินผลออกเปน 

4 คร้ัง คือ การประเมินผลกลางภาคตน การประเมินผลปลายภาคตน การประเมินผลกลางภาคปลาย และ

การประเมินผลปลายภาคปลาย  

    ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย แบงการคิดระดับคะแนนสรุปเปน 2 คร้ัง คือสรุป

ภาคการศึกษาตอนตน และสรุปภาคการศึกษาตอนปลาย มวีิธีคดิ ดังนี ้

     1. (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 1) + (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 2) ÷ 2  = ระดับ

คะแนนสรุปภาคตน โดยปดเปน 8 เกรด (กรอกลงสมุดรายงานผลการเรียน) 

     2. (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 1) + (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 2) ÷ 2  = ระดับ

คะแนนสรุปภาคปลาย โดยปดเปน 8 เกรด (กรอกลงสมุดรายงานผลการเรียน) 
     การวัดและประเมินผลดานคุณลกัษณะอันพึงประสงค 
     1. รักชาติ ศาสน กษัตริย หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการเปนพลเมืองดี

ของชาต ิและธาํรงไวซึง่ความเปนชาติไทย ศรัทธา ยึดมัน่ในศาสนา และเคารพเทิดทนูสถาบนัพระมหากษัตริย 
      ตัวชี้วัด 
        1. เปนพลเมืองดขีองชาต ิ

       2. ธํารงไวซึง่ความเปนชาติไทย 

       3. ศรัทธา ยึดมั่นและปฏิบัติตามหลักศาสนา 

       4. เคารพเทิดทนูสถาบนัพระมหากษัตริย 



 
 

35 

     2. รอบรู 
      2.1 ใฝรูใฝเรียน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจ เพียรพยายาม

ในการเรียน แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูทัง้ภายในและภายนอกโรงเรียน 
       ตัวชี้วัด 
         1. ตั้งใจ เพยีรพยายามในการเรยีนและเขารวมกิจกรรม 

         2. แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูตางๆ ทัง้ภายในและภายนอก 

      2.2 ใชภาษาสื่อสารไดดี หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความสามารถ

ในการใชภาษาเพื่อรับและสงสารไดอยางมีวัฒนธรรม ถกูตองเหมาะแกกาลเทศะและบคุคล 
       ตัวชี้วัด 
        1. ใชภาษาในการสื่อสารไดถูกตอง 

         2. มีวัฒนธรรมในการใชภาษา 

      2.3  รูเทาทันและมีทักษะในการใชเทคโนโลยี หมายถงึ คุณลักษณะที่

แสดงออกถึงความสามารถในการเลือกใชเทคโนโลยีอยางเหมาะสม มคีุณธรรม จริยธรรม และเจตคติที่

ดีตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
       ตัวชี้วัด 
        1. เลือกใชเทคโนโลยีอยางสรางสรรคและเหมาะสมกับชวีิตประจําวนั 

โดยคํานงึถงึคณุธรรม จริยธรรม และเจตคติที่ดีตอสังคมและสิ่งแวดลอม 

        2. มีการจัดการเทคโนโลยีใหยัง่ยนืดวยวิธทีี่เหมาะสม   

      2.4 ใชความรูและจัดการความรูได หมายถงึ คุณลักษณะที่แสดงออกถึง

การรวบรวมองคความรูที่มีอยู ซึ่งกระจัดกระจายในตัวบุคคล เอกสารหรือแหลงเรียนรูอ่ืนๆ มาพฒันาให

เปนระบบ เพื่อใหทกุคนเขาถงึความรูและพฒันาตนใหเปนผูรู อันจะสงผลใหเกิดประโยชนสงูสุดตอตนเอง

และสวนรวม 
       ตัวชี้วัด 
        1.  แสวงหา รวบรวม สราง จัดระบบ ประมวล และกลั่นกรองความรู 

        2. แลกเปลีย่นเรยีนรู ดวยวิธกีารตาง  ๆ เพื่อนาํไปใชในชีวติประจําวนั 

และประยุกตใชความรู โดยพัฒนาจากขอมูลไปสูสารสนเทศ 
     3. สูชีวิต 
      3.1 มีสุขนสิัยดี หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการดูแลตนเอง และ

การปฏิบัติตนเกี่ยวกับสุขภาพอยางถูกตองจนเปนนิสัย 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีนิสัยที่ดีในการดูแลสุขภาพ 
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        2. ประพฤติตนใหปลอดภัยในทุกสภาพการณ 

      3.2 ทํางานเปนทมีและสรางเครือขายได หมายถงึ คุณลักษณะทีแ่สดงออก

ถึงการทํางานรวมกันของกลุมคนที่มีเปาหมายเดียวกัน มีการวางแผนดําเนินงานจนบรรลุผลสําเร็จ และ

มีการถายทอดการปฏิบัติสูผูอ่ืนดวยการแลกเปลี่ยนเรียนรูระหวางกลุมคนที่มีความสนใจรวมกัน 
       ตัวชี้วัด 
        ทํางานเปนกลุมรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพและสรางเครือขาย

ในการทํางาน 

      3.3 อยูอยางพอเพียง หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถงึการดาํเนนิชวีติ

อยางพอมีประมาณ มีเหตผุล รอบคอบ มีคุณธรรม มภูีมิคุมกันในตวัที่ดีและปรับตัวเพื่ออยูในสงัคมได

อยางมีความสขุ 
       ตัวชี้วัด 
        1. ดําเนนิชีวิตอยางพอประมาณมีเหตุผล รอบคอบ มีคุณธรรม 

        2. มีภูมิคุมกันในตัวที่ดีและปรับตัวเพื่ออยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

      3.4 มีวินัย หมายถงึ คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการยึดมั่นในขอตกลง กฎเกณฑ 

และระเบียบขอบังคับของครอบครัว โรงเรียนและสังคม 
       ตัวชี้วัด 
        ปฏิบัติตามขอตกลง ระเบียบขอบังคับของครอบครัว โรงเรียนและ

สังคม  
     4. จิตมั่นคง 
      4.1 รักความเปนไทย หมายถงึ คุณลักษณะทีแ่สดงออกถึงความภาคภูมิใจ 

เห็นคุณคา รวมอนุรักษ สืบทอดปญญาไทย ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปวัฒนธรรม ใชภาษาไทยใน

การสื่อสารไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
       ตัวชี้วัด 
        1. ภาคภูมิใจในขนบธรรมเนยีมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรมไทย 

        2. เห็นคุณคาและใชภาษาไทยในการสื่อสารไดอยางถูกตองเหมาะสม 

        3. อนุรักษ สืบทอดภูมิปญญาไทย 

      4.2 ซ่ือสัตยสุจริต หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึง การยึดมั่นใน

ความถูกตอง ประพฤติตรงตามความเปนจริงตอตนเองและผูอ่ืน ทั้งทางกาย วาจา ใจ 
       ตัวชี้วัด  
        ประพฤติตรงตามความเปนจริงตอตนเองและผูอ่ืนทั้งกาย วาจา ใจ 
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      4.3 มุงมั่นในการทํางาน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจ

และรับผิดชอบในการทําหนาที่การงาน ดวยความเพียรพยายาม อดทน เพื่อใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 
       ตัวชี้วัด 
        1. ตั้งใจและรับผิดชอบในหนาที่การงาน 

        2. ทํางานดวยความเพยีรพยายามและอดทน เพื่อใหงานสําเร็จ

อยางมีคุณภาพ และมีความเปนเลิศ 

      4.4 มีสุขภาพจิตดี หมายถึง คณุลักษณะที่แสดงออกถึงสภาวะทางอารมณ 

และจิตใจที่ดี อยูในสังคมไดอยางมีความสุข 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีความรักในตนเองและผูอ่ืน 

        2. ใชความสามารถทางสติปญญา และความฉลาดทางอารมณ

ไดอยางเต็มศักยภาพ 

        3. ปรับตัวตอการเปลี่ยนแปลง เผชิญและแกปญหาไดอยางสรางสรรค 
     5. ดํารงคุณธรรม 
      5.1 ใฝสันติ หมายถึง  คุณลักษณะที่แสดงถึงการรักความสงบ อยูรวมกับ

ผูอ่ืนไดอยางสงบสุขไมใชความรุนแรงในการแกปญหา หรือยุติความขัดแยง 
       ตัวชี้วัด 
        1. เห็นคุณคาของการอยูรวมกันอยางสงบสุข 

        2. รูเทาทันปญหา แกปญหา และยุติความขัดแยง ดวยวธิีการที่

ไมรุนแรง 

      5.2 มีจิตซาบซ้ึงในสุนทรยีภาพของศลิปวัฒนธรรม หมายถงึ  คุณลักษณะ

ที่แสดงถึงความรูสึกปลาบปลื้มปติ ในคุณคาของศิลปวัฒนธรรม 
       ตัวชี้วัด 
        1. ชื่นชมและประทับใจในความงามของศิลปวัฒนธรรม 

        2. เห็นคุณคาและสรางสรรคผลงานทางดานศิลปวัฒนธรรม 

      5.3 มีความกตัญกูตเวท ีหมายถงึ  คุณลกัษณะที่แสดงออกถงึการรูคุณ

และตอบสนองคุณ 
       ตัวชี้วัด 
        1. รูคุณและตอบแทนคุณ ผูมีอุปการคุณ ผูใหความชวยเหลอื 

        2. รูคุณและตอบแทนคุณสถานที ่ทรัพยากร และสิ่งแวดลอม 
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      5.4 มีจิตสาธารณะ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการมีสวนรวมใน

กิจกรรมหรือสถานที่กอใหเกดิประโยชนแกผูอ่ืน ชุมชน และสังคม ดวยความเต็มใจกระตือรือรน โดยไมหวงั

ผลตอบแทน 
       ตัวชี้วัด 
        1. ชวยเหลือผูอ่ืนดวยความเต็มใจและพึงพอใจ 

        2. เขารวมกิจกรรมที่เปนประโยชนตอโรงเรียนชุมชน และสังคม 

      5.5 คิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการคิด

ที่ตองใชการวิเคราะห สังเคราะห ตัดสินใจ และแกปญหาโดยยึดหลกัการคิดอยางมเีหตุผล 
       ตัวชี้วัด 
        1. วิเคราะหขอมลูอยางมีเหตุผล 

        2. สังเคราะหขอมูลไดอยางครอบคลุมถูกตอง 

        3. ประเมินคาได 

      5.6 คิดอยางสรางสรรค หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการคิดโดย

ใชกระบวนการคิดหลายๆ อยางมารวมกนั เพื่อสรางสิ่งใหมทีเ่กิดประโยชน หรือแกปญหาที่มีอยูใหดีข้ึน 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีความคิดแปลกใหม คิดยืดหยุน และคิดละเอียดลออ 

        2. มีจินตนาการ 
    การวัดและประเมินผลดานทักษะกระบวนการ 
     การประเมนิผลดานทักษะกระบวนการ แบงออกเปนหลายวิธกีาร เชน การสอบ

ประจาํหนวย การประดิษฐชิน้งาน การทาํโครงงาน การทาํรายงาน การทํางานเดี่ยวและงานกลุม เปนตน 

ทั้งนี้การประเมินดานทกัษะกระบวนการ มีหลักการคือ การวัดและประเมินผลทักษะทางภาษาไทยของ

นักเรียนในทกุดาน เชน การฟง การพูด การอาน การเขยีน การด ูทกัษะทางภาษา และการสื่อสาร เปนตน 

โดยการทดสอบประจําหนวยการเรียนรูจะสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู และสาระการเรียนรูของ

หนวยนั้น ๆ 

 การประเมินผลดานทักษะกระบวนการ จะใชเกณฑการตัดสินระดับผลคะแนนเฉลี่ย ดังนี ้
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ตาราง 3 เกณฑระดับผลคะแนนเฉลี่ย 
 

ระดับคะแนน ลักษณะผลงานที่ปรากฏ 

   

4.0  รอยละ 80 

3.5  รอยละ 75 

3.0  รอยละ 70 

2.5  รอยละ 65 

2.0  รอยละ 60 

1.5  รอยละ 55 

1.0  รอยละ 50 

0.0  ต่ํากวา รอยละ 50 
   

 
    การวัดและประเมินผลดานผลงาน / ผลสอบ 
     การประเมนิผลดานผลงาน / ผลสอบ คือ การประเมนิผลโดยการสอบกลางภาค 

และปลายภาค แบงออกเปนแบบทดสอบแบบอัตนัย และประนัย ประกอบกัน ทัง้นีก้ารประเมนิดาน

ผลงาน / ผลสอบ มีหลักการคือการวัดและประเมินผลทักษะทางภาษาไทยของนักเรียนในดาน การอาน 

การเขียน การนําไปใช การจดจํา การวิเคราะห การสังเคราะห เปนตน 

 โดยปกตินัน้การประเมินผลดานผลงาน/ผลสอบ จะใชเกณฑการตัดสินระดับผลคะแนนเฉลี่ย โดย

วิธีการองิกลุม ตามรูปแบบการคิดคะแนนทัว่ไป เพื่อรักษาคามาตรฐานของระดับคะแนนเฉลี่ยในแตละครั้ง 
   8. แผนการจัดการเรียนรู 
    ขั้นนํา คือ  การปฐมนิเทศชีแ้จงรายละเอยีดการเรียนในหนวยนัน้ๆ แจงตัวชี้วัด / 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวาเมื่อเรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง 

และนําเขาสูบทเรียนโดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกดิความสนใจ และพรอมที่จะเรียน

ตอไป 
    ขั้นสอน   
     1. เสนอเนื้อหาใหม เปนการอภิปรายเนื้อหา และใชส่ืออุปกรณตาง  ๆมาประกอบ 

การสอน เชน ใบความรู บัตรคํา แถบบันทกึเสียง รูปภาพ เกม เปนตน 
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     2. ใหแนวทางในการเรียนรู เพื่อชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวยการให

ตัวอยาง การใชคําถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคดิ โดยตองคาํนึงถงึความเหมาะสมและสอดคลอง

กับสมรรถภาพของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชีวัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

     3. การฝกปฏิบัติ เปนการเปดโอกาสใหนักเรยีนไดฝกปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง

หรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

    ขั้นสรุป คือ นักเรียนรวมกนัอภิปรายเกีย่วกับเนื้อหาและเรื่องที่เรียน พรอมสรุป

แนวคิดเกี่ยวกบัเรื่องนัน้ๆ 

 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสมรรถภาพในดานตางๆ ที่นกัเรียนไดจาก

ประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากครูผูสอน สําหรับความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน มี

นักการศึกษาไดใหความหมายไวหลายทาน สรุปได ดังนี ้

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การเขาถงึความรู (Knowledge Attained) หรือการพฒันา

ทักษะทางการเรียน โดยปกติพิจารณาจากคะแนนสอบที่กาํหนด คะแนนที่ไดจากงานทีค่รูผูสอนมอบหมาย

ใหหรือทั้งสองอยาง (Good.   1973: 6 – 7) เปน ความสําเร็จในดานความรู ทักษะ สมรรถภาพดานตางๆ

ของสมองหรือมวลประสบการณทั้งปวงของบุคคลที่ไดรับการเรียนการสอน หรือผลงานทีน่ักเรียนไดจาก

การประกอบกิจกรรม (ชนินทรชัย อินทิราภรณ และคณะ.  2540: 5) และหมายความถึง ความรู ทักษะ 

และสมรรถภาพทางสมองในดานตางๆ ทีน่ักเรียนไดรับจากการสั่งสอนของครูผูสอน สามารถตรวจสอบ

ไดโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์(Achievement Test) (ธวัชชัย บุญสวัสดิ์กุลชัย.  2543: 4) 

  ภัทรา นิคมานนท (2534: 23) ไดกลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบที่ใชวัดปริมาณความรู ความสามารถ ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่เดก็ไดเรียนรูมาในอดีต 

วารับรูไดมากนอยเพียงใด โดยทั่วไปแลวมักใชหลงัจากทํากจิกรรมเรยีบรอยแลว เพื่อประเมนิการเรียน

การสอนวาไดผลเพียงใด 

  ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2538: 218) และ พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 96) ได

กลาวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในทํานองเดียวกันวา หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู

ของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว มักจะเปนขอคําถามใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอกับใหนักเรียน

ปฏิบัติจริง 

  สิริวรรณ ตะรุสานนท (2542: 8) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 

ความสามารถของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนรู ไดจากการพิจารณาผลคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนทีส่รางขึ้น สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูดานสติปญญา อันประกอบดวยความรู ความจํา 

ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา 

  กูด (Good.  1973: 103) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง ความรูที่ไดรับ หรือทักษะที่พัฒนามาจากการเรียนในสถานศึกษา โดยปกติวัดจากคะแนนที่ครู

เปนผูใหหรือจากแบบทดสอบ หรืออาจรวมทั้งคะแนนทีค่รูเปนผูใหและคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ  

   จากความหมายดงักลาวสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงความรูหรือทักษะเกิดจาก

การทาํงานที่ประสานกนั และตองอาศัยความพยายามอยางมาก ทั้งองคประกอบทางดานสติปญญา 

และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาแสดงออกในรูปของความสําเร็จสามารถวัดโดยใชแบบสอบถาม หรือ

คะแนนที่ครูให 

   นอกจากนีผ้ลสัมฤทธิท์างการเรียน ยังหมายถงึ ความสามารถของบุคคลในการตอบแบบทดสอบ

วัดผลสมัฤทธิ ์โดยผูที่ตอบไดคะแนนมาก คือ ผูที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงู สวนผูทีต่อบไดคะแนนนอย 

ถือวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา (พัชรินทร จันทรหัวโทน.  2544: 9) เปนผลของความสามารถทางวิชาการ

ที่ไดจากการทดสอบโดยวิธีตางๆ (รัตนาภรณ ผานพิเคราะห.  2544: 7) เปนความสาํเรจ็หรือความสามารถ

ในการกระทาํที่จะตองอาศยัทักษะ หรือความรอบรูในวชิาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ (กระทรวงศกึษาธิการ. 

2545: 11) 

 สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ คุณลักษณะหรือความสามารถทางสมองของบุคคล

ที่พัฒนาดีขึ้น ทั้งทางดานความรู ความจํา ทักษะ ความรูสึกและคานิยม ที่ไดจากการเรียนรูประสบการณ

และสิ่งแวดลอมตางๆ 
 3.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   นักการศึกษาหลายทานไดแบงชนิดของแบบทดสอบ ไวดังนี ้

   ชวาล แพรัตกุล (อาฬว ีภิญโญดม.  2551; อางอิงจาก ชวาล แพรัตกุล) แบงแบบทดสอบ

ออกเปน 2 ชนิด คือ 

   1. แบบทดสอบที่ผูสอนสรางขึ้นเอง (Teacher – made Test) เปนแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์

ในวิชาตางๆ เชน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร หรือภาษา เปนตน โดยแบงไดเปน 2 แบบ คือ แบบใหตอบ

เสรีและแบบจํากัดคําตอบ คณุประโยชนของแบบทดสอบชนิดนี้อยูที่สามารถพลกิแพลงใหเหมาะกับสภาพ

และเหตุการณได 

   2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test ) แบบทดสอบมาตรฐานเปนตัวอยาง

ของการกระทาํหรือความรูของบุคคลแตละคนของกลุมใดกลุมหนึง่ โดยรับมาภายใตสภาพการณที่กาํหนด 

การใหคะแนนเปนไปตามกฎเกณฑและการตีความหมายกเ็ปนไปตามตารางเกณฑปกต ิ (Norm) แบบทดสอบ

มาตรฐานผูสอนใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน เปนรายบุคคลหรือรายหองไดอยางมั่นใจ และ
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ประหยดัถกูตองตามหลกัวิชามากกวาการวัดดวยวิธีอ่ืน  ๆใชสําหรับวดัจิตพสัิยความรูของผูเรียนของแตละชัน้

และแตละกลุมวามีระดับความรูทัดเทยีมกนั หรือแตกตางกนั เพือ่จะไดปรับปรุงการจัดการเรียนรูใหเหมาะสม

กับสภาพการณนั้นๆ ได ใชสําหรับแยกประเภทผูเรียนออกเปนกลุมยอยๆ ตามความสามารถของเขา เพื่อ 

จะไดเรียนอยางมีความสุข ใชในการวินิจฉัยสมรรถภาพวาแตละคนเกง - ออน ในวิชาใดบาง มากนอย

เพียงใดและเพราะสาเหตุใดใชสําหรับเปรียบเทียบความงอกงามของผูเรียนแตละคนแตละหองวา มีพัฒนาการ

ขึ้นจากเดิมในชวงระยะเวลาหนึง่  ๆมากนอยเพยีงใด ใชตรวจประสิทธิภาพของการเรียน ใชพยากรณความสําเร็จ

ในการศึกษาวามีโอกาสจะประสบความสําเร็จในทางใดระดับใด ใชในการแนะแนวโดยพิจารณาผลสอบ

จากแบบทดสอบมาตรฐานหลายฉบับวา เขามีสมรรถภาพทางสมองหรือหัวโนมเอียงหรือมีความถนัดใน

ดานใด เพื่อจะไดแนะแนวอาชพีที่เหมาะสม ใชในการประเมินการศึกษา ใชในการวิจัยในฐานะที่เปนแบบทดสอบ

มาตรฐานมีประสิทธิภาพในการวัดสูงมาก การสํารวจคนควา และการวิจยัตางๆ จึงตองอาศัยแบบทดสอบ

ชนิดนี้เปนเครื่องมือสําคัญ สําหรับการเก็บขอมูลในการทดลอง และเปรียบเทียบความสามารถ 

  สมบุญ ภูนวล (2525: 17 – 22) แบงแบบทดสอบออกเปน 6 ชนิด ดังนี ้

   1. แบบทดสอบรายบุคคล และสอบเปนกลุม (Individual and Group Tests) เปน

แบบทดสอบที่ใหนักเรียนตอบครั้งละคน เชน ตองการใหนกัเรียนตอบปากเปลา ผูสอบถามตามแบบทดสอบ 

เม่ือนักเรยีนตอบก็ใหคะแนนทีละขอคําถามทนัท ี การสอบเปนรายบคุคลนี้โดยทัว่ๆ ไปผูสอบตองไดรับ

การฝกหัดและมีประสบการณมาก แบบทดสอบเปนกลุมโดยทั่วๆ ไปครูทุกคนเคยมีประสบการณมาแลว

ในชั้นเรียน ผูกาํกับการสอบไดรับการฝกหัดเพียงเล็กนอยก็ดําเนนิการสอบได อยางไรก็ตามการดําเนินการ

สอบตองมีทักษะและความรูในการดําเนินการสอบมากดวย 

   2. แบบทดสอบปรนัย และอัตนัย (Objective and Subjective Tests) ขอสอบปรนัย

เปนขอสอบที่ไมตองใชความคิดเห็นของผูตรวจ แตใหตามแบบหรือกุญแจที่ผูออกขอสอบกําหนดไว คะแนน

ของแบบทดสอบปรนัยมีประโยชนและจําเปนมากในการวัดผลการศึกษา ขอทดสอบที่มีโอกาสเปนปรนัย 

ไดดี คือ ขอทดสอบเลือกตอบถูก - ผิดและจับคู เพราะการใหคะแนนเปนไปตามกุญแจที่ไดพิจารณาไว

กอนแลวแบบทดสอบอัตนัย ไดแก แบบทดสอบที่ใหตอบยาวๆ หรือแบบความเรียง ยากที่จะใหคะแนน

ไดชัดเจน เที่ยงตรงและเที่ยงธรรม ผูตรวจมีอิสระในการใหคะแนน อยางไรก็ตามการใหคะแนนโดยวิธีจัด

อันดับคุณภาพ จะชวยใหการใหคะแนนมีความเที่ยงธรรมดีข้ึนไดในเนื้อหาวชิาจดหมาย เรียงความ แตงความ 

เปนตน 

   3. แบบทดสอบไมจํากัดเวลา และจํากัดเวลา (Power and Speed Tests) แบบทดสอบ

ไมจํากัดเวลา ใหเวลาทําขอสอบมาก เพื่อวานักเรียนสวนมากจะสามารถทําไดหมดทุกขอ คอนขางยาก 

หรือมีความยาวมาก นักเรียนทําไปจนหมดแรงแลวก็หยุดทาํเอง ในทางตรงกนัขามแบบทดสอบจาํกัดเวลา 

กําหนดเวลาใหนอย แตขอสอบคอนขางงาย นักเรียนสวนนอยจะทาํผิด และเด็กเกงๆ เทานัน้ที่จะทําได
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ทันตามเวลาทีก่ําหนด แบบทดสอบไมจํากัดเวลาตองการทราบวา นักเรียนแตละคนมีความรูมากนอย

เพียงใด แบบทดสอบจํากัดเวลาตองการทราบวา นักเรียนสามารถทาํไดรวดเร็วเพยีงใดในเวลาทีก่ําหนดให

นอยๆ เชน แบบทดสอบวัดการเปนเสมียน จึงเนนถึงความสามารถในการทํางานไดรวดเร็วเพียงใด เชน 

การเขียนหนังสือ หรือพิมพดีด 

   4. แบบทดสอบตัวหนังสือ ไมเปนตัวหนังสือ และไมใชภาษา (Verbal, Nonverbal, 

and Non-language Tests) แบบทดสอบตัวหนังสือ เนนการอาน การเขียน ใชกันโดยทั่วๆ ไปเปนสวนมาก 

แบบทดสอบไมเปนตัวหนังสอื เนนบทบาทของภาษาโดยใชภาพ ภาพราง หรือสัญลักษณของสิ่งตางๆ เชน 

ใหนักเรียนเลือกภาพรางหลายๆ ภาพที่เหมอืนกับตัวอยาง หรือใหนกัเรียนคํานวณการบวกจาํนวนจากภาพ 

โดยทั่วๆ ไปแบบทดสอบนี้ใชกับผูอ่ืนที่อานหนังสือไมไดหรือเด็กอนุบาล แบบทดสอบนี้อาจใชวัดปญญา

ของเด็กได เชน ใหนักเรียนบอกลักษณะของสิ่งตางๆ จากภาพ เชน ภาพนกบิน ภาพนกหลับ นกคุยกัน 

ใหนักเรียนดูรูปภาพแลวตอบการกระทําของนก เปนตน  

   แบบทดสอบที่ไมเปนตัวหนงัสือ ครูจะตองอานคําชี้แจงใหนักเรียนฟงทลีะขอเมื่อนักเรียน

ทําเสร็จหมดทุกคน จึงอานคาํชี้แจงขอตอไป คําชี้แจงควรเขียนไวในแบบทดสอบทุกตอนหรือทุกขอ เพื่อ

วาผูกํากับการสอบจะสามารถใหขอความแกนกัเรยีนไดตรงกนัในกรณทีี่สอบหลาย  ๆหองหรือหลาย  ๆโรงเรยีน 

โดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกัน 

   แบบทดสอบไมใชภาษา ผูกํากบัการสอบจะไมส่ือความหมายกบัผูสอบโดยใชการเขยีน 

การอาน หรือการพูดใดๆ ทั้งสิ้น แตจะใชการเคลื่อนไหวของรางกายและภาษาใบเปนการบอกใหทราบ 

นักเรียนตอบโดยการชี้หรือทาํดวยมือ ขอสอบจะเปนวัตถทุรงเหลี่ยม รูปภาพ หรือการเคลื่อนไหวที่เปน

ปริศนา ขอสอบนี้ใชกับคนใบ หหูนวก หรือไมอาจสื่อดวยภาษาธรรมดาได 

    1. แบบทดสอบการปฏิบัติจริง และขอเขียน ( Performance and Pencil – paper 

Test) แบบทดสอบแบบปฏิบัติจริง เปนการสอบที่ผูสอบทํางานแทนการตอบคําถาม อาจจะสอบทีละคน 

หรือเปนกลุมก็ได เชน การสอบปฏิบัติรองเพลง เลนดนตรี พลศึกษา อาจสอบทีละคน สอบเขียนภาพ 

ทํางานหัตถะ อาจสอบเปนกลุมก็ได เปนตน ผูตรวจจะนบัจํานวนทีท่ําผิด หรือพิจารณาดูคุณภาพทั้งหมด

เปนสวนรวม แลวนาํมาจัดอันดับคุณภาพและสามารถวัดเวลาที่ผูสอบใชในการปฏิบัติงานจนเสร็จแบบทดสอบ

การปฏิบัติจริงมีหลายชนิดหลายแบบเนื้อหาวิชาแผนทีอ่าจชี้ใหเหน็ตําแหนงของเมอืง แหลงทรพัยากร 

ใครจะชี้ไดถูกและรวดเร็ว วชิาประวัติศาสตร อาจใหเรียงภาพผูนําของประเทศตามลาํพงักอนหลงั ใหชี้

สวนที่หายไปในภาพ ใหเขียนเรียงความ จดหมาย เปนตน ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบปฏิบัติจริง 

เปนการเนนความสามารถในเนื้อหาวิชาใหสามารถปฏิบัติไดจริงๆ มากกวาตอบคําถามแบบทดสอบขอเขียน 

สวนมากจะถามเนื้อหาวิชา ใหนักเรียนตอบในกระดาษสามารถตอบไดครั้งละหลายๆ คน ขอสอบจะเปน

ตัวหนังสือ หรือรูปภาพ สัญลักษณก็ได 
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    2. แบบทดสอบทีค่รูสรางขึ้นเอง และแบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบทีค่รูสราง

ขึ้นเอง ใชสําหรับทดสอบนักเรียนที่ครูสอนเอง แบบทดสอบจะดีหรือไมขึ้นอยูกับครูมีความรูในการสราง

ขอทดสอบหรือไม และมีทักษะเพียงใด แบบทดสอบมาตรฐานสรางขึ้นโดยผูเชี่ยวชาญในการทดสอบรวมกับ

ผูชํานาญการหลักสูตรและครู แบบทดสอบนี้จะตองมีมาตรฐานในการดําเนินการสอบ คะแนนเปนมาตรฐาน 

เปนการทดสอบที่มีแบบแผนและสามารถนําแบบทดสอบนี้ไปใชกับนักเรียนตางหองตางโรงเรียนได 

  อํานวย เลิศชยันตี (2533: 88 – 91) แบงแบบทดสอบออกเปน 18 ชนิด ดังนี ้

   1. แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) แบบทดสอบชนิดนี้ มีลักษณะ

ประกอบดวยคําถาม 1 คําถาม มีตัวเลือก 4 – 5 ตัวเลือก ถาเปนระดับประถมศึกษา ควรมี 4 ตัวเลือก 

ระดับ ป. 1 ควรสรางใหมี 3 ตัวเลือก และควรมีรูปภาพประกอบมากๆ ระดับมัธยมศึกษาจึงควรใช 5 ตัวเลือก 

   2. แบบทดสอบถูก – ผิด (True – false) แบบทดสอบชนิดนี้จัดวา เปนแบบเลือกตอบ

อีกอยางหนึ่ง แตมีเพียงถูกหรือผิด หรือมีสองตัวเลือก 

   3. แบบทดสอบแบบจับคู (Matching) ลักษณะของแบบทดสอบจัดวาเปนแบบเลือกตอบ

อีกชนิดหนึ่ง แตมีตัวเลือกจํานวนคงที่และภายหลังการคัดเลือกตัวเลือกที่ถูกไปแลวจํานวนตัวเลือกนี้จะ

ลดนอยลงไปเร่ือยๆ 

   4. แบบทดสอบใหเขียนตอบ (Free Response) แบบทดสอบชนิดนี้มีหลายลักษณะ 

เชน ใหเปนแบบเติมคํา หรือเติมขอความสั้นๆ หรือใหเขียนบรรยายแสดงความคิดเห็น 

   5. แบบทดสอบความเร็วในการคิด (Speed Test) ลักษณะของแบบทดสอบความเร็ว

จะประกอบดวยขอคําถามงายๆ แตมีขอคําถามจํานวนมากๆ ใหเวลาในการทําขอสอบนอยมากคะแนน

ที่ไดจะเปนตัวเลข ที่ชี้ใหเหน็ถึงความเร็วในการคิด การทําขอสอบ 

   6. แบบทดสอบแบบไมจํากัดเวลา (Power Test) แบบทดสอบชนิดนี้ ประกอบดวยขอ

คําถามที่คอนขางยาก ตองใชเวลาในการคิดทําขอสอบเปนเวลานาน ดังนั้น จะไมจํากัดเวลาในการทํา

ขอสอบ ใหผูสอบคิดจนกวาจะสําเร็จ 

   7. แบบทดสอบที่วัดความสามารถขั้นสูงสุด (Maximum Performance) แบบทดสอบ

ลักษณะนี้มีจดุมุงหมายเพื่อวัดความสามารถขั้นสูงสุดของผูสอน ผูสอนตองพยายามคิดทําขอสอบใหได

คะแนนมากที่สุด คะแนนจะเปนตัวชี้ถึงความสามารถขั้นสูงสุด เชน การสอบวัดทางดานสติปญญา หรือ

การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   8. แบบทดสอบที่วัดคุณลักษณะเฉพาะอยาง (Typical Performance) แบบทดสอบ

ลักษณะนี้ มีจุดหมายวัดความสามารถบางอยางบางประการ หรือคุณลักษณะที่ตองการวัดเพียงบางลักษณะ

เทานัน้ เชน แบบทดสอบวัดความสนใจในวิชาชีพ หรือแบบวัดบุคลิกภาพ เปนตน 
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   9. แบบทดสอบแบบปรนยั (Objective Tests) แบบทดสอบแบบปรนยัเปนแบบทดสอบ

ที่ประกอบดวยคุณลักษณะสามประการ คือ 

    9.1 คําถามที่ใชถาม เปนคําถามที่ชัดเจน ถามตรงจุด อานแลวรูวาถามอะไร 

    9.2 เกณฑการตรวจใหคะแนน ไดกําหนดไวชัดเจน ใคร ๆ ตรวจก็ไดคะแนนตรงกัน 

เทากัน 

    9.3 การแปลผล ทุกคนที่แปลผลยอมแปลไดตรงกนั เชน ใครทําขอสอบได คือ คนเกง 

ใครทําขอสอบไมได คือคนเรียนออน 

   10. แบบทดสอบแบบอัตนัย (Subjective) แบบทดสอบแบบอัตนัย เนนที่คนออกขอสอบ

เปนคนตรวจและใหคะแนน การใหคนตรวจก็ยอมมีขอยุงยากหลายๆ ประการเกี่ยวกับกิเลสในตัวคน 

   11. การทดสอบที่ใชการเขียน – ตอบ (Paper – pencil Test) การทดสอบลักษณะนี้

อาจใชลักษณะในขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ดังที่กลาวมา เรียกวา แบบทดสอบที่เปนการทดสอบที่ใชเขียน

ตอบ 

   12. การทดสอบที่ไมใชการเขียน (Performance) การทดสอบลักษณะนี้ไมใชการเขียน

ตอบ แตเปนแบบสังเกตพฤติกรรมจากการกระทาํโดยตรง เชน การทดสอบพลศกึษาการทดสอบดาน

การปฏิบัติในวิชาชางประเภทตางๆ 

   13. การทดสอบที่ใชนักเรียนเปนกลุม (Group tests) การทดสอบที่ใชลักษณะนักเรียน

ทดสอบเปนกลุม สวนมากมกัใช Paper – pencil Test  เพราะสามารถสอบนักเรียนไดพรอมๆ กัน ถึงแม

นักเรียนจะมีจาํนวนมาก 

   14. แบบทดสอบที่ตองสอบครั้งละ 1 คน (Individual Tests) การทดสอบที่สอบกับ

นักเรียนเพียง 1 คน มักเปนแบบการสอบเพื่อตรวจสอบขอบกพรองทางดานการเรียน หรือเปนการสอบ

ความพรอมทางดานการเรียน ความพรอมดานการฟง ความพรอมดานการอาน และโดยเฉพาะการสอบ

ดานการปฏิบัติงาน ฯลฯ ซึ่งตองดูพฤติกรรม อากัปกิริยาของผูเขาสอบดวยการสอบเปนกลุมทําใหไมสามารถ

สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนโดยตรงได 

   15. แบบทดสอบที่ใชภาษา (Language) แบบทดสอบที่ใชภาษาเนนที่การใชภาษาเปน

การสื่อความหมาย เหมาะสาํหรับนักเรียนที่สามารถอานหนงัสือไดเร็ว แบบทดสอบทีใ่ชภาษาจงึเหมาะ

สําหรับนักเรียนที่อานคลอง เชน ระดับชั้น ป. 4   ป. 5   ป. 6 และระดับชั้นมัธยมศึกษาข้ึนไป 

   16. แบบทดสอบที่ไมใชภาษา (Non - language) แบบทดสอบชุดนี้จะเหมาะกับเด็ก

เล็กๆ และเหมาะกับเด็กที่ไมสามารถสื่อความหมายดวยการพูดหรือเขียนได 

   17. แบบทดสอบทีต่องการเฉพาะกระบวนการคดิตอบ (Process) แบบทดสอบลักษณะนี้ 

ผูสอบไมสนใจวา ใครคิดไดหรือไม แตมีความสนใจที่ผูเขาสอบคิดอยางไร 
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   18. แบบทดสอบแบบการสรางจนิตภาพ (Projective) ลักษณะแบบทดสอบการสราง 

จินตภาพ เปนการเนนใหผูเขาสอบแสดงความรู ความคิดตอส่ิงเราตางๆ (Stimuli) ที่ตนไดพบเห็น ผูเขาสอบ

จะแสดงอาการตอบสนองออกมาเปนความรูสึกนกึคิด เจตคติตางๆ ตอสิ่งเราที่ปรากฏอยู ตัวแบบทดสอบ

ที่ใชเปนสิ่งเรา จะมีลักษณะไมชัดเจน เพราะตองการเปนตัวการที่จะใหผูสอบแสดงพฤติกรรม ความรูสึก

ในตนตอบสนองออกมาเทานั้น เมื่อไรที่ตัวแบบทดสอบมีความชัดเจนไมถือวาเปนการสอบเพื่อวัดการสราง

จินตภาพ การสอบลักษณะนี ้ จึงเหมาะกบับุคคลที่มีจิตไมสมประกอบ คนเหลานี้เมื่อพบเห็นภาพสลัวๆ 

ไมชัดเจน ก็จะระบายความรูสึกนึกคิดที่เปนปญหาออกมา ผูวัดผลก็จะแปลพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้น

ใหเขารูวาเปนคนอยางไร มีปญหาหรือไมเหน็ไดวาชนิดของแบบทดสอบมหีลายชนิดดวยกนั ไมวาจะเปน

แบบทดสอบปรนัยอัตนยั แบบเลือกตอบ แบบจาํกัดเวลา ที่ผูสอนสรางขึ้นเอง หรือแบบทดสอบมาตรฐาน 

อยางไรก็ตาม การสรางแบบทดสอบชนิดตางๆ นั้น ผูสรางจะตองสรางใหเหมาะสมกับเนื้อหาและสอดคลอง

กับจุดประสงคที่กําหนดไว และเลือกใชใหเหมาะสมกับผูสอบดวย 
 3.3 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อวัดความรูเนื้อหา ผูประเมินตองมีการวางแผน มี

การดําเนินการสรางที่เปนระบบ มีความรูในดานเนื้อหา เขียนขอคําถามที่ตรงประเด็น ตลอดจนสามารถ

ตรวจสอบคุณภาพของขอคําถามแตละขอได ดังที ่ อุทุมพร จามรมาน (2532: 27) ไดกลาวถึงการสราง

ขอสอบที่เปนระบบนั้นมีขั้นตอน ดังนี ้

   1. การระบุจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   2. การระบุเนื้อหาที่ชัดเจน 

   3. การทาํตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   4. การกําหนดน้าํหนัก 

   5. การกําหนดเวลาสอบ 

   6. การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 

   7. การเขียนขอสอบ 

   8. การตรวจสอบขอสอบที่เขียนขึ้น 

   9. การทดลองแกไขปรับปรุง 

  นอกจากนี ้ยังมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงการประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนโดยใช

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังนี ้

  สุรชัย ขวัญเมอืง (2522: 232 – 233) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ

การตรวจสอบดูวาผูเรียนไดบรรลุถึงจุดมุงหมายทางการศึกษาตามที่หลักสูตรกําหนดไวแลวเพียงใด ทั้งนี้ 

ยกเวนในทางดานอารมณ สังคมและการปรับตัว นอกจากนี้แลวยังหมายรวมไปถึงการประเมินผลความสําเร็จ 
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ตาง  ๆทัง้ที่เปนการวัดโดยใชแบบทดสอบ แบบใหปฏิบัติการ และแบบที่ไมใชแบบทดสอบดวย โดยแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ แบบทดสอบทีว่ัดความรู ทักษะและสมรรถภาพสมองตางๆ ที่เด็ก

ไดรับจากประสบการณทัง้ปวงจากทางโรงเรียนและจากทางบาน ยกเวนการวัดทางรางกาย ความถนัด 

และทางบุคคล สังคม ไดแก อารมณและการปรับตัว เปนตน 

   เสริมศักดิ์ วิศาลาภรณ และ เอนกกุล กรีแสง (2522: 22) ใหความหมายการวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวา เปนกระบวนการวัดปริมาณของผลการศึกษาเลาเรียนวาเกิดข้ึนมากนอยเพียงใด คํานึงถึง

เฉพาะการทดสอบเทานั้น 

  ไพศาล หวงัพานิช (2537: 89) กลาวไววา การวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ คุณลักษณะ 

และความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ

การเรียนรูที่เกดิจากการฝกฝน อบรม หรือจากการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนการตรวจสอบระดับ 

ความสามารถ หรือถามสัมฤทธิ์ผลของบุคคลวาเรียนแลวรูเทาใด 

  ภัทรา นิคมานนท (2534: 23) ไดกลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบที่ใชวัดปริมาณความรู ความสามารถ ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่เดก็ไดเรียนรูมาในอดีต 

วารับรูไดมากนอยเพียงใด โดยทั่วไปแลว มักใชหลังจากทํากิจกรรมเรียบรอยแลว เพื่อประเมินการเรียน

การสอนวาไดผลเพียงใด 

  ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2538: 218) และ พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 96) ได

กลาวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในทํานองเดียวกันวา หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู

ของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว มักจะเปนขอคําถามใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอกับใหนักเรียน

ปฏิบัติจริงจากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กลาวมาแลว  

 สรุปไดวา การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง กระบวนการวัดผลการศึกษาเลาเรียน

วา ผูเรียนเกิดการเรียนรูมากนอยเพียงใดหลังจากเรียนในเรื่องนั้น  ๆโดยใชแบบทดสอบที่วัดความรูความสามารถ

ทางการเรียนดานเนื้อหา ดานวิชาการและทักษะตาง ๆ ของวิชาตาง ๆ 
 3.4 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   ตามแนวคิดของบลูม (Bloom.  1976: 45) ถือวา สิ่งใดก็ตามที่มีปริมาณอยูจริง ส่ิงนั้นสามารถ 

วัดได ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็อยูภายใตกรอบแนวคิดดังกลาว ผลการวัดจะเปนประโยชนในลักษณะทราบ 

และประเมินระดับความรู ทกัษะและเจตคติของนักเรียน  

  ไลแมน (Lyman.  1991: 10) แนวคิดของไลแมนสอดรับการวัดผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

อันประกอบดวยองคความรูในเนื้อหาที่ตองการวัด (Skills) คุณลักษณะของพฤติกรรม (Traits) และองคประกอบ 

(Components) จําแนกตวัองคความรูในเนือ้หาที่ตองการวดัและคุณลกัษณะของพฤติกรรมออกตามความเชื่อ 

เชน ระดับความรูความสามารถตามแนวคิดของบลูม (Bloom.  1976: 45) มี 6 ระดับ ดังนี ้
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   1. ความจาํ คือ สามารถจาํเรือ่งตางๆ ได เชน คําจํากัดความ สูตรตางๆ วิธีการ เชน 

นักเรียนสามารถบอกชื่อสารอาหาร 5 ชนิดได นักเรียนสามารถบอกชื่อธาตุที่เปนองคประกอบของโปรตีน

ไดครบถวน 

   2. ความเขาใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความ และสรุปใจความสําคัญได 

   3. การนาํไปใช คือ สามารถนาํความรู ที่เปนหลกัการ ทฤษฎี ฯลฯ ไปใชในสภาพการณ

ที่ตางออกไปได 

   4. การวิเคราะห คือ สามารถแยกแยะขอมูลและปญหาตางๆ ออกเปนสวนยอย เชน 

วิเคราะหองคประกอบ ความสัมพนัธ หลกัการดําเนนิการ 

   5. การสังเคราะห คือ สามารถนําองคประกอบ หรือสวนตางๆ เขามารวมกันเปนหมวดหมู

อยางมีความหมาย 

   6. การประเมินคา คือ สามารถพจิารณาและตัดสินจากขอมูล คุณคาของหลักการโดยใช

มาตรการที่ผูอ่ืนกําหนดไวหรือตัวเองกําหนดขึ้น 

  โดยในขั้นการวเิคราะหนั้น มารซาโน (Marzano.  2001: 60) ไดแบงความสามารถในการคิด

วิเคราะหเปน 5 ดาน ดังนี ้

   1. ดานการจาํแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่มี

ความเหมือนกันและแตกตางกันออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 

   2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะ

คลายคลึงเขาดวยกนั 

   3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสมัพันธของขอมลูเกา และ

ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมเีหตุผลเปนประเด็นตางๆ 

   4. ดานการประยกุต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคต โดยใช

ความรูและประสบการณจากสถานการณเดิม 

  สามารถเปรียบเทียบแนวคิดของบลูม และมารซาโนได ดังตาราง 4 
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ตาราง 4 เปรียบเทียบแนวคิดดานการวิเคราะหของบลูม และมารซาโน 
 

ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน 

  

1. การวิเคราะหเนื้อหา 1. ดานการจําแนก 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 2. ดานการจัดหมวดหมู 

3. การวิเคราะหหลักการ 3. ดานการสรุป 

 4. ดานการประยุกต 

 5. ดานการคาดการณ 
  

 

  ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เยาวด ี วิบูลยศรี (2528: 82) และ 

วัญญา วิศาลาภรณ (2522: 11) กลาวถึงหลักเกณฑไวสอดคลองกัน ดังนี ้

   1. เนื้อหาหรือทักษะที่ครอบคลมุในแบบทดสอบนั้น จะตองเปนพฤติกรรมที่สามารถ

วัดผลสัมฤทธิไ์ด 

   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใชแบบทดสอบวัดนั้น ถานําไปเปรียบเทียบกันจะตองให

ทุกคนมีโอกาสเรียนรูในสิ่งตางๆ เหลานั้นไดครอบคลุมและเทาเทียมกนั 

   3. วัดใหตรงกับจดุประสงค การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน ควรจะวัด

ตามวัตถุประสงคทุกอยางของการสอน และจะตองมั่นใจวา ไดวัดสิ่งที่ตองการจะวัดไดจริง 

   4. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนการวัดความเจริญงอกงามของนกัเรยีน การเปลี่ยนแปลง

และความกาวหนาไปสูวัตถุประสงคทีว่างไว ดังนัน้ครูควรจะทราบวากอนเรียนนกัเรยีนมคีวามรูความสามารถ

อยางไร เมื่อเรียนเสร็จแลวมคีวามรูแตกตางจากเดิมหรือไมโดยการทดสอบกอนเรียนและทดสอบหลงัเรียน 

   5. การวัดผลเปนการวัดผลทางออม เปนการยากที่จะใชขอสอบแบบเขียนตอบวัดพฤติกรรม 

ตรงๆ ของบุคคลได สิ่งที่วัดได คือ การตอบสนองตอขอสอบ ดังนั้น การเปลี่ยนวัตถุประสงคใหเปนพฤติกรรม

ที่จะสอบ จะตองทําอยางรอบคอบและถูกตอง 

   6. การวัดการเรียนรู เปนการยากที่จะวัดทุกสิง่ทุกอยางที่สอนไดภายในเวลาจํากัด สิ่ง

ที่วัดไดเปนเพียงตัวแทนของพฤติกรรมทั้งหมดเทานั้น ดังนั้นตองมั่นใจวาสิ่งที่วัดนั้นเปนตัวแทนแทจริงได 

   7. การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน ชวยพฒันาการสอนของครู และเปนเครื่องชวยใน

การเรียนของเด็ก 

   8. ในการศึกษาทีส่มบูรณนัน้ สิ่งสาํคัญไมไดอยูทีก่ารทดสอบแตเพียงอยางเดียว การทบทวน

การสอนของครูก็เปนสิ่งสําคัญยิ่ง 
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   9. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรจะเนนในการวัดความสามารถในการใชความรู

ใหเปนประโยชน หรือการนําความรูไปใชในสถานการณใหมๆ 

   10. ควรใชคําถามใหสอดคลองกับเนื้อหาวิชาและวัตถุประสงคที่วัด 

   11. ใหขอสอบมีความเหมาะสมกับนักเรียนในดานตางๆ เชน ความยากงาย พอเหมาะ

มีเวลาพอสําหรับนักเรียนในการทําขอสอบ 

  พวงรัตน  ทวีรัตน (2543: 31 – 32) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบที่ดี ไว ดังนี ้

   1. ความตรงหรือความเที่ยงตรง (Validity) หมายถงึ แบบทดสอบนั้นใหผลการวัดได

ตรงคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัด  

    1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถงึ คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถวัดเนื้อหา ครบถวนครอบคลุมตามจุดมุง หมายที่กําหนดไว  

    1.2 ความตรงตามโครงสราง (Construct Validity) หรือความตรงตามทฤษฎีของ

ส่ิงทีว่ัดครั้งนัน้  

    1.3 ความตรงตามพยากรณ (Predictive) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่

สามารถทํานายความสามารถ หรือความสําเร็จในอนาคตได  

    1.4 ความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถวัด ความสามารถหรือคุณลักษณะตางๆ (Traits) ไดตามสภาพที่แทจริงของบคุคล  

   2. ความเที่ยงหรือความเชื่อมั่น (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่สามารถ

วัดแลวไดผลคงเดิม ไมวาจะนํามาใชวัดกี่ครั้งก็ตาม  

    2.1 แบบสอบซ้ํา (Test Retest)  

    2.2 แบบแบงครึ่งการทดสอบ (Split-haft)  

    2.3 แบบคูขนาน (Parallel form)  

    2.4 แบบวัดสอดคลองภายใน (Internal Consistency)  

   3. ความเปนปรนยั (Objectivity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่อานแลว

สามารถเขาใจไดตรงกัน ให คะแนนไดตรงกันและแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน  

   4. คาอํานาจจาํแนกเหมาะสม (Discrimination) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถแสดงความ แตกตางของสิ่งที่ตองการวัดได สามารถแยกนักเรียนเกงและออนได  

   5. คาความยากงายเหมาะสม (Difficulty) หมายถึง ขอสอบที่มีคาความยากงายเหมาะสม

กับเนื้อหา  

   6. มีความยุติธรรม (Fairness) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบ

ที่เปดโอกาสใหผูเขาสอบ คนใดคนหนึ่งเดาไดถูก และตองครอบคลุมหลักสูตรทั้งหมด  
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   7. ถามลึก (Searching) หมายถึง แบบทดสอบฉบับนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบ

ถามพฤติกรรมความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา  

   8. มีความจําเพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองเปนขอสอบที่มี

คําถามเฉพาะเจาะจง มีความหมายเดียว  

   9. มีลักษณะกระตุน (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบนั้นประกอบดวย ขอสอบที่

มีลักษณะทาทายใหอยากทาํขอสอบและเปนตัวอยางทีด่ี  

   10. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบนัน้ สามารถนําไปใชไดงาย 

ไมยุงยาก ไมส้ินเปลืองเวลา เงินและแรงงานมาก และสามารถนําผลการสอบไปใชไดอยางคุมคา 

 จากที่กลาวขางตน สรุปไดวา ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีคุณภาพ 

วิธีการสรางแบบทดสอบที่เปนคําถาม เพื่อวัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลวตองตั้งคําถามที่สามารถ

วัดพฤติกรรมการเรียนการสอนไดอยางครอบคลุมและตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
 3.5 งานวจิัยที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  งานวจิัยในประเทศ 
   ออยทิพย ชาติมาลากร (2532: 65) วิจัยเรื่องการเปรียบเทียบสัมฤทธิผ์ลการเรียนวิชา

หลักภาษาไทยและความคงทนในการเรียนรู เร่ือง การจําแนกคําในภาษาไทยออกเปน 7 ชนิด โดยใชบทเพลง

ทํานองไทยสากล เกมประกอบการจัดการเรยีนรูและการจัดการเรียนรูตามปกติ กลุมตวัอยางไดแกนกัเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนตาพระยา จังหวัดปราจีนบุรี จํานวน 90 คน แบงออกเปน 3 กลุม 

กลุมละ 30 คน ผลการวจิัยพบวา นักเรียนทีเ่รียนโดยใชบทเพลงทํานองไทยสากล นักเรียนที่เรียนโดยใชเกม

ประกอบการจดัการเรยีนรูและนกัเรียนที่เรียนโดยวิธสีอนแบบปกติมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาหลกัภาษาไทย

ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   รัชดา ขําครุฑ (2540: 57) วิจัยเรื่อง การเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสนใจ

ในวิชาหลกัภาษาไทยของนกัเรียนวทิยาลัยนาฏศิลป ชั้นตนปที ่ 3 วิทยาลัยนาฏศิลป กรุงเทพมหานคร 

ตัวอยางไดแก นักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลปชั้นตนปที ่3 จํานวน 80 คน แบงเปนกลุมทดลอง 40 คน กลุม

ควบคุม 40 คน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัย

ปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาหลกัภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปสูงกวาการจัดการเรียนรูตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   อุทร อารัมภวิโรจน (2544: บทคัดยอ) วิจัยเรื่อง การพฒันาชุดสื่อประสมวิชาภาษาไทย 

เร่ือง ชนิดของคํา ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ตัวอยางไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 โรงเรียนชุมชนโพนทราย 

อําเภอมุกดาหาร จังหวัดมุกดาหาร จํานวน 38 คน โดยใชชุดสื่อประสม เร่ือง ชนิดของคํากับกลุมทดลอง 

ผลการวิจยัพบวา ประสิทธภิาพของการสอนโดยใชชุดสือ่ประสมเทากบั 81.90 / 78.28 และผลสัมฤทธิ ์
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ทางการเรียนสูงกวากอนการใชชุดสื่อประสมอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

   วรรณี ภิรมยคํา (2546: 111) วิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ือง คําและความสัมพันธของคํา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดย

วิธีสอนแบบเอก็ซพลิซทิกับสอนแบบปกต ิตัวอยางไดแก นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 2 จํานวน 45 คน 

โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมทดลองไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบเอ็กซพลิซทิ สวน

กลุมควบคุมสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของ

นักเรียนที่สอนโดยใชสอนแบบเอ็กซพลิซิท แตกตางกับนักเรียนที่สอนโดยวิธีสอนแบบปกติอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

   มณี เทพาชมพ ู (2536: บทคัดยอ) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และทัศนะคติตอ

การเขียนสะกดคําของนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ระหวางการสอนโดยใชเกมกบัการสนทนาแบบธรรมดา 

ผลวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําของนักเรียนทีเ่รียนโดยใชเกมกับนกัเรยีนทีเ่รียนโดยการสอน

แบบธรรมดาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่.05 

   อัมพา อรุณพราหมณ (2539: 76) ไดศึกษาเปรียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทย

และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนการสอนกับ

การสอนตามคูมือครู ผลการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนโดยใช

ชุดการเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และความ

รับผิดชอบของนกัเรียนตอหนาที่การงานในหองเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกนั 

   วราภา โพธิสัทธา (2532: 54) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย

และเจตคติตอการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่สอนโดยใชชุดการเรียนการสอนตามแผนการสอน

ของหนวยศกึษานเิทศก กรมสามัญศกึษา เขตการศกึษาที ่1 ผลการศกึษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดของการสอนโดยใชชุดการสอนสูงกวานักเรียนที่เรียนตามแผนการสอน

ของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษาที ่1 อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ

เจตคติของนักเรียนทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 

   ณัฏฐิณี เฉลิมสิน (2537: 63) ทําการวจิัยเรื่องการเปรียบเทียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนและความสนใจวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 ที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปกับการสอนตามคูมือครู โดยทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนบานโปง “สามัคคี

คุณูปถัมภ” จังหวัดราชบุรี จํานวน 140 คน จากบทเรียนสาํเร็จรูปที่สรางขึ้นนี้ใชสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 ผลการวิจัยปรากฏวา บทเรียนสําเร็จรูปที่สรางขึ้นใชสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ

เชื่อถือไดตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 เพราะทาํไดถงึ 91.11/83.33 และคะแนนกอนหลังเรยีนของนกัเรยีน

ก็แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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   ชุลีพร ฤทธิ์เดช (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกีย่วกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนเรื่อง ชนิดของคําในภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่จัดการเรียนรู โดยใชและไมใช 

แผนที่ความคดิ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนกับหลังเรียนของกลุมทดลองที่จัดการเรียนรูโดยใชแผน

ที่ความคิดมีความแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน

และหลงัเรียนของกลุมควบคุมที่จัดการเรียนรูโดยไมใชแผนที่ความคิด มคีวามแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองชนิดของคําในภาษาไทย ที่จัดการเรียนรู

โดยที่ใชแผนทีค่วามคิดของกลุมทดลองอยูในระดับปานกลาง โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.17 และกลุมควบคุม 

อยูในระดับปานกลาง โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.17 และกลุมควบคุมอยูในระดับนอย โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.24 

   สุนนัท กลอมฤทธิ ์(2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียน วิชา ท 32101 ภาษาไทย เร่ืองขุนชางขนุแผน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรยีนรูแบบบูรณาการกบัการจัดการเรยีนรูแบบปกติ เปนงานวิจยักึง่ทดลองมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนแบบบูรณาการ กลุม

ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนเสนา “เสนาประสทิธิ”์ อําเภอเสนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

จํานวน 60 คน ไดมาโดยวิธกีารสุมอยางงาย เครื่องมอืทีใ่ชในการวจิัยประกอบดวยแผนการจัดการเรียนรู

แบบบูรณาการวิชาภาษาไทย แผนการจัดการเรียนรู แบบปกติวิชาภาษาไทย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและแบบสอบถาม ความคดิเห็นของนักเรียนที่เรียน โดยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู แบบบูรณาการ และการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ท 32101 ภาษาไทยไมแตกตางกันและมีความคิดเห็นตอการจัดกิจกรรม

การเรียนรูในระดับดี 

   ฉัตรศิริ ปยะพมิลสิทธิ์ (2540: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ความเชื่อมั่น

และความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเลือกตอบ ความสามารถในการอานภาษาไทยที่มีรูปแบบตางกัน มี

จุดมุงหมาย เพื่อเปรียบเทียบความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเลือกตอบ ความสามารถ 

ในการอานภาษาไทย มีรูปแบบตางกนั 3 แบบ คือ แบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา แบบ

ตัวเลือกถูกผิด และแบบตัวเลือกซอน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนสังกัด

กรมสามัญศึกษา จังหวัดกรงุเทพมหานคร กลุม 5 จํานวน 10 โรงเรียน  

   มิญชมนัส วรรณมหินทร (2544: 47 – 48) ไดศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธพิลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักงานการประถมศกึษา

จังหวัดรอยเอ็ด ผลการศึกษาพบวา ตัวแปรที่มีอิทธพิลในรูปแบบทีเ่ปนสาเหตทุางตรงอยางเดียวตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาภาษาไทย ไดแก ความรูพื้นฐานเดิม และรูปแบบการเรียนแบบมีสวนรวม ตัวแปรที่มี

อิทธิพลในรูปแบบที่เปนสาเหตุทางตรงและทางออม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ไดแก ความถนัด
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ทางภาษา และเจตคติตอวิชาภาษาไทย และตัวแปรที่มีอิทธพิลในรูปแบบที่เปนสาเหตุทางออมตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาภาษาไทย ไดแก คุณภาพการสอนของครู มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง ความตั้งใจเรยีน 

ความเอาใจใสของผูปกครองและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
  งานวจิัยตางประเทศ 
   ลอเรย (Lowrey. 1978: 817) ไดศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของการใชแบบฝกทกัษะ

มีคะแนนการทดสอบหลังการทําแบบฝกมากกวาคะแนนทดสอบกอนทําแบบฝก 

   บรูซ (Bruce.  1972: 429 – A) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ดวยตนเองกับการสอนแบบธรรมดาที่มหาวิทยาลัยไอโอวา พบวา การสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง

มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูกวาการสอนแบบธรรมดาจากการศึกษางานวจิัยทัง้ในและตางประเทศที่เกีย่วของ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ด ีมีประสิทธิภาพ และตระหนัก

ถึงตัวผูเรียนเปนสําคัญจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  

   มิทเชล (Mitchell.  1980: 1329 – A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนการเขียนสะกด

คํา 3 แบบ คือ กลุมที ่1 ใชพจนานุกรม กลุมที ่2 ใชกิจกรรมการเขียนเรื่อง กลุมที ่3 ใชพจนานุกรม และ

กิจกรรมการเขียนเรื่อง และมีกลุมควบคุมอีกกลุมหนึ่ง ผลการศึกษาพบวา ทั้ง 3 กลุม การเขียนสะกดคํา 

ไดดีกวากลุมควบคุม แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการเขียน และการเขียนสะกดคําของกลุมทั้ง 3 กลุม

ไมแตกตางกัน 

 จากงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาว สามารถสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนของนักเรียนจะสูงขึ้นหรือต่าํลงนั้น ข้ึนอยูกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน บรรยากาศใน

การเรยีน ความพรอมดานแหลงเรยีนรู และอุปกรณการสอนที่ตางกนั ผูสอนจงึตองใชดุลยพนิิจจากการเรียนรู

และประสบการณที่ส่ังสมมา เพื่อจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนไดตามตองการ การจัดการเรียนการสอนทีห่ลากหลาย รวมทั้งการจัดกิจกรรมที่เนนใหนกัเรียน

ไดคิด ไดปฏิบัติ ดวยตนเอง จะทําใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูตามเนื้อหาอยางถองแทและสงใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงขึ้น 

 

4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 
 4.1 ทฤษฏ ีแนวคิด และความหมายของเจตคติ 
  คําวา “เจตคติ” มีรากศัพทมาจากภาษาละตินวา Aptus แปลวา “โนมเอียง” บางครั้งนิยม

ใชคําวา “ทัศนคติ” นักวิชาการแตละทานไดใหความหมายของเจตคติ หรือทัศนคติ ไวอยางแตกตางกัน

ตามทรรศนะของตน อาทิ ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2545: 138) ใหความหมายของเจตคติ หรือทัศนคติไววา 

คือ สภาวะความพรอมทางจติที่เกี่ยวของกบัความคิด ความรูสกึ และแนวโนมของพฤติกรรมบุคคลที่มีตอ
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บุคคล สิ่งของ สถานการณตางๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง และสภาวะความพรอมทางจิตนี้จะตองอยู

นานพอสมควร เปนตน 

  ความหมายตามคําอธิบายของนักจิตวิทยา เชน อัลพอรท (นวลศิริ เปาโรหิต.  2545: 125; 

อางอิงจาก Allport) ไดใหความหมายของเจตคติวา เปนสภาวะของความพรอมทางจิตใจเกดิจากประสบการณ 

สภาวะความพรอมนี้ เปนแรงทีก่ําหนดทิศทางของปฏิกิริยาระหวางบุคคลทีม่ตีอบุคคล ส่ิงของ และสถานการณ

ที่เกี่ยวของ เจตคติจึงกอรูปได ดังนี ้

   1. เกิดจากการเรยีนรู วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมในสังคม 

   2. การสรางความรูสึกจากประสบการณของตนเอง 

   3. ประสบการณที่ไดรับจากเดิม มีทั้งทางบวกและลบ จะสงผลถึงเจตคติตอส่ิงใหมที่

คลายคลึงกัน 

   4. การเลียนแบบบุคคลที่ตนเองใหความสําคัญ และรับเอาเจตคตินั้นมาเปนของตน 

  นักวชิาการแตละทานไดใหความหมายของเจตคติ หรือทศันคติ ไวอยางแตกตางกันตาม

ทรรศนะของตน ดังนี ้

  เบลกิน และ สกายเดล (จฑุารัตน เอ้ืออํานวย.  2549: 58; อางอิงจาก Belkin; & Skydell)

ใหความสาํคญัของเจตคติวาเปนแนวโนมที่บุคคลจะตอบสนองในทางทีพ่อใจหรือไมพอใจตอสถานการณ 

ตางๆ เจตคติ จึงมีความหมายสรุปไดวาเปน ความรูสึกของบุคคลที่มตีอส่ิงตางๆ หลังจากที่บุคคลไดมี

ประสบการณในสิ่งนั้น ความรูสึกนี้จงึแบงเปน 3 ลักษณะ คือ 

   1. ความรูสึกในทางบวก เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ เห็นดวย 

   2. ความรูสึกในทางลบ เปนการแสดงออกในลักษณะไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย 

   3. ความรูสึกที่เปนกลางคือไมมีความรูสึกใดๆ 

  ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2545: 138) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคต ิคอื สภาวะความพรอม

ทางจิตที่เกี่ยวของกับความคิด ความรูสึก และแนวโนมของพฤติกรรมบุคคลที่มีตอบุคคล ส่ิงของ สถานการณ

ตางๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง และสภาวะความพรอมทางจิตนี้ จะตองอยูนานพอสมควร 

  สรอยตระกูล (ติวยานนท)  อรรถมานะ  (2541: 64) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ  

คือ ผลผสมผสานระหวางความนึกคิด ความเชื่อ ความคิดเห็น ความรู และความรูสึกของบุคคลที่มีตอ

ส่ิงหนึ่งสิง่ใด คนใดคนหนึ่ง สถานการณใดสถานการณหนึ่งๆ ซึ่งออกมาในทางประเมินคา อันอาจเปนไป

ในทางยอมรับ หรือปฏิเสธก็ได และความรูสึกเหลานี้มีแนวโนมที่จะกอใหเกิดพฤติกรรมใดพฤติกรรมหนึง่ขึ้น  

  พงศ หรดาล (2540: 42) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ ความรูสึก ทาท ีความคิดเหน็ 

และพฤติกรรมของคนงานที่มีตอเพื่อนรวมงาน ผูบริหาร กลุมคน องคกรหรือสภาพแวดลอมอ่ืนๆ โดย

การแสดงออกในลักษณะของความรูสึกหรือทาทีในทางยอมรับหรือปฏิเสธ  
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  นิวสตรอม และ เดวิส (Newstrom; & Devis.  2002: 207) ใหความหมายของเจตคติไววา 

เจตคติ คือ ความรูสึกหรือความเชื่อ โดยสวนใหญใชตัดสินวา พนักงานรับรูสภาวะแวดลอมของพวกเคา

อยางไร และผูกพันกับการกระทําของพวกเคา หรือมีแนวโนมของการกระทําอยางไร และสุดทายมีพฤตกิรรม

อยางไร  

  ฮอรนบี (Hornby, A.S. (2001: 62) “Oxford Advanced Learner's Dictionary of 

Current  English”  ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ  คือ  วิถีทางที่คุณคิดหรือรูสึกตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง

หรือคนใดคนหนึ่ง และวิถีทางที่คุณประพฤติตอใครหรือคนใดคนหนึ่ง ซึ่งแสดงใหเห็นวา คุณคิดหรือรูสึก

อยางไร 

  กิบสัน (Gibson.  2000: 102) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ ตัวตัดสินพฤตกิรรม  

เปนความรูสึกเชิงบวกหรือเชิงลบ เปนสภาวะจิตใจในการพรอมที่จะสงผลกระทบตอการตอบสนองของ

บุคคลนั้น ตอบุคคลอื่น ตอวัตถุหรือตอสถานการณ โดยที่เจตคตินีส้ามารถเรยีนรูหรือจัดการไดโดยใช

ประสบการณ  

  เชอเมอฮอรน (Schermerhorn.  2000: 75) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ การวาง

แนวความคิด ความรูสึก ใหตอบสนองในเชิงบวกหรือเชิงลบตอคนหรือตอส่ิงของ ในสภาวะแวดลอมของ

บุคคลนัน้ๆ และเจตคตินัน้สามารถที่จะรูหรือถูกตีความไดจากสิง่ที่คนพดูออกมาอยางไมเปนทางการ หรือ 

จากการสํารวจที่เปนทางการ หรือจากพฤติกรรมของบุคคลเหลานั้น  

  แอลพอรต (Allport.  1985: 810) กลาววา เจตคติ หมายถงึ ลักษณะของความพรอมทางจิต

ซึ่งเกิดขึ้นจากประสบการณ สภาวะความพรอมนี้จะเปนแรงที่กําหนดทศิทางของปฏิกิริยาของบุคลากรที่

มีตอบุคคล สิ่งของ หรือสถานการณที่เกี่ยวของ 

  นันนอลลี (Nunnally.  1959: 300) ไดใหความหมายของเจตคติวา เปนความโนมเอียงของ

บุคคลที่จะตอบสนองตอวัตถุ สถาบัน หรือบุคคลในระดับหนึง่ในทางบวกหรือลบ ตรงกับที่ อนาสตาซี 

(Anastasi.  1982: 552) ไดกลาวเพิม่เตมิไววา เจตคติเปนความคิดอยางหนึง่ซึง่มอีารมณเปนตวันาํ ทําให

บังเกิดจิตใจโนมเอียง กอใหเกิดการกระทําแบบหนึ่ง ตอสถานการณทางสังคมเฉพาะอยางหนึง่ของ หรือ

สถานการณที่เกี่ยวของ  

 จากความหมายทีก่ลาวมาขางตน อาจสรุปไดวา เจตคติ หมายถงึ ความรูสึก ความคิดหรือความเชื่อ 

และแนวโนมที่จะแสดงออกซึ่งพฤติกรรมของบุคคล เปนปฏิกิริยาโตตอบ โดยการประมาณคาวาชอบหรือ 

ไมชอบที่จะสงผลกระทบตอการตอบสนองของบุคคลในเชิงบวกหรือเชิงลบตอบคุคล สิ่งของและสถานการณ  

ในสภาวะแวดลอมของบุคคลนั้นๆ โดยที่เจตคตินี้ สามารถเรียนรู หรือจัดการไดโดยใชประสบการณ และ

เจตคตนิัน้สามารถทีจ่ะรู หรือถูกตีความไดจากส่ิงที่คนพูดออกมาอยางไมเปนทางการ หรือจากการสาํรวจ
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ที่เปนทางการ หรือจากพฤติกรรมของบุคคลเหลานั้น ความรูสึกเชนนี้อาจจะเปนในดานการจูงใจหรืออารมณ

และเชนเดียวกันแรงจูงใจแบบอื่นๆ คือ ดูไดจากพฤติกรรม 
 4.2 ลักษณะ และองคประกอบของเจตคติ 
  ลักษณะของเจตคติ   
   ปรียาภรณ (2544: 56) กลาวถึง คุณลักษณะของเจตคติ ดังนี ้ 

    1. เจตคติเกิดจากประสบการณ สิ่งเราตาง  ๆรอบตัวบุคคล การอบรมเลี้ยงด ูการเรยีนรู

ขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรม เปนสิ่งทีก่อใหเกิดเจตคติ แมวา จะมีประสบการณที่เหมือนกัน

ก็เปนเจตคติที่แตกตางกันได ดวยสาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา อายุ เปนตน 

    2. เจตคติเปนการเตรียม หรือความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา เปนการเตรียม

ความพรอมภายในของจิตใจมากกวาภายนอกที่สังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบสนอง มีลักษณะ

ที่ซับซอนของบุคคลวา ชอบหรือ ไมชอบ ยอมรับหรือไมยอมรับ เกี่ยวของกับอารมณดวย 

    3. เจตคติมทีิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมนิคอื ลักษณะความรูสึก

หรืออารมณทีเ่กิดขึ้น ถาเปนความรูสึกหรอืประเมินวาชอบ พอใจ เหน็ดวย ก็คือ เปนทิศทางในทางที่ด ี

เรียกวา เปนทิศทางในทางบวก และถาประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ ไมพอใจ ก็มีทิศทางในทางลบ 

เจตคติทางลบไมไดหมายความวา ไมควรมีเจตคตินั้นเปนเพียงความรูสึกที่ไมดีตอส่ิงนั้น 

    4. เจตคติมีความเขม คือ มีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย

อยางมากก็แสดงวา มีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุดแสดงวา มีความเขมสูงไปอีกทางหนึ่ง 

    5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถือมั่น และมีสวนในการกําหนด

พฤติกรรมของคนนั้น การยึดมั่นในเจตคติตอส่ิงใด ทําใหการเปลี่ยนแปลงเจตคติเกิดขึ้นไดยาก 

    6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายในเปนสภาวะ

ทางจิตใจ ซึ่งหากไมไดแสดงออก ก็ไมสามารถรูไดวา บุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรในเรื่องนั้น เจตคติเปน

พฤติกรรมภายนอกแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุน และการกระตุนยังมีสาเหตุอ่ืนๆ รวมอยูดวย 

   นอกจากนี้การแสดงออกทางเจตคติยังแบงไดเปน 3 ประเภท (ดารณี.  2542: 43) คือ 

    1. เจตคติในทางบวก (Positive  Attitude) คือ ความรูสึกตอส่ิงแวดลอมในทางที่ดี

หรือยอมรับความพอใจ เชน นักศึกษาที่มีเจตคตทิี่ดีตอการโฆษณา เพราะวิชาการโฆษณาเปนการใหบุคคล

ไดมีอิสระทางความคิด 

    2. เจตคติในทางลบ (Negative Attitude) คือ การแสดงออก หรือความรูสึกตอ

สิ่งแวดลอมในทางที่ไมพอใจ ไมดี ไมยอมรับ ไมเหน็ดวย เชน นิดไมชอบคนเลีย้งสัตว เพราะเหน็วาทารุณสัตว 

    3. การไมแสดงออกทางเจตคติ หรือมีเจตคติเฉยๆ (Negative Attitude) คือ มีเจตคติ

เปนกลางอาจจะเพราะวาไมมีความรูความเขาใจในเรื่องนั้นๆ หรือในเรื่องนั้นๆ เราไมมีแนวโนมเจตคติอยูเดิม
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หรือไมมีแนวโนมทางความรูในเรื่องนัน้ๆ มากอน เชน  เรามีเจตคติที่เปนกลางตอตูไมโครเวฟ เพราะเรา

ไมมีความรูเกีย่วกับโทษหรอืคุณของตูไมโครเวฟมากอน 

 จะเห็นไดวา การแสดงออกของเจตคตินั้น เกิดจากการกอตัวของเจตคติที่สะสมไวเปนความคิด

และความรูสึก จนสามารถแสดงพฤติกรรมตางๆ ออกมา ตามเจตคติตอส่ิงนั้น 
  องคประกอบของเจตคติ 
   จากการตรวจเอกสารเกี่ยวกบัองคประกอบของเจตคติ พบวา มีผูเสนอความคิดไว 3 แบบ  

คือ เจตคติแบบ 3 องคประกอบ เจตคติแบบ 2 องคประกอบ และเจตคติแบบ 1 องคประกอบ (ธีระพร.  

2528: 162 – 163) ดังนี้ 

    1. เจตคติมี 3 องคประกอบ แนวคิดนี้จะระบุวา เจตคติม ี 3 องคประกอบ ไดแก  

1) องคประกอบดานปญญา (Cognitive Component) ประกอบดวยความเชื่อ ความรู ความคิด และ

ความคิดเห็น  2) องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective Component) หมายถงึ ความรูสึกชอบ - ไมชอบ  

หรือทาทางที่ดี – ไมดี  3) องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) หมายถึง แนวโนม

หรือความพรอมที่บุคคลจะปฏิบัติ มีนักจิตวิทยาที่สนับสนุนการแบงเจตคติออกเปน 3 องคประกอบ  ไดแก  

Kretch, Crutchfield, Pallachey (1962) และ Triandis (1971) 

    2. เจตคติมี 2 องคประกอบ แนวคิดนี้จะระบุวา เจตคติม ี 2 องคประกอบ ไดแก  

1) องคประกอบดานปญญา (Cognitive Component) 2) องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective 

Component) มีนักจิตวิทยาที่สนับสนุนการแบงเจตคติออกเปน 2 องคประกอบ ไดแก Katz (1950) และ 

Rosenberg (1956, 1960, 1965) 

    3. เจตคติมีองคประกอบเดียว แนวคิดนี ้ จะระบุวา เจตคติ มีองคประกอบเดียว 

คือ อารมณความรูสึกในทางชอบหรือไมชอบที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด นักจิตวิทยาทีส่นับสนุนแนวคิดนี้  

ไดแก Bem (1970) Fishbein และ Ajzen (1975) Insko (1976) 

   ชารอน และ ซูล (Sharon; & Saul.  1996: 370) กลาวไวตรงกับ  เชอเมอฮอรน (Schermerhorn.   

2000: 76) วา เจตคติ ประกอบดวย 3 องคประกอบ ดังนี้ 

    1. องคประกอบดาน ความรู ความเขาใจ (Cognitive Component) หมายถงึ 

ความเชื่อเชิงการประเมินเปาหมาย โดยอยูบนพืน้ฐานของความเชื่อ จนิตนาการ และการจํา 

    2. องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective Component) หมายถึง ความรูสึก

ในทางบวก หรือลบ หรือทั้งบวก และลบตอเปาหมาย 

    3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) หมายถึง แนวโนมของ

พฤติกรรม หรือ แนวโนมของการแสดงออกตอเปาหมาย 
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   กิบสัน (Gibson.  2000: 103) กลาววา เจตคติ เปนสวนที่ยึดติดแนนกับบุคลิกภาพ

ของบุคคลเรา ปกติบุคคลเราจะมีเจตคติที่เปนโครงสรางอยูแลว ทางดานความรูสึก ความเชื่อ อันใดอันหนึ่ง  

โดยที่องคประกอบนี้ จะมีความสัมพันธซึง่กัน และกัน หมายความวา การเปลี่ยนแปลงในองคประกอบ

หนึ่งทําใหเกิดความเปลี่ยนแปลงในอีกองคประกอบหนึ่ง เจตคติ 3 องคประกอบ มีดังนี ้

    1. ความรูสึก (Affective) องคประกอบดานอารมณหรือความรูสึก ของเจตคติ คือ  

การไดรับการถายทอด การเรียนรูมาจากพอ แม ครู หรือกลุมของเพื่อนๆ 

    2. ความรู ความเขาใจ (Cognitive) องคประกอบดานความรู ความเขาใจของเจตคติ

จะประกอบดวย การรับรูของบุคคล ความคดิเห็น และความเชื่อของบุคคล หมายถงึ กระบวนการคิด ที่เนน

ไปที่การใชเหตุผล และตรรกะ องคประกอบที่สําคัญของความรู ความเขาใจ คือ ความเชื่อในการประเมินผล

หรือความเชื่อที่ถูกประเมินผลไวแลวโดยตัวเองประเมิน ความเชื่อเหลานีจ้ะแสดงออกมาจากความประทับใจ

ในการชอบหรือไมชอบ บุคคลเหลานั้นรูสึกตอส่ิงของ หรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง 

    3. พฤติกรรม (Behavioral) องคประกอบดานความรู ความเขาใจของเจตคต ิหมายถงึ 

แนวโนมหรือความตัง้ใจ (Intention) ของคนที่จะแสดงบางสิง่บางอยางหรือที่จะกระทาํ (ประพฤติ) บางสิง่

บางอยางตอคนใดคนหนึง่ สิง่ใดสิ่งหนึง่ ในทางใดทางหนึง่ เชน เปนมิตร ใหความอบอุน กาวราว เปนศัตรู  

เปนตน โดยทีค่วามตั้งใจนี้อาจจะถูกวัด หรือประเมินออกมาได จากการพิจารณาองคประกอบทางดาน

พฤติกรรมของเจตคติ 

   ประภาเพ็ญ (2520: 3 – 4) และ ศักดิ์ (2531: 4 – 5) ไดกลาววา โดยทั่วไป เจตคติ

ประกอบดวยองคประกอบ 3 ประการ คือ 

    1. องคประกอบดานสติปญญา (Cognitive Component) เปนองคประกอบดาน

ความรูความคดิ และความเชื่อ ที่บุคคลมตีอเปาเจตคติ (Attitude Object) เปนขัน้ตอนของการสัมผัส

หรือรับรูเพื่อเปนเหตุผลในการสรุปความ และรวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมินเปาเจตคติ 

    2. องคประกอบดานความรูสกึ (Affective Component) เปนองคประกอบดาน

ความรูสึก หรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับส่ิงเรา ตางเปนผลตอเนื่องมาจากที่บุคคลประเมิน

คาสิ่งเรานั้นแลวพบวา พอใจหรือไมพอใจ ความรูสึกชอบ ไมชอบ ตองการหรือไมตองการ ดีหรือเลว 

องคประกอบทั้งสองอยางมคีวามสัมพันธกัน เจตคติบางอยางจะประกอบดวยความรู ความเขาใจมาก 

แตประกอบดวยองคประกอบดานความรูสึกและอารมณนอย เชน เจตคติที่มีตองานทีท่ํา สวนเจตคติที่มี

ตอแฟชั่นเสื้อผาจะมีองคประกอบดานความรูสึก และอารมณสูง แตองคประกอบดานความรูความเขาใจต่ํา 

    3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนองคประกอบทาง 

ดานความพรอม หรือความโนมเอียงทีบุ่คคลประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่สนบัสนุน

หรือคัดคาน ทีบุ่คคลมีตอเปาหมายเจตคติ 
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   จาโคโบวิทส (Jakobovits 1971: 91 – 115) กลาวถึง องคประกอบยอยที่เกี่ยวของกบั

เจตคติในการเรียนภาษาไว ดังนี้คือ 

    1. องคประกอบทางการสอน ประกอบดวย คุณภาพ การสอนของคร ูโอกาสการเรยีนรู

ของผูเรียน การประเมินผล 

    2. องคประกอบดานตัวผูเรียน ประกอบดวยสติปญญา ความสามารถทางภาษา 

ความถนัดทาการเรียนภาษา สมรรถภาพในการรับความรูใหม นิสัยการเรียน 

   3. องคประกอบทางสงัคมและวฒันธรรม ผลอันเกิดจากองคประกอบทางสงัคม วัฒนธรรม 

ความสนใจตอภาษาที่เรียน เจตคติที่มีตอภาษานั้นๆ 

  เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด หรือบุคคลหนึ่งบุคคลใด ตองประกอบดวยทั้ง 3 องคประกอบ

เสมอ แตจะมีปริมาณมากนอยแตกตางกันไป โดยปกติบุคคลมักแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคลอง

กับเจตคติที่มอียู แตก็ไมเสมอไปทุกกรณ ี ในบางครั้งเรามีเจตคติอยางหนึ่ง แตก็ไมไดแสดงพฤติกรรม

ตามเจตคติทีม่ีอยูก็ม ีปรียาพร (2544: 57) 
 4.3 เจตคติกับการเรียนภาษา 
   ออลเลอร (Oller.  1977: 323) เชื่อวา เจตคติของบุคคลเปนตัวบงชี้ความสําเร็จหรือลมเหลว

ในการเรียนภาษา เจตคติสงัเกตไมได แตสามารถตีความไดจากพฤติกรรม การที่บคุคลมีเจตคติที่ดีใน

การเรียนภาษา จะทําใหมีใจรักภาษานั้น และพยายามใชภาษาในการสื่อสารใหถูกตอง ส่ิงเหลานี้จะชวย

สงเสริมการเรียนรูภาษาเปนอยางดี นอกจากนี ้ออลเลอร ยังมีความเหน็วา ความสัมพันธระหวางเจตคติ

กับการเรียนภาษาอาจเปลี่ยนแปลงได ไมคงที่แนนอน ข้ึนอยูกับความสามารถของบุคคล สิ่งแวดลอม 

และกิจกรรมทีใ่ชในการเรียน โดยไดเสนอรปูแบบที่แสดงความสัมพันธระหวางเจตคติกับการเรียน ดังนี้ 

(Oller.  1977: 172 – 184) 
 

 
 

ภาพประกอบ 6 ความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษาของออลเลอร 



 
 

61 

  นอกจากนี้ การดเนอร และ แลมเบอรท (Gardner; & Lambert.  1972: 266 – 272) เปนผูหนึ่ง

ที่มีความเห็นสอดคลองกับรูปแบบความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จดังกลาว โดยเสนอวา อาจ

มีความสัมพันธกันในทางออมระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษา กลาวคือการสรางเจตคติ

ที่ดีจะชวยใหผูเรียนเรียนภาษาไดสําเร็จ และความสําเร็จในการเรียนภาษาจะสงผลยอนกลับไปสูเจตคติ

ของผูเรียนดวย การดเนอร และ แลมเบอรท จงึไดเสนอรูปแบบความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จ

ทางการเรียนภาษา ดังนี้ (Gardner; & Lambert..  1972: 270) 

 

 
 

ภาพประกอบ 7 ความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษาของการดเนอร และ แลมเบอรท 
 
 
   ชาวิยอง (Savignon.  1972: 24) มีความคิดเห็นวาการมคีวามสําเร็จในการเรียนภาษาเปน

ตัวกําหนดเจตคติ กลาวคือ ผูที่เรียนภาษาไดดีจะเกิดเจตคติทางบวก สวนผูที่เรียนภาษาไมดีจะเกิดเจตคติ

ทางลบ โดยไดเสนอแบบจําลองความสัมพันธระหวางเจตคติและการเรียนภาษาไว ดังนี ้

 
ภาพประกอบ 8 ความสัมพันธระหวางเจตคติ และการเรียนภาษาของชาวิยอง (Savignon) 
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  นอกจากนี้การดเนอร ยังไดกลาวเพิ่มเติมวา 

   1. ปจจัยทางครอบครัวหมายถงึการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดาจะเปนผูปลูกฝงเจตคติ

ตอการเรียนภาษาของบุตร 

   2. ปจจัยทางเพศ พบวา เด็กผูหญงิจะมีแนวโนมของเจตคติเชิงบวกมากกวาเด็กผูชาย 

เด็กผูหญิงมักจะประสบความสําเร็จในการเรียนรูภาษามากกวาเด็กผูชาย 

  ผลสัมฤทธิ์ หรือความสําเร็จในการเรียนภาษา มีความสัมพันธกนัอยางมากกับเจตคติของ

ผูเรียน ไมวาจะเปนดานที่เกีย่วกับภาษาที่เรียนหรือดานอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับภาษา กลาวคือ การมีเจตคติที่ดี

จะสามารถทําใหผลการเรียนดีขึ้น หรือประสบความสําเร็จในการเรียน ดังที่ อัจฉรา วงศโสธร (2529: 31) 

กลาววา ความถนัดทางภาษาเปนความสามารถดานภาษา และองคประกอบยอยสวนหนึ่งที่เกี่ยวของกับ

เจตคติในการเรียนภาษาเพราะเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการเรียนภาษา 
 4.4 การสรางแบบวัดเจตคติ 
   จากความหมายของเจตคติ และองคประกอบของเจตคติ ประกอบดวย สวนที่เปนความรูสึก 

หรือความเชื่อ สวนที่เปนความรูสึก หรือการประเมิน และสวนที่เปนพฤติกรรม ทําใหการวัดจะตองวัด 

ทั้ง 3 องคประกอบ และตองเปนภาพรวมๆ โดยพิจารณาจากกริยาทาท ีการตอบสนองตอส่ิงเราในหลาย

ประการรวมกนั มิใชวัดจากการกระทํา หรือพฤติกรรมเพียงอยางใดอยางหนึ่งของบคุคล นอกจากนัน้

การวัดเจตคติ ยังตองบงบอกถึงปริมาณ (Magnitude) ความมากนอยของเจตคติตอส่ิงเรา และทิศทาง 

(Direction) ทีบ่อกวา มีเจตคติไปในทิศทางบวก หรือทางลบดวย (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ.์  2542:118) 
  4.4.1 การวัดเจตคติ  
   การวัดเจตคตมิีหลักการเบื้องตนที่ทาํความเขาใจ 3 ประการ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์. 

2542: 118) ดังนี ้

    1. เนื้อหา (Content) การวัดเจตคติ ตองมีสิ่งเราไปกระตุนใหแสดงกิริยาทาทอีอกมา 

ส่ิงเราโดยทัว่ไป ไดแก เนื้อหาที่ตองการวดั เชน ตองการวดัเจตคติตอการตัดสินใจ เกีย่วกบัชีวิตครอบครัว

ของบุคคล เนื้อหาที่เปนสิ่งเราในที่นี้ คือ สถานการณการตัดสินใจ เกี่ยวกับชีวิตครอบครัว 

   2. ทิศทาง (Direction) การวัดเจตคติโดยทั่วไป กําหนดใหมีทิศทางเปนเสนตรง

ตอเนื่องกันในลักษณะซาย ขวา หรือบวกกับลบ กลาวคือ เร่ิมจากเห็นดวยอยางยิ่งและลดความเห็นดวย

ลงเร่ือย  ๆจนถงึมคีวามรูสึกเฉย  ๆและลดตอไปเปนไมเหน็ดวย จนไมเหน็ดวยอยางยิง่ลกัษณะของการเหน็ดวย

และไมเห็นดวยอยูเปนเสนตรงเดียวกันและตอเนื่องกัน  

   3. ความเขม (Intensity) กริยาทาทีหรือความรูสึกที่แสดงออกตอส่ิงเรานั้น มีปริมาณ

มากนอยแตกตางกนั ถามีความเขมสูง ไมวาจะเปนไปในทางใดก็ตาม จะมีความรูสึกหรือกิริยาทาทรุีนแรง

มากกวาที่ความเขมเปนกลาง 
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   นอกจากนี้ยังมีวิธีการวัดเจตคติแบบตางๆ ไดดังนี้ 

    1. สังเกตจากพฤติกรรมบุคคล เปนวธิีการทีท่ําไดยาก ผลลัพธที่ไดยงัไมสรุปได

แนนอนวา เปนเจตคติ เพียงแตนําขอมูลที่ไดจากการสงัเกต ไปอนุมานวาบุคคลนัน้มีเจตคติตอส่ิงนัน้ๆ

เปนอยางไร  

    2. วิธีการรายงานดวยคาํพูด โดยใชแบบสอบถามหรือการสมัภาษณเปนวธิีการวัด

เจตคตแิบบปรนัย (Objective) แบบหนึ่งเปนทีน่ิยมใช และศึกษาเปรยีบเทยีบไดกับบุคคลจํานวนมาก

อีกดวย  

    3. วิธีการแปลความ เปนวีการวัดเจตคติแบบอัตนัย เหมาะสําหรับใชวัดบุคคลใน

จํานวนนอย ตองอาศัยเวลามากในการวัด โดยผูถูกวัดจะแสดงความรูสึกนึกคิดที่จะตอบคําถามไดอยาง

ไมถูกจํากัดในดานเวลา และขอบเขตเนื้อหา 
  4.4.2 เครื่องมือที่ใชวัดเจตคต ิ
   เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติเรียกวา มาตรวัดเจตคติ เปนแบบประเมินคา (Rating Scale) 

เปนเครื่องมอืที่ใชวดัสิ่งทีเ่ปนนามธรรม ดวยการแปลงเปนปรมิาณในเชิงเปรียบเทียบนยิมใชวัดพฤติกรรม

หรือส่ิงตางๆ ที่ไมสามารถวดัออกมาเปนตัวเลขโดยตรงได เชน ความถี่ ความซื่อสัตย คานิยม เจตคติ 

ความเชื่อ ความสะอาด ความเหมาะสม และการปฏิบัติตางๆ เปนตน ลักษณะสาํคญัของแบบประเมนิคา

อยูที่คําตอบ มลีกัษณะเปนการเปรียบเทียบปริมาณมากหรือนอยผูตอบจะตองตอบดวยการประเมิน (Evaluate) 

สถานการณที่เปนสิ่งเราที่กําหนดใหและเลือกคําตอบเพียงคําตอบเดียว 
  4.4.3 มาตรวัดเจตคติ  
   ประกอบดวย 2 สวน (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  2542: 132 – 149) คือ 

    1. สวนที่เปนขอความเรียกวา ขอความเจตคติ (Attitude  Statement) 

    2. สวนที่เปนคําตอบซึ่งมีลักษณะเปรียบเทียบ  

   มาตรวัดเจตคติที่ใชในการวิจัยมีอยูหลายชนิดที่นิยมใชมีอยู 3 ชนิด คือ (พวงรัตน ทวีรัตน.  

2543: 106 – 108) 

    1. วิธีของเทอรสโตน มาตรวัดเจตคติตามวิธีของเทอรสโตน กําหนดชวงความรูสึก

ของคนที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่เปน 11 ชองจากนอยที่สุดจนถงึมากที่สุด แตละชวงมีมีระยะหางเทาๆ กัน

(Method  of Equal  Intervals) ขอความที่บรรจุลงในมาตรวัดจะตองนําไปใหผูตัดสิน (Jude) พิจารณา

วาควรจะอยูในตําแหนงใดของมาตรและแตละขอความก็ตองหาคาประจําขอความคือคาระดับ (Scale 

Value – S) หาในรูปของมัธยฐาน ( Median)  และแตละขอความก็ตองหาคาประจาํขอความคือ คาระดับ 

(Quartile Deviation – Q) จํานวนขอที่ประกอบ เปนมาตราวัดเจตคติตามวิธีของเทอรสโตน มีประมาณ  

20 ขอความ หรือมากกวาเล็กนอย  
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    2. วิธีของลิเคอรท มาตราเจตคติตามวิธีของลิเคอรท กําหนดชวงความรูสึกของคน

เปน 5 ชวง หรือ 5 ระดับ คือ เหน็ดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเหน็ดวย และไมเหน็ดวยอยางยิง่  

ขอความที่บรรจุลงในมาตราวัด ประกอบไปดวยขอความที่แสดงความรูสึกตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด ทั้งในทางที่ดี

(ทางบวก) และในทางที่ไมดี (ทางลบ)  และมีจํานวนพอๆ กัน ขอความเหลานี้ ก็อาจมีประมาณ 18 – 20 

ขอความ การกําหนดน้ําหนกัคะแนนการตอบแตละตัวเลือก กระทาํภายหลงัที่ไดรวบรวมขอมูลมาแลว โดย

กําหนดตามวธิีใหน้ําหนัก (Arbitrary  Weighting Method) เปนที่นิยมใชมากที่สุด 

    3. วิธวีัดเจตคติโดยใชความหมายทางภาษา (Semantic Differential Scale)

วิธีนี้ ผูคิดคือ ออสกูด (Osgood) สเกลแบบนี ้ใชคําคุณศัพทมาอธิบายความหมายของสิ่งเรา โดยมีคุณศัพท

ตรงกันขามเปนขั้วของมาตราวัดออสกูด ออสกดูใชในสิ่งเรานี้วา Concept คําคุณศัพทที่ใชในการอธิบาย

คุณลักษณะของสิ่งเรานี้ ออสกูดพบวาสามารถอธิบายได 3 รูปแบบ หรือ 3  องคประกอบ คือ 

     3.1 องคประกอบดานประเมินคา (Evaluative Factor) เปนองคประกอบที่แสดงออก

ทางดานคุณคา คําคุณศัพทที่ใชอธิบาย เชน ดี - ชั่ว จริง - เท็จ ฉลาด –โง สวย – นาเกลียดเปนตน 

     3.2 องคประกอบดานศักยภาพ (Potential Factor) เปนองคประกอบที่แสดง

ถึงกาํลัง อํานาจ เชน แข็งแรง – ออนแอ หนกั – เบา หยาบ – ละเอียด เปนตน  

     3.3 องคประกอบดานกิจกรรม (Activity Factor) เปนคุณศัพทแสดงถึงลักษณะ

กิจกรรมตางๆ เชน ชา - เร็ว เฉื่อยชา – กระตือรือรน เปนตน 

   อุทุมพร (2532: 6 – 7) และ ถวิล (2524: 78 – 86) ไดเสนอวิธวีัดเจตคติไว สรุปได

ดังตอไปนี้ 

    1. การสังเกต (Observation) เปนวิธีการที่ใชตรวจสอบบุคคลอื่น โดยการเฝามอง

อยางมีจุดมุงหมาย และจดบันทกึพฤติกรรมอยางมีแบบแผน เพื่อจะไดทราบวาบุคคลที่เราสังเกต มีเจตคติ 

ความเชื่อ และอุปนิสัยอยางไร 

    2. การสัมภาษณ (Interview) เปนวธิีการที่ผูศึกษาจะตองออกไปถามบคุคลนั้น

ดวยตนเองเปนการพูดคุยกันอยางมีจุดมุงหมาย การวัดเจตคตินี้ตองเตรียมขอรายการที่จะถามไวอยางดี

และตรงกับเปาหมาย 

    3. การรายงานตนเอง (Self-report) เปนวธิีการใหผูถกูสอบวัดแสดงความรูสึกตาม

ส่ิงเราที่เขาไดสัมผัส โดยมีส่ิงเราเปนขอคําถาม แบบทดสอบหรือมาตราวัดที่นิยมใชกันมแีนวของ เทอรสโตน 

(Thurstone) ลิเคอรท (Likert) ออสกูด (Ossgood) และ กัตแมน (Guttman) 

    4. เทคนิคจินตนาการ (Projective Technique) เปนการวัดเจตคติที่อาศัยสถานการณ

หลายอยางเราผูสอบ เชน ประโยคไมสมบูรณ ภาพแปลกๆ เร่ืองราวแปลกๆ ใหผูสอบจินตนาการออก

มาแลวตีความหมาย 
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    5. การวัดทางสรีระภาพ (Physiological Measurement) เปนการวัดที่อาศัยเครื่องมือ

ไฟฟา เพื่อวัดความรูสึกของการเปลี่ยนแปลงทางรางกาย เชน ดีใจ เสียใจ เครื่องมือแบบนี้ยงัไมพัฒนาดีพอ

จึงไมมีคนนิยมใช 

    6. วิธีสังคมมิติ โดยการใหกลุมรายงานเกี่ยวกบัเจตคติของเขาตอคนอื่นๆ ในกลุม

เดียวกัน 

    ดิลก ดิลกานนท (2526: 25 – 27) กลาวถึงวิธีการสรางแบบวัดเจตคติไวตรงกับพวงรัตน 

ทวีรัตน แบงออกเปน 5 ขั้นตอน คือ 

    1. ตั้งวัตถุประสงควาตองการศึกษาเจตคติของใครที่มีตอส่ิงใด 

    2. ใหความหมายของเจตคติตอส่ิงที่จะศึกษานั้นใหแจมชัด เพื่อใหทราบวาสิ่งที่เปน 

Psychological Object คืออะไร ประกอบดวยคุณลักษณะใดบาง เชน จะวัดเจตคติของนักเรียนตอวิชา

ภาษาไทย ก็ตองวิเคราะหใหทราบวาควรถามเกี่ยวกับภาษาไทยในเรื่องใดบาง 

    3. ทําการสรางขอความเจตคติใหครอบคลุมลักษณะตางๆ ที่วิเคราะหได จํานวน

ขอความที่สรางควรมีประมาณ 20 – 30 ขอความ และใหมีจํานวนขอความที่กลาวถงึที่ตองการศึกษา

ในทางที่ดี (ทางบวก) และในทางที่ไมดี (ทางลบ) จํานวนมากพอตอการนาํไปวิเคราะหคุณภาพแลว

เหลือตามที่ตองการ 

    4. ตรวจสอบขอความที่สรางขึ้น ซึ่งอาจทําไดโดยผูสรางขอความเองหรือนําไปให

ผูมีความรูในเร่ืองนั้นๆ ตรวจสอบ 

    5. ทําการทดลองกอนนําไปใชจริง โดยการนาํขอความที่ไดตรวจสอบแลวไปทดลอง

ใชกับกลุมตัวอยางจาํนวนหนึ่ง เพื่อปรับปรุงแกไขกอนบรรจุลงในมาตรวัดเจตคติ 

    ทั้งนี ้การกาํหนดน้าํหนกัคะแนนแตละตัวเลอืกทําไดหลายวิธ ีแตวิธทีีน่ิยมใชมากที่สุด

คือ วิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitary Weighting Method) คือ กําหนดใหแตละตัวเลือกมีน้ําหนักเปน 

5,  4, 3, 2 และ 1  ดังนั้น ขอความทีก่ลาวถงึสิ่งนัน้ๆ ในทางที่ดี (ทางบวก) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยเฉยๆ ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 5 4 3 2 และ 1ตามลําดับ 

และขอความที่กลาวถงึสิ่งนัน้ๆ ในทางไมดี (ทางลบ) ถาตอบเหน็ดวยอยางยิ่ง เหน็ดวยเฉยๆ ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่งจะใหคะแนนเปน 1,  2,  3,  4 และ 5 ตามลําดับ 
  4.4.4 ประเภทของแบบประเมินคา 
   แบบประเมินคาแบงได 2 ประเภทใหญๆ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ.์  2542:118 – 128) 

ไดแก  

    1. แบบไมมีเกณฑเปรียบเทียบให (Non-comparative Rating Scale) แบบนี้

ผูตอบจะประเมินสิง่เรานัน้ ตามความรูสึกนึกคิดของตน เปรียบเทยีบกบัเกณฑอะไรกไ็ดที่ผูตอบแตละคน
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จะเหน็วาเหมาะสมตางคนตางกําหนดเอง ไมเปนมาตรฐานเดียวกัน แบบประเมินคาทีใ่ชกันทั่วไปสวนมาก

มีลักษณะเปนแบบนี้แมแตมาตรวัดเจตคติแบบของ เธอรสโตน (Turstone’s Type) ก็เปนประเภท แบบ

ประเมินคาประเภทไมมีเกณฑเปรียบเทียบ ซึ่ง แบงเปน 2 ชนิด ไดแก 

     1.1 แบบประเมินคาดวยเสนกราฟ (Graphic Rating Scale) แบบประเมินชนิดนี้

พยามใหการประเมนิมีลักษณะตอเนื่อง โดยใหผูตอบประเมนิสิ่งเราดวยการทําเครื่องหมายลงบนกราฟเสนตรง

ที่กําหนดใหชนิดนี้มี 2 ลักษณะ 

      1.1.1 แบบเปนกราฟเสนตรง มีตัวหนังสือบรรยายคุณลักษณะกํากับไวหัวทาย

ของเสนตรง 

      1.1.2 แบบเปนกราฟเสนตรง มีตัวหนังสือบรรยายคุณลักษณะกํากับไวหัวทาย

ของเสนตรง  

     1.2 แบบประเมินคาดวยคําตอบจํากัด (Itemized Rating Scale) แบบประเมินคา

นี้เปนแบบกําหนดขอความคําตัวเลขหรือสัญลักษณไวเปนคําตอบใหเลือกแนนอน มี 3 ลักษณะ ไดแก 

      1.2.1 แบบกําหนดคาํตอบเปนขอความ  

      1.2.2 แบบกําหนดคาํตอบเปนกราฟ  

      1.2.3 แบบกําหนดคาํตอบเปนรอยละ  

   2. แบบมีเกณฑเปรียบเทียบ (Comparative Rating Scale) แบบประเมินคาประเภทนี้ 

จะกาํหนดเกณฑไวใหเปรียบเทียบ ผูตอบทุกคนตองใชเกณฑเปรียบเทียบเดยีวกนั เกณฑที่กาํหนดใหนัน้ 

อาจจะเปนมาตรฐาน หรือไมเปนมาตรฐานก็ได  

    2.1 แบบประเมินดวยเสนกราฟ และคําตอบจํากดัในลักษณะเปรียบเทียบ (Graphic 

and Itemized Comparative Rating Scales) ชนิดนี้ คือ แบบไมมีเกณฑเปรียบเทียบนั่นเอง  

    2.2 แบบประเมินคาดวยการเปรียบเทียบรายคู (Paired Comparisons) ชนิดนี้จะ

กําหนดขอความ มาให 2 ขอความ แลวใหเปรียบเทียบกันวาผูตอบจะชอบหรือเหน็ดวยกับขอความใด

มากกวากันชนิดนี้บางตําราเรียกวา (Forced Choice Scales)  

    2.3 แบบประเมินคารูปแบบสองขั้ว (Bipolar Scales Fomats) แบบนี้คลายกับการ

เปรียบเทียบรายคู คือ กําหนดขอความให 2 ขอความเหมือนกัน แตกําหนดใหเลือกตอบ 5 คําตอบแตละ

คาํตอบจะมีคะแนนใหตางกนัตามลําดับของคําตอบ 

    2.4 แบบประเมินคาดวยการวัดอนัดับ (Rank Order Rating Scales) แบบนีค้ลายกับ

การเปรยีบเทยีบรายคู เพยีงแตใหการเปรียบเทียบพรอมกนัทั้งหมดของคําตอบที่ใหมาและใหไดหมายเลข

ตามลําดับสําคัญวา แตละคําตอบสําคัญหรือถูกเลือกอยูในอันดับใด 
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    มาตรวัดแบบลิเคอรทยืนยันวาดีที่สุด อาศัยรูปแบบคารวมเปนหลัก ซึ่งรูปแบบคา

รวมมีสมมติฐาน 3 ประการ คือ 

     1. การตอบสนองตอคําถามหรอืขอความในแตละขอในแบบวัดจะมีลักษณะ

คงที ่

     2. ผลรวมของลักษณะคงที่ ของการสนองตอบในขอทั้งหมดของแตละบุคคล

จะมีลักษณะเปนเสนตรงหรือเกือบเปนเสนตรง 

     3. ผลรวมของลักษณะคงที่ของการตอบสนองในขอหนึ่งๆ จะมีองคประกอบ

รวมกันอยูตัวหนึ่งนั้นคือ ผลรวมนี้แทนคาลักษณะที่วัดไดอยางหนึ่งเพยีงอยางเดียว 
 4.5 งานวจิัยที่เกีย่วของกับเจตคติ 
  งานวจิัยในประเทศ 
    วิมลรัตน สิริอาภรณ (2536: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชเครื่องเลนเชิงวทิยาศาสตร

ที่มีตอความรูความเขาใจเรื่อง ไฟฟาและแสง และเจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น ประถมศึกษา

ปที ่6 ตัวอยางประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 โรงเรียนประถมฐานบินกาแพงแสน จังหวัด

นครปฐม จานวน 60 คน โดยแบงเปนกลุมทดลอง 30 คน โดยใชการสอนประกอบเครื่องเลนเชิงวิทยาศาสตร 

กลุมควบคุมจํานวน 30 คน โดยใชการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและเจตคติทางวทิยาศาสตรสูงกวา นักเรียนกลุมควบคุมอยางมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

    จตุพร วิไลพรหม (2534) ไดทําการศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติที่ผูเรียนมตีอ

วัฒนธรรมของชนชาติเจาของภาษา ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 774 คน เครื่องมือที่

ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามวัดเจตคติ

ในการเรียน ผลการวิจัยพบวานักเรยีนมีเจตคติที่ดีตอวัฒนธรรมของชนชาตอิยูในระดับสูง และมีความสมัพันธ

กับความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษระดับปานกลางอยางมนีัยสําคญัทางสถิติ 

   กัลยา สกุลแกว (2532) ไดทําการศึกษาวิจัยในหัวขอ “ความสัมพันธระหวางพฤติกรรม

การเรยีน เจตคติตอครูและผลสัมฤทธิ์การเรียนวชิาสงัคมศกึษาของนกัเรยีนชั้นมธัยมศกึษาปที่ 2 กรุงเทพมหานคร” 

ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการเรียน เจตคติตอครู และผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมตัวอยางดังกลาวโดยใชเครื่องมือคือแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น

จากกลุมตัวอยาง 840 คน ไดผลการวิจยัสรุปวา พฤตกิรรมการเรียน และผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา

สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสัมพันธกนัในทางบวกอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.1569 สวนเจตคติตอครูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนมคีวามสัมพันธกันในทางบวก อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์
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สัมพันธเทากบั 0.0926 และพฤติกรรมทางการเรียนและเจตคติตอครูของนักเรียนมีความสัมพันธกันใน

ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากบั 0.2142 

   แจมจันทร กุลวิจิตร (2533) ไดทําการวิจยัเรื่อง “พฤติกรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริง 

และที่คาดหวังในทัศนะของนกัศึกษา มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร” ซึ่งการวิจัยนี ้มุงศึกษาและเปรียบเทียบ

ทัศนะของนักศึกษามหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ที่มีตอพฤติกรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริงกับคาดหวัง 

4 ดานคือ ดานการเตรียมการสอน ดานการดําเนินการสอน ดานการประเมินผล และดานคุณลักษณะที่

ดีของอาจารยโดยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือวิจัย ปรากฏผลการวิจัยวา นักศึกษาในแตละคณะ และ

รวมทกุคณะ มทีัศนะตอพฤตกิรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริงอยูในระดับปานกลาง มทีัศนะที่คาดหวงั

อยูในระดับสูง นกัศึกษาชายและหญงิมทีัศนะตอพฤตกิรรมการสอนของอาจารยที่คาดหวงั ไมแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคญัทางสถิติ ทศันะทีเ่ปนจริงแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และนักศึกษา

ทุกคณะรวมกนัมทีัศนะตอพฤติกรรมการสอนของอาจารยทีเ่ปนจริงกับที่คาดหวงัแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

   ธงชัย  บุญธรรม (2543) ไดทําการศึกษาเจตคติดานสกลทรรศนศึกษา รายวิชาโลกใน

ยุคปจจุบันโดยการสอนแบบกรณีศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนบานปาโปงสา จังหวัด

แมฮองสอน ผลการวจิัยพบวา เจตคติดานสกลทรรศนศกึษา รายวชิาโลกในปจจบุัน ดานความรู นกัเรียน

มีระดับเจตคติดานความรูดีมาก และเจตคติดานสกลทรรศนศึกษารายวิชาโลกในปจจุบัน ดานความรูสึก 

นักเรียนมีระดับเจตคติดานความรูสึกดี 

   อุดร ฤๅชา (2532) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการอาน เจตคติ

วิชาสังคมศึกษากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 เขตการศึกษา 11 

พบวา ความสามารถในการอานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีความสัมพันธกนัทางบวก

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาประสิทธิสัมพันธเทากับ 0.5013 และเจตคติวิชาสังคม

ศึกษากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.3196 

   ชัยยา หมื่นแยง (2534) ไดทําการศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ใน

อําเภอเมอืง จงัหวัดเชยีงใหม ที่มีตอการเรียนวชิาคณิตศาสตร พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนของนักเรียน

ที่แตกตางกนั ทําใหเจตคติของนักเรียนตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกนั และกลุมนักเรียนมเีจตคติตอ

ครูคณิตศาสตรตางกัน ทําใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรตางกันดวย  
  งานวิจัยตางประเทศ 
   แฮนแซน (Hansen. 1982: 98A) ทาํการวจิัยเพื่อการศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษานานาชาติ ในระดับมหาวิทยาลัย จํานวน 13 คน 
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เครื่องมือ ไดแก แบบทดสอบวัดเจตคติ โดยมีการทดสอบเจตคติและผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาองักฤษ

กอนและหลังเรียน ผลการวิจัยปรากฏวา เจตคติมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาอังกฤษ

ของกลุมตัวอยาง และพบวา องคประกอบดานอายุและหลักสูตรการเรียน มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนภาษาอังกฤษดวยเชนกัน 

   ดีทารมานี ่ (Detamani. 1999: 124 – 157) ทาํการวิจัยเชิงสํารวจเกี่ยวกับความตองการ

ของผูเรียน เจตคติ แรงจูงใจตอการเรยีนภาษาแบบศูนยการเรียนรูดวยตนเองเพื่อสํารวจความตองการ 

พัฒนาการทางภาษาของผูเรียน เพื่อศึกษาเจตคติการยอมรับของผูเรียนตอศูนยการเรียนรู ประชากรและ

กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาปริญญาตรีจากฮองกงจาํนวน 12,152 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ใช

แบบสอบถาม แบบสัมภาษณเปนภาษาองักฤษ ออกแบบโดย เพยีรสัน และ ลี (Pearson; & Lee.  

1980: 289 – 316) แบบสอบถามเปนคําถามปลายเปดจํานวน 22 รายการ ผลการวิจัยพบวา เจตคติ มี

ความสัมพันธกับการเรียนรูภาษา กลาวคือ ถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษากจ็ะสงผลใหนักเรียน

ชอบ รักที่จะเรียน และประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา เจตคติของผูเรียนจึงเปนสิ่งจําเปน ซึ่งทําให

การเรียนประสบผลสําเร็จ  

   แอนเดอสัน (อุษณีย วรรณจี. 2536; อางอิงจาก Anderson) ไดศึกษาผลการเรียน

คําศพัทโดยใชเกมและไมใชเกมปรากฏวา เกมชวยใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียนคําศพัท 

    โคป (Cope.  1992) วิจัยเรื่อง “เจตคติของนักเรียนตอพฤติกรรมการสอนของครูและ

เนื้อหาวิชา” ประชากรเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 มัธยมศึกษาปที่ 1 และมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 

386 คน ในโรงเรียนสหศึกษาโดยใชมาตรวัดเจตคติที่สรางขึ้นเอง ผลการวิจัยพบวา 

    1. ทั้งนกัเรยีนชาย และนกัเรียนหญิงในทุกระดับชั้นมเีจตคติที่ดตีอพฤติกรรมการสอน

ของครูและเนื้อหาวิชา 

    2. ไมมีความแตกตางระหวางเพศในดานเจตคติตอพฤติกรรมการสอนของครูและ

เนื้อหาวิชาในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 และมัธยมศึกษาปที่ 4 

    3. มีความแตกตางระหวางนกัเรียนทีช่อบและไมชอบเรียนในดานเจตคติตอพฤติกรรม

การสอนของครูและเนื้อหาวิชา 

 จากการศึกษางานวิจัยตางๆ ดังกลาว จึงสรุปไดวา เจตคติของนักเรียนมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนอยางยิ่ง โดยหากนกัเรยีนมีเจตคติทางบวกก็จะสงผลใหมีพฤติกรรมการเรยีน และผลสมัฤทธิท์าง 

การเรียนที่ดี จึงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองศกึษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียน เพื่อใหไดขอมูลเพื่อนํามา

พิจารณาปรับปรุงเนื้อหาวิชา วิธกีารสอน การใชส่ือ การจดักิจกรรมในการเรยีนรูใหเหมาะสมยิง่ขึน้เพื่อให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดีขึ้นทั้งยังมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน และครูผูสอนอีกดวย 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจยัเชงิทดลองเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน และเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย 

ของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที ่5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) กับการสอน

ตามคูมือครูนี้ ผูวิจัยไดดําเนนิการวิจัยตามขั้นตอนดังนี ้

  1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2. เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 

  3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 

  4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  6. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการทําวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศนูยวจิยัและพัฒนาการศึกษา จํานวน 4 

หองเรียนๆ ละ 30 คน รวมจาํนวนประชากรทั้งสิ้น 120 คน 
 การสุมกลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการทําวิจยัครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียน

ที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรยีนๆ ละ 30 คน รวมจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 60 คน แบงเปน

กลุมทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน แบงโดยวธิีการสุมอยางงาย (Simple Random 

Sampling) โดยจับสลากมา จํานวน 2 หองเรียนจากประชากร 4 หองเรียน และจับสลากอกีครั้งเปน

กลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบคูมือครู 1 หองเรียน  

 

เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองครั้งนี ้เปนเนือ้หาตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 

2551 สาระที ่4 หลกัการใชภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศกึษาปที ่5 เร่ืองการใชคําและกลุมคําสรางประโยค 
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โดยมีรายละเอียดเนื้อหาเกีย่วกับการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซอน 

และประโยคซบัซอน 
  

ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้ทาํการทดลองโดยผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 ใชเวลาในการทดลองกลุมละ 16 คาบเรียนๆ ละ 50 นาที จาํนวน 3 คาบตอสปัดาห รวมระยะเวลา 

6 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 2 คาบ 

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 

 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ 

 2. แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ 

 3. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย 

 4. แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 

 โดยในขั้นตอนการสราง และหาคุณภาพเครื่องมือนั้น ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครือ่งมือที่ใช

ประกอบการจดัการเรยีนรู และเครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลู ตามขั้นตอนการสรางเครือ่งมือ

แตละชนิด แลวนาํไปทดสอบหาคุณภาพกับผูเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 6 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลยั 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 จํานวน 1 หองเรียน ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง มีสภาพแวดลอม กระบวนการจัดการเรียน

การรู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใกลเคยีงกนั 
 1. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที ่1  
  ผูวิจัยดําเนนิการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จํานวน 4 

แผน รวม 16 คาบ ตามขัน้ตอน ดังนี ้

  1.1 ศึกษาหลกัสูตร มาตรฐานการเรยีนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรยีนรูที่คาดหวงั ตวัชี้ 

วัดวิชาภาษาไทยระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ตามหลักสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 

2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียน

สาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศนูยวจิัยและพฒันาการศึกษา เพื่อ

กําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู ส่ือ อุปกรณ 

และแหลงการเรียนรู การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
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  1.2 ศึกษา คัดเลือก และรวบรวมเนื้อหา ที่จะใชในการทดลองสอน โดยนาํมาจากหนงัสอื

แบบเรียน ภาษาเพื่อพัฒนาการสื่อสาร หนังสืออุเทศภาษาไทย ชุดบรรทัดฐานภาษาไทย เลม 3 หนังสือ

หลักภาษาไทยของพระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) จากวารสาร นิตยสาร สารานุกรม และสิ่งพิมพ

ตางๆ อยูในความสนใจของผูเรียน เหมาะสมกับวัยของผูเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยพิจารณา

ใหสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตร 

  1.3 ศึกษาทฤษฏี หลักการ และวิธีการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จาก

หนงัสือเทคนคิการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E ที่เนนพัฒนาทกัษะการคิดขั้นสูงกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย (สมบัติ กาญจนารกัษพงศ และคนอืน่ๆ.  2549) ประกอบกับงานวิจยัเกีย่วกบัการจัดการเรยีนรู

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยนํามาปรับใช และสรางแผนการ

จัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) มีขั้นตอน ดังนี ้

   1.3.1 ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) เปนขั้นตอนที่นกัเรียนไดแสดง

ความรูเดิมโดยการทดสอบกอนเรียน ใหนกัเรียนทบทวนความรูเกี่ยวกับประโยคความเดียว ความรวม และ

ความซอน โดยตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคชนิดตางๆ ได  

   1.3.2 ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase) เปนขัน้ตอนการนําเขาสูบทเรียนหรือ

เร่ืองที่สนใจ โดยนําคะแนนทดสอบกอนเรียนของนักเรียนแตละคนสรางเปนกราฟติดไวที่ปายนิเทศ จากนัน้

สนทนารวมกนัความสําคัญของการผูกประโยคใหถูกตอง และความสําคัญของการเรียนเรื่องประโยค ใน

ภาษาไทย ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอมอธิบายใหเห็นชัด 

รวมกันวิเคราะหขอบกพรองของประโยคตัวอยาง สรุปเปนโครงสรางประโยคที่สมบูรณ นักเรียนศึกษา

ลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการเรียนทีค่รูแจก พรอมทั้งซักถามขอสงสยั 

ครูอาจใชคําถามกระตุนใหนกัเรียนฝกคิดดวยตนเอง 

   1.3.3 ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase) เปนขั้นตอนทีน่ักเรียนลงมือปฏิบัติเพื่อ

เก็บรวบรวมขอมูล โดยใหจบักลุม 6 กลุมๆ ละ 5 คน สืบคน และสํารวจสื่อส่ิงพมิพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส

ตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นติยสาร วารสาร ฯลฯ ที่ใชประโยคซับซอน โดยยกตวัอยางคนละ 2 ประโยค 

รวมกลุมละ 10 ประโยคใหนกัเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนและบันทึกความรูใน

หัวขอที่ไดรับ 

   1.3.4 ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) เปนขัน้ตอนทีน่ําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตางๆ นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรูกนั โดยนักเรียนนําตัวอยางประโยค

ที่ไดจากการสาํรวจคนควาในคาบที่แลว มาวเิคราะห อธบิายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอย

ออกเปนสวนๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยคยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค  
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   1.3.5 ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) เปนขั้นตอน การนําความรูทีส่รางขึ้นไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือความรูที่ไดคนควาเพิ่มเติม อันจะชวยใหเชื่อมโยงและกอเกดิความรูกวางขวาง

ขึ้น โดยใหนักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน นกัเรียนรวมกนัแสดงความคิดเหน็ และซักถามขอสงสัย

ขณะเพื่อนรายงาน โดยครูเปนผูชวยชี้แนะความรู และกําหนดใหนักเรยีนถามคําถาม เพื่อนกลุมรายงาน 

อยางนอยคนละ 1 คําถาม 

   1.3.6 ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) เปนขั้นตอนเปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตางๆ วา นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพยีงใด โดยใหนกัเรียนทาํใบงานที่ 4 

เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน  

   3.7 ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) เปนขั้นตอนที่นักเรียนไดนําสิ่งที่ไดเรียนมา

ไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูจะเปนผูกระตุนใหนกัเรียน สามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปสรางเปนความรูใหม โดยนักเรยีนสามารถนาํความรูทีไ่ดไปสรางชิน้งานนาํเสนอเกีย่วกับเรื่องภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือการใชภาษาที่บกพรอง โดยนาํความรูที่ไดเรียนมาสรางงาน

นําเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา”  
 2. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 1  
  2.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวจิัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทาน 

ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลาํดับข้ันในการสอน ความเหมาะสม

สอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง แลวนํามาแกไขปรับปรุง 

  2.2 นําแผนการการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชีย่วชาญแลว ไปทดลองสอน 

เพื่อทดสอบหาคุณภาพกบัผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 ในภาคเรยีนที ่1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน 

ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพื่อหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ข้ันตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใชทดลองกับกลุมทดลอง 

  2.3 หาคาประสทิธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 ไดคา

ประสิทธิภาพแผน 82.65/84.20 
 3. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที ่2  
  ผูวิจัยดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ ตาม

ขั้นตอน ดังนี ้

  3.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูทีค่าดหวงั ตัวชีว้ดั

วิชาภาษาไทยระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 

และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เพื่อกําหนด
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ขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู ส่ือ อุปกรณ และ

แหลงการเรียนรู การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

  3.2 กําหนดเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนรู เปนเนื้อหาเดียวกับกลุมทดลอง 

  3.3 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ วิธีสรางแผนการจัดการเรียนรู โดยยึดแนวการสอน

และการจัดกิจกรรมการเรียนรูของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา งานวิจยัที่เกีย่วของกับการสอน

ตามคูมือครู และการจดัการเรียนรูของโรงเรยีนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพฒันา

การศึกษา มีข้ันตอน ดังนี้ 

   3.3.1 ขั้นนาํ ปฐมนเิทศชี้แจงรายละเอียดการเรยีนในหนวยนัน้  ๆแจงตวัชี้วัด/ผลการเรยีนรู

ที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวา เมื่อเรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง นําเขาสูบทเรียน

โดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
   3.3.2 ขั้นสอน   
   3.3.2.1  ทบทวนความรูเดิม เปนการทบทวนเรื่องทีเ่รียนไปแลวเพื่อเปนการปูพืน้ความรู

สําหรับการเรียนในบทเรียนใหม ดวยการสนทนา ซักถาม อภิปราย แลวโยงเขาสูเนื้อหาใหม 

   3.3.2.2  เสนอเนื้อหาใหม เปนการอภิปรายเนื้อหาและใชสื่ออุปกรณตางๆ มาประกอบ 

การสอน  เชน  ใบความรู  บัตรคํา  แถบบันทึกเสียง  รูปภาพ  เกม  เปนตน 

   3.3.2.3 ใหแนวทางในการเรยีนรู เพือ่ช้ีแนวทางการฝกทักษะดานตาง  ๆดวยการใหตัวอยาง 

การใชคาํถาม เพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคาํนึงถึงความเหมาะสมและสอดคลองกับ

สมรรถภาพของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชีวัด/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   3.3.2.4  การฝกปฏิบัต ิ เปนการเปดโอกาสใหนักเรยีนไดฝกปฏิบตัิกิจกรรมดวยตนเอง

หรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วดั/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   3.3.3 ขั้นสรุป นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาและเรื่องที่เรียน พรอมสรุปแนวคิด

เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 
 4. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 2  
  4.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทาน 

ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับข้ันในการจัดการเรียนรู ความ

เหมาะสมสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง แลวนาํมาแกไขปรับปรุง 

  4.2 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลว ไปทดลองสอน เพื่อ

ทดสอบหาคุณภาพกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการ 

การศึกษาพหภุาษา ศนูยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน 

ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพื่อหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ขัน้ตอน 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใช 

  4.3 หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ไดคา 81.50/81.75 
 5. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 3 
  ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ตามขั้นตอน 

ดังนี ้

  5.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 และวิเคราะหผลการเรียนรู

ที่คาดหวังกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4 หลักและการใชภาษาไทย 

  5.2 ศึกษาวิธกีารสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน และการหาคุณภาพของเครื่องมอื

วัดผลของ พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2544) วิเชียร เกตุสิงห (2530)  และ จันทิมา พรหมโชติกุล (2529) 

  5.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ 

ตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิดหรือตอบ

มากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน 
 6. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 3 
  6.1 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ซึ่งเปนผูสอนวิชาภาษาไทยจํานวน 3 ทาน 

ตรวจแกไข และดูความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรู โดยใชเกณฑการกําหนดคะแนน

ความคิดเหน็ไวดังนี ้

   คะแนน  +1  สําหรับขอสอบที่มีความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   คะแนน  0  สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   คะแนน  -1  สําหรับขอสอบที่ไมมีความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

  บันทึกผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง 

(IOC) โดยผูวจิัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองมากกวาหรือเทากบั 0.5 หมายความวาขอสอบ

ขอนั้นๆ มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา เลือกขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวได จํานวน 53 ขอ 

  6.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ และ

ปรับปรุงแลว ไปทดสอบกับผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศกึษา ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 

1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน นํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนน

เพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ 

  6.3 นําผลการตรวจใหคะแนนของแบบทดสอบที่ไดไปวเิคราะหหาคาความยากงาย (P) และ 

คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบเปนรายขอ แลวเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายอยูในระดับ 0.28 – 0.77  

และคาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 0.35 – 0.67 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว จํานวน 40 ขอ 
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  6.4 นําแบบทดสอบที่คัดเลอืกแลว ไปทดสอบกบัผูเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่6 โรงเรียนสาธติ

แหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา ในภาคเรยีนที ่1 

ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง แลวนําผลการทดสอบมาหาคาความเชื่อมั่นโดยใช

สูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 197 – 198) ไดคาความเชื่อมัน่

ของแบบทดสอบ 0.81 
 7. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 4 
  ผูวิจัยดาํเนนิการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย ตามขัน้ตอน ดังนี ้

  7.1 ศึกษาวธิีการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติจากการวัดเจตคติมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ

ตามวิธีของลิเคิรท (Likert) อัจฉรา วงศโสธร และคณะ (2525: 47 – 49) พิณทพิย ทวยเจริญ (2540: 

132 – 136) และ เสงีย่ม โตรัตน (2533: 44 – 48) 

  7.2 เรียบเรียงและวิเคราะหเนื้อหาแบบวัดเจตคตขิองผูเชี่ยวชาญดานภาษาดังกลาว นํามา

เทียบเคยีงกับการวัดเจตคตติอการเรียนหลักภาษาไทย และสรุปเปนกรอบดานการวดัที่สําคัญในดานตางๆ 

ดังตอไปนี้ 

   7.2.1 การเรียนเนื้อหาหลักภาษาไทย 

   7.2.2 การพัฒนาความรู ความสามารถดานการใชภาษา และดานอื่น ๆ 

   7.2.3 กิจกรรมการเรยีน และแรงจูงใจในการเรียน 

   7.2.4 การพัฒนาคุณลักษณะในการเรียน 

   7.2.5 ดานครูผูสอน 

  7.3 สรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 

5 ระดับ โดยขอความในแบบสอบถามจะวัดในดานความรูสึกชอบหรือพงึพอใจในการเรียน ความกระตือรือรน

ในการเรียน การเขารวมกจิกรรม เจตคติตอเนื้อหา ผูสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ได ตลอดจนความเพียร

พยายาม และความเอาใจใสตอการเรียน โดยมีเกณฑการใหคะแนนตามวิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitrary 

Weighting Method) คือ 

   7.3.1 กําหนดใหแตละตัวเลือกมีน้ําหนักเปน 5 4 3 2 และ 1 

   7.3.2 ขอความที่กลาวถึงสิ่งนั้น  ๆในทางที่ดี (ทางบวก) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวยเฉย  ๆ

ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 5,  4,  3,  2 และ 1 ตามลําดับ 

   7.3.3 ขอความที่กลาวถึงสิ่งนั้น  ๆในทางไมดี (ทางลบ) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เหน็ดวยเฉย  ๆ

ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 1,  2,  3.  4 และ 5 ตามลําดับ 
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ตาราง 5 การแบงกลุมใหคะแนนแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาไทย 
 

ขอความที่กลาวในเชิงนิมาน (ทางบวก) 

(Positive Statements) 

ขอความที่กลาวในเชิงนิเสธ (ทางลบ) 

(Negative Statements) 
      

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

5 

4 

3 

2 

1 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

1 

2 

3 

4 

5 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 
      

 
 8. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 4 
  8.1 นําแบบสอบถามวัดเจตคติทีส่รางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาความสอดคลอง

ระหวางขอความกับลักษณะพฤติกรรมและความเหมาะสมของการใชภาษาเพื่อหาคาดรรชนีความสอดคลอง 

(IOC) แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไปได 42 ขอ 

  8.2 นําแบบสอบถามวัดเจตคติที่คัดเลือกไว ไปทดสอบกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน

สาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการการศกึษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ใน

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน ซึ่งไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 60 คน 

  8.3 นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจใหคะแนน แลวเรยีงคาคะแนนจากสงูไปต่าํ แบงกลุมสูง - 

กลุมต่ํา โดยใชสัดสวน 25% จากนั้นวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอโดยใช t - distribution แลว

เลือกขอความที่มีคา t ระหวาง 4.83 – 9.72 ไวจํานวน 20 ขอ 

  8.4 นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไวไปหาคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับกับผูเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 5 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 

โดยวธิีการหาคาสัมประสทิธิแ์อลฟา (α-coefficient) ตามวิธีการของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศ; 

และ อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) ไดคาความเชื่อมั่น 0.85 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. แบบแผนการทดลอง 
  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชงิทดลองแบบ True - Experimental Design ผูวิจัยใชแบบ

แผนการทดลองประเภทสองกลุม ทดสอบกอนและหลังการทดลอง (Randomized Control Group Pretest – 

Posttest Design) มีแบบแผนตามตาราง (ชูศรี วงศรัตนะ.  2550) ดังนี้ 
 
ตาราง 6 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

    

RE T1 X T2 

RC T1 ~X T2 
    

 
 สัญลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง  
  RE  แทน กลุมทดลอง 

  RC  แทน กลุมควบคุม 

  T1   แทน การทดสอบกอนเรียน 

  T2   แทน การทดสอบหลังเรียน 

  X   แทน การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

  ~X  แทน การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 
 2. วิธีดําเนินการทดลอง 
  ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี ้

  2.1 ติดตอผูบริหารสถานศึกษา โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษา

พหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา เพื่อ

ขอทําการทดลองในระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยผูวิจัยจัดเตรียมเนื้อหา กาํหนดระยะเวลาในการทดลอง

ใหสอดคลองกับตารางเรียนวิชาภาษาไทย จัดปฐมนิเทศเพื่อชี้แจงรายละเอียดการเรียน จุดประสงคการเรียน 

วิธีการเรียน บทบาทของผูเรียน และวิธีประเมินผลการจัดการเรียนรู 
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  2.2 ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยาง จากจํานวนประชากรทั้งหมด ดวยวิธีการสุมอยางงาย (Simple 

Random Sampling) โดยใหหองเรียนเปนหนวยสุมจากประชากร 4 หองเรียน สุมมา 2 หองเรียนๆ ละ 

30 คน จํานวน 60 คน แลวจับสลากเปนกลุมทดลอง 1 กลุม กลุมควบคุม 1 กลุม 

  2.3 ทดสอบกอนเรยีน (Pretest) กับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย เพื่อเก็บขอมูลเบื้องตน 

  2.4 ดําเนินการสอนในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอน ทั้ง

กลุมทดลอง (ใชแผนการจัดการเรยีนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)) และกลุมควบคุม (ใชแผนการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู) กลุมละ 16 คาบ  ๆละ 50 นาที ใชเนื้อหาเดียวกัน และระยะเวลาสอนเทากันทัง้ 2 กลุม 

  2.5 ทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับกลุมตัวอยางทัง้ 2 กลุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ซึ่งเปนฉบับเดียวกับ

แบบทดสอบกอนเรียน 

  2.6 ตรวจแบบทดสอบและแบบสอบถาม แลวนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทาง

สถิติ เพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 1. การจัดกระทําขอมูล 
  1.1 คํานวณหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คะแนนเฉลี่ย คาความแปรปรวนของคะแนน และคา

ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละกลุม 

  1.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของผูเรียน

กลุมทดลอง และกลุมควบคุม โดยใช  t - test for Independent Samples 

  1.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของผูเรียน

ภายในกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent 

Samples 
 2. การวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ ดังตอไปนี้ 
  2.1 สถิติพื้นฐาน 
  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยใชคาเฉลี่ย

ตัวกลางเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) การทดสอบคาที (t-test) และหาคาความ

แปรปรวน (Variance) โดยใชสูตร ซึ่ง ชูศรี วงศรัตนะ (2550: 34) นําเสนอไว ดังนี้ 

   2.1.1 สูตรหาคาคะแนนเฉลีย่ (Mean) 
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    n
X

X ∑=  

 

    เมื่อ  X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

      ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 
 

   2.1.2 สูตรหาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
 

    
1
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..

2

−

−
= ∑

n
XX

DS  

 

    เมื่อ  S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

      X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 

   2.1.3 หาคาความแปรปรวน (Variance) (พวงรตัน ทวีรัตน.  2543: 142) 

 

    
)1(

)( 22
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nn
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S  

 

    เมื่อ  S2  แทน คาความแปรปรวนของคะแนน 

      ∑ x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

      ∑ x 2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกาํลัง 2 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 

      n – 1 แทน  คาของชั้นแหงความเปนอิสระ 

 
  2.2 สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
   2.2.1 การหาคาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกบัจุดประสงคการเรยีนรู (IOC) 

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยใชสูตรดังตอไปนี้ 

 

    
n

R
IOC ∑=  
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    เมื่อ  IOC แทน คาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

          การเรียนรู 

      ∑ R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นจากผูเชีย่วชาญ 

      n  แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

   2.2.2 การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ชูศรี วงศรัตนะ. 

2541: 200 – 210) โดยใชสตูร ดังตอไปนี้ 

 

    
n
Rp =  

 

    เมื่อ  P แทน คาดรรชนีความยากของขอสอบ 

      R แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตอง 

      N แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบขอสอบทั้งหมด 

 

   2.2.3 การหาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรยีน (ชูศรี  

วงศรัตนะ.  2541: 210 – 211) โดยใชสูตร ดังตอไปนี ้
 

    

2
n

RR
r Lu −=  

 

    เมื่อ  r แทน คาอํานาจจาํแนก 

      Ru แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงทีต่อบถูก (กลุมสูงใชคาประมาณ  

         รอยละ 25 ของนกัเรียนทัง้หมด) 

      RL แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตํ่าทีต่อบถูก (กลุมตํ่าใชคาประมาณ  

         รอยละ 25 ของนกัเรียนทัง้หมด) 

    n   แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงหรอืกลุมตํ่า 

 

   2.2.4 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชสูตร

การคํานวณของ KR 20 (Kuder  Richardson – 20) ดังตอไปนี ้(ชูศรี  วงศรัตนะ.  2541: 197 – 198) 
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    เมื่อ   rtt แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

      n แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด  

      p แทน สัดสวนของผูที่ทาํไดในขอหนึ่งๆ  =
งหมดจํานวนคนทั้

ทําถูกจํานวนคนที่  

       q แทน สัดสวนของคนทาํผิดในแตละขอ  = 1 - p 

      2
tS  แทน คาความแปรปรวนของเครือ่งมือฉบับนัน้ 

 

   2.2.5 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 

โดยใชเทคนิค 25% ของกลุมสูง – กลุมตํ่า แลวหาคา t เปนรายขอ โดยวิธีแจกแจงที (t - distribution) 

(พวงรัตน ทวีรัตน.  2540: 131 – 132) ดังตอไปนี้ 
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    เมื่อ  t  แทน คาอํานาจจาํแนกของขอสอบ 

      HX  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมสูง 

      LX  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมตํ่า 

      2
HS  แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 

      2
LS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมตํ่า 

      nH  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 

      nL  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมตํ่า 

   2.2.6 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน โดยใชสูตรการคํานวณ

ของ ครอนบัด (Cronbach) ซึ่งใชไดดีกับเครื่องมือวัดที่แตละขอคําถามไมไดตรวจใหคะแนน 1 หรือ 0 

แตเปนการตรวจใหคะแนนในลักษณะอื่นๆ เชน การทําขอสอบอัตนัยที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอไมเทากัน 

การทาํแบบสอบถามที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอเปน 5, 4, 3, 2, 1 เปนตน (ลวน สายยศ; และ

อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) สูตรที่ใช คือ 
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    เมื่อ  α   แทน คาความเชื่อมัน่ของเครื่องมอื 

      n  แทน จํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 

      2
iS   แทน ความแปรปรวนเปนรายขอ ไดจากสูตร 

      2
tS   แทน ความแปรปรวนของเครื่องมอืวัด 

   2.2.7 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรยีนรู จะใชสตูร E1/E2 ตามเกณฑ  

80/80  ของ ไชยยศ  เรืองสวุรรณ (2547: 125 – 126) ดังนี ้
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    เมื่อ  1E   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

      ∑X  แทน คะแนนของแบบฝกหัดหรือของแบบทดสอบยอยทกุชุดรวมกนั 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

      Α   แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทกุชุดรวมกนั 

      2E   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

      ∑Y  แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรียน 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

      Β   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
 
  2.3 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
   2.3.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

ผูเรียนภายในกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for 

Dependent Samples (พวงรตัน  ทวีรัตน.  2540: 162) ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5, 6 โดยคํานวณจากสูตร 
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    เมื่อ  t  แทน คาที่ใชพจิารณาการแจกแจงแบบ t 

      D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง 

      ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกนัเปน 

          รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการเรียน 

          กับหลงัการเรยีน 

      ∑ 2D แทน ผลรวมยกกาํลงัสองของความแตกตางจากการเปรยีบเทยีบ 

          กันเปนรายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบ 

          กอนการเรียนกับหลงัการเรยีน 

 

   2.3.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

ผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยวิธกีารทางสถิต ิt - test for Independent Samples ตามสมมติฐานขอ 1 

และ 4 โดยคํานวณจากสูตร 
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    เมื่อ  t  แทน คาที่ใชพจิารณาการแจกแจงแบบ t 

      1X  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมทดลอง 

      2X  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมควบคมุ 

      n1  แทน จํานวนคนในกลุมทดลอง 

      n2  แทน จํานวนคนในกลุมควบคุม 

      
2

1S  แทน ความแปรปรวนของกลุมทดลอง 

      
2

2S  แทน ความแปรปรวนของกลุมควบคุม 

 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  ผูวิจัยใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 n    แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 n1    แทน จํานนวนนักเรียนในกลุมทดลอง 

 n2    แทน จํานนวนนักเรียนในกลุมควบคุม 

 1X     แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

 2X    แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

 S2    แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

 D    แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

 ∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู 

 
2∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู ยกกําลังสอง 

 t    แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบที (t - distribution) 

 df    แทน ชั้นแหงความอิสระ 

 **    แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 กลุมทดลอง แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

 กลุมควบคุม แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  

 2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  

 3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู  

 4. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย หลงัเรยีนโดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักร

การเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  
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 5. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  

 6. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู  

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู
ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขัน้ (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  
   เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย

ของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุม โดยใช t-test Independent Sample ไดผลดัง ตาราง 7 
 
ตาราง 7 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

     หลังการทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

X  2S  
t 

     

กลุมทดลอง 30 26.03 28.04 

กลุมควบคุม 30 21.43 48.26 
2.89** 

     

 

 จากตาราง 7 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุม

ควบคุมแตกตางกนั อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู ตาม 

วัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลักภาษาไทยแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวขอ 1 

 
 2. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรียนโดย
การจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
   เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย

ของนกัเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent Sample 

ไดผลดังแสดงใน ตาราง 8 
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ตาราง 8 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยของนกัเรียนกลุมทดลองกอนการทดลองและ 

     หลังการทดลอง โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมทดลอง 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 15.30 32.04 

หลังการทดลอง 30 26.03 27.98 
322 3876 15.45** 

       

 

  จากตาราง 8 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกับหลงัการทดลอง แตกตางกนั อยางมี

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขัน้ (7E) 

หลงัการทดลองมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางจากกอนการทดลอง ซึง่เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 2 

 
 3. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 
การเรียนรูตามคูมือครู  
  เมื่อการทดลองจัดการเรียนรูตามคูมือครูสิ้นสุด ผูวิจยัไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนการทดลองและหลงัการทดลอง โดยใช t-test 

Dependent Sample ไดผลดังแสดงใน ตาราง 9 
 

ตาราง 9 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยของนกัเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลองและ 

     หลังการทดลอง โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมควบคุม 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 17.43 40.58 

หลังการทดลอง 30 21.43 48.30 
120 568 12.58** 
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  จากตาราง 9 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนการทดลองกับหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

แตกตางจากกอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 3 

 
 4. เปรียบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย หลงัเรียนโดยการจดัการเรยีนรูตาม 
วัฏจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
  เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

นักเรียนกลุมทดลองและควบคุม โดยใช t-test Independent Sample ไดผลดังแสดงในตาราง  10 
 
ตาราง 10 เปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม หลัง 

     การทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

X  2S  
t 

     

กลุมทดลอง 30 73.23 191.55 

กลุมควบคุม 30 56.60 361.00 
3.876** 

     

 

 จากตาราง 10 พบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุมควบคุม

แตกตางกัน อยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย

แตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวขอ 4 

 
 5. เปรยีบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรยีนโดยการจัด 
การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
  เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

นักเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent Sample 

ไดผลดังแสดงใน ตาราง 11 
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ตาราง 11 เปรียบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง กอนและหลงัการทดลอง  

     โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจัรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
 

ผลทดสอบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมทดลอง 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 49.97 205.35 

หลังการทดลอง 30 73.23 191.55 
698 20016 11.17** 

       

 

 จากตาราง 11 พบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรยีนรูตามวัฏจักรการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกบัหลงัการทดลอง แตกตางกนัอยางมีนยัสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .01 แสดงวานักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) หลงัการทดลอง

มีเจตคติตอการเรียนแตกตางจากกอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 5 

 
 6. เปรยีบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรยีนโดยการจัด 
การเรียนรูตามคูมือครู  
  เมื่อการทดลองจัดการเรียนรูตามคูมือครูส้ินสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนการทดลองและหลงัการทดลอง โดยใช t-test 

Dependent Sample ไดผลดังแสดงใน ตาราง 12 
 

ตาราง 12 เปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม กอนแบะหลังการทดลอง  

     โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 

ผลทดสอบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมควบคุม 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 48.57 431.81 

หลังการทดลอง 30 56.60 361.00 
241 2853 7.82** 
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 จากตาราง 12 พบวา เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู กอนการทดลองกับหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลองมีเจตคติตอการเรียนแตกตางจาก

กอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 6 
 



 

บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
  การวิจยัครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

กับการสอนตามคูมือครู สรุปสาระสําคัญและผลการวิจัยไดดังตอไปนี้ 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจดัการเรียนรูตามคูมือครู 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลงัเรียน 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 

 4. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 5. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลังเรียน 

 6. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลงัเรียน 

 

สมมติฐานในการวิจัย  
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 
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 5. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากร  
   ประชากรที่ใชในการทําวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จํานวน 4 

หองเรียนๆ ละ 30 คน รวมจํานวนประชากรทั้งสิ้น 120 คน  
 2. กลุมตัวอยาง  
   กลุมตัวอยางทีใ่ชในการทําวิจยัครั้งนี ้ เปนนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพฒันาการศึกษา ภาคเรียนที ่1 

ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรียน หองเรียนละ 30 คน รวมจํานวนนักเรียนทัง้หมด 60 คน แบงเปน

กลุมทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน แบงโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random 

Sampling) โดยจับสลากมาจํานวน 2 หองเรียน จากประชากร 4 หองเรียน และจับสลากอีกครั้งเปนกลุม

ทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 1 หองเรยีน และกลุมควบคุม ไดรับการจัด 

การเรียนรูแบบคูมือครู 1 หองเรียน 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3.1 เครื่องมือที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

   3.1.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมทดลอง ซึ่งจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E)  

    ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรยีนรูกลุมทดลองขึ้นโดยศึกษา คัดเลือก และรวบรวม

เนื้อหา ที่จะใชในการทดลองสอนจากหนังสอืแบบเรียน ภาษาเพื่อพัฒนาการสื่อสาร หนงัสืออุเทศภาษาไทย 

ชุดบรรทัดฐานภาษาไทย เลม 3 หนังสือหลักภาษาไทยของพระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) 

จากวารสาร นิตยสาร สารานุกรม และสิ่งพิมพตางๆ ซึ่งอยูในความสนใจของผูเรียน เหมาะสมกับวัยของ

ผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 โดยพิจารณาใหสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 ไดคาประสิทธิภาพแผน 82.65/84.20 

    อีกทั้งศึกษาทฤษฏี หลักการ และวิธีการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

จากหนงัสือเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E ที่เนนพฒันาทักษะการคิดขั้นสงูกลุมสาระการเรยีนรู
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ภาษาไทย (สมบัติ กาญจนารักษพงศ และคนอื่นๆ. 2549) ประกอบกบังานวิจยัเกีย่วกับการจัดการเรียนรู

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยนํามาปรับใช และสรางแผน 

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) โดยใชจัดการเรียนรู 16 คาบ คาบละ 50 นาท ี

   3.1.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมควบคุม ซึ่งจัดกิจกรรมตามคูมือครู  

    ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองขึ้นโดยศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการ

เรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ตัวชี้วัดวิชาภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เพื่อกาหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผล

การเรียนรูที่คาดหวัง สาระสาคัญ กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู การวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู โดยยึดแนวการสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของโรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ใชจัดการเรียนรู 16 คาบ คาบละ 50 นาท ี

โดยมีคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรู 81.50/81.75 

  3.2 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  

   3.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย  

    ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนยัชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 

60 ขอ ตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิดหรือ

ตอบมากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน โดยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ซึ่งเปนผูสอนวิชา

ภาษาไทยจํานวน 3 ทาน ตรวจแกไขและดูความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู แลวนําไป

หาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองมากกวา หรือ

เทากับ 0.5 ซึ่งหมายความวาขอสอบขอนั้นๆ มีความเทีย่งตรงเชงิเนื้อหา จากนั้นตรวจสอบหาคุณภาพ

เครื่องมือแตละขอ ไดแก คาความยากงายอยูในระดับ 0.28 – 0.77 และคาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 

0.35 – 0.67 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน จาํนวน 40 ขอ ไดคาความเชื่อมัน่ของ

แบบทดสอบ 0.81 

   3.2.2 แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย  

    ผูวิจัยสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 50 ขอความ โดยขอความในแบบสอบถามจะวัดในดานความรูสึกชอบหรือ

พึงพอใจในการเรียน ความกระตือรือรนในการเรียน การเขารวมกิจกรรม เจตคติตอเนื้อหา ผูสอน ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนทีไ่ด ตลอดจนความเพียรพยายาม และความเอาใจใสตอการเรียน โดยมีเกณฑการใหคะแนน

ตามวิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitrary Weighting Method) เปน 5, 4, 3, 2, และ 1 ตามลําดับ โดยนํา
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แบบสอบถามวัดเจตคติที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาความสอดคลองระหวางขอความ

กับลักษณะพฤติกรรมและความเหมาะสมของการใชภาษาเพื่อหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) แลว

คัดเลือกขอคําถามที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป ไดขอความ 42 ขอความ จากนัน้

ตรวจสอบหาคุณภาพเครื่องมือแตละขอดวยการหาคาอํานาจจําแนกรายขอ และหาคาความเชื่อมั่น โดย

การหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคกับนักเรียนจํานวน 60 คน นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจให

คะแนน แลวเรยีงคาคะแนนจากสงูไปต่ํา แบงกลุมสูง – กลุมตํ่า โดยใชสัดสวน 25% จากนัน้วิเคราะห

คาอํานาจจําแนกเปนรายขอโดยใช t - distribution แลวเลือกขอความที่มีคา t ระหวาง 4.83 – 9.72 ไว

จํานวน 20 ขอ 
 4. การดําเนินการทดลอง 
  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยกับกลุมทดลอง และกลุมควบคุมดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 เปนเวลา 16 คาบq ละ 50 นาที สัปดาหละ 3 คาบ รวมคาบสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ทั้งสิ้น 32 คาบ ในเวลา 1.5 เดือน โดยมีข้ันตอนในการดําเนินการสอน ดังนี ้

  4.1 ในคาบปฐมนิเทศรายวชิา วนัแรกของการเปดภาคเรียนที่ 1 และการเรียนการสอนภาษาไทย 

ไดปฐมนิเทศใหนักเรียนเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการสอน บทบาทของนักเรียน เปาหมายการจัดการเรียนรู 

และวิธีประเมินผลการจัดการเรียนรูในการทดลองครั้งนี้ 

  4.2 ทดสอบกอนเรียนกับนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

และผานการทดสอบคุณภาพแลว 

  4.3 ดําเนนิการทดลองโดยผูวิจยัจัดการเรียนรูดวยตนเอง ทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

ซึ่งใชเนื้อหาเดียวกนั คือ เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยค 

  4.4 เมื่อดําเนินการจัดการเรียนรูครบ 16 คาบเรียน จึงทําการทดสอบหลังเรียนทั้งกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวดัเจตคติ

ตอการเรียนหลักภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึน้ ฉบับเดียวกับที่ใชในการทดสอบกอนทําการทดลอง 

  4.5 ตรวจแบบทดสอบดังกลาวแลวนาํผลที่ไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติ เพื่อทดสอบ

ตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
 5. การวิเคราะหขอมูล 
   การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ใชวิธีการตางๆ ดังนี้ 

  5.1 เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ระหวาง

กลุมทดลอง ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) และกลุมควบคุม ที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู โดยใช t-test Independent Sample ตามสมมติฐานขอ 1 และ 4 
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  5.2 เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ภายใน

กลุมทดลองและกลุมควบคมุระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent 

Sample ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5 และ 6 

 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 4. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู แตกตางกันอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  

 5. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักร การเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 6. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจยัครัง้นีเ้ปนการวิจยัเชงิทดลอง ในหวัขอการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรยีน และเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทย ของนกัเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E) กับการสอนตามคูมือครู ผูวิจัยไดอภิปรายผลตามลําดับหัวขอดังตอไปนี้ 
 สมมติฐานที่ 1 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ท่ีเรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกนั 

   จากผลการวิจยัพบวา ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนหลกัภาษาไทยหลงัเรียนโดยการจัดการเรยีนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
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ที่ระดบั .01 แสดงใหเหน็วานักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) 

กับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย

แตกตางกนั ซึง่เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  

 ทั้งนี้แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) นั้นสงผลใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามคูมือครู ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากขัน้ตอน

การจัดกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดมีสวนรวม ฝกปฏิบัติ สืบคนขอมูล สรุปความรู แสดงความคิด ถายทอด

ความคิด และนําความรูที่ไดไปใช ดวยตนเอง ทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน เพลิดเพลิน ไมรูสึก

เบื่อหนายในการเรียน สนุกสนาน สนใจเขารวมกิจกรรม และสรางบรรยากาศที่ดใีนการจัดการเรียนการสอน 

สามารถเอื้อตอการเรียนรูเปนกลุมได ผูเรียนจะไดรับการกระตุนใหเรียนรูอยางตอเนื่องในทกุลาํดับข้ันตอน

ของการจัดการเรียนรู เปนรูปแบบการเรียนการสอนอยางหนึง่ที่เนนใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการเรียนรู 

โดยกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนไดใชฐานความรูเดิมนาํมาสรางองคความรูใหมดวยตนเอง เห็นความสําคัญ

และเขาใจเนื้อหาสาระของบทเรียนมากขึ้น จึงทําใหนักเรยีนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักร

การเรียนรู 7 ขั้น (7E) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยสูงกวานกัเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู 
 สมมติฐานที่ 2 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษา

ปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมี

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเหน็วานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) กอนและหลงัการทดลอง มีพฒันาการดานผลสมัฤทธิท์างการเรียนแตกตางกนั ซึง่เปนไปตามสมมติฐาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับผลการวิจยัของ พฤกษ โปรงสําโรง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกับ ผลของการใช

รูปแบบการเรียนการสอน 7E ในวชิาฟสกิส ทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแกปญหา

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E 

มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแกปญหาหลังการเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 และสอดคลองกับผลการวิจัยของ กฤษฎา โสมดํา (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ

ผลการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดผิดพลาด

เกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 

ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรตางกัน สรุปผลการศึกษาไดวา การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใช

เทคนิคการรูคิด สามารถทาํใหนักเรยีน มีแนวความคิดเลือกที่ถกูตองเกี่ยวกับมโนปฏิกิริยาเคมีในเซลล เอนไซม 
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และพลังงานเคมี และทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการ เพิ่มข้ึนจากกอนเรยีน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) นั้น เปนไปตาม

ความมุงหมายของการจัดการศึกษาในปจจุบันที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนสามารถปฏิบัติ

กิจกรรมดวยตนเองเพื่อใหสามารถ คิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน โดยครูเปนเพียงผูชี้นํา ชี้แนะ ให

คําแนะนํา เปนที่ปรึกษา เพราะนักเรียนทีอ่ยูในวัยนี้มีความพรอมทางดานสติปญญาอยางพอเพียง เมื่อ

ไดรับการกระตุนใหปฏิบัติกิจกรรมในแตละขั้น กส็ามารถตอบสนองไดเปนอยางดี นักเรียนตองทํากจิกรรม

ดวยตนเอง คนหา และเกิดความรูดวยตนเอง ตองคิดและตัดสินปญหาตางๆ รวมทั้งเก็บรวบรวมขอมูล

ความรูอยางรวดเร็วเพื่อส่ือสารความรู ความคดินั้นสูผูอ่ืน นอกจากนี้กระบวนการทํางานกลุมก็มีสวนสําคัญ

ในการสงเสริมกิจกรรมและการเรียนรูของนกัเรียน เพราะวิชาภาษาไทยเปนวชิาทักษะที่นกัเรียนตองฝกหัด

อยางสม่าํเสมอการเรยีนจงึจะประสบผลสาํเร็จ ซึง่กจิกรรมการจัดการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) สามารถฝกทกัษะ 

และกระตุนความรู ความคิดของนักเรียนไดทั้งในและนอกหองเรียน เปนผลดีตอการเรียนรูในวิชาภาษาไทย

ของนักเรียนอยางยิ่ง 
 สมมติฐานที่ 3 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยเรื่องประโยค กอนเรียนและหลัง

เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา

เมื่อนักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เปนไปตามสมมติฐาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับการวิจัยของ โศภิต รุงทอง (2549) ที่ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลักภาษาไทยและเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3 ที่ไดรับการสอน

โดยใชเกมกบัการสอนแบบปกติ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน และหลังเรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครูเปนการสอนที่มีประสิทธิภาพ กลาวคือมุงเนน

การเสริมสรางความรูความเขาใจเนื้อหาเปนสําคัญ โดยจะมีการใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนเปนการกระตุน

ความสนใจของนักเรียน แจงจุดประสงคในการเรียนการสอน ทบทวนความรู เสนอบทเรียนใหม มีการให

คําปรึกษา แนะนํา ติดตามกระบวนการทํางานของนักเรียน และเสรมิแรงอยูเสมอ จึงทาํใหการเรียนมี

ประสิทธิภาพ และสรุปเนื้อหาไดเขาใจยิง่ขึ้น จึงทําใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูขึ้น หลงัทํา

การทดลอง 
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 สมมติฐานที่ 4 
  เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรยีนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

  จากผลการวิจยัพบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจดัการเรยีนรูตามคูมือครู แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติ

ที่ระดบั .01 แสดงใหเหน็วา นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) 

กับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยแตกตางกัน 

เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  

 ทั้งนี้แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) สงผลใหนักเรียนมเีจตคติ

ตอการเรียนหลักภาษาไทยสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูตามคูมือครู ซึง่อาจมีสาเหตุมาจาก

รูปแบบ และขั้นตอนการจัดการเรียนรูที่แปลกใหม ไมจาํเจ ไมทําใหนกัเรยีนเกิดความรูสึกเบื่อหนาย ทําให

นักเรียนกระตือรือรนในการเขารวมกจิกรรม มบีรรยากาศที่ดีในการเรียน ทําใหไมรูสึกเครียด จงึทาํใหนกัเรียน

กลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มเีจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย

สูงกวานักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 สมมติฐานที่ 5 
  เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจัยพบวาเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

กอนและหลังการทดลองมีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยแตกตางกัน เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 

กลาวคือ หลังการทดลองนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยดีขึ้น 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวาแตเดิมนั้นนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยไมดีนัก แตเมื่อนักเรียน

ไดรับการสอนหลักภาษาไทยเรื่องประโยค โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) แลว

ทําใหนักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูที่ดีขึ้น มีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยดีข้ึน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด

ของ อัลพอรต (Allport.  1969) ที่วาประสบการณมีสวนชวยในการสรางเจตคติที่ดีได องคประกอบทีท่ําให

เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนเปลี่ยนแปลงไป อาจเนื่องมาจากการเกิดการเรียนรูของนักเรียน

เอง วธิีการสอนของครู ประกอบกับบรรยากาศในการเรยีนการสอนดวย โดยเฉพาะอยางยิ่งวิธีการสอน

ของครูนั้น เปนสิ่งที่มีความสําคัญที่สุดทีจ่ะสรางเจตคติที่ดีหรือไมดีใหแกนกัเรียน หากนักเรียนมเีจตคติ

ที่ดีตอครูและวิธีการสอนของครู ก็จะสงผลใหนักเรียนเกิดการยอมรบัในส่ิงที่ครูสอน 
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 สมมติฐานที่ 6 
  เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเรื่องประโยคกอนเรียนและหลังเรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา เมื่อ

นักเรยีนไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูจะมีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยสงูขึ้น เปนไปตามสมมตฐิาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับผลการวิจัยของวิภาวี แปนเรือง (2546: 112) ที่ไดทําการเปรียบเทียบเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 กอนและหลงัการสอนตามคูมือครู พบวานกัเรียน

ที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครูเปนการสอนที่มีประสิทธิภาพ กลาวคือ มุงเนน

การเสริมสรางความรูความเขาใจเนื้อหาเปนสําคัญ มีการใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน กระตุนความสนใจ

ของนักเรียน ทบทวนความรู เสนอความรูใหม มีการเสริมแรงอยางสม่ําเสมอ จึงทําใหการจัดการเรียนรูมี

ประสิทธิภาพ และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นหลังทาํการทดลอง 

 

ขอสังเกต 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอสังเกต ดังตอไปนี้ 

 1. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใน 2 – 3 คาบแรก ผูเรียนยังคงมีปฏิกิริยานิ่งเฉย ไมกลาแสดง

ความคิดเหน็ ผูสอนตองสรางบรรยากาศ และปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียน ประกอบกับการใหแรงเสริมเปน

ระยะๆ เชน การใหคําชม การมอบของรางวัลเล็กๆนอยๆ หรือการเปดโอกาสใหเปนผูนําในกิจกรรม สงผลให

ผูเรียนกลาแสดงออก กลาถามตอบในหองเรียน และเขารวมกิจกรรมตางๆ อยางเต็มทีม่ากขึ้น ทําใหผูเรียน

เกิดความอยากรู อยากเขาใจในประเด็นปญหาที่เรียนตลอดเวลา สรางทัศนคติที่ดีในการเรียน และลด

ความรูสึกเขนิอาย หรือหวาดกลัวในการตอบคําถาม และเขารวมกิจกรรม 

 2. จากการปฏิบัติกิจกรรมทัง้สองกลุมทําใหทราบวา ผูเรียนในกลุมทดลอง ซึ่งจัดการเรียนรูตาม 

วัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ใหความสนใจ สนุกสนาน และมีสวนรวมในการเรียนมากกวากลุมทดลอง

ซึ่งจัดการเรยีนรูตามคูมือคร ูทั้งนี้อาจเปนเพราะวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ผูเรียนตองออกแบบกจิกรรม 

เกม คําถาม ตองเตรียมตัวสําหรับตอบคําถามเพื่อนในหอง ทําใหเกิดความตื่นเตนสนุกสนาน และผูเรียน

มีเจตคติที่ดีตอการเรียนหลักภาษาไทยมากขึ้น 

 3. การวิจยัครั้งนีม้ีขอจํากัดดานเวลาในการจัดการเรียนรูตามตารางเรียนของทางโรงเรียนกาํหนดให

สัปดาหละ 3 คาบเรียน ที่ไมตอเนื่องกันคือ เรียนในวันจนัทร วันอังคาร และวันพฤหัสบดี วันละ 1 คาบเรียน 
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ดังนัน้ ทําใหผูวิจัยตองแบงขั้นตอนในแผนการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ออกตาม

ตารางเรียน และตองใชเวลามากกวา 1 สัปดาหในแตละแผนการจัดการเรียนรู จึงอาจทาํใหเกิดปญหา

เร่ืองความตอเนื่องของกจิกรรมการเรียนรู และทําใหอาจเกิดตัวแปรแทรกซอนดานเวลาทีน่กัเรยีนสามารถ

คนควาเพิ่มเติมนอกเวลาเรียนไดมากขึ้น เปนตน 

 
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่อาจเปนประโยชนตอการเรียนการสอนและการศึกษา

คนควาครั้งตอไปได ดังนี้ 
 1. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรู 
  1.1 ควรใชเวลาในการจัดการเรียนรู 2 คาบติดกัน เพื่อใหนักเรียนไดทํากิจกรรมอยางตอเนือ่ง 

และครูสามารถสังเกตเหน็การเปลี่ยนแปลง และพัฒนาการของนกัเรยีนไดอยางชัดเจนยิง่ขึ้น เนื่องจาก

แตละขั้นตอนนั้นนักเรียนตองฝกคิด วเิคราะห เขียน และแสดงผลงานในการเรียนรูตามกระบวนการ 

  1.2 ควรทําการวิจยัการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) โดยใชเนื้อหาอืน่ๆ 

เชน การพฒันาทักษะการอาน เขียน หรือวรรณคดี เปนตน 

  1.3 ควรทําการวิจัยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7ขั้น (7E) กับนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตน เพื่อใหทราบวากระบวนการจัดการเรียนรูนี้ใชไดดีกับนักเรียนในทุกระดับการเรียนรู

หรือไม  

  1.4 ควรทําการทดลองเชนเดียวกันนี้กับนกัเรียนที่มีความสามารถแตกตางกัน โดยเปรียบเทียบ

นักเรียนทีม่ีผลการเรียนเกง ปานกลาง และออน เพื่อใหทราบวา กระบวนการจัดการเรียนรูตามวฏัจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ใชไดดีกับนักเรียนในทุกระดับการเรียนรูหรือไม 

  1.5 กระบวนการจัดการเรียนรูในแตละขั้นลวนเปนการกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียน 

กระตือรือรนในกิจกรรม และใฝรูใฝเรียน ดังนัน้การสรางปฏิสัมพนัธอันดีระหวางผูสอนกับนักเรียน และ

จัดบรรยากาศที่เหมาะสมกบัการเรียนรู จงึเปนสิง่จาํเปนทีช่วยใหนกัเรยีนกลาแสดงออก และรวมกิจกรรม

ตางๆ อยางตั้งใจมากขึ้น 

  1.6 ในการจัดการเรียนรูครูควรอธิบายเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู ขั้นตอนของกิจกรรมและ

งานที่ไดรับมอบหมาย เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในกระบวนการเรียนรู และการจดัการเรียนรูทกุครั้ง 

ผูสอนมีความจําเปนตองมีการเตรียมตัวลวงหนา และควรศึกษาเนื้อหารายละเอียดของบทเรียนใหเหมาะสม

ตอระดับความสามารถของผูเรียน 
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  1.7 เนื่องจากผูเรียนมีเวลาเรียนจํากัด 3 คาบ ตอ 1 สัปดาห ผูสอนจึงควรกําหนดเวลา และ

กิจกรรมที่ผูเรียนใชในการศึกษาหาความรู รวบรวมขอมลู ตลอดจนสื่อตางๆ ไวลวงหนา เพื่อใหการดําเนนิ

กิจกรรมการเรียนรูสามารถดําเนินไปไดอยางราบรื่น 
 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ครูควรใชแบบสังเกตพฤติกรรมควบคูไปกับการจัดการเรียนรูในทุกขั้นตอน เพื่อใหได

ขอมูลทางคุณลักษณะขณะทํากจิกรรมการเรียนรูในแตละขั้น 

  2.2 ควรมีการวิจัยเชิงคุณภาพในดานความคงทนของการเรียนรู เพื่อสํารวจความกาวหนา 

พัฒนาการ และความคงทนของความรูที่นักเรียนไดรับ 

  2.3 ควรมีการประเมินผลการเรียนรูรายบุคคลใหเดนชัดขึ้น โดยการใชแบบทดสอบ หรือ

แบบสอบถามรายบุคคลในทุกแผนการจดัการเรียนรู และทุกกระบวนการจัดการเรยีนรู เพื่อใหทราบชัด

วากระบวนการจัดการเรียนรูนี ้สามารถพฒันานักเรียนไดเปนรายบุคคลหรือไม หรือผลสัมฤทธิ์ที่ไดเกิด

จากการเรียนรูรวมกันจากกระบวนการทํางานกลุมของนกัเรียน 

  2.4 ครูควรใชเทคนิคการถาม และการกระตุนใหนักเรียนแสดงออก และรวมกิจกรรมอยาง

ตั้งใจ เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูและแสดงออกถึงความรูทีม่ีอยางชัดเจน อันจะชวยใหการเรียนการสอน

เกิดประสิทธิผลและการวัดประเมินผลแมนยํายิง่ขึ้น 
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รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบ แนะนํา และแกไขเครื่องมือทําปริญญานิพนธ
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ภาคผนวก ข 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)
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แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 
 

กลุมสาระการเรียนรู   ภาษาไทย          รายวชิา ภาษาไทย  

ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 5      ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2554  

ชื่อหนวยการเรียนรู  เรียงถอยรอยประโยค เวลา   8 คาบ 
 
 

มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน ท 4.1  
  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของ

ภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 

ตัวช้ีวัด 
 ท 4.1 ม.5/1 อธิบายธรรมชาติของภาษา พลังของภาษา และลักษณะของภาษา 

 ท 4.1 ม.5/2 ใชคําและกลุมคําสรางประโยคตรงตามวัตถุประสงค 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนอธิบายธรรมชาติ ลกัษณะ โครงสรางประโยคซบัซอนแตละชนิดได 

 2. นักเรียนใชคํา กลุมคํา และประโยคสรางประโยคซับซอนไดถูกตองตรงตามวัตถุประสงค 

 3. นักเรียนจําแนกประเภทของประโยคซับซอนได 

 4. นักเรียนวเิคราะหประโยคซับซอนได 

 5. นักเรียนสังเคราะหประโยคซบัซอนได 

 6. นักเรียนประเมินการใชประโยคในสื่อส่ิงพมิพและสื่ออิเลก็ทรอนกิสได 
 

สาระสําคัญ 
 การอยูรวมกันในสังคมเดียวกัน ตองมีการติดตอส่ือสารเพื่อส่ือความรูสึก ความตองการ 

ความประสงคของตนเอง ใหอีกฝายหนึง่เขาใจ หากผูสื่อสารส่ือความผดิพลาด อาจจะทําใหการสื่อสาร

นั้นลมเหลว ไมเปนไปตามความประสงคหรือความตองการ ดงันัน้การเรียนรูเร่ืองประโยคจึงเปนเรื่อง

สําคัญ และจําเปนอยางยิ่งในการเรียนและการใชภาษาในชีวิตประจาํวัน 

 ประโยคลักษณะตางๆ ที่ใชสื่อสารในชีวติประจาํวนัยอมมีการปรับเปลี่ยนตามการใชงานจริง 

มีความซับซอนมากขึ้นจากประโยคพืน้ฐานทีน่ักเรียนไดศึกษาคือ ประโยคความเดยีว ประโยคความ
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รวม และประโยคความซอน โดยลักษณะทัว่ไปของความซับซอนนัน้เกิดจากการเพิ่มสวนขยายใน

ประโยค และการใชประโยคหลายชนิดรวมกนัในการสือ่สารหนึง่ประโยค 

  ประโยคซับซอน แบงไดเปน 2 ประเภทใหญ ไดแก 

  1. ประโยคความรวมซับซอน แบงเปน 

   1.1 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความรวม และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความรวม 

   1.2 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซอน และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความซอน 

   1.3 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซับซอน และ/

หรือ ประโยคที่ 2 เปนประโยคความซับซอน 

  2. ประโยคความซอนซับซอน  

   2.1 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความรวม และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความรวม 

   2.2 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซอน และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความซอน 

   2.3 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซับซอน และ/

หรือ ประโยคที่ 2 เปนประโยคความซับซอน 
 ความรู 
  1. ชนิดของประโยคซับซอนในภาษาไทย 

  2. ลักษณะการวางสวนขยาย และการเพิม่ประโยคในประโยคซับซอน 

  3. โครงสรางของประโยคซับซอน 
 ทักษะ/กระบวนการ 
  1. กระบวนการทาํงานกลุม 

  2. การพูดเสนอความรูความคิด 

  3. การวิเคราะห โดยการพูดและเขียนใหถูกตอง 

  4. การวิเคราะห โดยการพูดและเขียนใหถูกตอง 
 คุณลักษณะ 
  1. มีมารยาทในการฟง พูด อาน เขียน 

  2. มีมารยาทในการใชประโยคสื่อสารถูกกาลเทศะ 

  3. มีความคิดสรางสรรค 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 คาบที่ 1 – 2  
  ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  
   1. นักเรียนทบทวนความรูเกี่ยวกับประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 

โดยสามารถตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคความรวมและความซอนได ครูสรุป

ประเภทของประโยคความรวมและความซอน รวม 7 ประเภทลงบนกระดานดํา 

   2. ครูเปดงานนําเสนอเรื่อง ”สือ่สารอยางสรางสรรค ผานปญหาภาษาไทย” ความ

ยาวประมาณ 20 นาที ใหนักเรียนด ู จากนัน้ใหนักเรียนแตงประโยคที่มีสวนขยายซับซอน 5 ประโยค 

เพื่ออธิบาย หรือวิพากษวิจารณ เกี่ยวกับงานนําเสนอดังกลาว 

   3. นักเรียนยกตัวอยางประโยคที่แตงบนกระดานดํา รวมกนัวิเคราะหวาเปนประโยค

ชนิดใด หากตัวอยางประโยคที่นกัเรียนยกมาเปนประโยคซับซอน ครูจะเปนผูใหคาํแนะนํา ชี้แจงให

เขาใจถึงธรรมชาติของประโยคซับซอน 

   4. ครูและนักเรียนสนทนารวมกันเกี่ยวกับธรรมชาติของภาษาไทย ธรรมชาติของ

ประโยค และประโยคซับซอนที่ใชสื่อสารในชีวิตประจาํวนั โดยยกตัวอยางจากบทเพลง หรือขอความที่

นักเรียนแตงเพิ่มเติม จนสรปุไดเปนนิยามของประโยคทีซ่ับซอน 

   5. นักเรียนทาํใบงานที ่ 1 เร่ืองการแยกสวนประกอบของประโยค และใบงานที ่ 2 

เร่ืองการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 
 คาบที่ 3 
  ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase) 
   1. ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอม

อธิบายใหเห็นชัด 

   2. นักเรียนศึกษาลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการ

เรียนที่ครูแจก พรอมทั้งซกัถามขอสงสัย 

   3. นักเรียนแตงประโยคความซับซอนแตละประเภท ประเภทละ 1 ประโยค 
 คาบที่ 4 
  ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase) 
   1. นักเรียนจับกลุม 6 กลุม กลุมละ 5 คน สืบคน และสํารวจสื่อส่ิงพิมพ และสื่อ

อิเล็กทรอนิกสตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นิตยสาร วารสาร ฯลฯ ท่ีใชประโยคซับซอน โดยยกตัวอยางคน

ละ 2 ประโยค รวมกลุมละ 10 ประโยค (หองสมุดและมัลติมิเดีย) 

   2. นักเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนความรูในหวัขอที่ไดรับ 

เชน 
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    2.1 นิยามของประโยค 

    2.2 คําเชื่อมที่สามารถใชในประโยค 

    2.3 โครงสรางของประโยค 

    2.4 ตัวอยางประโยค พรอมวิเคราะหตามโครงสราง 

    2.5 ตัวอยางคําถาม 5 คําถาม 

   3. นักเรียนแตละกลุมบันทึกความรูในหัวขอทีก่ําหนด 
 คาบที่ 5 
  ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) 
   1. นักเรียนนําตัวอยางประโยคที่ไดจากการสํารวจคนควาในคาบที่แลว มาวิเคราะห 

อธิบายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอยออกเปนสวน ๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยค

ยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค 

   2. นักเรียนแตละกลุมจัดเตรียมงานนําเสนอขนาดใหญเพื่อนําเสนอตัวอยางประโยค

ที่วิเคราะหได หนาชั้นเรียน 
 คาบที่ 6 - 7 
  ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) 
   1. นักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน โดยแบงคาบที่ 5 เปนกลุมประโยคความ

รวมซับซอน และคาบที ่6 เปนกลุมประโยคความซอนซับซอน 

   2. นักเรียนรวมกนัแสดงความคิดเห็น และซักถามขอสงสัยขณะเพื่อนรายงาน โดย

ครูเปนผูชวยชีแ้นะความรู และกําหนดใหนกัเรียนถามคําถามเพื่อนกลุมรายงาน อยางนอยคนละ 1 

คําถาม 
 คาบที่ 8 
  ขั้นประเมนิผล (Evaluation Phase) 
   นักเรียนทาํใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 
  ขั้นนําความรูไปใช (Extention Phase) 
   นักเรียนรับคําสั่งภาระงาน ใหแตละกลุมสรางชิ้นงานนําเสนอเกี่ยวกับเร่ืองภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือ การใชภาษาที่บกพรอง โดยนําความรูที่ไดเรียนตัง้แตตน 

(ประโยคความเดียว) มาใชสรางงานนําเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา” 
 

ส่ือ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู 
 1. งานนาํเสนอเรื่อง ”สื่อสารอยางสรางสรรค ผานปญหาภาษาไทย” 

 2. เอกสารประกอบการเรียน 
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 3. หองสมุดและมัลติมิเดีย 

 4. ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 

 5. โทรทัศนและเครื่องเลนดีวีด ี
 

ภาระงาน 
 สรางงานนาํเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา” 

 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1. วิธวีัดและประเมินผล 
  1.1 คะแนนใบงานที่ 4 เร่ืองการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคซับซอน 

  1.2 การรายงานหนาชัน้เรียน 
 2. เครื่องมือวัดและประเมินผล 
  2.1 ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 

  2.2 แบบประเมินการรายงานหนาชัน้เรียน 
 3. เกณฑการวดัและประเมนิผล 
  3.1 ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน คะแนนเต็ม 30  คะแนน 

  3.2 แบบประเมินการรายงานหนาชัน้เรียน คะแนนเต็ม 30  คะแนน 
 

สรุปผลการสอน 
 1. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
 2. ขอเสนอแนะ / ขอควรปรบัปรุง 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
 
        
       ลงนาม …………………………………………… ผูบันทกึการสอน 

           (นางสาวแสงสุรี  วาดวิจิตร) 
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ใบงานที่ 1 เรื่อง การแยกสวนประกอบของประโยค

ใหนักเรียนแตงประโยคที่มีใจความสมบูรณ และมีโครงสรางประโยค

ครบถวน จํานวน 10 ประโยค จากนั้นแยกสวนประกอบของประโยคลง

ตารางใหถูกตอง ทั้ง 10 ประโยค

แตงประโยค 
1.            

2.            

3.            

4.            

5.            

6.            

7.            

8.            

9.            

10.            

ชื่อ       ชั้น    เลขที่    
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การแยกสวนประกอบของประโยค 
 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
สวนขยายประธาน กริยา สวนขยายกรยิา สวนขยายกรรม/สตต. ขอ 

ประธาน 
คําเชื่อม ขยาย กริยาชวย กริยาหลัก คําเชื่อม ขยาย 

กรรม / 

สตต. คําเชื่อม ขยาย 

1           
2           
3           
4           
5           
6           
7           
8           
9           

10           
 
 
 
 

คะแนนเต็ม 10 ได .............. 
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ใบงานที่ 2 เรื่องการวิเคราะหและสังเคราะห 
ประโยคความเดียว ความรวมและความซอน 

 
คําชี้แจง: จงพิจารณาแยกประโยคที่กาํหนดให ดงัตัวอยาง (๑๐ คะแนน) 

 
 ตัวอยาง   ใครๆ ก็อยากคบหาคนทีม่ีนิสัยด ี
   ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก   ใคร ๆ ก็อยากคบหาคน.. .คําเชื่อม      ที่   

   ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย   (คน) มีนิสยัดี     

 
 ๑. ครูสอนเด็กจงึตองเขาใจเด็ก 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๒. คนไทยเห็นคณุความดทีี่พระมหากษัตรยิทรงทาํ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๓. กระเบื้องตกตรงฉันนอน 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๔. มนุษยจะรูจกัตนเองเมื่อผูอ่ืนดูหมิ่น 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๕. ฉันชอบดูฝูงปลาแหวกวายในสายน้าํ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๖. คนดูหมิ่นเพือ่นเปนคนเลว 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๗. รถติดมาก ฉันจึงไปทาํงานสาย 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
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 ๘. นาฬกิาปลุกเสียงดังลั่นทวาคุณกลับนอนเฉย 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๙. ถึงจะไดรับคําสรรเสริญมากมายเขาก็ไมไดหลงลืมตน 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๑๐. ไมนองก็พี่ตองโดนคุณแมดุสักคนหนึง่แนๆ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตอไปก็ลองนําคําที่กาํหนดใหในแตละขอตอไปนี้ 

แตงเปนประโยคตามทีก่ําหนดนะครับ 

คําวา “กระวนกระวาย” และ “ลืมเลือน” แตงเปนประโยคความรวมบอกเหตุผล 

          

คําวา “ตามใจ” และ “ตามลาํพงั” แตงเปนประโยคความซอน วิเศษณานุประโยค 

           

คําวา “ภาวะโลกรอน” และ “จิตสาธารณะ” แตงเปนประโยคความซอน คุณานุประโยค 

           

ช่ือ       ช้ัน               เลขที่    
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ใบงานที่ 4 เรื่องการวิเคราะหและสังเคราะห 

ประโยคซับซอน 
 
คําชี้แจง: จงบอกชนิด และชนิดยอยของประโยคตอไปนี ้ดังตัวอยาง (๕ คะแนน) 
 

 ตัวอยาง: ฉันและแมรับประทานอาหารที่โรงอาหารของโรงเรียนแตพอและนาไม
รับประทาน 
 ชนิดของประโยค    ประโยคความรวมซบัซอน ชนิดยอย     ขดัแยง / ประเภทที่ 1  

 ๑. รถโรงเรียนแจงใหผูโดยสารและผูปกครองทราบวาเดือนหนาจะขึน้คาโดยสาร 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      
 

 ๒. แมและนองของฉันชอบดูภาพยนตรโรแมนติกทีห่ม่าํจกมกแสดง 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๓. นกแอรสายการบินที่ประหยัดคาใชจายคนไทยกําลังจะโฆษณาลดคาโดยสารในเดือนกันยายน 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๔. ครูสอนเราเสมอวาไมควรเขาเรียนสายและนําโทรศัพทมอืถือมาโรงเรียน 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๕. ระเบียบคือส่ิงที่ควรปฏิบัติดังนัน้เราไมควรอางเหตุผลตาง ๆ เพื่อจะไมทําตามกฏระเบียบ 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      
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บริษัทจัดหางานรับสมัคร

คนงานที่มีฝมือเพื่อทํางานที่

ตางประเทศ ซึ่งใหคาแรง

ดีกวาไทย 

นักเรียนตองเรียนเรื่อง

ประโยคเพราะประโยคเปน

เครื่องมือในการสื่อสาร และ

จําเปนตอการพูด ซึ่งเปนการ

ส่ือสารชนิดหนึ่ง ที่ควรเรียบ

เรียงใหเหมาะสม 

ประโยคเปนเครื่องมือในการ
สื่อสาร ที่ควรเรียบเรียงให
เหมาะสม เพราะประโยคจําเปน
ตอการพูด ซึ่งเปนการสื่อสาร
ชนิดหนึ่ง  ดังนั้นนักเรียนจึง
ตองเรียนเรื่องประโยค 

ความเพียรเปนเครื่องหมายของ

คนดีและเปนส่ิงจําเปนในการ

เรียนดังนั้นนักเรียนจึงควรมี

ความเพียรเชนพระมหาชนก

เพื่อใหสอบไดคะแนนดี 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

โดเรมอนชอบกินแปงทอดซึ่ง
อรอยมากจนโนบีตะแยงกินแต
โดเรมอนควรงดอาหารจําพวก
แปงเพราะโดเรมอนอวน 

โดเรมอนที่ชอบกินแปง

ทอดซึ่งอรอยมากจนโนบี

ตะแยงกินอวนจนควรงด

อาหารจําพวกแปง 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

คําชี้แจง: จงอธิบายวาประโยคตอไปนี้ใหความหมายตางกนัอยางไร โดยขีดเสนใตขอความที่เปนหลัก

ในการสื่อสาร และคําเชื่อมหลัก (๑๐ คะแนน) 
 ● นองซื้อโทรศัพทใหม 

 ● โทรศัพทถายภาพได 

 ● พอไมคอยมีสตางค 

 ● แมไมคอยมีสตางค 

 ●  ครอบครัวยากจน 

 
● พระมหาชนกมีความเพียร 

 ● ความเพียรเปนเครื่องหมายของคนดี 

 ● ความเพียรเปนส่ิงจําเปนในการเรียน 

 ● นักเรียนควรมีความเพียร 

 ● นักเรียนสอบไดคะแนนดี 

 

 ● บริษัทจัดหางาน 
● คนงานมีฝมือ 

 ● บริษัทรับสมัครคนงาน 

 ● ทํางานที่ตางประเทศ 

 ● ตางประเทศใหคาแรงดีกวาไทย 

 

 ● โดเรมอนชอบกินแปงทอด 
● โดเรมอนควรงดอาหารจําพวกแปง 

 ● โดเรมอนอวน 

 ● แปงทอดอรอยมาก 

 ● โนบีตะแยงโดเรมอนกินแปงทอด 

 
 ● การพูดเปนการสื่อสารชนิดหนึ่ง 

● การสื่อสารควรเรียบเรียงใหเหมาะสม 

 ● ประโยคเปนเครื่องมือในการสื่อสาร 

● ประโยคจําเปนตอการพูด 

 ● นักเรียนตองเรียนเรื่องประโยค 

 
 
 

ตางประเทศใหคาแรงดีกวาไทย

ดังนั้นบริษัทจัดหางานจึงรับ

สมัครคนงานที่มีฝมือเพื่อ

ทํางานที่ตางประเทศ 

พระมหาชนกมีความเพียร

อันเปนเครื่องหมายของ

คนดี จนเปนส่ิงจําเปนใน

การเรียนที่นักเรียนสอบได

คะแนนดีควรมี 

ครอบครัวยากจนเพราะพอและ

แมไมคอยมีสตางคแตนองก็ซื้อ

โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

ครอบครัวยากจนจนพอและ

แมไมคอยมีสตางคใหนองซื้อ

โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 
ขอ ๑ 

ขอ ๒

ขอ ๓

ขอ ๔

ขอ ๕

รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 
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รวม / ซอน 

   
  
  
  
  
   

รวม / ซอน 

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

รวม / ซอน รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

คําชี้แจง: จงสังเคราะหประโยคตอไปนี้เปนประโยครวม และประโยคซอน (๑๕ คะแนน) 

 
 

● สุดาเปนคนเห็นแกตัว 

 ● วินัยเปนคนเห็นแกตัว 

 ● คนเห็นแกตัวไมชวยงานกลุม 

 ● อาจารยส่ังใหทํางานกลุม 

 ● เพื่อนไมชอบสุดา 

 ● เพื่อนไมชอบวินัย 

 

 

 

 

 ● ทําไมโตะญี่ปุนมีตัวอักษร 

 ● เพื่อนเรียนภาษาญี่ปุน 

 ● ฉันไมเขาใจ 

 ● เพื่อนไมตอบ 

 ● ทําไมโตะญี่ปุนเปนส่ีเหลี่ยม 

 ● ฉันถามเพื่อน 

 

 

 

 

 ● คณิตศาสตรงายมาก 

● ภาษาไทยงายมาก 

 ● อาจารยผูหญิงสอนคณิตศาสตร 

 ● อาจารยผูหญิงสอนภาษาไทย 

 ● อาจารยผูหญิงชื่อวันดี 

 ● อาจารยผูหญิงชื่อสมใจ 

 ● นักเรียนชอบเรียนคณิตศาสตร 

 ● นักเรียนชอบเรียนภาษาไทย 

 
 

ขอ ๑ 

ขอ ๒

ขอ ๓
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แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุมสําหรับนักเรียน 
หนวยการเรียนรูเรื่อง           

 

 ใหหวัหนากลุมเปนผูประเมนิโดยเขียนเครือ่งหมาย 9 ลงในชองคะแนนที่ตรงกับพฤติกรรมจริง 
  เกณฑการใหคะแนน    
   4 คะแนน  หมายถงึ  ดี 

   3 คะแนน   หมายถึง  ปานกลาง 

   2 คะแนน  หมายถงึ   พอใช 

   1 คะแนน  หมายถงึ   ควรปรบัปรุง 
เกณฑการประเมิน  
 20 – 16 คะแนน ระดับคุณภาพ ดี 

 15 – 14  คะแนน  ระดับคุณภาพ  ปานกลาง 

 13 – 12  คะแนน  ระดับคุณภาพ  พอใช 

 11 – 10 คะแนน  ระดับคุณภาพ  ควรปรับปรุง 
เกณฑการผาน    
 10  คะแนนขึ้นไปถือวา ผาน 
 

กลุมที ่      ชื่อกลุม          
 

ระดับคุณภาพ 
ขอ รายการประเมนิ 

4 3 2 1 

1 มีภาวะการเปนผูนาํที่ด ีมีการแสดงความคดิเห็น การแนะนําแนวทางโดย

การพูดในส่ิงทีเ่ปนประโยชน 
    

2 มีภาวะการเปนผูตามที่ดี ยอมรับฟงความคิดเห็นของสมาชิก     

3 ใหความรวมมอืในการทํางาน พยายามชวยเหลือสมาชิกในกลุมไมดูดาย     

4 ทํางานอยางมคีวามสุขมีความตั้งใจในการทํางาน รวมทุกขรวมสุข 

รวมกันแกไขปญหา 

    

5 พยายามทาํงานใหสําเร็จ สงงานหรือแบบฝกหัดไดตรงตามกาํหนด     
 

ลงชื่อ ……………………………………............... ผูประเมิน 

       (……………………………………)
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เกณฑการประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 

เกณฑการใหคะแนน 
ประเด็นการประเมิน 

4 3 2 1 

มีภาวะการเปนผูนาํที่ด ีมีการ

แสดงความคดิเห็น การ

แนะนาํแนวทางโดยการพูดใน

สิ่งที่เปนประโยชน 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน  

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

มีภาวะการเปนผูตามที่ดี 

ยอมรับฟงความคิดเหน็ของ

สมาชิก 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

ใหความรวมมอืในการทํางาน 

พยายามชวยเหลือสมาชกิใน

กลุมไมนิง่ดูดาย 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 3 

คน 

ปรากฏ 50% 

ทํางานอยางมคีวามสุขมี

ความตั้งใจในการทาํงาน  

รวมทุกขรวมสขุ รวมกนัแกไข

ปญหา 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

พยายามทาํงานใหสําเร็จ สง

งานหรือแบบฝกหัดไดตรง 

ตามกําหนด 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 
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  เกณฑการใหระดับคะแนนการนําเสนอหนาชั้นเรียน 
      

  ระดับชั้น   มัธยมศึกษาปที่ 5 /     อาจารยผูสอน      

       ผูตอบแบบสอบถาม  �นักเรียนหญิง   � นักเรียนชาย 

              � เชื้อชาติไทย   �อื่น ๆ          �สัญชาติไทย � อื่น ๆ         

 

คําสั่ง: ใหนักเรียนประเมนิโดยเขยีนเครื่องหมาย 9 ลงในชองที่ตรงกับความเห็นจริง 
 

 

ลงนาม                                                           ผูประเมิน

เนื้อหา 

นิยามของ

ประโยค 

คําเชื่อมที่

สามารถใช

ในประโยค 

โครงสราง

ของ

ประโยค 

การ

ยกตัวอยาง

ประกอบ 

การตั้ง

คําถาม 

น้ําเสียง

บุคลิกภาพ 

กระบวนการ

กลุม 

เทคนิค

กระบวนการ

นําเสนอ  

อุปกรณ

ประกอบ 

การตอบ

คําถาม 
รวม 

กลุมที่ สมาชิก 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 30 

1                                   

2                                   

3                                   

4                                   

5                                   
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เกณฑการประเมินคะแนนการนาํเสนอหนาชั้นเรยีน 
 

 

เกณฑการใหคะแนน 
ประเด็นการประเมิน 

3 2 1 

1 นิยามของประโยค อธิบายนิยามของประโยค

อยางละเอียด ชัดเจน 

อธิบายนิยามของประโยค

ไดชัดเจน 

อธิบายนิยามของประโยค

อยางสับสน ไมชัดเจน 

2 คําเชื่อมที่สามารถใชใน

ประโยค 

ยกตัวอยาง และอธิบาย

คําเชื่อมแตละคํา พรอมบอก

ความหมาย และการใช 

ยกตัวอยาง และอธิบาย

คําเชื่อมแตละคํา 

ยกตัวอยางคําเชื่อมแตละ

คํา 

3 โครงสรางของประโยค อธิบายและแยกโครงสราง

ของประโยคเปนตารางได

ถูกตอง 

อธิบายโครงสรางของ

ประโยคไดถูกตอง 

แยกโครงสรางของประโยค

เปนตารางไดถูกตอง 

4 การยกตัวอยางประกอบ ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอพรอม

อธิบายและแยกโครงสราง

ประโยคตัวอยางไดถูกตอง 

ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอ

พรอมอธิบายไดถูกตอง 

ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอได

ถูกตอง 

5 การตั้งคําถาม ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ 5 ขอ ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ  

3 ขอ 

ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ 1 ขอ 

6 น้ําเสียงบุคลิกภาพ ใชน้ําเสียงชัดเจน 

บุคลิกภาพเหมาะสมตลอด

การนําเสนอ 

ใชน้ําเสียงชัดเจน ตลอด

การนําเสนอ 

ใชน้ําเสียงชัดเจน เปนสวน

ใหญในการนําเสนอ 

7 กระบวนการกลุม สมาชิกมีบทบาทในการ

นําเสนอและตอบคําถามเทา

เทียมกันทุกคน 

สมาชิกเพียง 2 คนที่มี

บทบาทในการนําเสนอ

และตอบคําถาม 

สมาชิกเพียง 1 คนที่มี

บทบาทในการนําเสนอและ

ตอบคําถาม 

8 เทคนิคกระบวนการ

นําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการนําเสนอที่

นาสนใจ เหมาะสมกับ

เนื้อหา และมีมารยาทในการ

นําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการ

นําเสนอที่เหมาะสมกับ

เนื้อหา และมีมารยาทใน

การนําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการนําเสนอ

ที่เหมาะสมกับเนื้อหา  

9 อุปกรณประกอบ อุปกรณประกอบมีความ

ชัดเจน ถูกตองตรงตาม

เนื้อหา เหมาะสม และคงทน 

อุปกรณประกอบมีความ 

ถูกตองตรงตามเนื้อหา 

และคงทน 

อุปกรณประกอบมีความ 

ถูกตองตรงตามเนื้อหา 

10 การตอบคําถาม สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงไดทุกขอ 

สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงได 2 ขอ 

สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงได 1 ขอ 
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เกณฑการประเมินชิ้นงาน “สื่อเรียนรู รักษภาษาไทย” 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๕ หอง .............  ปการศึกษา ๒๕๕๔ 

 

 

หัวขอประเมิน (ขอละ ๑๐ คะแนน) 

หอง สมาชิก 

รายละเอียด

หัวขอ

ปญหาและ

ตัวอยางที่

บกพรอง 

การแกไข

ตัวอยางที่

ผิด 

ความคิด

สรางสรรค

และความ

ประหยัด 

เทคนิกวิธี

นําเสนอ 

การตกแตง 

ความชัดเจน

องคประกอบ

ตาง ๆ 

รวม ๕๐ 

คะแนน 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

 

        ลงนาม .................................................................... ผูประเมิน 
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ภาคผนวก ค 

 
    - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
    - แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

 

 
คําช้ีแจง : 
  ขอสอบเปนแบบปรนัย จํานวน 40 ขอๆ ละ 1 คะแนน ใชเวลาในการทําแบบทดสอบ 40 นาที 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงหนึ่ง

คําตอบ 

 

1. ขอใดเปนประโยคความรวม 

 ก. ลูกใตใบเปนสมุนไพรทีน่ิยมใชรักษาอาการหอบหืด 

 ข. การใหเด็กอานหนังสือการตูนเปนการสงเสรมิการอานทางหนึ่ง 

 ค. มีหลักฐานวาในอดีตคนไทยใชขอยแทนแปรงสีฟน 

 ง. หากเราตั้งใจเรียนและอานหนงัสือทกุวนัจะชวยใหสอบผานได 

2. ขอใดไมใชประโยคความรวม 

 ก. รัฐบาลเริ่มปราบปรามยาเสพติดเมื่อเกิดเหตุคนรายจี้ตัวประกนั 

 ข. เขาและเธอชอบอานหนงัสือพิมพเหมือนกนั 

 ค. พอเขามาถงึหองเรียนอาจารยก็เรียกใหไปด่ืมนม 

 ง. กวาฉนัจะกลบัถึงบานก็ดกึมากแลว 

3. ขอใดไมใชประโยคความรวม 

 ก. พอรูวาเธอจะมาฉันก็รีบกลบับานทันท ี

 ข. คนไทยรักสงบแตยามรบก็ไมขลาด 

 ค. ทางการประกาศวาแถวสีลมอากาศเปนพษิมาก 

 ง. เพราะประชาชนไมใชสะพานลอยจงึถูกรถชนบอยๆ 

4. ขอใดเปนประโยคความรวมที่มีใจความคลอยตามกนั 

 ก. เขาทาํกับขาวเยอะมากแตไมมีใครกิน 

 ข. เพราะเขามักทานอาหารรอบดึกจึงมนี้ําหนักเกินเกณฑ 

 ค. ปดเทอมนี้คุณจะทาํบุญที่สถานสงเคราะหคนชรา หรือเด็กออน 

 ง. พอเขาอาบน้ําเสร็จก็รีบลงมอืทําการบาน 
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5. ขอใดเปนประโยคความซอน 

 ก. พอประธานเริม่เปดการประชุมไฟก็ดับ 

 ข. ฉันและเธอตางก็ชอบกนิซูช ิ

 ค. นักเรียนที่ตัง้ใจเรียนยอมสอบไดคะแนนดี 

 ง. วินัยทาํการบานครบถวนแตลืมนํามาสงอาจารย 

6. “ทศพิธราชธรรมเปนหลกัทีพ่ระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวัทรงถือปฏิบัติในการปกครองประเทศ” เปน

ประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม แบบคลอยตาม 

 ข. ความรวม  แบบบอกเหตุผล 

 ค. ความซอน แบบคุณานุประโยค 

 ง. ความซอน แบบวิเศษณานุประโยค 

7. “รถเมลที่จอดอยูตรงนัน้เสียมาหลายวันแลว” เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความเดียว  

 ข. ความรวม  

 ค. ความซอน     

 ง. ความซับซอน 

8. “แมบอกพอวาวนันี้จะทาํไขยัดไสในมื้อเยน็” ประโยคหลักของขอความนี้คือขอใด 

 ก. แมจะทาํไขยัดไส    

 ข. แมบอกพอ 

 ค. วันนี้มีไขยัดไสในมื้อเยน็   

 ง. แมจะทาํมื้อเยน็ 

9. “เขาย้ํากับเราวายุคนี้เปนยุคการปกครองแบบบูรณาการ” ประโยคหลักของขอความนีค้ือขอใด 

 ก. เขาย้ํากับเรา 

 ข. ยุคนี้เปนยุคปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ 

 ค. เขาปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ 

 ง. ยุคนี้เปนยุค... 
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10. “ฉันดูภาพยนตรเร่ืองนี้ไดแคสิบนาทีก็รูสึกงวงนอน” ประโยคดังกลาวตรงกับขอใด 

 ก. ความรวม คําเชื่อม “แค”   

 ข. ความซอน คําเชื่อม “แค” 

 ค. ความรวม คําเชื่อม “ก็”   

 ง. ความซอน คําเชื่อม “ก็” 

11. “คนสูบบุหร่ีจะมีร้ิวรอยบนใบหนามากกวาคนไมสูบบุหรี่” เปนประโยคความซอนชนิดใด 

 ก. คุณานุประโยค  

 ข. นามานุประโยค   

 ค. วิเศษณานุประโยค   

 ง. อันวยาเนกรรถประโยค 

12. “บุหร่ีนอกจากจะทาํใหเกิดโรคภัยไขเจ็บแลว ยงัทาํลายความงามของผูหญิงดวย” เปนประโยค

ความรวมชนดิใด 

 ก. ความรวมคลอยตาม   

 ข. ความรวมใหเลือก    

 ค. ความรวมบอกเหตุผล     

 ง. ความรวมขัดแยง 

13. “หลังจากไถและปกดําเสร็จแลวจึงควรปลอยปลา” เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวมคลอยตาม   

 ข. ความรวมขัดแยง 

 ค. ความซอนคุณานุประโยค   

 ง. ความซอนวิเศษณานุประโยค 

14. ขอใดไมใชสวนประกอบของประโยค “เขาทาํใหฉนัรูสึกแยมากเมื่อปฏิเสธเรื่องที่ฉันชวนไปเทีย่ว” 

 ก.  เขาทาํ    

 ข. ฉันถูกปฏิเสธ 

 ค. ฉันรูสึกแยมาก    

 ง. ฉันชวนเขาไปเที่ยว 
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15. “ยาดมเอี๊ยะแซมีกลิ่นแรงมาก ดังนั้นไมควรดมบอยๆ” ประโยคนี้เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม  

 ข. ความเดียว  

 ค. ความซอน     

 ง. ความซับซอน 

16. “ฉันเกลียดความเหงาที่ทําใหรองไห แตสุดทายก็อดเหงาไมไดอยูดี” ประโยคดังกลาวมีสวนประกอบ 

ตามขอใด 

 ก. ประโยคความซอนทีม่ีสวนประกอบเปนความรวม 

 ข. ประโยคความรวมที่มีสวนประกอบเปนความซอน 

 ค. ประโยคความซอนทีมี่สวนประกอบเปนความซอน 

 ง. ประโยคความรวมที่มีสวนประกอบเปนความรวม 

17. “วิชาดี วจีงาม เปนเปาหมายการเรียนการสอนของโรงเรยีนเรา” สามารถเติมคําเชื่อมในขอใด

เหมาะสมที่สุด 

 ก. หาก...ก.็..       

 ข. เมื่อ...เพราะ...   

 ค. เพราะ...จึง...        

 ง. ทั้ง... และ... 

18. “คอมพิวเตอรเปนสิ่งจาํเปน” “นักเรียนใชคอมพิวเตอร” “อาจารยใชคอมพิวเตอร” “ปจจุบัน

คอมพิวเตอรมหีลายแบบ” “เราควรเลือกคอมพิวเตอรใหเหมาะกับการใชงาน”  ประโยคนี้สามารถ

สังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. คอมพิวเตอรเปนสิ่งจําเปนทีน่ักเรียนและอาจารยใชแตในปจจุบันคอมพิวเตอรมีหลายแบบ 

  เราจึงควรเลือกใหเหมาะกับการใชงาน 

 ข. คอมพิวเตอรในปจจุบนัมีหลายแบบและเปนสิ่งจาํเปนทีน่กัเรียนและอาจารยใชดังนั้นเรา 

  ควรเลือกใหเหมาะกับการใชงาน 

 ค. เราควรเลือกคอมพิวเตอรใหเหมาะกับการใชงานเพราะคอมพิวเตอรมหีลายแบบและเปน 

  สิ่งจําเปนที่นกัเรียนและอาจารยใช 

 ง. นักเรียนและอาจารยใชคอมพิวเตอรที่ปจจุบันมหีลายแบบเพราะเปนสิง่จําเปนที่ควรเลือก 

  ใหเหมาะกับการใชงาน 
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19. “ขาขอแถลงวจนะตาม สุระเทวะโปรดปราน” ประโยคนี้เปนรูปแบบประโยคตามขอใด 

 ก. ความรวม    

 ข. ความเดียว     

 ค. ความซอน  

 ง. ความซับซอน 

20. “ยักษใหญไลยักษเลก็ ยกัษเล็กไลยักษใหญ” ขอความนีเ้ติมคําเชื่อมในขอใดเหมาะสมนอยที่สุด 

 ก. เมื่อ...จึง...   

 ข. เพราะ...จึง...   

 ค. แม... แต...   

 ง. พอ...ก.็.. 

21. คําวา “ฤ / ฤๅ” ในขอใดไมเปนคําเชื่อม (สันธาน) 

 ก. จริงฤๅนะเจาสุมะทะนา   วจะเจาแถลงความ 

 ข. รักจริงมิจริงฤก็ไฉน  อรไทบแจงการ 

 ค. พระรักสมัคร ณ พระหทยั   ฤจะทอดจะทิง้เสีย 

 ง. ความรักระทดอุระละเหี่ย   ฤจะหายเพราะเคลียคลอ 

22. “สุดาชอบรับประทานอาหาร” “สุธีชอบรับประทานอาหาร” “อาหารมีรสอรอย” ประโยคดังกลาว 

สังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เมื่อสุดาชอบรับประทานอาหารอรอยสุธีกช็อบรับประทานอาหารอรอย 

 ข. คร้ันสุดาและสุธีชอบรับประทานอาหารจึงมีรสอรอย 

 ค. ทั้งสุดาและสธุตีางก็ชอบรับประทานอาหารที่มีรสอรอย 

 ง. สุดาชอบรับประทานอาหาร แตสุธีชอบรับประทานอาหารที่มีรสอรอย 

23. “ฉันสวย ฉันดี ฉันเกง ฉันรวย ฉันมีแตคนรัก เพราะฉะนัน้...” ขอใดควรเติมใหประโยคสมบูรณ

เหมาะสมที่สดุ 

 ก.  ฉันรักเธอ       

 ข.  เธอรักฉัน       

 ค.  ฉันไมรักเธอ     

 ง.  ฉันและเธอรักกัน 
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24. “ถาฉนัสวยเขาจะแตงงานดวย ... ” ควรเติมขอความในขอใดจึงจะทาํใหเปนประโยคเหตุผลที่สมบูรณ  

 ก. ฉันจึงตองแตงหนาทกุวนั   

 ข. แตถาไมสวยกไ็มแตง 

 ค. ก็เขาชอบแตคนสวยๆ        

 ง. แตเขาหลอมากๆ 

25. หากแมตองการสื่อสารใหลกูกลับบานเร็วหลังเลกิเรียนและใหแวะซื้อนมมาใหแมทีก่ําลังทําอาหาร

เย็นรออยูดวยควรใชประโยคในขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เลกิเรียนแลวแวะซื้อนมมาใหแมดวย เร็วๆละ แมทาํอาหารเย็นอยู 

 ข. วันนี้กลับบานเร็วๆนะ แวะซือ้นมมาใหดวยแมจะทาํอาหารเยน็รอ 

 ค. แวะซื้อนมมาใหแมหลงัเลิกเรียนเร็วๆ เพราะแมทาํอาหารเย็นอยู 

 ง. แวะซื้อนมมาใหแมดวยเลกิเรียนแลวกลับบานเรว็ๆนะแมจะทาํอาหารเย็นรอ 

26. “ไปร.ร.ไมไหวเพราะแมวอานการตนูออกใหม 3 เลมจนเชาติดกนั” ประโยคนี้บกพรองในขอใด 

 ก. ภาษากาํกวม    

 ข. วางสวนขยายผิดที่ 

 ค. ใชคําเชื่อมไมเหมาะสม   

 ง. ขาดประธานในประโยค 

27. “พนกังานเก็บตั๋วตกกลางถนน” ประโยคนี้บกพรองในขอใด 

 ก. ภาษากาํกวม    

 ข. วางสวนขยายผิดที่ 

 ค. ใชคําเชื่อมไมเหมาะสม   

 ง. ขาดประธานในประโยค 

28. ขอใดมีสวนประกอบของประโยคเหมือนประโยคตัวอยาง “หลานชายชอบอานการตูนญี่ปุน” 

 ก. มะแมรชอบไปเที่ยวตามสวนสาธารณะตางๆ 

 ข. คุณนายบานนี้ชอบซื้อผลไมเปนประจาํ 

 ค. นองกาํลังตรวจบัญชีรับจายของบริษัท 

 ง. เทศบาลตําบลบางปะหนัเรงปลูกตนไมตนใหญๆ 
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29. “นองซื้อโทรศพัทใหม” “โทรศัพทถายภาพได” “พอไมคอยมีสตางค” “แมไมคอยมีสตางค” 

“ครอบครัวยากจน” ประโยคดังกลาวสังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. ครอบครัวยากจนจนพอและแมไมคอยมีสตางคใหนองซือ้โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

 ข. ครอบครัวยากจนเพราะพอและแมไมคอยมีสตางคใหนองซื้อโทรศัพทใหมทีถ่ายภาพได 

 ค. พอและแมไมคอยมีสตางคเพราะครอบครัวยากจนดงันั้นนองจึงซื้อโทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

 ง. นองซื้อโทรศัพทใหมที่ถายภาพไดใหพอและแมที่ครอบครัวยากจนและไมคอยมีสตางค 

30. “เกี๊ยวซาเปนอาหารญี่ปุน” “ฉันชอบกนิเกีย๊วซา” “แมทําเกี๊ยวซา” “เกี๊ยวซาทําจากหมูและวุนเสน” 

ประโยคดังกลาวสงัเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เกี๊ยวซาทําจากหมูและวุนเสนซึ่งเปนอาหารญี่ปุนที่ฉันชอบกินเฉพาะทีแ่มทํา 

 ข. ฉันชอบกนิเกีย๊วซาซึ่งเปนอาหารญี่ปุนและทําจากหมูและวุนเสนที่แมทํา 

 ค. แมทําเกี๊ยวซาที่ฉันชอบกินเพราะเปนอาหารญี่ปุนทีท่าํจากหมูและวุนเสน 

 ง. แมทําเกี๊ยวซาจากหมูและวุนเสนที่ฉันชอบกินเปนอาหารญี่ปุน 

31. ขอใดเปนประโยคสมบูรณ 

 ก. ขอความทีท่านไดอานอยูในขณะนี ้

 ข. ทีมงานที่จัดการแขงขันกฬีาสีสัมพันธประจําป 2554 

 ค. ตนไมทุกตนในโลกใบนี้ลวนมีคา 

 ง. ผลคะแนนสอบวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้น ม.5 

32. “วิชาที่ยากที่สดุในชีวิตของฉันไมใชเลขหรือภาษาแตเปนวิชารัก” ประโยคนี้มีคําเชื่อมหลักคือคําใด 

 ก. ใน   

 ข. แต   

 ค. หรือ   

 ง. ที ่

33. ขอใดเปนประโยคสมบูรณ 

 ก. คนที่รับประทานอาหารหมดนั้น  

 ข.  ขะมักเขมนทาํงานใหเสร็จ 

 ค.  เสื้อสีนี้สวย    

 ง.  นกที่บินอยูบนทองฟาสีคราม 
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34. ขอใดเปนประโยคไมสมบูรณ 

 ก. การที่รัฐบาลประกาศใหวันที ่16 เปนวันหยดุเพิ่มอีก 1 วนั 

 ข. ราคาหมูจากฟารมสูงขึ้นประชาชนจึงบริโภคไกมากขึ้น 

 ค. อาหารประเภทปงยางเปนสาเหตหุนึง่ของโรคมะเร็ง 

 ง. ภาวะการขาดสารอาหารในเด็กเกิดจากการเลี้ยงดูของพอแม 

35. ขอใดเปนประโยคความเดียว 

 ก. หัวหนาใหลองทายวากาแฟหรือชาขายดกีวากนั 

 ข. สามัคคีพนัธทาํใหเกิดอาํนาจและกําลงั 

 ค. เด็กๆ ทีน่ั่งอยูในหองซนมาก 

 ง. ทรัพยากรธรรมชาติของประเทศเรามีมากมายมหาศาลจริงๆ 

36. “บริษัทผลิตอาหารกึ่งสาํเร็จรูปไดรับคําสั่งใหเติมสารอาหารในผลิตภณัฑจนจาํเปนตองขึ้นราคา

สินคาทําใหราคาสูงขึ้นมาก” ขอใดไมใชประโยคยอยของประโยคดังกลาว 

 ก. บริษัทผลิตอาหารกึง่สําเร็จรูป        

 ข. (บริษัท) เติมสารอาหารในผลิตภัณฑ 

 ค. (บริษัท) จําเปนตองขึ้นราคาสินคา  

 ง. (บริษัท) ไดรับคําสั่ง 

37. จากขอ 35 ประโยคดังกลาวเปนประโยคชนิดใด 

 ก. ประโยคความรวม คลอยตาม  

 ข. ประโยคความรวมซับซอน 

 ค. ประโยคความซอน คุณานุประโยค  

 ง. ประโยคความซอนซับซอน 

38. ขอใดคือคําเชื่อมหลักของประโยคในขอ 35 

 ก.  ให    

 ข. ใน   

 ค. ทําให   

 ง.  จน 
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39. “โฟมลางหนาที่ฉันใชมีสวนผสมของเม็ดทรายละเอียดไวขัดทําความสะอาดผิวหนา” ประโยคนี้

แยกสวนประกอบไดกี่ประโยค 

 ก. ๒ ประโยค  

 ข. ๓ ประโยค  

 ค. ๔ ประโยค  

 ง. ๕ ประโยค 

40. “ยาดมเอี๊ยะแซมีกลิ่นแรงมาก ดังนั้นไมควรดมบอย ๆ” ประโยคนี้เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม  

 ข. ความเดียว  

 ค. ความซอน  

 ง. ความซับซอน 

 

 

 

☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



144 
 

 

แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
 

ระดับชั้น  มัธยมศึกษาปที่ 5  /    อาจารยผูสอน    
 

ผูตอบแบบสอบถาม �นักเรียนหญิง  � นักเรียนชาย 

     � เชื้อชาติไทย  �อ่ืน ๆ           

     �สัญชาติไทย  � อ่ืน ๆ         
 
 คําชี้แจง: แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการเรียนหลักภาษาไทย

ในวิชาภาษาไทย ใหนักเรียนตอบแบบสอบถามโดยเขียนเครื่องหมาย 9 ลงในชองที่ตรงกับระดับความคิดเห็น

จริงมากที่สุด 
 

                                                          ระดับความคิดเห็น 
 
ขอความวัดเจตคติ 

เห็น

ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น

ดวย 

ไม

แนใจ 

ไมเห็น

ดวย 

ไมเห็น

ดวย

อยางยิ่ง 
       

1 นักเรียนคิดวาเนื้อหาหลักภาษาไทยเขาใจยากและนาเบื่อหนาย  
มีแตเรื่องใหทองจํา 

     

2 เมื่อเรียนหลักภาษาไทยเรื่องหนึ่งแลว นักเรียนอยากเรียนเนื้อหา 
หลักภาษาไทยเรื่องอื่นๆเพิ่มเติม 

     

3 นักเรียนคิดวาเนื้อหาหลักภาษาในแตละระดับช้ันมีมาก และซ้ําซอน 

มีแหลงขอมูล และส่ือการเรียนรูใหคนควานอย 

     

4 นักเรียนรูสึกวาเนื้อหาหลักภาษาไทยเปนเรื่องนาสนใจ นาเรียนรู 

นําไปใชไดจริงในชีวิตประจําวันและวิชาอื่นๆ 

     

5 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหนักเรียนสามารถสื่อสารดวยประโยค 
ที่สละสลวย ตรงตามเจตนา และถูกตองเหมาะสมมากขึ้น 

     

6 การเรียนหลักภาษาไทยชวยพัฒนาทักษะทางภาษาฟง พูด อาน 

เขียน 
     

7 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหมีวิจารณญาณ มีความคิดเปนระบบ

ระเบียบ 

     

8 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรคและมี

ทักษะการคนควาดีขึ้น 

     

9 กิจกรรมการเรียนที่ใหนักเรียนไดคนควาและแลกเปลี่ยนความรูกัน 

ดีกวาการฟงบรรยายจากครูเพียงอยางเดียว 
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                                                          ระดับความคิดเห็น 
 
ขอความวัดเจตคติ 

เห็น

ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น

ดวย 

ไม

แนใจ 

ไมเห็น

ดวย 

ไมเห็น

ดวย

อยางยิ่ง 
       

10 กิจกรรมการเรียนหลักภาษามีระบบเปนขั้นตอนชวยพัฒนาการคิด 

ทีละขั้นได ดังนั้นในแตละระดับชั้นควรจัดกิจกรรมที่หลากหลาย 

ไมซ้ํากัน 

     

11 กิจกรรมการเรียนหลักภาษาชวยสงเสริมใหนักเรียนกลาแสดงออก      
12 เมื่อรวมกิจกรรมการเรียนหลักภาษานักเรียนรูสึกสนุก มีความสุขใน

การเรียน 

     

13 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนภูมิใจในความเปนไทย และ 

รักภาษาไทย 

     

14 การเรียนหลักภาษาชวยสงเสริมใหเกิด      
15 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนมีมารยาทในการฟง พูด อาน 

เขียน 

     

16 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนใชเทคโนโลยีอยางคุมคา 

เหมาะสม 

     

17 ครูมักสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียน มีความเปนมิตร และมี

ปฏิสัมพันธที่ดี 

     

18 ครูไมเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความเห็นและไมยอมรับคําตอบ

ของนักเรียน 

     

19 ครูมักไมตอบคําถามเกี่ยวกับหลักภาษาเมื่อนักเรียนถามในหองเรียน      
20 ครูมีการแจงจุดประสงคในการเรียน การวัดประเมินผล และมีการให

ขอมูลยอนกลับเมื่อนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมเสร็จส้ินแตละขั้นอยาง

สมํ่าเสมอ 
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ภาคผนวก ง 

 
 - ตารางแสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผล 

   สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test)  
   และหลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการ 
   เรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test)  
   และหลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการ 
   เรียนรูตามคูมือครู 
 - ตารางแสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และ 
   หลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
   ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 - ตารางแสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และ 
   หลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
   ตามคูมือครู 

 



147 
 

 

ตาราง 13 แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     หลักภาษาไทย 
 

ขอสอบขอที่ คาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (R) 

      

1  0.48  0.64  

2  0.48  0.43  

3  0.55 0.56 

4  0.71 0.36 

5  0.28 0.67 

6  0.65. 0.44 

7  0.52 0.39 

8  0.77 0.67 

9  0.45 0.56 

10  0.39 0.48 

11  0.55 0.35 

12  0.52  0.55 

13  0.77  0.71 

14  0.49  0.65  

15  0.56  0.52  

16  0.67  0.59  

17  0.36  0.51 

18  0.54  0.35 

19  0.29  0.44 

20  0.28  0.57 

21  0.56  0.49 

22  0.32  0.67 

23  0.45  0.56 

24  0.47  0.42 

25  0.63  0.39 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

ขอสอบขอที่ คาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (R) 

      

26  0.77  0.51  

27  0.74  0.47  

28  0.48  0.55  

29  0.77  0.35  

30  0.73  0.43  

31  0.54  0.67  

32  0.65  0.61  

33  0.37  0.38  

34  0.67  0.55  

35  0.77  0.65  

36  0.73  0.61  

37  0.54  0.44  

38  0.65  0.47  

39  0.44  0.39  

40  0.39  0.51  
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ตาราง 14 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 9 18 9 81 

2 11 24 13 169 

3 17 31 14 196 

4 14 29 15 225 

5 21 34 13 169 

6 15 31 16 256 

7 7 19 12 144 

8 12 28 16 256 

9 16 27 11 121 

10 22 31 9 81 

11 5 20 15 225 

12 13 25 12 144 

13 18 28 10 100 

14 24 34 10 100 

15 7 21 14 196 

16 26 31 5 25 

17 13 23 10 100 

18 13 18 5 25 

19 18 27 9 81 

20 11 29 18 324 

21 14 21 7 49 

22 28 33 5 25 

23 13 19 6 36 

24 17 23 6 36 

25 8 15 7 49 
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ตาราง 14 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

26 19 29 10 100 

27 22 31 9 81 

28 15 27 12 144 

29 13 30 17 289 

30 18 25 7 49 
     

 30.151 =Χ  03.262 =Χ    ∑ = 322D  ∑ = 38762D  
     

 

ตาราง 15 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 11 14 3 9 

2 7 11 11 121 

3 15 19 8 64 

4 12 14 2 4 

5 27 31 6 36 

6 17 21 6 36 

7 26 27 3 9 

8 22 26 3 9 

9 12 16 4 16 

10 23 29 6 36 

11 27 32 5 25 

12 27 34 9 81 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

13 16 19 4 16 

14 11 15 7 49 

15 20 25 7 49 

16 21 24 9 81 

17 8 11 6 36 

18 18 25 9 81 

19 27 32 6 36 

20 6 12 7 49 

21 16 17 1 1 

22 9 11 2 4 

23 11 15 10 100 

24 23 28 7 49 

25 19 24 5 25 

26 20 23 3 9 

27 14 17 3 9 

28 17 21 4 16 

29 20 28 8 64 

30 21 22 1 1 
     

 43.171 =Χ  43.212 =Χ    ∑ = 120D  ∑ = 5682D  
     

 

 

 

 



152 
 

 

ตาราง 16 แสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 33 72 39 1521 

2 45 68 23 529 

3 29 48 19 361 

4 55 85 30 900 

5 68 95 27 729 

6 52 79 27 729 

7 73 86 13 169 

8 49 58 9 81 

9 58 88 30 900 

10 68 84 16 256 

11 45 91 46 2116 

12 78 83 5 25 

13 34 63 29 841 

14 65 69 4 16 

15 18 53 35 1225 

16 44 73 29 841 

17 60 81 21 441 

18 35 72 37 1369 

19 52 69 17 289 

20 49 55 6 36 

21 32 70 38 1444 

22 61 90 29 841 

23 33 45 12 144 

24 38 57 19 361 

25 46 78 32 1024 
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ตาราง 16 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

26 58 63 5 25 

27 51 88 37 1369 

28 47 64 17 289 

29 59 78 19 361 

30 64 92 28 784 
     

 96.491 =Χ  23.732 =Χ    ∑ = 698D  ∑ = 200162D  
     

 

ตาราง 17 แสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 26 28 7 49 

2 44 50 20 400 

3 79 82 8 64 

4 42 55 42 1764 

5 17 44 80 6400 

6 86 88 -2 4 

7 42 50 8 64 

8 27 35 17 289 

9 91 92 1 1 

10 24 37 21 441 

11 77 86 9 81 

12 54 64 10 100 
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ตาราง 17 (ตอ 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

13 29 34 48 2304 

14 64 64 0 0 

15 72 82 10 100 

16 63 71 22 484 

17 21 32 57 3249 

18 65 70 26 676 

19 43 51 50 2500 

20 26 32 50 2500 

21 44 44 0 0 

22 58 63 5 25 

23 21 35 40 1600 

24 62 70 26 676 

25 48 58 10 100 

26 50 66 21 441 

27 56 59 26 676 

28 63 75 14 196 

29 28 33 17 289 

30 35 48 20 400 
     

 56.481 =Χ  66.702 =Χ    ∑ = 663D  ∑ = 258732D  
     

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ   ชื่อสกุล       นางสาวแสงสรีุ  วาดวิจิตร 

วันเดือนปเกิด      3 สิงหาคม 2523 

สถานที่เกิด       บานเลขที่ 28 หมู 5 ตําบลบางปะหนั อําเภอบางปะหัน 

        จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

สถานที่อยูปจจุบัน     บานเลขที่ 299/110 หมู1 ซอย 1/4 หมูบานแคลิฟอเนยีร  

        ตําบลคลองตําหรุ อําเภอเมอืง จงัหวัดชลบุรี 20000 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน อาจารย สังกดัโรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

        โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

        คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั    โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

        โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

        เลขที่ 700/3 หมู 1 ตําบลคลองตําหร ุอําเภอเมือง จงัหวดัชลบุรี 20000 

ประวัติการศึกษา      

 พ.ศ. 2538     สําเร็จหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน  

        จาก โรงเรียนจอมสุรางคอุปถัมภ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2541     สําเร็จหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  

        จาก โรงเรียนจอมสุรางคอุปถัมภ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2545     สําเร็จหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย 

        วิชาโทภาษาจนีกลาง คณะมนุษยศาสตร  

        จาก มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร 

 พ.ศ. 2554     สําเร็จหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาการมัธยมศกึษา  

        (การสอนภาษาไทย) คณะบณัฑิตวิทยาลยั  

        จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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