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 การศึกษาคนควาคร้ังนี้เปนการศึกษาผลของการจัดการเรียนโดยใชวิธีการจัดการ
เรียนแบบเพือ่นชวยเพื่อนกบัการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครูของ สสวท. ทีม่ีตอ
ผลสมัฤทธิท์างคณิตศาสตร และเจตคติของนักเรยีนทีม่ตีอวชิาคณติศาสตร  
 
 กลุมตัวอยางที่ ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 4 หองเรียน จํานวน
นักเรียน 200 คน โดยกลุมตัวอยางไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) โดยใช
หองเรียนเปนหนวยของการสุม   โดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม ไดแก กลุมทดลองจํานวน 100 
คน ไดรับการสอนโดยวิธีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อน และกลุมควบคุมจํานวน 100 คน ไดรับ
การสอนโดยวิธีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครูของ สสวท. เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูลไดแก 
แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเรื่องความนาจะเปน และแบบวัดเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร และวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  และ t – test 
(dependent)   
 
 ผลการศึกษาคนควา 
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กวากอนที่ไดรับการจัดเรียนแบบเพือ่นชวยเพือ่น ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิต ิ.05 
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 The purpose of this experiment was to study the effect of peer tutoring approach 
and  IPST Teacher’s manual on mathematics achievement ,attitude towards mathematics 
of Mathayom Suksa 3 students. 
 The sampling consisted of 100 students who are studying at Mathayom Suksa 3, 
academic year of 2007 with the second semester of Patumwan Demonstration School. They 
were randomly selected by simple random sampling method and were divided into the 
experimental group and the control group with 50 students each. The experimental group was 
taught by  peer tutoring approach; whereas the controlled group was taught by IPST teacher’s 
manual. The instruments used for data collection were the mathematics achievement test and 
attitude test. Randomized Control Group Pre-test Post-test Design was used in this study. 
Statistical procedures for data analysis were mean, standard deviation, t-test for dependent 
sample and ANCOVA.  
 The result of this study indicated that : 
 1. The students’ achievement between the experimental group and the control group 
was significantly different at the .05 level. 
 2. In experimental group, the students’ attitude towards mathematics between after 
experiment and before experiment was significantly different at the .05 level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 
 การจัดการศึกษาในปจจุบัน  จะตองดําเนินการตามแนวทางและหลักการตามทีพ่ระราช 
บัญญัติการศกึษาแหงชาต ิ พุทธศักราช 2542 และหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
2544 กําหนดไวเพ่ือแกไขปญหาการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพและมีประสิทธิ ภาพยิ่งขึ้น ทั้งน้ี
เพราะการจัดการศึกษาในอดีตที่ผานมาครูทําหนาที่เปนผูถายทอดความรู ผูเรียนทําหนาทีเ่ปน
ผูรับ(กรมวิชาการ.2539 : บทนํา)  ครูใหความสนใจและใหความสาํคัญกับผูเรยีนนอยมาก ไม
สนใจความรูเดิมหรือความตองการของผูเรียน เพียงแตเตรยีมเน้ือหาที่จะสอน ผูเรียนแตละคน
ไดรับการปฏบิัติอยางเดียวกันโดยไมคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล (รุง  แกวแดง.2542 : 
139) ทําใหการศึกษาของไทยไมบรรลวุตัถุประสงคตามที่ตองการ วิชาคณิตศาสตรเปนวิทยาการ
แขนงหนึ่งซ่ึงมีบทบาทสําคญัและมีประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษยเพราะเปนศาสตรแหง
การคิด  และมีความสาํคัญตอการพัฒนาศักยภาพทางสมองในดานการคิด  การใหเหตุผล  การ
แกปญหาอยางเปนระบบ (สุวร  กาญจนมยูร และคณะ. 2542 : 1)  
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ไดจัดใหคณิตศาสตรเปนสาระการ
เรียนรูหน่ึงที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักการในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือสรางพื้นฐานในการ
คิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและวกิฤตของชาติ (กรมวิชาการ. 2544 :5)  โดยเนนใหผูเรียน
มีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมีเจตคตทิี่ดี
ตอคณิตศาสตร ตระหนักในคุณคาของคณิตศาสตร และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไป
พัฒนาคุณภาพชีวติ ตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูสิ่ง
ตางๆ และเปนพ้ืนฐานในการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น (กรมวิชาการ. 2544 : 2) แตการจัดการเรียน
การสอนคณิตศาสตรในอดีตที่ผานมา ครูผูสอนคณิตศาสตรสวนใหญนิยมใชการสอนแบบที่สอน
เนนเนื้อหาเปนสําคัญ ไมเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ครูเรงสอนใหจบเน้ือหาโดยไมคํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคล (ยุพิน    พิพิธกุล. 2530 : 5) การจัดการเรียนการสอนครูสวนใหญใชวิธี
สอนแบบบรรยายอยางเดียว ไมเห็นความจําเปนของการใชสื่อ(ประภาส  มากมีทรัพย. 2530 :2) 
ครูยึดเนื้อหาและหลักสตูรเปนเกณฑ มุงเนนการใชหาคําตอบทีถู่กตองมากกวาวิธกีารคิดใหไดมา
ซ่ึงคําตอบนั้น ทําใหผูเรียนไมมีโอกาสไดพัฒนากระบวนการคิด และศักยภาพทางสมองเทาที่ควร 
(ประทีป  โกมลมาศ. 2536:13-14) 
 สําหรับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ไดกาํหนดแนวทางการจัด
การศึกษาไวในหมวดที่ 4 มาตราที่ 22 ถึงมาตราที่ 30 น้ัน โดยเฉพาะมาตราที่ 24 วาดวยการจัด
กระบวนการเรียนรูที่ตองคาํนึงถึงความสนใจและความถนัดของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคล  ใหผูเรียนไดฝกทักษะ กระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณและ
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การประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหา มีการจัดกิจกรรมที่ใหผูเรียนไดเรียนรูจาก
ประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัตใิหทําได คิดเปนทําเปน  รักการอานและใฝรูอยางตอเน่ือง โดย
ผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมทัง้ปลูกฝงคุณธรรม  คานิยมที่ดี
งาม และคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา โดยครูผูสอนตองจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม 
สื่อการเรียนรูและอํานวยความสะดวก เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู โดยมีการ
ประสานความรวมมือกันของทุกฝายที่เกีย่วของกับผูเรยีน เพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ 
(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ 2542:23-25) ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนมีคุณลักษณะ
อันพึงประสงคตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 ตองการคือ เปนมนุษย
ที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา มีความรู มีคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการ
ดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกบัผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
2543:8)  
 คณิตศาสตร เปนวิชาหนึ่งที่มีความสาํคัญโดยเปนรากฐานสําหรบัวิชาการหลายสาขา 
เชน นักวิทยาศาสตรใชคณิตศาสตร เปนเครื่องมือในการคํานวณ นักสังคมศาสตรอาศัยสถติิใน
การคนควาวิจัย เหลานี้เปนตน วิชาคณิตศาสตรจึงมีบทบาทสําคญัตอการดํารงชีวิตประจําวัน การ
ปรับ ปรุงและเปลี่ยนแปลงหลักสูตรคณติศาสตรใหสอดคลองกับสภาพปจจุบัน จึงจําเปนและเปน
สิ่งสําคัญอยางยิ่ง ทั้งดานเนื้อหา และวธิีการสอนซึ่งเรียกวา “คณิตศาสตรแผนใหม” โดยการตัด
เน้ือหาเกาที่ไมจําเปนทิ้งไป หรือปรับปรุงเนื้อหาเดิมใหรัดกุม (สุเทพ  จันทรสมศักดิ์ ตุลาคม 
2518-มกราคม 2519: 6) สําหรับกระบวนการการเรียนการสอนคณิตศาสตรควรกระทําเพื่อให
ผูเรียนสามารถคิดอยางมีเหตุผล สามารถใชเหตุผลในการแสดงความคิดเห็นอยางมีระเบียบ 
ชัดเจนและรัดกุม มีความรู ความเขาใจ ในหลักการและโครงสรางของคณิตศาสตร มีความริเร่ิม
สรางสรรค  มีความสามารถและมั่นใจในการแกปญหา คิดคํานวณไดอยางถูกตอง เห็นคุณคาของ
คณิตศาสตร และมีเจตคตทิี่ดีตอคณิตศาสตร (กระทรวงศึกษาธิการ 2524 : ก)  
 กระบวนการจดัการศึกษา หรือกระบวนการเรียนการสอนที่ครูใชน้ันนับวามีผลตอการ
สรางกําลังคน ทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ แตในสภาพปจจุบันปรากฏวามีปญหาและอุปสรรค
หลายอยางที่ทําใหการเรียนการสอนไมมีประสิทธิภาพเทาที่ควร เชน ครูไมสามารถเลือกวธิสีอน
ตางๆ มาใชไดอยางเหมาะสม ครูสวนมากเปนผูบอกความรูนักเรียนที่ไมคอยมีโอกาสแสวงหา
ความรูดวยตนเอง ไมคอยคนควาหาความรูเพ่ิมเติม (สุนทร  พานิชกุล. 2512 : 13-14) และการ
สอนมักเนนเนื้อหาวิชา ซ่ึงมีแนวโนมทําใหนักเรียนเตบิโตเปนพลเมืองที่เชื่อฟงคําสั่งโดย
ปราศจากการโตแยงนักเรียนไมไดมีโอกาสแสดงความคิดเห็น ไมไดฝกการตัดสินใจและ
รับผิดชอบการทํางานรวมกัน ซ่ึงจะเห็นไดวา ไมไดเปนการสอนที่ชวยพัฒนาบุคลิกภาพหรือ
สงเสริมทักษะ และพัฒนาการทางสังคมใหแกเด็กเทาทีค่วร (ชัยยงค  พรหรมวงศ. 2517 : 54) 
และการเรียนการสอนตามธรรมดานั้นถึงแมวาครูจะมีกิจกรรมหรืออุปกรณบาง แตมักจะไมเปด
โอกาสใหนักเรียนมีสวนในกิจกรรมมากนัก นักเรียนตองเรียนโดยการทองจําเปนสวนใหญ ซ่ึงเปน
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การเนนความรู  ความจํามากกวาทักษะหรือทัศนคตทิีจํ่าเปนในการดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยาง
มีความสุข (ศริิมา  พอคา. 2520)  
 ในปจจุบันกระบวนการเรียนการสอนคณิตศาสตรมีปญหาอยูหลายประการ และมีปญหา
ที่สําคัญคือ นักเรียนสวนใหญไมประสบผลสําเร็จในการเรียน จะเห็นไดจากการประเมินผลการใช
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 ปการศึกษา 2522 พบวานักเรียนสวนใหญไม
บรรลุผลตามจุดประสงคของหลักสูตร โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตร นักเรียนสามารถทําขอสอบได
ผานเกณฑทีก่ําหนดมีเพียงรอยละ 14.26 (กรมวิชาการ. 2523 : 60-61) ปญหาดานการสอนของ
ครูและปญหาเกี่ยวกับตวันักเรียนที่มองเห็นไดชัดเจน เชน จํานวนนักเรียนในหองเรียนมีมาก
เกินไปเกินความสามารถของครูที่จะรูจักนักเรียนไดเปนรายบุคคล ครูสวนใหญจะรูจักนักเรียนแต
เพียงวา ใครเรียนเกงหรือออนโดยพิจารณาจากผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนเทานั้น และ
ในการสอนครูผู สอนไมสามารถใชวธิีสอนที่แตกตางกันกับนักเรียนทั้งหอง  ซ่ึงมีความตองการ
และความถนดัที่แตกตางกนัภายในเวลาที่กําหนดให การที่จะใหนักเรียนทุกคนรบัความรูทีค่รสูอน
ใหไดเทากัน ยอมเปนไปไดยาก ตลอดจนนักเรียนที่มีความถนัดสูง ความสามารถมากยอม
สัมฤทธิ์ผลตามเปาหมายไดดีกวานักเรียนที่มีความถนัดต่ํา  ดังน้ันในหองหน่ึงๆ จึงมีนักเรียนที่
เรียนชาและเรว็ตางกัน  ซ่ึงผลการวิจัยของคณะกรรมการดาํเนินงานระหวางชาต ิ (คณะกรรมการ
ดําเนินงานระหวางชาติ. 2520 : 20-21) พบวา ความแตกตางของเด็กแตละคนในหองเรียน ซ่ึงมี
ทั้งพวกเรียนเกง เรียนชา และมีความพรอมตางกันเปนปญหาที่ครปูระสบในการจัดการเรียนการ
สอน และจากการวิจัยของอุไรวรรณ  อินทรีย (อุไรวรรณ อินทรีย. 2520: 27) พบวา ความ
แตกตางระหวางบุคคลมีทั้งทางดานความสามารถอัตราการเรียนรู  วิธีการเรยีนรู ความสนใจและ
สิ่งที่ชอบ ซ่ึงมีผลตอการเรยีนรูของเด็ก  
 วัชรี    บูรณสิงห (วัชรี  บูรณสิงห. 2523 : 28) กลาวถึงวิธีการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือใหการศึกษามีคุณภาพนั้นมีหลายวิธ ี ซ่ึงแตละวิธไีดผลดีกบัเนื้อหาแตละประเภทและไมมี
ขอสรุปวา วิธกีารสอนใดเปนวิธีการสอนที่ดีที่สุด ดวยเหตุน้ี นักการศึกษาในปจจุบันไดเริ่มตืน่ตัว
หาแนวทางหรือวิธีการสอนใหม ๆ ซ่ึงแตกตางไปจากการสอนแบบเดิม เพราะการสอนแบบเดมิ  
โดยมากครูจะเปนผูบรรยายตลอด  นักเรยีนมีหนาที่ฟง  จํา  และนําไปใชเทาที่จะมีโอกาสเทานั้น 
โอกาสที่จะรวมกิจกรรมและแสดงแนวความคิดเห็นมีนอย  และในการสอนครูจะระลึกเสมอวา ทํา
อยางไรนักเรียนจึงจะเขาใจ  ทําอยางไรนักเรียนจะแกปญหาเปน และทําอยางไรการสอนของครู
จึงจะพัฒนาสติปญญา  ความคิด  เจตคติของนักเรียน ตลอดจนการใหนักเรียนไดมีสวนรวมใน
กิจกรรมการเรียนการสอน นอกจากนี้ครูควรจะเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดแปลก ๆ 
ใหม ๆ ออกมาดวย (ยุพิน    พิพิธกุล. 2524 :63)  
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่มีประสทิธิภาพนั้น ควรจัดกิจกรรมให
นักเรียนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง โดยมีครูคอยใหการชวยเหลือทางดานการกระตุน ทา
ทายใหนักเรียนคิด และปฏิบัติเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม จนในที่สุดนักเรียนก็จะเกิดความคิด
รวบยอดในเนือ้หา และหลักการสามารถนําความรูไปใชแกปญหาตอไปได เน่ืองจากการที่นักเรียน
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ไดคนพบองคความรูไดดวยตนเองนั้นจะสงผลตอการสรางความรูที่ถาวร นักเรียนจะเปนผูที่คดิ
เปน แกปญหาเปน มองไกล และใฝรู (บรรณลือศักดิ์ จํานง. 2542)  กลาวคือการจัดการเรียนการ
สอนที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ โดยใหผูเรียนมีสวนรวม และลงมือปฏบิัติจริงจนเกิดการเรียนรูดวย
ตนเองนั้น วิธกีารสอนแบบกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือนเปนอีกวิธีหน่ึงที่นาสนใจ ซ่ึงการเรียนรูดวยวิธกีาร
ดังกลาวไมไดเกิดจากครูแตเพียงผูเดียว แตสามารถเรียนรูไดจากเพื่อนนักเรียนดวยกัน เพราะ
นักเรียนดวยกันยอมทราบถึงปญหาในการเรียนที่คลายกัน เม่ือคนหนึ่งเริ่มเรียนรู และมีความ
เขาใจก็สามารถชวยเหลือเพ่ือนที่ประสบปญหาได ลักษณะวธิีการสอนแบบกลุมเพ่ือนชวยเพื่อนนี้ 
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงจะเปนผูที่ชวยสอนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่ต่ํา
กวา ประโยชนที่เกดิขึ้นจากการจัดการเรียนการสอนแบบกลุมเพ่ือนชวยเพื่อนจะทําใหนักเรียนใน
กลุมที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่ต่ํา หรืออปานกลางสามารถทําความเขาใจในบทเรียนไดเร็วขึ้น 
สวนนักเรียนในกลุมที่มีผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูงที่ทําหนาที่ชวยสอนจะไดทบทวนบทเรียนไป
พรอม ๆ กัน และยังเปนการพัฒนาคุณลักษณะของนักเรียนกลุมน้ีในดานของความเสียสละ ความ
รับผิดชอบ และนําไปสูการสรางความภาคภูมิใจในตนเอง (Self-Esteem) (Purkey.1970) ทําให
นักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอวิชาที่เรียน ทําใหเกิดการปฏิสัมพันธที่ดีภายในกลุมนักเรียนมีแรงจูงใน
การเรียน ทั้งยังเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนดวยวธิีสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวธิีปกต ิ(นภวรรณ   เกตุ
กําจร. 2545 : 40)  
 จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นวาวธิีสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน เปนวธิีการสอนแบบหนึ่งที่
ชวยแกปญหาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรและเสริมสรางเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร  
ดังน้ัน  คณะผูวิจัยซ่ึงเปนผูที่ทําหนาที่เกี่ยวกับการจดัการเรียนการสอนในวิชาคณิตศาสตรใหแก
นักเรียนในระดับมัธยมศึกษา ไดตระหนักถึงปญหาในการจัดการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร 
จึงมีความสนใจที่จะนําวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อนไปใชในการเสริมสรางเจต
คติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร อันจะสงผลทาํใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรยีน
สูงขึ้นตอไป และสามารถนาํไปใชเปนแนวทางในการพฒันาปรับปรุงทางดานการจัดการเรียนการ
สอนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  
 
ความมุงหมายของการวิจัย  
 1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนภายหลังจากที่
ไดรับวิธีการจดัการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อน กับวิธีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือของ 
สสวท.  
 2. เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังการทดลองของนักเรียนใน
กลุมที่ไดรับวธิีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อน  
 
 



5 
 

ความสําคญัของการวิจัย  
 ผลการวิจัยครัง้น้ีสามารถนําไปเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในวิชาคณิตศาสตรสําหรับครูและจะเปนการพัฒนาศักยภาพของนักเรียนทั้งในดานวิชา
คณิตศาสตร ทักษะการเรียนรู การสรางปฏิสัมพันธภายในกลุมเพ่ือนและการเปดโอกาสให
นักเรียนไดเขามามีสวนรวมในกิจกรรมอยางเต็มที่  
 
ขอบเขตของการวิจัย  
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  
  ประชากร 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้น้ี เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3โรงเรียนสาธติ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ในภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 7 หองเรียน 
จํานวนนักเรียน 350 คน  
  กลุมตัวอยาง 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 โรงเรียน
สาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ ปทุมวัน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 4 
หองเรียน จํานวนนักเรียน 200 คน โดยกลุมตัวอยางไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple 
Random Sampling) โดยใชหองเรียนเปนหนวยของการสุม  
 เน้ือหาที่ใชในการวิจัย  
  เน้ือหาที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่
3 ตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เรื่อง ความนาจะเปน จํานวน 11 คาบ  
 ระยะเวลาทีใ่ชในการวิจัย  
  การวิจัยในครัง้น้ี ทําการศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2550 ใชเวลา 11 คาบ
เรียน คาบเรยีนละ 50 นาที โดยใชเวลาในการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนอยางละ 1 คาบ
เรียน ใชเวลาในการสอนจํานวน 9 คาบเรยีน  
 ตัวแปรที่ศึกษา  
  ตัวแปรอิสระ ไดแก   

1. วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน  
2. วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบปกต ิ

  ตัวแปรตาม ไดแก  
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
2. เจตคตขิองนักเรียนตอวชิาคณิตศาสตร  
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นิยามศัพทเฉพาะ  
 1. การจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน หมายถึง วธิีการที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญโดยใหนักเรียนจัดเปนกลุมเล็ก ๆ กลุมละ 5 คน โดยคละความสามารถ เกง : ปานกลาง : 
ออน ในอัตราสวน 1 : 2 : 2 โดยสมาชิกภายในกลุมจะใหความรวมมือ และชวยเหลือกันในการ
จัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบและเปนขั้นตอน    
 2.  การจัดการเรียนการสอนแบบปกติ หมายถึง วิธีการจัดการเรียนการสอนตามคูมือ
ครู และแบบเรียนของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธกิาร 
 3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตร หมายถึง ความสามารถทางการเรียนในการ
เรียนคณิตศาสตรซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร เรื่องความ
นาจะเปน ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โดยคณะผูวิจัยสรางขึ้นใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
สําหรับการประเมินผลในวิชาคณิตศาสตรระดับมัธยมศกึษาตอนตน  
 4. เจตคตขิองนักเรียนตอวชิาคณิตศาสตร หมายถึง ความคิดเห็น ความรูสึกทางดาน
บวกหรือลบ ของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรที่สามารถสะทอนออกมาโดยผานทางแบบวัดเจต
คติตอวิชาคณติศาสตรที่คณะผูวิจัยสรางขึน้  
 
สมมติฐานในการวิจัย  
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรยีนภายหลังจากไดใชวธิีการ 
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลัง
เรียนโดยการใชวธิีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครู สสวท. 
 2. เจตคตขิองนักเรียนที่มีตอวิชาคณติศาสตรของนักเรียนภายหลังจากที่ไดรับวธิีการ
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนสูงกวาเจตคตติอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนที่ไดรับวธิีการ
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยขอเสนอรายละเอียดดังตอไปน้ี 
  1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับกิจกรรมเพ่ือนชวยเพื่อน  
       1.1 แนวคิดและความหมายของการสอนโดยใชกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อน 
   1.2 วัตถุประสงคของการสอนโดยใชกิจกรรมเพื่อนชวยเพ่ือน 
   1.3 หลักพื้นฐานในการสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอน 
   1.4 รูปแบบของการจัดการกิจกรรมเพื่อนชวยสอน 
   1.5 วิธีการสอนโดยใชเพ่ือนชวยสอน 
  2. เจตคติที่มีตอวิชาคณติศาสตร 
  3. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
   3.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
   3.2 งานวิจัยในประเทศ 
 
1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อน 
 1.1 แนวคิดและความหมายของการสอนโดยใชกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อน  
  แนวคิดของกจิกรรมเพื่อนชวยเพื่อน  
   กิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อนมีมานานแลว จากบทความของเพาลิทโต (Paolitto. 
1976 : 216 -219) กลาววา หลักฐานที่คนพบเริ่มขึ้นในยุคของการเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมของ
ประเทศอังกฤษ จากการบนัทึกของ ควนิติเลียน (Quintilian) ในหนังสืออินสตีตวิติโอ ออราโทเรีย 
(Institutio Oratorial) วาดวยความคิดเกีย่วกับการใหเด็กรุนนองเรียนบทเรียนจากรุนพ่ีและตอมา ใน
ป ค.ศ.1530 ครูชาวเยอรมัน ชื่อ ตรอนเซนดอฟ (Trotyendort) ไดใชวธิีใหเด็กโตกวาชวยเด็กออน
วัยกวา เม่ือป ค.ศ.1820 ครูชาวอเมริกัน ชื่อ วิลเลี่ยม เบนโลย โฟลว (William Bentley Powle)  ได
จัดใหเพ่ือนชวยสอนอยางเปนระบบขึ้นทัง้น้ีเพราะเขาการสอนเด็ก ๆ จะมีบทบาทสําคัญมากตอการ
ตัดสินใจที่เขามาเปนครูซ่ึงนับเปนการชวยแกปญหาภาวะขาดแคลนครูไดเปนอยางดี  
   ตั้งแตป ค.ศ.1960 เปนตนมาไดมีการสัมมนาเกี่ยวกับวธิสีอนโดยใหเพ่ือนชวย
สอนและวธิีการสอนนี้ไดถูกนํามาใชในโอกาสตาง ๆ ตามจุดมุงหมายและวธิีที่แตกตางกันไปโดยมุง
ความสนใจไปยังเด็กที่ลาหลงั เชนเด็กในถิน่ยากจน เด็กที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ํา ตลอดจน
เด็กที่มีปญหาทางดานพฤตกิรรม  
   ความหมายของกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อน  
   มีผูใหความหมายของการสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนไวหลายทานดังน้ี  
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   กิบสัน (Gibson. 1980 : 141)  กลาววา การสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนเปน
กระบวนการที่ใหนักเรียนสอนกันเองโดยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงทําหนาที่เปนผูสอน 
(Tutors) และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา หรือปานกลางเปนผูเรียน (Tutees)  
   แคนเดอรและคณะ (Candler. 1981 : 381) กลาววา การสอนโดยวิธเีพ่ือนชวย
สอนหมายถึงวิธีทีค่รูพยายามเขาถึงความตองการของนักเรียนแตละคน เปนวธิีการที่ยืดหยุนและครู
ไมตองกังวลนักเรียนที่เขาเรยีนชากวาผูอ่ืน ครูควรคํานึงการเลือกนักเรียนผูสอน ผูเรียนและการฝก
นักเรียนใหเขาใจถึงบทบาทของตน  
   โรม (Rom. 1982 : 352 –A) กลาววา การสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนเปนเทคนคิ
การสอนที่คิดขึ้น เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนสอนกันเอง วิธีการสอนดังกลาวมีรากฐานมาจากแนวคิด
และทศันคติเกี่ยวกับเรื่อง กระบวนการกลุมสัมพันธ (Group Dynamics)  
   เอลิซาเบท แอน เฮอเรย (Aliasbeth Ann Hurley. 1983 : 694-A) กลาววาการ
สอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนเปนยุทธวิธใีนการสอนซึ่งเกี่ยวพันกับเรื่องการสับเปลี่ยนบทบาทของครู
และนักเรียนและประโยชนทีไ่ดรับคือการเรียนรูซ่ึงเกิดจากแรงกระตุนภายในนักเรียนผูสอนขณะทํา
การสอนและในนักเรียนผูเรยีนโดยมีสวนรวมในกิจกรรมมากขึ้น  
   อิช (Ehly. 1986 : A) กลาววา การสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอน หมายถึง บทบาท
ของนักเรียนผูหน่ึงซ่ึงชวยเหลือนักเรียนคนอื่น ๆ ในการเรียนเปนการพัฒนาอยางมีระบบโดย
นักเรียนผูไดรับมอบหมายเปนผูสอนมักจะมีอายุมากกวาหรือเทากับผูเรียน 
   ฟารริส (Farris. 1995 : 866-A) กลาววาการสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนเปนวิธีการ
ที่คาดวานักเรยีนจะไดรับความสบายและผอนคลายในการทํางานกับเพ่ือนมากกวาการทํางานกับ
ผูใหญและทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธทางสังคมที่ดีกับเพ่ือน  
   จากความหมายของการสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนที่ไดกลาวมาแลวน้ัน สรุปไดวา
การสอนโดยวิธีเพ่ือนชวยสอนหมายถึง วิธีการที่ใหนักเรียนสอนกันเองอยางเปนระบบโดยมี
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีอายุมากกวาหรือเทากันเปนผูสอนและนกัเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําหรือปานกลางเปนผูเรียน  
 1.2 วัตถุประสงคของการสอนโดยใชกิจกรรมเพื่อนชวยเพ่ือน  
    การสอนโดยใชกิจกรรมเพือ่นชวยเพื่อนเปนการเรียนรูแบบใหนักเรยีนเปนศูนยกลาง
การเรียนอยางแทจริง เน่ืองจากผูเรียนทุกคนเปนผูมีบทบาทในกิจกรรมการเรียนการสอน 
วัตถุประสงคของการเรียนการสอนดวยกิจกรรม กลาวไวดังน้ี  
   ซิลานิ (Celani. 1979 : 197)  กลาววา เพ่ือใหการเรียนการสอนมีลักษณะเปนไปเพ่ือ
การสื่อสารมากกวาการสอนแบบเดิม ทั้งน้ีเน่ืองจากบรรยากาศในชั้นเรียนเปนกันเองทาํใหเกิดการ
ปะทะสัมพันธมากขึ้น ทําใหนักเรียนทุกคนไดใชภาษาในการสื่อสารอยางทั่วถึง  
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  ยัง (Young. 1972 : 630) กลาววา เพ่ือใหเกิดการเรียนรูในหลายสถานะแทนที่
นักเรียนจะเรยีนรูจากครูคนเดียวก็ไดเรียนรูจากแหลงอ่ืนดวย เชน จากเพื่อนดวยกันเอง หรือจาก
อุปกรณการสอนที่นํามาใชในชั้นเรียน  
  สิวาแซม (Sivasaliam. 1973 : 10) กลาววา เพ่ือสรางแรงจูงใจและทัศนคติที่ดีในการ
เรียนโดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนที่มีความกังวลในเรื่องขอบกพรองของตน เม่ือประกอบกิจกรรมทาง
ภาษาจากการสนทนากับเพ่ือนในวัยเดียวกันอาจทําใหนักเรียนเขาใจบทเรียนมากขึ้น เพราะใช
ภาษา ระดับเดียวกันมีปญหาในการเรยีนที่คลายคลงึกัน เม่ือนักเรียนผูเรียนกลาที่จะซักถามก็จะ
เกิดความมั่นใจวาตนเองจะเขาใจบทเรียนไดอยางแนนอน ในขณะเดียวกันนักเรียนผูสอนจะรูสึก
ภาคภูมิใจและรูสึกวาตนเองไดรับความ สําเร็จในการเรียนดวยสาเหตุตาง ๆ เหลานี้นักเรียนจึงเกิด
ความสนใจทีจ่ะเรียนมากขึน้ อันนํามาสูทัศนคติที่ดีในการเรียนไดมาก  
  สตัสแมน (Statman. 1982 : 124) กลาววา เพ่ือเปนการแบงเบาภาระของครูแทนที่ครู
จะตองสอนและฝกนักเรยีนทุคนในชั้น ก็เปนเพียงผูใหคําแนะนํา ใหคําปรึกษา คอยสังเกตและแกไข
ปญหาที่เกิดขึน้ในการเรียนของนักเรียนแตละกลุมซ่ึงทาํใหการเรียนของนักเรียนเขาถึงนักเรียนสวน
ใหญมากยิ่งขึ้น 
  เพ็ญสุข    ภูตระกูล (2528 : 43) กลาววา เพ่ือใหนักเรียนมีความรูแมนยํายิ่งขึ้น
นักเรียนผูสอนจะไดทบททวนบทเรียนอีกครั้งหน่ึงในขณะทําการสอน สวนนักเรียนผูเรียนกไ็ดรับ
ประโยชนโดยตรงจากนักเรียนผูสอนเพราะเทากับวามีแหลงขอมูลทีส่ามารถใหขอมูลปอนกลับได
ทันทีโดยเฉพาะในลักษณะของการสอนแบบหนึ่งตอหน่ึง  
  ปรีชา  วิเทศวทิยานุศาสตร (2524 : 44 - 45) กลาววา เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนทํางาน
เปนหมูคณะ ใหรูจักชวยเหลอืซ่ึงกันและกันและทํางานอยางมีระเบียบวินัย นอกจากนี้ยังทําให
นักเรียนเล็งเห็นถึงคุณคาของการศึกษาหาความรูดวยตนเอง  
 1.3 หลักพื้นฐานในการสอนโดยวิธเีพ่ือนชวยสอน 
  หลักพื้นฐานในการใหเพ่ือนชวยสอนที่สําคัญ 3 ประการ จากคําบรรยายของบลูม 
(สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร. 2523 : 53) ไวดังน้ี  
   1. การชี้แนะ (cues)  เปนการบอกหรืออธิบายใหนักเรยีนมองเห็นแนวทางในการ
เรียนรูวาเรียนอะไร เรียนอยางไร เม่ือเรียนแลวจะตองมีความรูความสามารถอะไรบางในการชวย
สอน ถาผูไดรับการสอนและผูสอนมีปฏิสัมพันธกันเปนอยางดี ยอมเปนการงายในการเลือกตวัชีแ้นะ
ใหเหมาะสมกับผูเรียน  
   2. การมสีวนรวมในกิจกรรม(Participation) การสอนที่มีคุณภาพจะตองใหผูเรียน
ไดมีสวนรวมในกิจกรรม เชน การแสดงความสามารถ การซักถาม การทําแบบฝกหัดตลอดจนการ
รูจักตอบสนองในกิจกรรมการเรียน ในขณะที่ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมผูสอนก็ไดรับขอมูล
ยอนกลับในการเรียนรูของผูเรียนซึ่งเปนการตรวจสอบและปองกันขอผิดพลาดที่ผูสอนจะไดแกไข
ขอบกพรองในการเรียนรูควบคูไปกับการสอนเพื่อใหผูเรียนมีความรู  
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   3. การเสริมแรง (reinforcement) ตามหลักทฤษฎีการเรียนรูเปนที่ยอมรับวาการ
เสริมแรงมีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธิข์องผูเรียน ผูสอนตองพยายามใชรูปแบบของการเสริมแรงหลาย 
ๆ ชนิด เชน ยกยองแสดงทาทาง  ใหรางวัล ความสนใจ การใหดาว เปนตน ใหเหมาะสมกับเวลา
และสถานการณ  
  การใหเพ่ือนเปนผูชวยสอนในประเทศไทยเราไดปฏิบตัมิาเปนเวลานานแลวแตเปน
ลักษณะที่นักเรียนชวยสอนกันเองโดยที่นักเรียนที่เรียนในชั้นเดียวกนั หรือนักเรียนที่เรียนชั้นสงูกวา
ชวยสอนและชี้แนะปญหาการเรียนใหกับนักเรียนที่เรียนออนหรือเรียนชาซึ่งบางครัง้จะมีครูเปน
ผูสนับสนุน หรือบางครั้งก็ไมมีก็ได  สวนมากจะชวยสอนเปนการภายในไมมีกระบวนการชวยสอนที่
แนนอนและไมมีการบันทึกเปนหลักฐานในการเผยแพร  
  อิชลี่ (Ehly. 1986 : 7 – 28) ไดกลาวถึง หลักการการพื้นฐานของการใหเพ่ือนชวย
สอนไวดังน้ี  
   1. ควรมีการกําหนดเปาหมายจัดการสอนไวชัดเจนวา ตองการประโยชนอะไรจาก
กิจกรรมเพื่อนชวยสอน ควรกําหนดเปาหมายและจุดมุงหมายกอนทํากิจกรรม  เพราะวาเปาหมายที่
ชัดเจนทําใหเห็นโครงสรางของเครื่องมือและวธิีการที่จะใช  
   2. การประเมินผลเปนพ้ืนฐานในการวัดกจิกรรมที่ใชกบัเวลาที่หมดไป  การ
ประเมิน ผลขึน้อยูกับจุดมุงหมายของการสอน เชน ถามีจุดมุงหมายในการสอนเพื่อพัฒนาการมีสวน
รวม หรือการปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน การประเมินผลอาจใชวธิีการสังเกตไดแตถาตองการวดัผล
การเรียนรูก็จําเปน ตองใชขอทดสอบในการวัดเพื่อดูวานักเรียนมีการพัฒนาขึ้นหรือไม โดยในการ
วัดผลประเมินผลน้ีเราจะวัดทั้งผูสอนและผูเรียนเพ่ือเปนประโยชนในการจัดกิจกรรมนี้ตอไป 
   3. เครื่องมือและวธิีการสอนจะตองมีความสัมพันธกับเปาหมาย จุดมุงหมายและ
การวัดผลเปาหมายเปนขอบเขตทัว่ไปทีจ่ะควบคุมกิจกรรม จุดมุงหมายชวยทาํใหเห็นวิธีการเรียน
ชัดเจนขึ้น การวัดผลชวยทําใหทราบวากิจกรรมบรรลเุปาหมายหรือไม เครื่องมือจะเปนตวัชวยทํา
ใหเปาหมาย จุดมุงหมายและการวัดผลตรงตามทีต่องการ การคํานึงถึงเวลาชวยในการวางแผนใช
เครื่องมือ การวางแผนขั้นตอนตาง ๆ ควรทํากอนเพื่อจะชวยใหกําหนดเครื่องมือในการสอนไดซ่ึง
เครื่องมือที่ใชในการสอนจะดูจากความคาดหวังของนักเรียนตอบทเรียน เครื่องมือจะชวยใหเด็ก
คุนเคยกับเนือ้หาอาจจะใชเกมทายปญหาและการอานชวยใหเด็กรูสึกสนุกสนานและวธิีการในการ
นําเครื่องมือไปใชขึ้นอยูกบัประเภทของโปรแกรมการสอนวาตองการพัฒนาอะไรโดยใชวธิีการให
เหมาะสมกับเครื่องมือ  
   4. การจัดเวลา การใชเวลาควรจัดใหเหมาะสมกับเครื่องมือที่ใชในการสอนควรมี
การทําตารางกําหนดไวลวงหนา ชวงระยะเวลาจะถูกแบงไวสําหรับนักเรียนแตละชั้นโดยคํานึงถึง
ความเหมาะสมกับอายุของเด็ก เด็กเล็กอยูในระดับ 1 ถึง 3 ชวงการทํางานที่ดีที่สดุในแตละครั้งคือ 
15 นาที หรือนอยกวา สวนเด็กโตขึ้นสามารถใชเวลาประมาณ 30 นาที การกําหนดเรื่องเวลาและ
สถานที่ควรจะกําหนดไวแนนอนเพื่อเด็กจะไดมีความรับผิดชอบในการทํางาน  
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   5. การฝกทักษะใหนักเรยีนผูสอนจําเปนตองเขาใจจุดมุงหมายโปรแกรมดีพอ ๆ 
กับผูเรียนเขาใจจุดมุงหมายการเรียน การฝกทักษะใหนักเรียนผูสอนจะฝกใหนักเรยีนเขาใจเนื้อหา
และทักษะทางสังคมที่ตองการใชในการสอน  
  ดิเทอรลาย (Ehly. 1986 :22-28 ; citing Deterline : 1974. The Elementary School 
Jounral.) ไดกลาวถึง ทักษะที่นักเรยีนผูชวยสอนควรฝกมีทักษะดงัน้ี  

1. ทักษะการสรางสัมพันธภาพที่ดี  
2. ทักษะการชวยผูเรยีนตั้งเปาหมาย  
3. ทักษะการอธิบาย  
4. ทักษะชวยใหผูเรียนทราบถึงวธิีการเรยีนรู  
5. ทักษะการใหขอมูลยอนกลับ  
6. ทักษะการประเมินคําตอบของผูเรียน  
7. ทักษะการเลี่ยงการตําหนิ 
8. ทักษะการใหคําชมเชยที่เหมาะสม 
9. ทักษะการใหรางวัลที่เหมาะสม 
10. ทักษะการทบทวนและการประเมินความรู  

 6. การประเมินผูสอน การใหขอมูลยอนกลับแกผูสอนจะชวยใหทํากิจกรรมการ
สอนโดยเพื่อนชวยสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้นทําใหครูชวยเหลือนักเรียนผูสอนไดตรงกับปญหาและ
สามารถใหแรงเสริมในพฤตกิรรมที่ดีของผูสอนจะทําใหผูสอนเห็นคุณคาของตัวเองในการชวยครู 
 1.4 รูปแบบของการจัดการกิจกรรมเพื่อนชวยสอน 
   แคนเลอรและคณะ (Candler. 1981 :380 - 383) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับนักเรยีน
ชวยสอนไวดังน้ี  
   หลักเกณฑในการเลือกผูสอน  
    1. ครูควรจะเลือกผูสอนที่ยนิดีใหความรวมมือดวยความจริงใจ 
    2. ครูควรจะเลือกผูสอนที่ไมมีปญหาทางดานอารมณ  
    3. ครูควรจะเลือกผูสอนที่มีความสัมพันธกับเพ่ือนรวมชั้นเปนอยางดี  
    4. ครูควรจะเลือกผูสอนที่มีไหวพริบในการแกปญหา เพ่ือลดการนิเทศของครู
ใหนอยลง 
    5. ครูควรจะเลือกผูสอนที่มีความรูในเนื้อหาและการใชอุปกรณ แตไม
จําเปนตองใชคนเกง 
    6. ครูควรจะเลือกผูสอนที่ยอมรับความชวยเหลือและคาํแนะนําในการสอน
จากครูดวยความเต็มใจ 
   หลักเกณฑในการจับคูระหวางผูสอนกับผูเรียน 
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    1. ครูควรจะคูระหวางผูสอนกับผูเรียนที่สามารถทํากิจกรรมรวมกันไดอยาง
ราบรื่น 
    2. ครูควรจะจบัคูผูสอนที่มีความรอบรูในสิ่งที่ผูเรียนยังขาดอยู  
    3. ครูควรจะจบัคูผูสอนที่เปนเพศเดียวกบัผูเรียน เพ่ือปองกันปญหาตาง ๆ ที่
จะเกิดขึ้นในระหวางการสอน  
    4. ในกรณีที่ผูสอนเปนคนขีอ้าย ไมกลาแสดงออก ก็ควรจับคูกับผูเรียนที่กลา
แสดงออกในทํานองเดียวกนักับผูเรียนทีข่ี้อายก็ควรจะจับคูกับผูสอนที่ชอบแสดงออก 
   หลักในการฝกอบรมผูสอน  
    1. ครูควรจะนเิทศถึงขอบเขตเนื้อหาและวธิีการใชอุปกรณในแตละบทเรียน
กอนการสอน 
    2. ครูควรฝกใหผูสอนเขียนบันทึกการสอน เพ่ือที่ครูจะไดประเมิน
ความกาวหนาของการเรียนการสอนได   
    3. ครูควรจะใหความดูแลอยางใกลชิดระหวางการสอน แตไมควรเขาไป
เกี่ยวของกับกจิกรรมการเรียนโดยตรงมากเกินไปควรปลอยใหผูสอนไดแสดงความสามารถในการ
ดําเนินการและแกปญหาที่เกิดขึ้น   
    4. ครูควรจะบอกใหนักเรียนผูสอนทราบวา ถาเกิดปญหาตางๆ ทางดาน
ระเบียบวินัย นักเรียนไมควรจัดการเอง ควรรายงานใหครูทราบ เพ่ือครูจะไดดําเนินการแกไขให
เรียบรอย  
  นอกจากนี้ยังมีสิ่งที่ควรคํานึงถึงในการใหเพ่ือนชวยสอน ซ่ึงเปนสวนหนึ่งที่ทําใหการ
จัดการซอมเสริมโดยเพื่อนชวยสอนประสบความสําเรจ็ขึ้น  
 1.5 วิธีการสอนโดยใชเพ่ือนชวยสอน 
  วิธีการสอนแบบใหเพ่ือนชวยสอนอาจนํามาใชในชั้นเรียนตามปกตหิรือชั้นเรียนที่จัด
ขึ้นเปนพิเศษ  นอกจากจะใหนักเรียนเรียนรูจากเพื่อนวัยเดียวกันแลว  (Peer Tutoring) ก็อาจจัด
ชั้นเรียนใหมใหนักเรียนผูสอนมีคุณวุฒิหรือวัยวุฒิสูงกวานักเรียนผูเรียน (Cross-Age Tutoring) 
นอกจากนี้ครูอาจใชวิธีการสอนดังกลาวสอนเนื้อหาแตละรายวิชาตามปกติ  หรือนําไปดัดแปลงใช
กับการสอนทบทวนตลอดจนการสอนซอมเสริมไดตามความเหมาะสม  
  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิธีน้ี ทาํไดหลายลักษณะตางๆกัน เชน การทําแบบ 
ฝกหัดตามที่กาํหนด (Work Book Assignments) การฝกฝนการอาน (Read Practice) การเลนเกม
ที่มีจุดประสงคในดานวิชาการ(Academic Games)ตลอดจนการสัมมนากลุมยอย (Small Group 
Discussion) เปนตน  
  วิธีการงาย ๆ ในการจัดการเรียนการสอนในระบบนี้คอืการแบงนักเรียนออกเปนกลุม 
เชน แบงเปนกลุมเกง กลุมออนหรือในบางโอกาสก็จัดเปนกลุมงาย ๆ ตามที่น่ังของผูเรียนถา
กิจกรรมการเรียนไมยุงยากซับซอนจนเกินไปนัก  หลังจากนั้นครูจะมอบหมายงานใหนักเรียน
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รับผิดชอบ ใหศึกษารวมกันและจะตองรายงานผลเกี่ยวกับกิจกรรมนั้นๆ ตอชั้นเรียนอีกทีหน่ึง 
กิจกรรมที่มอบหมายใหนักเรียนทํานั้นอาจเปนเรื่องงายๆ ใชเวลาเพยีง 5 นาที เชน ใหชวยกนัคิด
และเขยีนวาไดเรียนอะไรไปบางในชัว่โมงที่แลวในบางครั้งครูอาจใหอานบทอานแลวใหนักเรียนแต
ละกลุมสรุปใจความสําคัญ หรือใหเตรยีมคําถามเกี่ยวกับบทที่อานเพ่ิงจะเรียนจบไป ใหแตละกลุม
แตงประโยคโดยใชคําที่กําหนดหรืออาจใหคิดกิจกรรมหรือเกมประกอบบทเรียนเปนพิเศษ  
  ในบางชั้นเรียน ครูอาจจัดใหนักเรียนเรียนและสอนกันเปนคูๆ (One-to-One 
Instruction) ดวยเหตุน้ีจึงมีผูเรียกการสอนแบบนี้วา “Individualized Instruction” ซ่ึงหมายถึง การที่
นักเรียนไดเรยีนดวยตนเอง ไดเรียนรูจากเพื่อนนักเรียนดวยกันและนักเรียนจะมีวิธีในการเรียนการ
สอนอยางไรก็ไดขึ้นอยูกับนักเรียนผูสอนและนักเรียนผูเรียนแตละคูจึงตางไปจากการเรียนการสอน
ตามระดับความสามารถของแตละบุคคล (Individualization Instruction) ซ่ึงมีความหมายและ
ขอบเขตกวางขวางขึ้น คือเปนแนวการสอนหรือแนวคิด (Approach) ที่ครูใชกบันักเรียนเปนกลุม
โดยใชวธิีการสอนและวัสดกุารสอนเหมือนกันหมดเพียงแตวาผูเรียนจะเร่ิมเรียนและมีความกาวหนา
ในการเรียนแตกตางกันไปตามระดับความสามารถของแตละคน 
  กอนดําเนินการเรียนการสอน ครูผูสอนและผูที่เกีย่วของควรไดพิจารณาและดําเนิน 
การตามลําดับขั้นตอนดังตอไปน้ี คือ  
   1. กระจายเนื้อหาในรายวิชาที่จะสอนใหเปนบทยอยๆ แลวจัดเรียงลาํดับตาม
ความเหมาะสม 

 2. เตรยีมแบบฝกหัดประกอบการเรียน หรือถาจัดใหมีความยากงายในระดับ
เดียวกันพรอมกันนี้ควรกําหนดเรื่องการใหคะแนน การตีความหมายจากผลสอบ ทั้งน้ีเพ่ือความ
สะดวกในการตรวจ และอํานวยความสะดวกใหแกนักเรียนผูใหการทดสอบในกรณีที่นักเรียนเปน
ผูดําเนินการสอนและทดสอบกันเอง  

 3. เตรียมแหลงขอมูลใหเพียงพอ เชน หนังสือคูมือ หนังสือพิมพ วารสาร รวมทั้ง
อุปกรณการสอนอื่น ๆ เชน เทปบันทึกเสยีง วิทยุ ตลอดจนคาํเฉลยแบบฝกหัดแตละชุด 

 4. เลือกนักเรียนผูสอน (Tutors) นักเรียนผูเรียน (Tutees) จัดกลุมหรือจับคู
ระหวางนักเรยีนผูสอนและนักเรียนผูเรียน และเตรียมนักเรียนผูสอนใหเขาใจถึงบทบาทหนาที่ของ
ตน  
  ในการเลือกนกัเรียนผูสอนนั้น ครูอาจเลือกนักเรียนตามระดับความสามารถ คือ เลือก
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนสูงและมีความสมัครใจที่จะสอนผูเรียน สิ่งที่ควรนํามาพิจารณาอีก
ประการหนึ่ง คือ นักเรียนผูสอนจะตองมีความประพฤติ ลักษณะนิสยัและอารมณเปนที่ยอมรับของ
นักเรียนในกลุมของตนดวยและถาเปนไปไดนักเรียนผูสอนควรจะไดเรียนหรือมีความเขาใจในเรือ่งที่
จะทําการสอนมากอน เพ่ือปองกันการใหขอมูลที่ผิดพลาดแกนักเรียนผูเรียน  
  สวนนักเรียนผูเรียนนั้นโดยสวนใหญจะเปนนักเรียนทีมี่ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนต่ํากวา
นักเรียนผูสอนหรืออาจเปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนต่ํากวาเกณฑปกต ิในบางกรณี
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นักเรียนผูเรียนอาจเปนนักเรียนที่ขาดเรียน หรือมีปญหาในการเรียนบางเรื่อง ครูจึงจัดใหมีการเรียน
การสอน แบบใหเพ่ือนชวยสอน เพ่ือใหนักเรียนผูเรียนมีปญหาเหลานั้นไดรับความรูเพ่ิมเติมเปน
กรณีพิเศษ  
  เม่ือครูคัดเลือกนักเรียนผูสอนและนักเรียนผูเรียนเรียบรอยแลว ขั้นตอนตอไปคือ การ
จัดกลุมนักเรียน ซ่ึงโดยทั่วไปจะจัดนักเรียนที่เขากันไดดีเปนกลุมเดียวกัน โดยใหมีอัตราจํานวน
นักเรียนผูสอนตอนักเรียนผูเรียนอยูในเกณฑที่เหมาะสม สวนในกรณีที่ครูจัดนักเรียนเปนคูๆ (One-
to-One Tutoring Situation) ครูควรเลือกนักเรียนที่เปนเพศเดียวกนั หรือ อายุไลเลี่ยกันเปนเกณฑ  
  ขั้นตอนสุดทายที่ครูควรคํานึงถึงคือ การเตรียมนักเรียนผูสอนใหเขาใจถึงวิธีการเรยีน
การสอนโดยใหเพ่ือนชวยสอน ครูจะตองอธิบายใหนักเรียนผูสอนเขาใจถึงบทบาทหนาที่ ตลอดจน
วิธีการเตรียมตัวในการสอน วธิีการในการดําเนินการสอน การแกไขปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นระหวาง
การเรียนและการประเมินนักเรียน ผูเรียนในกลุมของตนวามีความเขาใจในบทเรยีนมากนอย
เพียงใด นอกจากนี้ครูควรอธิบายใหนักเรยีนผูสอนทราบถึงหนาที่ของตนเม่ือการสอนสิ้นสุดลง 
  จากเอกสารดังกลาวขางตนจะเห็นไดวาบทบาทและหนาที่ของทั้งครูและนักเรียนใน
การเรียนการสอนโดยใหเพ่ือนชวยสอนจะตองเปลี่ยนแปลงไป คือ  
   1. ครูไมไดเปนผูถายทอดเนื้อหาวิชาหรือประสบการณแกนักเรียนโดยตรงแต
อาศัยนักเรียนผูสอนสอนใหนักเรียนคนอื่น หนาที่และความรับผิดชอบของครูคือการเลือกนักเรียน
ผูสอน การจัดกลุมหรือจัดคูของนักเรียน การบันทึกพฒันาการในการเรียนของนักเรียนเชน 
สังเกตการณทํางานรวมกันของนักเรียน ความเปนระเบียบเรียบรอยของชั้นเรียนและที่สําคญัคือครู
จะตองประเมินผลความกาวหนาในการเรียนการสอนของนักเรียนอยางสม่ําเสมอจากการที่ครูไมได
ทําหนาที่เปนผูสอนตลอดเวลา ทําใหมีโอกาสที่จะเขาถึงปญหาของนักเรียนแตและคนไดมากยิ่งขึ้น 
โดยสังเกตจากนักเรียนแตละกลุมขณะทาํการเรียนการสอน ครูจึงเปลี่ยนหนาที่ผูสอนมาเปนผูชวย 
(helper) และเปนแหลงขอมูล(Resource) และเม่ือนักเรียนผูสอนมีความชํานาญในการสอนเพิ่มมาก
ขึ้นและสามารถนํากลุมของตนไดเองแลวครูควรลดบทบาทในการควบคุมดูแลลง 

 2. นักเรียนจะเปลี่ยนไปจากการเปนผูฟงอยางเดียวมาเปนผูทํากิจกรรมในการ
เรียนการสอน (Active Participants) เชน นักเรียนผูสอนนอกจากจะตองรับผิดชอบตอการเรียนของ
ตนเองแลวจะตองทําหนาทีส่อนนักเรียนคนอื่นๆ ตองเตรียมการสอนรวมทั้งจัดเตรียมอุปกรณในการ
เรียนการสอนแตละครั้ง นอกจากนี้ยังตองรูวิธีการในการดําเนินการสอน เชน การย้ําคําตอบที่
ถูกตอง การแบงกลุมทํางาน การนํากิจกรรมมาใชประกอบการเรียนการสอนรวมทั้งจะตอง
รับผิดชอบการเรียนการสอน รวมทั้งจะตองรับผิดชอบในการเสนอผลการเรียนการสอนตอครูผู
ควบคุมการสอนซึ่งอาจทําไดโดยการเขียนรายงานหรือพบปะเปนการสวนตวั ทั้งน้ีขึ้นอยูกับเวลา
และความเห็นของอาจารยผูควบคุมการสอน สําหรับนักเรียนผูเรียนก็จะตองรวมมือในการทํา
กิจกรรมรวมทั้งซักถามเมื่อมีขอสงสัย หรือขอใหมีการสอนซอมเสริมเม่ือไมแนใจวาตนเองจะ
สามารถผานจุดประสงคในการเรียนแตละคร้ัง  
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2. งานวิจัยที่เก่ียวของกับกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อน 
 3.1 งานวิจัยตางประเทศ   
  คูเกอร และ เชอรเซีย (Cooker and Chercia. 1976 : 464 - 467) ไดศึกษาผลของ
การฝกอบรมทักษะการเปนผูนําเพื่อนและการไมไดฝกทักษะการเปนผูนําเพื่อนเพ่ือพัฒนาการ
สื่อสาร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาทีค่รเูปนผูคัดเลือกทําหนาที่เปนผูนําเพื่อน
จํานวน 60 คน เปนชาย 28 คน และเปนหญิง 32 คน แบงเปนกลุมทดลอง คือผูนํากลุมที่ไดรับการ
ฝกอบรมทักษะการสื่อสาร 40 คนและกลุมควบคุม คือผูนํากลุมทีไ่มไดรับการฝกอบรมทักษะการ
สื่อสาร 20 คน ผูนํากลุมทั้งหมด 60 คนทําหนาที่เปนผูนํากลุมใหกับนักเรียนคนอื่นๆ จํานวน 625 
คน โดยแบงออกเปนกลุมๆ ละ 8-12 คน แตละกลุมมีผูนํา 1 คน เครื่องมือที่ใชวัดคือ Index of 
Communication (CI) และมาตราวัดการตอบสนองของคารคัฟฟซ่ึงวัดจากการฟงแถบบันทึกเสียง
ผูนํากลุมไดบนัทึกระหวางใหการชวยเหลอืสมาชิกในกลุม ผลปรากฏวาคะแนนเฉลี่ยจากการวัด
ทักษะการสื่อสารและมาตราวัดการตอบสนองจากแถบบันทึกเสียงระหวางกลุมทดลอง และกลุม
ควบคุม มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  แสดงใหเห็นวา ผูนํากลุมที่ไดรับการ
ฝกอบรมทักษะการสื่อสารมีความสามารถในการเอื้ออํานวยกลุมสูงกวาผูนํากลุมทีไ่มไดรับการ
ฝกอบรมทักษะการสื่อสาร  
  ดันคิน (Dunkin. 1978 : 22 – 25) ไดศึกษาประสิทธิภาพของการสอนโดยใหเพ่ือน
ชวยสอน ตวัอยางประชากรในการวิจัยมีจํานวนทั้งสิ้น 58 คน แบงเปนกลุมทดลอง กลุมละ 15 คน 
2 กลุม ซ่ึงเรียนโดยวิธีใหเพ่ือนชวยสอนกบักลุมควบคุมกลุมหน่ึงซ่ึงเรียนโดยการบรรยายตามปกติ 
ผลปรากฏวา นักเรียนผูสอนในกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักเรียนผูเรียนอยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01 และกลุมทดลองมีคาคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
  เฮนริชสัน(Henrichson. 1978 : 18 – 21) ไดทําการทดลองการสอนอานออกเสียงให
นักเรียนโดยใชวิธสีอนแบบใหเพ่ือนชวยสอนโดยการจัดทําบัตรซึ่งมีภาพประกอบและคําอธบิายเปน
ประโยคสั้นๆ ในประโยคจะประกอบดวยคําที่ตองการใหนักเรียนฝกเปนคูๆ นักเรียนผูสอนจะอาน
ประโยคทลีะประโยคแลวใหนักเรียนเลือกคําตอบทีถู่กตอง ถานักเรียนผูเรียนสามารถเลือกคําตอบ
ไดถูกตองกับประโยคที่ไดฟงก็แสดงวาแยกเสียงฟงไดถูกตอง จากการทดลองสอน เฮนริชสัน พบวา 
นักเรียนรูสึกสนุกสนานในการเรียนและเม่ือไมสามารถแยกความแตกตางของเสียงไดก็ทราบได
ทันทีโดยไมตองรอจนกวาจะทําแบบฝกหัดทั้งหมดเสร็จเสียกอน นอกจากนี้ยังใหนักเรียนเห็นคณุคา
ของการอานออกเสียงอยางถูกตองรวมทัง้ไดเขาใจความหมายและรูปแบบของประโยค ในขณะที่
อานหรือฟงเสียงของคํานั้นๆ  
  บอรลิน (Berlin. 1979 : 638-A) ไดศึกษา เรื่องการใหนักเรียนสอนนักเรียนและความ
เปนไปไดของการนําเอารูปแบบการสอนที่ใหนักเรียนที่มีความสามารถสูงกวาเปนผูนํากลุมสนทนา
หรือเปนผูรวมสนทนามาใชในสภาพการเรียนการสอนตามปกติ ผลปรากฏวา ไมมีความแตกตางกัน
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อยางมีนัยสําคัญระหวางกลุมที่มีนักเรียนเปนผูนําสนทนากับกลุมทีค่รูเปนผูดําเนนิการและเมื่อ
เปรียบเทียบระหวางกลุมสมัมนาที่เปนนักเรียนปที่ 1 ลวนๆ กบั นักเรียนปที่ 4 รวมสัมมนาดวยนั้น
ก็ไมพบวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญแตอยางใด  
  เซลานี (Celani. 1979 : 197-199) ไดทําการศึกษาเรื่องการนําเอาวิธีการสอนโดยให
เพ่ือนชวยสอนไปใชในการพัฒนาทักษะในการสื่อสารของนักเรียน (Communication Skills)  โดยใช
เวลาในการทดลอง 6 สัปดาห ผลปรากฏวา การแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ กอใหเกิดการแขงขัน
ระหวางนักเรยีนผูสอนในแตละกลุมซ่ึงสงผลโดยตรงตอสัมฤทธิผลในการเรียนและนักเรียนสวนใหญ
ก็มีความสามารถในการสื่อสารดีขึ้นจากการที่ไดเรียนอยางใกลชิดกบันักเรียนผูสอนที่มี
ความสามารถในการพูดดี  
  มาริส (Maris. 1981 : 3537-A) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบสัมฤทธิผลในการเรียนที่
เรียนโดยใหเพ่ือนชวยสอนกับที่เรียนกบัครูตามปกติ ตัวอยางประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนเกรด 
11 ซ่ึงแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคมุโดยทั้ง 2 กลุมเรียนบทเรียนซึ่งมีเรื่องและเนื้อหา
เดียวกันและใชเวลาในการเรียนทั้งสิ้น 6 คาบ หลังจากนั้นใหเขียนเรียงความเรื่องเดียวกันแลวนํามา
เปรียบเทียบคณุภาพดานการเขียน ผลปรากฏวา นักเรียนที่เรียนโดยใหเพ่ือนชวยสอนมีสัมฤทธิผล
ในการเรียนสงูกวากลุมที่เรยีนกับครูอยางมีนัยสําคัญทีร่ะดับ .05 นอกจากนี้ยังมีลีลาในการเขยีน
ดีกวาและมีขอผิดพลาดในการเรียนนอยกวากลุมที่มีครูสอนตามปกต ิ
  ชุค (Shook. 1981 : 2004-A) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบสัมฤทธิผลในการเขยีน
เรียงความภาษาอังกฤษระหวางกลุมทดลองซึ่งเรียนโดยใหเพ่ือนชวยสอนแบบ 1 : 1 กับกลุม
ควบคุมซ่ึงเรียนดวยวธิีเดิมโดยทั้งสองกลุมใชแบบเรียนที่มีเน้ือหาและแบบฝกหัดเหมือนกันหมด ผล
ปรากฏวานักเรียนในกลุมทดลองเขียนเรียงความไดถกูตองตามกฎไวยากรณมากกวากลุมควบคุม
โดยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญและนักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนต่ํากวาเกณฑปกติไดมี
พัฒนาการในการเรียนอยางเห็นไดชัด สวนครูผูสอนมคีวามเห็นวาการสอนดวยวิธใีหเพ่ือนชวยสอน
ใชไดดีในการสอนเขียน และทําใหความสมัพันธระหวางครูกับนักเรียนดีขึ้นมาก  
  บราวน (Brown. 1981 : 1457-A)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการใชเพ่ือนชวยสอนในการแก
โจทยทางคณิตศาสตรในโรงเรียนประถมศึกษา กลุมตวัอยางเปนนักเรียนเกรด 4 จํานวน 160 คน 
แบงเปนกลุมทดลอง 80 คน กลุมควบคมุ 80 คน และนักเรียนอาสาสมัครเกรด 6 จํานวน 80 คน 
ไดรับการฝกใหเปนผูชวยสอน แบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมที่นักเรียนชวยสอนใหแกนักเรียนเกรด 
4 ในกลุมทดลองจํานวน 40 คน และกลุมที่ไมไดเปนนักเรียนชวยสอนจํานวน 40 คน จากการ
วิเคราะหความแปรปรวนรวมของนักเรียนเกรด 4 ที่ไดรับการชวยสอน (เปรียบเทยีบกับพวกที่ไมได
รับการชวยสอน) และนักเรียนเกรด 6 ที่เปนผูชวยสอนเปรียบเทียบกบัพวกที่ไมไดเปนผูชวยสอน 
ผลปรากฏวา มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ระหวางกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมในเรื่องระดับเจตคตทิี่มีตอการแกปญหาโจทยคณิตศาสตรกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคมุ
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อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 จากการศึกษาครั้งน้ีพบวาโปรแกรมการฝกผูชวยสอนเปน
ประโยชนในการแกปญหาโจทยคณิตศาสตรทั้งผูสอนและผูไดรับการชวยสอน  
  เบเคอร (Baker. 1982 : 409) ไดทําการศึกษาเรื่องสัมฤทธผิลในการอานของนักเรียน
ที่เรียนโดยวธิใีหเพ่ือนชวยสอนโดยมีจุดมุงหมายเพ่ือจะหาแนวทางในการพัฒนาทักษะการอานและ
เพ่ือศึกษาเกี่ยวกับพฤติกรรมการอาน  ทัศนคติและการประเมินผลการเรียนของนักเรียนโดยวธิี
เพ่ือนชวยสอน เครื่องมือที่ใชในการศกึษาประกอบดวยแบบสอนวินิจฉัย(Diagnostic Reading 
Test) และแบบ สอบถามที่ศึกษาสรางขึ้นหลังจากเก็บรวบรวมขอมูลเรียบรอยแลวจึงนําผลการ
ทดสอบมาเปรียบเทียบคา t และวิเคราะหคาความแปรปรวนรวม ผลการศึกษาพบวา สัมฤทธผิลใน
การเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใหเพ่ือนชวยสอนกับทีเ่รียนกับครตูามปกติไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญแตเม่ือเปรียบเทียบเฉพาะกลุมนักเรียนที่ความสามารถในการอานต่ํากวาเกณฑปกต ิ แลว
พบวาคะแนนเฉลี่ยทีไ่ดจากการทดสอบแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ นอกจากนั้นนักเรียนที่ออนยังมี
พัฒนาการในดานพฤติกรรมการอานและการเขารวมกจิกรรม 
  ออกัส (August. 1982 : 98-A) ไดศึกษาผลของการใชเพ่ือนชวยสอนที่เปนเจาของ
ภาษาอังกฤษเปนผูสอนภาษาอังกฤษแกนักเรียนชั้นประถมศึกษา กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ประถมศึกษา อายุ 6-10 ป จํานวน 28 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 14 คน 
โดยกลุมทดลองไดรับการสอนภาษาอังกฤษจากนักเรยีนชาวอังกฤษ สวนกลุมควบคุมไดรับการสอน
จากเพื่อนรวมชั้น หลังการทดลองมีการทดสอบการพดูภาษาอังกฤษและพิจารณาความถี่ของการใช
ภาษาอังกฤษในการพูดกับเพ่ือน ผลปรากฏวา นักเรียนที่ไดรับการสอนจากเพื่อนชวยสอนชาว
อังกฤษมีความถี่ในการพูดภาษาอังกฤษและสามารถพูดภาษาอังกฤษไดคลองกวากลุมควบคมุ 
ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนและเพ่ือนเจาของภาษากับการใชภาษาองักฤษมีความสัมพันธกันใน
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  ฟทซ คิบบอน และ เรย (Fitz-Cibbon and Reay. 1982 : 39-44)  ไดทําการศึกษา
ความเปนไปไดของการเรียนการสอนแบบใหเพ่ือนชวยสอนและแบบมุงตอบคําถามที่วา จะเปนจริง
หรือไมตามที่เชื่อกันวา การสอนแบบใหนักเรียนผูสอนมีวัยวุฒิสูงกวานักเรียนผูเรยีนนั้น (Cross-
Age Tutoring) จะทําใหนักเรียนผูเรียนสนใจเรียนมากขั้นและการสอนโดยใหเพ่ือนชวยสอนแบบ
หน่ึงตอหน่ึง (One-to-One Tutoring) จะทําใหนักเรียนผูสอนและนักเรียนผูเรียนไดเรียนรูซ่ึงกันและ
กันและทําใหเรียนดีขึ้นทั้งสองฝาย ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนปที่ 1 และปที่ 4 ที่เรียนวชิา
ฝรั่งเศส สวนการจับคูของนักเรียนใชตามลําดบัของคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนเรียน(Pre-test) 
เพ่ือใหไดนักเรียนที่เกงสอนนักเรียนผูที่เกงเชนเดียวกนั ผลการศึกษาพบวา คะแนนทดสอบของ
นักเรียนซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 40% จาการทดสอบ (Pre-test) เพ่ิมขึ้นเปน 69% ในการทดสอบหลงัการ
ทดลองสอนซึ่งมีคาเทากับคะแนนเฉลี่ยของกลุมผูสอนในการทดลองสอน นอกจากนี้ในดาน
บรรยากาศการเรียนพบวา มีการสอบถามกันอยูตลอดเวลาระหวางนักเรียนผูสอนและนักเรียน
ผูเรียน  
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  วูทัน (Wootan. 1983 :2349-A) แหงมหาวิทยาลยัอลาบามา (Alabama) ไดศึกษา
ประสิทธิภาพของโปรแกรมการสอนอานโดยวิธีเพ่ือนชวยสอน ซ่ึงจัดขึ้นสําหรับนักเรียนที่มี
ความสามารถในการเรียนรูต่ํา ตัวอยางประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนระดับอาชีวศกึษาของ
โรงเรียนแหงหน่ึงในเขตอลาบามา จํานวน 48 คน ซ่ึงไดรับการทดสอบกอนเรียน (Pre-test) และ
เม่ือเรียนจบแลวไดรับการทดสอบ (Post-test) อีกครั้งหน่ึงในการทดสอบใชแบบทดสอ “Woodcork 
Reading Mastery test” ผลปรากฏวา แมวาจะไมสามารถเสนอวิธีการสอนอานแบบใดแบบหนึง่
โดยเฉพาะแตก็ทาํใหเชื่อไดวาสามารถสอนทักษะการอานใหแกนักเรียนที่มีปญหาในดานสติปญญา
โดยใชเทคนคิการสอนดังกลาวได เน่ืองจากคะแนนที่ไดรับจาการทดสอบกอนและหลังการเรียนของ
กลุมทดลองและกลุมควบคมุน้ันแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
  วิลคินสัน (Wilkinson. 1983 : 482-490) ไดศึกษาสัมฤทธิผลในการอานของนักเรียน
โดยใชเพ่ือนชวยสอนซึ่งใชการตั้งคําถามในการเรียนเปนหลัก เครื่องมือในการวิจัยประกอบดวย
แบบสอบวัดสมัฤทธิผลในการอาน (Metropolitan Reading Achievement test)  และแบบทดสอบ
เกี่ยวกับความเขาใจไวยากรณ (Miler-Yodet test of Grammatical Comprehension) นอกจากนี้ใน
ระหวางการทดลองสอนผูศึกษายังไดบันทึกภาพเกี่ยวกับพฤติกรรมการตั้งคําถามและการใหคําตอบ
ของนักเรียนขณะทํากิจกรรมการอาน ผลการศึกษาสรปุไดวาสัมฤทธิผลในการอานของนักเรียนที่
เรียนโดยใหเพ่ือนชวยสอนกับนักเรียนที่เรียนตามปกตแิตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติและมี
ความสัมพันธกันระหวางการตั้งคําถาม การใหคําตอบและสัมฤทธิผลในการอานของนักเรียน  
  จากเอกสารและผลการวิจัยตางประเทศทีก่ลาวขางตนน้ี สรุปไดวากจิกรรมเพื่อนชวย
เพ่ือนไดศึกษาคนควาในรปูของการทดลองและผลการทดลองสวนใหญไดขอสรุปวา เปนกิจกรรมที่
ชวยพัฒนาสมัฤทธิ์ผลทางการเรียน พัฒนาความสามารถดานตาง ๆ โดยเฉพาะความสามารถดาน
การอานไดเปนอยางดียิ่ง  
 3.2 งานวิจัยในประเทศ   
  ปรีชา    วิเทศวทิยานุศาสตร (2525 : 42) ไดศึกษาเพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ
ทางการเรียนซอมเสริมวิชาทักษะการอาน 2 ดวยชุดการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่
เรียนเปนกลุมโดยครูเปนผูดําเนินการ นักเรียนผูชวยสอนเปนผูดําเนินการและนักเรียนผูชวยสอน
กับครูรวมกันดําเนินการ ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนอุตรดิตถ
ดรุณี จํานวน 90 คน โดยแบงออกเปนกลุมทดลอง 2 กลุม กลุมควบคุม  1 กลุม แตละกลุมมี
นักเรียน 30 คน กลุมทดลองกลุมหน่ึงสอนโดยนักเรียนผูชวยกบัอีกกลุมหน่ึงสอนโดยผูชวยสอนกับ
ครู สวนกลุมควบคุมมีครูเปนผูสอน ทุกกลุมเรียนรูดวยชุดการเรียนเดียวกันจํานวน 10 ชุด ผล
ปรากฏวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนซอมเสริมทักษะการอานของนักเรียนกลุมที่ครเูปนผูดําเนินการ  
กลุมที่นักเรียนผูชวยสอนเปนผูดําเนินการและกลุมทีมี่นักเรียนผูชวยสอนกับครรูวมกันเปน
ผูดําเนินการไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 และผลสัมฤทธิท์างการเรียนซอม
เสริมทักษะการอานเม่ือแยกจุดประสงคเชงิพฤติกรรมแตละตอนของนักเรียนกลุมที่มีครูเปน
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ผูดําเนินการ กลุมที่นักเรียนผูชวยสอนเปนผูดําเนินการและกลุมทีนั่กเรียนกับครูรวมกันดําเนินการ
ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05  
  ชอแกว    โภคยสุพัตร (2525 : 50) ไดศึกษา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลักภาษาไทย
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่มีผลสมัฤทธิท์างการเรียนต่ําทีเ่รยีนหลักภาษาไทยโดยใชการให
นักเรียนสอนกันเอง ผลปรากฏวา วธิกีารใหนักเรียนสอนกันเองสามารถทําใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูได การเรียนรูจากเพื่อนดวยกันทําใหเกิดการเขาใจไดดีและเหมาะสมอันเนื่องจากวัยของเด็ก
ที่ใกลเคียงกันซ่ึงการที่ทั้งนักเรียนและนักเรียนผูสอนไดใชภาษาพูดในระดับเดียวกนัยอมกอใหเกิด
ความเขาใจงายขึ้น นักเรียนผูสอนเขาใจปญหาของนักเรียนผูเรียนไดงายเพราะลักษณะปญหาที่
คลายคลึงกับปญหาที่เขาไดประสบมาดวยตนเอง นักเรียนจะรูสึกเปนอิสระในการซักถามและสํารวจ
ปญหาตางๆ นักเรียนผูสอนสวนใหญจะมีความตั้งใจทีจ่ะสอนมาก มีความคิดริเริ่ม  กลาพูดกลา
แสดงออกมีความรับผิดชอบสูงซ่ึงสิ่งเหลานี้ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจและทําใหผลการเรียนมี
พัฒนาการที่สูงขึ้นกวาเดิม กลุมผูเรียนยอมรับวาไดประโยชนจากการเรียนรูมากขึน้ มีความอบอุน
ใจที่เห็นวามีเพ่ือนๆ และอาจารยประจําวิชาเอาใจใสเปนพิเศษทําใหเกิดกําลังใจและกระตือรือรนที่
จะเรียนมากขึน้ ทําใหมีทัศนะที่ดีตอวชิาเรียน ตอเพ่ือน ตออาจารยผูสอนเปลี่ยนไปในทางที่ดีขึน้ 
  เอมอัชณา    รัตนริมจง (2527 : 49-50) ไดศึกษา ผลสมัฤทธิท์างการเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 เรื่อง “สิ่งเสพติด” โดยใชเทคนิคการสอนแบบนักเรียนสอนกันเอง ให
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 8 คน ทําหนาที่สอนกลุมตัวอยางชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
จํานวน 8 หองเรียน จํานวน 287 คน ซ่ึงเปนการศึกษาแบบกึ่งทดลอง ใชเวลาทดลอง 12 สัปดาห 
ผลปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและผลความคงทนของการทดลองเรียนในดาน
ความคิดเห็นของผูเรียนทีมี่ตอยาเสพตดิภายหลังการทดลองดีกวากอนการทดลอง  
  พิสุทธิ์    พฤกษะวัน (2527 : ง - จ) ไดทําการศึกษาเชิงทดลองเพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนที่ไดรับการสอนเสริมโดยครูกับนักเรียนที่ไดรับการ
สอนเสริมโดยเพื่อนนักเรียนกลุมตัวอยางเปนนักเรียนมัธยมศึกษาปที ่5 ของโรงเรียนชิโนรส
วิทยาลัย จํานวน 2 กลุม กลุมหน่ึงมีนักเรียนจํานวน 92 คน เปนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอนโดยครู  
อีกกลุมหน่ึงมีนักเรียนจํานวน 81 คน เปนกลุมทดลองซึ่งไดรับการสอนโดยเพื่อนนักเรียน ใชเวลา
ในการทดลองสอนสัปดาหละ 1 คาบ เปนเวลาทั้งสิ้น 1 ภาคการศึกษา จากนั้นใหนักเรียนทั้งหมดทํา
การทดสอบแลวนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบมาวิเคราะหดวยคาที (t-test) จากการศึกษาครั้งน้ี 
ผลปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการสอน
เสริมโดยครูสูงกวากลุมนักเรียนที่ไดรับการสอนเสริมโดยเพื่อนนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนออนที่อยูในกลุมควบคุมและกลุมทดลองไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียน
กลุมเกงที่อยูในกลุมควบคุมและกลุมทดลองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
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  อุทัย    เพชรชวย (2527 : 61 - 64) ไดศึกษาการทดลองคณิตศาสตรชั้นประถมศกึษา
ปที่ 5 โดยใชกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิส์ูงและปานกลาง เปนผูสอนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิต์่ํา กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2526 ของโรงเรียนรอนพิบูลย จํานวน 48 
คน แบงออกเปน 3 กลุม ๆ ละ 16 คน โดยกลุมทดลองที่ 1 สอนโดยกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์สูง 
กลุมทดลองที ่2 สอนโดยกลุมนักเรียนทีมี่ผลสัมฤทธิ์ปานกลางและกลุมควบคุมสอนโดยครู กลุม
ทดลองที่ 1 และ 2 มีผูสอนกลุมละ 8 คน อัตราสวนผูสอนตอผูเรียน 1 : 2 ทั้ง 3 กลุม สอนเรื่อง
เศษสวน ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาหๆ ละ 3 วัน หลังเสร็จสิ้นการทดลองใหนักเรียนทาํ
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทัศนคติอัตมโนภาพและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
แลวเปรยีบเทยีบกันโดยใชวิธวีิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวและทดสอบความแตกตางระหวาง
คาเฉลี่ยของคะแนนทั้ง 3 กลุม ผลปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรของนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิต์่ําที่สอนโดยกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์สูงและที่สอนโดยครูสูงกวานกัเรียนที่สอนโดย
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ปานกลาง  นอกจากนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ต่ํา
ที่สอนโดยกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์สูงและสอนโดยครูไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05 
  สุกัน    เทียนทอง (2527 : 68-71) ไดศึกษาเรื่องผลสัมฤทธิท์างการเรียนซอมวิชา
คณิตศาสตร เร่ืองทศนิยม ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ที่สอนโดยครูกลุมเพ่ือนและศึกษา
ดวยตนเอง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรยีนที่ 3 ปการศึกษา 2526 ของ
โรงเรียนชุมชนบานลําดวนและโรงเรียนบานตะเคียน จังหวัดสุรินทร จํานวน 64 คน แยกเปน 4 
กลุม ๆ ละ 16 คน โดยกลุมทดลองที่ 1 ไดรับการสอนซอมเสริมโดยครูที่คํานึงถงึความบกพรองของ
นักเรียน กลุมทดลองที่ 2 ไดรับการสอนเสริมจากกลุมเพ่ือนที่มีผลสัมฤทธิ์สูง โดยคํานึงถึง
จุดประสงคทีบ่กพรอง จํานวน 8 คน อัตราสวนระหวางนักเรียนผูสอนตอนักเรียนผูเรียนเทากับ 1 : 
2 กลุมทดลองที่ 3 ไดรับการซอมเสริมดวยวิธีการศึกษาดวยตนเอง กลุมที่4 เปนกลุมที่สอนซอม
เสริมจากครูโดยวิธีสอนปกติทั้ง 4 กลุม เรียนเร่ืองทศนยิมและทําแบบฝกหัดทั้งหมด 12 ฉบับ หลัง
เสร็จสิ้นการทดลองใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนแลวนําคะแนนมาทดสอบ
คาไคสแควร (x2) ผลปรากฏวา การสอนซอมเสริมจากกลุมเพ่ือนและการสอนซอมเสริมโดยครูที่
คํานึงถึงความบกพรองของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 และสําหรบัที่ไดรับการสอนซอมเสริมจากกลุมเพ่ือน การสอนซอมเสริมดวยวธิี
การศึกษาดวยตนเองและการซอมเสริมโดยครูดวยวธิปีกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนแตกตางกนั
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
  สุดา    เหลี่ยววิริยกจิ (2528 : ง - จ) ไดศึกษาผลการสอนโดยกลุมเพ่ือนและการสอน
โดยกลุมเพ่ือนรวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงเปนกลุมตอผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
โรงเรียนวัดหัวลําโพง  กรุงเทพมหานคร จํานวน 3 หองเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้น 75 คน จับสลาก
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แบงเปนกลุม 3 กลุม คือกลุมทดลองที่มีการสอนโดยกลุมเพ่ือนเพียงอยางเดียว มีนักเรียน 25 คน 
กลุมทดลองทีมี่การสอนโดยกลุมเพ่ือนรวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงเปนกลุม มีนักเรียน 26 
คน และกลุมควบคุมมีนักเรียน 24 คน ใชการทดลองแบบ A-B Control Group Design ใชเวลา
ทดลอง 6 สัปดาห กลุมทดลองทั้งสองกลุมจะไดรับการสอนจากเพื่อนสัปดาหละ 2 ครั้ง ๆ ละ 30 
นาทีสําหรับกลุมที่มีการสอนโดยกลุมเพ่ือนรวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงเปนกลุมจะไดรับการ
เสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรโดยการวางเงื่อนไขเปนกลุม เม่ือคะแนนจากการทําแบบฝกหัดหรือ
คะแนนสอบคณิตศาสตรเพ่ิมขึ้นจากคะแนนครั้งสุดทายที่กลุมทําไดอยางนอย 1 คะแนน สวนกลุมที่
มีการสอนโดยกลุมเพ่ือนอยางเดียวและกลุมควบคุมจะไมไดรับการเสริมแรงใดๆ เลย ผลการ
วิเคราะหความแตกตางของคะแนนจากแบบทดสอบคณิตศาสตร ภายหลังจากการทดลองโดยใชวธิี
วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว พบวา กลุมที่มีการสอนโดยกลุมเพ่ือนรวมกับการวางเงื่อนไข
เปนกลุมสามารถทําคะแนนจากแบบทดสอบคณิตศาสตรไดสูงกวากลุมที่มีการสอนโดยกลุมเพ่ือน
เพียงอยางเดียวและกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนกลุมที่มีการสอนโดยกลุม
เพ่ือนเพียงอยางเดียวกับกลุมควบคุมพบวาไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 
.05 
  ดารณี    รักดี (2529 : ง - จ) ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการฝกจากเพื่อนแบบรายบุคคลและแบบ
รายกลุม กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2529 โรงเรียนทามะกา 
จังหวัดกาญจนบุรี กลุมตวัอยางแบงออกเปน 2 กลุม ๆ ละ 30 คน กลุมที่ 1ใชอัตราสวนนักเรียน
ผูสอนตอนักเรียนผูเรียน 1 : 1  กลุมที่ 2 ใชอัตราสวนนกัเรียนผูสอนตอนักเรียนผูเรียน 1 : 5 ใช
เวลาในการสอน 10 สัปดาห ภายหลังจากการทดลองสิ้นสุดลงทําการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทั้งสอง
กลุมแลวนําคะแนนจากการทดสอบมาวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางโดยทดสอบคา t-test 
ผลการวิจัยพบวาคะแนนของกลุมที่ไดรับการฝกจากเพื่อนอัตราสวนนักเรียนตอนักเรียนผูเรียน 1 : 
5 และอัตราสวน 1 : 1 มีคะแนนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  นิตยา    ชูเกียรติ (2536 : 103-105) ไดศึกษาเรื่องผลการสอนซอมเสริมโดยวิธีเพ่ือน
ชวยสอนที่ไดรับการฝกทักษะการสอนตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในการเรียนรูวิชา
ภาษาอังกฤษของ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
จํานวน 80 คน เปนนักเรียนชวยสอน 20 คน และนักเรยีนผูเรียน 60 คน ใหนักเรียนชวยสอน 1 คน 
สอนนักเรียนผูเรียน 3 คน นักเรียนชวยสอนกลุมทดลองไดรับการฝกทักษะการสอนซอมเสริม ผล
ปรากฏวาชุดฝกทักษะการสอนใหนักเรียนชวยสอนเปนชุดที่มีประสทิธิภาพ โดยพิจารณานักเรียน
ชวยสอนกลุมทดลองมีคะแนนประเมินผลพฤติกรรมการสอนสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 และนักเรียนผูเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนใน
การเรียนสูงกวากลุมควบคมุอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 
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  ...........    นอยหลุบเหลา (2539 : 40-43) ไดศึกษาผลของการใชกลุมเพ่ือนชวยเพื่อน
ในการเรียนวชิาภาษาอังกฤษที่มีตอเจตคติและผลสัมฤทธิท์างเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที ่2 
ปการศึกษา 2538 ของโรงเรียนบานเชียงวิทยา อําเภอหนองหาน จังหวัดอุดรธานี จํานวน 76 คน 
แบงเปน 2 กลุม ๆละ 38 คน จับสลากเดก็เกง ปานกลาง และเด็กออนใหอยูในกลุมเดียวกันทั้ง 2 
กลุม กลุมทดลองใชวธิีการสอนแบบกลุมเพ่ือนชวยเพือ่นกลุมควบคมุใชวธิีการสอนตามปกติ ใช
เวลาทดลอง 3 สัปดาห ๆ ละ 4 ครั้ง ๆ ละ 50 นาที กอนและหลังการทดลองใหนักเรียนทํา
แบบทดสอบวดัเจตคตติอวชิาภาษาอังกฤษ และวัดผลสัมฤทธิใ์นการเรียนวิชาภาษาอังกฤษนํา
คะแนนเฉลี่ยที่ไดมาวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบความแตกตางโดยใชสถิติ t-test ผลปรากฏวา 
นักเรยีนที่เรียนโดยใชกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือนมีเจตคตติอวิชาภาษาอังกฤษสูงกวานกัเรียนที่เรียนโดย
วิธีสอนปกติและนักเรียนที่เรียนโดยกลุมใชกลุมเพ่ือนชวยเพื่อนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยวธิีสอนปกต ิ
  วรณัฐ    กลิ่นจันทร (2541: 94-97) ไดศกึษาผลของโปรแกรมซอมเสริมโดยเพื่อน
ชวยสอนควบคูกับการเสริมแรงทางบวกที่มีตอพฤติกรรมการเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตวัอยางเปนนักเรียนประถมศกึษาปที่ 6 ภาค
เรียนที่ 1 ปการศึกษา 2540 โรงเรียนบานหมื่นแผว จังหวัดชัยภูมิ จํานวน 30 คน แบงเปน 2 กลุม 
กลุมทดลอง 20 คน เปนนักเรียนผูเรียน 10 คน เปนนักเรียนผูสอน 10 คน กลุมควบคุมเปน
นักเรียนผูเรียน 10 คน ใชเวลาในการทดลอง 4 สัปดาหโดยกลุมทดลองไดรับโปรแกรมซอมเสริม
โดยเพื่อนชวยสอนควบคูกบัการเสริมแรงทางบวก มีอัตราสวนระหวางนักเรียนผูเรียนและนักเรยีน
ผูสอน 1: 1 ใชเวลาสัปดาหละ 3 ครั้ง กลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติในชั้นเรียนกอนและหลัง
การทดลองผูวิจัยใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาอังกฤษและมีการ
ประเมินพฤตกิรรมในการเรียนแตละครั้ง  แลวเปรียบเทียบคะแนนพฤติกรรมการเรียนและคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช
สถิติ The Wilcoxon Matched Pairs Signed-Rank test และเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนน
พฤติกรรมการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุกอนและหลงัการ
ทดลอง โดยใชสถิต ิThe Mann- Whitney U Test ปรากฏผลวา ภายหลังการทดลองนักเรียนที่
ไดรับการซอมเสริมโดยเพื่อนชวยสอนควบคูกบัการเสริมแรงทางบวกและนักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติมีพฤติกรรมการเรียนและผลสมัฤทธิท์างการเรียนในวชิาภาษาอังกฤษสูงกวากอนการ
ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และภายหลังการทดลองนักเรียนที่ไดรับการซอมเสริม
โดยเพื่อนชวยสอนควบคูกบัการเสริมแรงทางบวกมีพฤติกรรมการเรียนและผลสมัฤทธิท์างการเรียน
ในวิชาภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  จากเอกสารและงานวิจัยเกีย่วกับกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อนในประเทศไทยทีก่ลาวมา
ขางตนพอสรปุไดวาเปนกิจกรรมที่มีประสิทธิภาพสูงนํามาใชพัฒนาความสามารถในดานตางๆ ทั้ง
ในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาโดยเฉพาะการอานไดเปนอยางดียิ่ง  
 จากเอกสารและงานวิจัยเกีย่วกับกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อนในตางประเทศและในประเทศ ที่
กลาวมาขางตนสรุปไดวา เปนกิจกรรมที่มีประสิทธิภาพสูงนํามาใชพัฒนาความสามารถในดาน
ตางๆ ไดเปนอยางดียิ่ง โดยจากเอกสารและงานวิจัยทีก่ลาวมานั้นพบวาใชพัฒนาการอาน  การ
เขียน-ตอบ เจตคตใิชไดในหลายวิชาไดแก ภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ เคมี และคณิตศาสตร ขนาด
ของกลุมในการจัดกิจกรรม มีอัตราระหวางนักเรียนผูสอนตอนักเรียนผูเรียน เปน 1 : 1 หรือ 1 : 3 
หรือ 1 : 5 นักเรียนผูสอนเปนนักเรียนทีมี่ทั้งนักเรียนที่มีอายุสูงกวาและรุนเดียวกัน จาก
ประสิทธิภาพของกิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อนที่ชวยพัฒนาความสามารถดานการอานไดอยางดียิ่ง ทาํ
ใหผูวิจัยสนใจที่จะนํากิจกรรมเพื่อนชวยเพื่อนมาพัฒนาความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษ  
เพ่ือความเขาใจกับนักเรียนที่โรงเรียนที่ผูวิจัยไดทําการสอนอยูในปจจุบัน โดยใชเพ่ือนรุนเดียวกัน
เปนนักเรียนผูสอน  นักเรียนผูสอนตอนักเรียนผูเรียนเปน 1 : 3  
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 เอกสารที่เกี่ยวกับเจตคติ                                                                                                                                                   
 1 ความหมายของเจตคติ  
       เจตคติ (Attitude) มาจากคําวา “Aptus” ในภาษาลาติน ซ่ึงตรงกับคําวาโนมเอยีง  ความ
เหมาะเจาะ (Fitness)  หรือการปรุงแตง (Adaptedness) (ศักดิ์  สุนทรเสณี. : 2531. และนวลนอย   เจริญ
ผล. 2533 : 34 ; อางอิงมาจาก Allport. 1967 : 3) เจตคติตรงกับคําในภาษาอังกฤษวา attitude เดิมใชคาํวา
ทัศนคติ ตอมาคณะกรรมการบัญญัติศัพทของกระทรวงศึกษาธิการ โดยความเห็นชอบของราชบัณทิตย
สถานใหใชคําวา เจตคติ และกรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการไดใชคํานี้มาตลอดจนถึงปจจุบัน ดังนั้น
คําวาเจตคตจิึงเปนคําเดยีวกนักับคําวา “ทัศนคติ” ซ่ึงนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายไว
ดังนี้  
       กูด (Good. 1973 : 48) ใหความหมายของ attitude วาหมายถึง ความพรอมที่จะแสดงออกใน
ลักษณะใดลกัษณะหนึ่งทั้งทางดานดแีละไมดี หรืออาจเปนการตอตานสถานการณบางอยางของบุคคล 
เชน รัก เกลยีด กลัว ไมพอใจตอส่ิงนั้น  
       ออลพอรท (Allport. 1967 : 8) ไดใหความหมายวา “เจตคตเิปนความพรอมของจิตใจและ
การทํางานของระบบประสาท เกิดจากการไดรับประสบการณซ่ึงมีผลโดยตรงตอการตอบสนองตอ
บุคคล  ส่ิงตางๆ และสถานการณตางๆที่เกีย่วกับบุคคลนั้น”  
       เธอรสโตน(Thurstone. 1967 : 479) อธิบายวา เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหนึ่งที่ไม
สามารถสังเกตเห็นไดงาย แตเปนความโนมเอียงทางจติภายในแสดงออกใหเห็นไดโดยพฤติกรรมอยาง
ใดอยางหนึ่ง นอกจากนี้ยังกลาววาเจตคติเปนเรื่องราวของความชอบความไมชอบ ความลําเอียง  ความ
คิดเห็น ความรูสึกและความเชื่อมั่นตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  
       อนาสตาซี (Anastasi. 1968 : 480) ใหแนวคิดวา เจตคติหมายถึง ความโนมเอียงที่จะ
แสดงออก  ทางชอบหรือไมชอบตอส่ิงตางๆ เชน  เชื้อชาติ ขนบธรรมเนียมประเพณหีรือสถาบันตางๆ   
เจตคติที่ไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  แตสามารถสรุปพาดพิง (Inferred) จากพฤตกิรรมภายนอก  ทั้งที่
ตองใชภาษาและไมตองใชภาษา  
       แกริสัน และ แมกกูน(Garrison and Magoon. 1972 : 405)  ใหความหมายของเจตคติวา 
หมายถึง แนวโนมที่บุคคลจะตอบสนองตอวัตถุ  สัญลักษณ  สังกัปหรือสถานการณตางๆ ดวยวิถีทางที่
แนนนอน  
       มอรแกน และ คิง (Morgan and King. 1975 : 376)  อธิบายวา เจตคติของบุคคลไมสามารถ
เห็นไดโดยตรงบุคคลและมีเจตคติไปทางใดนั้นจะรูไดจากพฤติกรรมและการกระทําที่แสดงออก และ
เจตคติมีอิทธิพลตอความชอบ ความไมชอบ และพฤติกรรมของบุคคล  
       เฟอรกูสัน (Ferguson. 1981 : 81) อธิบายวา เจตคตเิปนการแสดงออกเกี่ยวกับความเชื่อวา
อะไรถูกอะไรผิด ชอบหรือไมชอบ ยอมรับหรือปฏิเสธ 
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       ราชบัณฑติยสถาน (2525 : 235) ใหความหมายของเจตคติวาหมายถึง ทาทีหรือความรูสึก
ของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  
       สุชา    จันทรเอม (2527 : 242) ใหความหมายของเจตคติ วาหมายถึงทาทีของบุคคลที่มีตอ
บุคคล วัตถุส่ิงของ หรือสถานการณตางๆ เปนไปในทํานองที่พึงพอใจหรือไมพึงพอใจ เห็นดวยหรือไม
เห็นดวยก็ได  
       ยุพิน  พิพธิกุล (2527 : 13) กลาววา “เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงเราอัน
เปนสภาพแวดลอมภายนอก เชน บุคคล  วตัถุ  เหตกุารณ  ซ่ึงความรูสึกนี้อาจเปนไดทัง้ทางบวกและทาง
ลบ  
       พรรณี  ช. เจนจิต  (2528 : 288) อธิบายวา เจตคต ิ เปนเรื่องของความรูสึกทั้งพอใจและไม
พอใจที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงมีอิทธิพลทําใหแตละคน  สนองตอบตอส่ิงเราแตกตางกันไป บุคคล
จะมีเจตคติดีหรือไมดีเกีย่วกบัสิ่งใดนั้น บคุคลรอบขางมีอิทธิพลอยางยิง่  เจตคติของบุคคลมีแนวโนมที่
จะขึ้นอยูกับคานิยมของคนนัน้ 
       กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528 : 230) กลาววา เจตคติ คือความพรอมของรางกายและจิตใจที่มี
แนวโนมที่ตอบสนองตอส่ิงเรา  หรือสถานการณใดๆ ดวยการเขาหาหรอืถอยหนีออกไป  
       ศักดิ์    สุนทรเสณี (2531 : 3) ไดกลาวถึง เจตคตวิาเปนการรวบรวมเกีย่วกับความรูสึกนึก
คิด ความคิดเห็น (Opinion) ความเชื่อ (Beliefs) และความจริงซึ่งไดแกความรูสึกตางๆ รวมทั้งความรูสึก
ซ่ึงอาจเปนการประเมินทั้งหมดที่เกีย่วพนักันแลวบรรยายใหรูถึงแกนกลางของวัตถุนั้น  ความรู  
ตลอดจนความรูสึกเหลานี้มแีนวโนมจะกอใหเกดิพฤติกรรมชนิดใดชนิดหนึ่งตอไป 
       จากแนวคดิของนักจิตวทิยาและนักการศึกษาทั้งไทยและตางประเทศสรุปไดวา  เจตคต ิ
หรือทัศนคติ หมายถึง ทาทีความรูสึกที่เอนเอียงไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่งหลังจากที่บคุคลนั้นไดรับ
ประสบการณนั้นๆ หรือเปนความพรอมที่จะแสดงออกในลักษณะใดลักษณะหนึง่ทั้งดานดแีละไมดี
หรืออาจเปนการตอตานสถานการณบางอยางของบุคคล เชน รัก เกลียด กลัว ไมพอใจ  
 
 2  ลักษณะของเจตคติ  
       ชอว และ ไรท (Shaw and Wright. 1967 : 13-14) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคตซ่ึิงสรุปได
วา  
       1. เจตคติ เปนผลจากที่บคุคลประเมินผลจากสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนเปนความรูสึกภายในที่
กอใหเกิดแรงจูงใจในการทีจ่ะแสดงพฤติกรรม 
       2. เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งบวกและทางลบ 
       3. เจตคติ เปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาทีจ่ะมีมาแตเกดิหรือเปนผลมาจากโครงสราง
ภายในตวับุคคล หรือวุฒิภาวะ 
       4. เจตคติขึ้นอยูกับสิ่งเราเฉพาะอยางทางสังคม  
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       5. เจตคติทีบุ่คคลมีตอส่ิงเราเปนกลุมเดยีวกันจะมีความสัมพันธระหวางกัน  
       6. เจตคติทีเ่ปนสิ่งที่เมื่อเกดิขึ้นแลวจะเปลี่ยนแปลงไดยาก  
       สวนา    พรพัฒนกุล (2522 : 329-330) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติสรุปไดดังนี้  
       1. เจตคติมลัีกษณะเปนสภาวะทางจิต ทีม่ีอิทธิพลตอการคิดและการกระทํา มีผลใหบุคคลมี
ทาทีในการตอบสนองตอส่ิงเราไปในทางใดทางหนึ่ง 
       2. เจตคติเปนสิ่งที่ไมไดมีมาแตกําเนิด แตไดมาจากการเรียนรูและประสบการณที่บุคคลมี
สวนเกีย่วของ 
      3. เจตคติของบุคคลไมวาในเรื่องใดๆ มีทิศทางไมไปในทางบวกก็เปนไปในทางลบ  
      4. เจตคติมคีวามหมายอางอิงถึงบุคคลและสิ่งของเสมอ คือ เจตคติเกดิจากสิ่งที่มีตวัตน
สามารถอางอิงได  
      5. เจตคติมลัีกษณะมั่นคง และถาวร ยากแกการที่จะเปลี่ยนแปลงไปในทันทีทนัใดแตตอง
อาศัยเวลาและมีกระบวนการในการเปลี่ยนดวย  
       ประสาร    มาลากุล ณ อยุธยา (2523 : 45) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติวา “เจตคติเปน
พฤติกรรมเชิงภาวะสันนษิฐาน (Hypothetical Construct) เพราะไมสามารถสังเกตหรือวัดไดโดยตรง
อยางชัดเจนเหมือนพฤติกรรมประเภททกัษะหรือมโนทศัน การจดัลักษณะเจตคตมิีการพัฒนาอาศัยการ
ประเมินที่สลับซับซอนและสรุปสันนิษฐาน (Inference) เอาจากการแสดงความคิดเห็น การตดัสินใจ 
การเลือกของบุคคลหรือพฤติกรรมอื่นที่เกีย่วของและเจตคติเกิดจากการเรียนรูมิใชตดิตัวมาแตกําเนิด
ตามที่บางคนเขาใจ”  
       สงวน    สุทธิเลิศอรุณ (2525 : 94-96) ไดกลาวถึงลักษณะเจตคติ สรุปไดดังนี้  
       1.  เจตคติเกิดจากการเรียนรูและประสบการณของบุคคล ชีวิตของบุคคลเจริญวัยขึ้นมา
ทามกลางสิ่งแวดลอมที่แตกตางกัน เด็กทีอ่ยูในสิ่งแวดลอมที่ดี เมื่อเตบิโตเปนผูใหญ  ก็จะไดรับการ
ปลูกฝงในสิ่งที่ดีงาม ไดเรียนรูและทราบประสบการณที่ดีเปนความรูที่ไดรับไว  ตอมาก็จะเกิด
ความรูสึกและแสดงพฤติกรรมออกมา นบัวาเปนเจตคติที่ดีเปนสวนใหญ  ในทางตรงกันขามเด็กที่อยู
ในสิ่งแวดลอมที่ไมดี  เมื่อเติบโตขึ้นก็อาจมีเจตคติที่ไมดี  
       2. เจตคติเกิดจากความรูสึกที่สะสมไวนาน  ส่ิงแวดลอมมอิีทธิพลในการกลอมเกลา
บุคลิกภาพของเด็ก เมื่อเด็กเจริญเติบโตขึ้นก็ไดรับการสะสมความรูสึกในดานตางๆ ไว เชน ความเชื่อ
เร่ืองภูตผีปศาจ  ความรูสึกที่ถูกขมเหงน้ําใจจากพอเล้ียงหรือแมเล้ียง  ความรูสึกของเด็กที่ไมมีอาหาร
กลางวันรับประทาน  บรรดาความรูสึกตางๆ เหลานี้เด็กจะเก็บสะสมไว เมื่อเติบโตเปนผูใหญกจ็ะเปน
ความรูสึกหรือเจตคติในเรื่องนั้นๆ ฝงแนนในบุคคลดังกลาวแลว  
       3. เจตคติเปนตัวกําหนดพฤติกรรมของบุคคล การกระทําหรือพฤติกรรมของบุคคลยอมมี
สาเหตุหรือเหตุผลเสมอ ในบรรดาพฤติกรรมของบุคคลนอกจากจะมเีหตุผลและสาเหตุแลว ยังขึ้นอยูกับ
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อิทธิพลของเจตคติอีกดวย เพราะเจตคติมสีวนสําคัญในการกําหนดพฤติกรรมของบุคคล เชน เด็กที่มี
เจตคติที่ดีตอครูและตอโรงเรียนก็อยากจะมาโรงเรียน  ในบางครั้งผูปกครองใหหยุดเรยีนกไ็มยอม  
       4. เจตคตสิามารถถายทอดไปสูบุคคลอื่นๆ ได เมื่อบุคคลอยูรวมกันเปนกลุมมีการติดตอส่ือ
ความหมายและมีสัมพันธภาพตอกัน กเ็ปนชองทางทีท่ําใหบุคคลสามารถถายทอดเจตคติไปสูบคุคล
อ่ืนๆ ไดเชน บิดามารดาถายทอดเจตคติของตนใหแกบตุร  ครูถายทอดเจตคติของครูใหแกนักเรียน เปน
ตน  
       5. เจตคติเปลี่ยนได เจตคติอาจเปลี่ยนแปลงได ถาไดรับขอมูลและสถานการณที่เหมาะ- สม 
เชน เด็กที่มีเจตคติวาเติบโตขึ้นจะเปนพยาบาล แตสอบคัดเลือกสูผูอ่ืนไมไดทั้งๆ ทีพ่ยายามสอบมาแลว 
2 คร้ัง ก็เลยเปลี่ยนเจตคตวิาไมเปนพยาบาลก็ไดขอเปนครูดีกวา เปนตน  
       กมลรัตน    หลาสุวงษ (2528 : 231) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคตสิรุปไดดังนี้  
       1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือการไดรับประสบการณมใิชส่ิงที่ติดตัวมาแต
กําเนิด 
       2. เจตคติเปนดัชนีทีจ่ะชี้แนวทางในการแสดงพฤตกิรรม กลาวคือ ถามีเจตคติที่ดีก็มี
แนวโนมที่จะเขาหาหรือแสดงพฤติกรรมนั้นๆ ตรงกันขาม  ถามีเจตคติที่ไมดี ก็มีแนวโนมที่จะไมเขาหา  
โดยการถอยหนีหรือตอตานการแสดงพฤตกิรรมนั้นๆ เชน เด็กชอบคร ู  ทําใหอยากเรียนรูวิชาที่ครูสอน  
ถาเด็กไมชอบเรียนวิชานั้นๆ หรือไมชอบครูคนนั้นก็พยายามหลีกเลีย่งไมเรียนวิชานัน้เปนตน  
       3. เจตคติสามารถถายทอดจากบุคคลหนึ่งไปสูบุคคลอื่นได เชน  บดิามารดาไมชอบบุคคล
หนึ่ง ยอมมแีนวโนมทําใหเดก็ไมชอบบุคคลนั้นดวย  
       4. เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากเจตคตเิปนสิ่งที่ไดรับจากการเรียนรูหรือ
ประสบการณของแตละบุคคล ถาการเรียนรูหรือประสบการณนัน้เปลี่ยนแปลงไป เจตคติยอม
เปลี่ยนแปลงไปดวย เชน เดมินิสิตที่เขามาเรียนวิชาจิตวทิยาการศึกษา อาจไมชอบวิชานี้เลย เรียกวา เจต
คติทางลบ  แตเมื่อเรียนไปไดสักครึ่งหนึ่งของบทเรียน มคีวามรูสึกวาเปนวิชาที่มีประโยชนจึง
เปลี่ยนแปลงความคิดจากความไมชอบเปนความชอบ คือ เปลี่ยนเจตคตจิากเจตคตใินทางลบใหเปนเจต
คติในทางบวกแทน  
       จากแนวความคิดที่ไดกลาวมาขางตนสรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูเปน
สภาพการณทางจิตที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทาํ  เจตคติเปนความรูสึกภายในที่กอใหเกดิ
พฤติกรรม ลักษณะของเจตคติมีทั้งเจตคตเิชิงนิมาน  เชงินิเสธ และเจตคติที่เปนกลาง เจตคติมีลักษณะ
มั่นคงและถาวร  แตสามารถเปลี่ยนแปลงได เนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรูนั้นๆ  
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3 องคประกอบของเจตคต ิ
       เจตคติมีลักษณะเปนนามธรรมที่เกิดจากการเรียนรูหรือประสบการณในชวีิตของบุคคล  
บุคคลมีพฤติกรรมอยางไรหรือทําสิ่งใดลงไป เจตคติเปนเครื่องกําหนด  เจตคติจงึเปนสวนหนึง่ของ
บุคลิกภาพของบุคคล  ซ่ึงนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติสอด คลอง
กันไวดังนี้  
       แมคกายร (McGuire. 1966 : 155-156) ไดอธิบายองคประกอบของเจตคติไว 3 สวนคือ  
       1. องคประกอบดานความรู (Cognitive Component) เปนองคประกอบดานความรูหรือ
ความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้นๆ เปนเหตุผลในการที่จะสรุปรวมเปนความเชื่อ หรือชวยในการ
ประเมินสิ่งเรา  
       2. องคประกอบดานความรูสึก (Feeling Component) เปนองคประกอบดานความรูสึกหรือ
อารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา อันเปนผลเนื่องมาจากบคุคลไดประเมนิสิ่งเรานั้นวา พอใจ 
– ไมพอใจ  ตองการ – ไมตองการ  ดี – เลว  
       3. องคประกอบดานการกระทํา (Action Tendency Component) เปนองคประกอบดาน
ความพรอมหรือความโนมเอียงที่บุคคลจะประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองสิ่งเรานั้นๆ ในทิศทางใด
ทิศทางหนึ่ง เชน สนับสนุนหรือคัดคาน การตอบสนองจะเปนไปในทิศทางใดขึน้อยูกับความเชื่อหรือ
ความรูสึกของบุคคล  
       ไทรแอนดสิ (Triandis 1971 : 2-3) ไดแบงองคประกอบของเจตคติไว 3 สวน คือ  
       1. องคประกอบทางดานความรูความเขาใจ (A Cognitive Component) เปนองคประกอบ
ทางดานความรู ความเขาใจของบุคคลตอส่ิงเรา ซ่ึงไดแก บุคคล สถานการณ สังคม  
       2. องคประกอบทางดานความรูสึก (An Affective Component) เปนองคประกอบที่ตอเนื่อง
จากองคประกอบที่ 1 คือ เมื่อมีความรูความเขาใจแลวจะเกดิความรูสึกตอส่ิงนั้น ซ่ึงอาจเปนไปไดทั้ง
ทางบวกและทางลบ 
      3. องคประกอบทางดานการกระทํา (A Behavioral Component) เมื่อเกิดองคประกอบ 1 
และ 2 แลวจะเกิดความพรอมทางการกระทํา ซ่ึงขึ้นอยูกบัองคประกอบทั้ง 2 ดังกลาว  

องคประกอบทั้ง 3 ตางมีความสัมพันธซ่ึงกันและกันดังภาพประกอบ 3 ดังนี้  
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 ภาพประกอบ 1 องคประกอบของเจตคติ (Triandis. 1971 : 3) 
 
       มอรแกน และ คิง (Clifford T.Morgan and Richard A.King. 1975 : 376-377)  ไดแบง
องคประกอบของเจตคติไว 3 สวน คือ  
       1. องคประกอบดานความรูสึก (Feeling Component) เปนองคประกอบทางดานความ รูสึก
ของบุคคลที่มีตอส่ิงเราตางๆ ไดแก คน วัตถุ และสถานการณตางๆ 
       2. องคประกอบดานความรู (Cognitive Component) เปนองคประกอบดานความรูความ
เขาใจที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
       3. องคประกอบดานการกระทาํ (Action Component) เปนองคประกอบดานการกระทําหรือ
พฤติกรรมของบุคคลซึ่งขึ้นอยูกับองคประกอบ 1 และ 2 
       เฟอรกูสัน (Ferguson. 1981 : 81) กลาววา เจตคตเิปนการแสดงออกเกี่ยวกับความเชื่อวา
อะไรถูกอะไรผิด ชอบหรือไมชอบ ยอมรับหรือปฏิเสธ การแสดงออกดังกลาวเกี่ยวของกับ
องคประกอบ 3 ประการคือ  
       1. องคประกอบทางดานความคิด ความเขาใจ (Cognitive Component) เจตคติจะแสดง
ออกมาในลักษณะของความเชื่อวาอะไรถูกอะไรผิด  

องคประกอบของเจตคต ิ

ส่ิงเรา 
บุคคล สถานการณ 
กลุมคนสังคม ฯลฯ 

เจตคต ิ

ความรูสึก 

ความรู 
ความเขาใจ 

การปฏิบัติ 

คําพูดแสดงความรูสึก 

การรับรู 
คําพูดแสดงความเชื่อ 

ปฏิกิริยาแสดงออก 
คําพูดเกีย่วกับการปฏิบัติ 

ตัวแปรรวม 
ตัวแปรตาม 

(ตัวแปรที่ขึ้นอยูกับสิ่งอื่นทีว่ัดได) 

ตัวแปรอิสระซึ่งวัดได 
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       2. องคประกอบทางดานความรูสึก (Affective Component) เจตคติจะแสดงออกมาใน
ลักษณะของความชอบหรือไมชอบ  
       3. องคประกอบทางดานพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนความพรอมที่จะกระทํา
เจตคติจะแสดงออกในลักษณะการยอมรบัหรือปฏิเสธ 
       ประสาร   มาลากุล ณ อยุธยา (2523 : 45-46) และ สงวน    สุทธิเลิศอรุณ (2525 : 94) ได
แบงองคประกอบของเจตคติไว 3 ประการ สรุปไดดังนี้  
       1. ดานความรูสึก (Affective Component)  การที่บุคคลจะมีเจตคติอยางไร เชน ชอบ 
หรือไมชอบอะไรก็ตาม จะตองขึ้นอยูกับปจจยัหรือองคประกอบที่สําคัญที่สุดคือความรูสึกเพราะ
ความรูสึกจะบงชี้วาชอบหรือไมชอบ เชน ความรูสึกชอบเปนครูหรือไมชอบเปนครู 
       2. ดานความรู(Cognitive Component) บุคคลมีเจตคติอยางไรจะตองอาศัยความรูหรือ
ประสบการณวาเคยรูจกัหรือเคยรับรูมากอน มิฉะนั้นบคุคลไมอาจจะกําหนดความรูสึกหรือทาทีวาชอบ
หรือไมชอบได เชน บุคคลที่จะบอกวาชอบเปนครูหรือไมเปนครูนัน้ จะองทราบเสียกอนวา ครูมี
บทบาทอยางไร มีรายไดเทาไร และจะกาวหนาเพยีงใด มฉิะนั้นไมอาจบอกถึงเจตคตขิองตนได  

      3. ดานพฤติกรรม (Behavioral Component) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรใหสังเกตจากการ
กระทําหรือพฤติกรรม ถึงแมพฤติกรรมจะเปนองคประกอบที่สําคัญของเจตคติ แตยังมีความสําคญันอย
กวาความรูสึก เพราะในบางครั้งบุคคลกระทําไปโดยขัดกบัความรูสึก เชน ยกมือไหวและกลาวคําสวัสดี 
แตในความรูสึกจริงๆ นั้นอาจมิไดเล่ือมใสศรัทธาเลยก็ได  

      จากแนวคดิที่ไดกลาวมาขางตนสรุปไดวาเจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูเปนสภาพการณ
ทางจิตที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทํา  เจตคติเปนความรูสึกภายในทีก่อใหเกดิพฤติกรรม ลักษณะ
ของเจตคติมีทัง้เจตคติเชิงนิมาน  เชิงนิเสธ  และเจตคตทิี่เปนกลาง  สวนองคประกอบของเจตคตินั้น
ประกอบดวย องคประกอบดานความรู  องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานกระทํา 

 
4.  เจตคตติอวิชาคณติศาสตร  

       การใหการศึกษาแกนกัเรยีนในปจจุบนันี้ส่ิงสําคัญประการหนึ่งที่ครูผูสอนจะตองคํานึงถึง
ควบคูไปกับการใหความรูดานเนื้อหาวิชาก็คือ เจตคติของนักเรียนทีม่ีตอวิชาที่เรียน โดยเฉพาะวิชา
คณิตศาสตรซ่ึงมีเนื้อหาวิชาเกี่ยวของกับความคิดที่เปนกระบวนการและเหตุผลในลักษณะที่เปน
นามธรรม  จึงเปนการยากที่จะสอนใหนกัเรียนทกุคนเขาใจ  แตถาครูผูสอนสามารถสรางเจตคติที่ดีตอ
วิชาคณิตศาสตรใหเกดิกับนกัเรียนได  ยอมมีสวนชวยในการเรียนการสอนคณิตศาสตรงายขึ้น  และยัง
สงผลไปถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดวย  ดังคาํกลาวของนักการศึกษาหลายทาน ตอไปนี ้ 
       ซีคอรด และ แบคแมน (Secord and Backman. 1964 : 100)  ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
การวัดเจตคตซ่ึิงสรุปไดวา “เจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง  แตสามารถวัดไดในรูปของความคิดเห็น
หรือจากการแสดงออกทางภาษา”  
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       ไอคิน (Aikin 1979 : 229-234) ไดแบงลักษณะของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปน 4 
ลักษณะ คือ ความเพลิดเพลิน  แรงจูงใจ  ความสําคัญและความเปนอสิระจากความกลัววิชาคณิตศาสตร  
แตวิลสัน (Wilson. 1971 : 685-689) ไดแบงเปน 5 ลักษณะคือ  
       1. เจตคติเปนความคิดหรือความรูสึกของบุคคลที่มีตอวิชาคณิตศาสตรทั้งทางดานดีและ ไม
ดีเกีย่วกับประโยชน ความสาํคัญ และเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  
       2. ความสนใจเปนการแสดงออกซึ่งความรูสึกชอบพอสิ่งหนึ่งสิ่งใดมากกวาสิ่งอื่น  
       3. แรงจูงใจเปนความปรารถนาที่จะทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดใหลุลวงไปโดยพยายามเอาชนะ
อุปสรรคตางๆ และพยายามทําใหดี บุคคลที่มีแรงจูงใจจะสบายใจเมื่อตนไดทําสิ่งนัน้สําเร็จและจะมี
ความวิตกกังวลหากประสบความลมเหลว 
       4. ความวติกกังวล หมายถึงสภาวะจิตที่มีความตึงเครียด หวาดระแวงกลัว ทั้งหาสาเหตุได
และไมได และมักจะเกี่ยวของกับความตองการที่เกี่ยวเนือ่งกันหลายประการ พฤติกรรมที่แสดงถึงความ
วิตกกังวล เชน ความตื่นเตน ความหวาดกลวั ความตึงเครยีด  ความมีอารมณออนไหว ความเหนียมอาย 
และความรูสึกขัดแยงสับสน  
       5. มโนภาพแหงตน เปนความรูสึกเกีย่วกับตนเองในดานคานยิมทางวิชาการ ความสัมพันธ
ระหวางบุคคล การปรับตัวทางอารมณ  
       ปานทอง    กุลนาถศิริ (2527 : 27) กลาววา “จุดประสงคที่สําคัญประการหนึ่งสําหรับการ
เรียนการสอนคณิตศาสตรในปจจุบันคือ การเสริมเสรางใหนกัเรียนมเีจตคติที่ดีตอวชิาคณิตศาสตรเมื่อ
นักเรยีนเกดิเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวก็ไมเปนการยากที่จะทําใหเขาใจคณิตศาสตรดังที่ครู
ปรารถนา” 
       จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา การวัดเจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง  แตสามารถวัดไดโดย
ทางออม จากกรแสดงความคิดเห็น หรือการสังเกตพฤติกรรมภายนอก 
 
 5 การวัดเจตคติตอวิชาคณติศาสตร 
       ในจิตวิทยาโดยเฉพาะจิตวิทยาเชิงทดลองเชื่อวา ถาสรรพสิ่งซึ่งรวมทั้งเจตคติมีอยูจริง  
จะตองมีอยูในปริมาณหนึ่งทีส่ามารถบอกมาเปนจํานวนได  การบอกเปนเชิงปริมาณหรือเปนจํานวน
สามารถกระทําไดดวยการวดัในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง ซ่ึงสําหรับบางกลุมความคิดอาจพูดถึงการวัดนี้
ในลักษณะของการประมวลเพื่อการประเมนิก็ได  แตจดุหมายคลายคลึงกันคือ ตองการทราบสภาวะ
ของเจตคติในขณะถูกศกึษานั้นอยูในสภาวะอยางไร เนื่องจากเจตคติเปนพฤติกรรมทางสมอง  เปน
สภาพทางจิตหรืออารมณของมนุษยที่ซับซอน  ซีคอรด และคารล (Secord and Carl. 1964 : 100) ได
แสดงความคิดเห็นวาเจตคตไิมสามารถวัดไดโดยตรง แตสามารถวัดในรูปความคิดเหน็ (Opinion) หรือ
จากการแสดงวาจา (Verbal Expression) แอล แอล เทอรสโตน (Thurstone. 1967 : 476) ก็มีความคิดเห็น
ตรงกันวาการวัดเจตคติจะวดัไดโดยตรงไมได แตสามารถวัดในรูปของความคิดเหน็ (Opinion) หรือการ
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แสดงออกทางภาษา(Verbal Expression) แตในการวัดนี้อาจเกดิความไมแนนอน หากผูตอบบิดเบือน 
หรือตอบไมตรงกับใจจริง อนาสตาซี (Anastasi. 1976 : 453) ไดใหความคิดเห็นในเรือ่งการวัดเจตคติไว
วา เจตคตไิมสามารถสังเกตไดโดยตรง แตสามารถสรุปพาดพิง (Inferred) จากพฤติกรรมภายนอกโดย
ใชภาษาเปนสือ่ หรือไมใชภาษาเปนสื่อ 
       จากแนวคดิและนยิามทีก่ลาวมาขางตนสรุปไดวา เจตคตไิมสามารถวัดไดโดยตรงแต
สามารถวัดไดในรูปของความคิดเห็นจากการแสดงออกทางภาษา  หรือวัดไดโดยการสัมภาษณวัดจากผู
ที่รูจักกับบุคลที่เราตองการจะวดั และจากการใชแบบวัดทางเจตคติ ขัน้ตอนในการสรางแบบวัดเจตคติ
นั้น ตองใหความหมายของเจตคติและสิ่งที่จะวัดใหแนนอนแลวจึงสรางขอความใหคลุมเนื้อหาในแตละ
หัวขอที่ตองการจะวดั จากนั้นนําแบบวดัไปใชกบักลุมบุคคลที่มีลักษณะพื้นฐานกบักลุมที่ตองการจะ
ศึกษา เพื่อคดัเลือกขอความและปรับปรุงขอความในแบบวัดเจตคตินัน้ๆ  
       ในหวัขอการวดัเจตคตนิีผู้วิจัยจะอธิบาย 2 หวัขอ คือ  
       9.5.1 วิธีการวัดเจตคต ิ
       9.5.2 เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติ  
 
      5.1 หลักการวัดเจตคติ  
    การวัดเจตคตทิําใหเราเขาใจเจตคติของบุคคลและสามารถทํานายพฤตกิรรมของ
บุคคลนั้นๆ ได ซ่ึงนักวิชาการไดเสนอแนะการวดัเจตคติไวดังนี้  
    สมบูรณ  สิริยวงศ (2521 : 2) อธิบายวา เจตคติเปนพฤติกรรมภายในมีลักษณะเปน
นามธรรม จึงไมสามารถวัดไดโดยตรง  แตอาจวัดทางออมได ซ่ึงอาจทาํได 3 วิธีดังนี้  
    1. การสังเกต (observation)  เปนการวดัพฤติกรรมที่แสดงออกของบุคคลที่มีตอส่ิง
หนึ่งสิ่งใด แลวนําขอมูลที่ไดจากการสังเกตไปอนุมานวา บุคคลนั้นมีเจตคติตอส่ิงนัน้ๆ เปนอยางไร  
    2. การฉายภาพ (Projective Technique) เปนการวดัเจตคติโดยการสรางจินตนาการ
จากภาพ ภาพจะเปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงความคิดเห็นหรือความรูสึกอยางไรตอภาพขึ้นอยูกบั
ประสบการณที่เขาไดรับเปนประการสําคญั  
    3. การใหเลาความรูสึก (Self-Report) เปนวิธีวดัที่ใหบคุคลเลาความรูสึกที่มีตอส่ิงนั้น
ออกมา ซ่ึงผูเลาจะบรรยายความรูสึกนึกคิดของเขาตามประสบการณและความสามารถของเขาวาดี  ไม
ดี  ชอบ  ไมชอบอยางไร  จากการเลานี้สามารถที่จะกําหนดคาคะแนนเจตคติได  วิธีการวัดแบบนีไ้ดแก 
วิธีการของเธอรสโตน(Thurstone) ลิเคิรท (Likert) กทัทแมน (Guttman) และ ออสกูด (Osgood) 
คะแนนที่ไดจากการวดัเจตคติแบบนี้จะแบงเปนชวงๆ ในแตละชวงจะมีขนาดเทาๆ กัน สามารถที่จะ
นํามาเปรียบเทยีบความมากนอยของเจตคตไิด วิธีนี้เปนทีน่ิยมใชในการวัดเจตคติกันมาก โดยเฉพาะการ
วิจัยทางการศกึษา  
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    ไพศาล    หวงัพานิช (2526 : 147) กลาววา การวัดเจตคติเปนเรื่องที่ยุงยากพอสมควร
เพราะเปนการวัดคุณลักษณะภายในที่เกี่ยวกับอารมณความรูสึกของบุคคล  คุณลักษณะดังกลาวมีการ
เปลี่ยนแปลงไดงาย  ดังนั้นการวัดเจตคตติองอาศัยหลักดงันี้  
    1. ตองยอมรับขอตกลงเบื้องตน(Basic Assumption)  
        1.1  ความรูสึกนึกคิด หรือเจตคติของบุคคลมีลักษณะที่อยูในชวงระยะเวลาหนึ่ง  
ทําใหเราสามารถวัดได  
        1.2  เจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง ตองวัดโดยทางออมจากแนวที่บุคคลจะ
แสดงออกตอเหตุการณตางๆ  
        1.3  เจตคตินอกจากจะวดัในรูปทิศทางของความรูสึก เชน สนับสนุนคัดคาน ยัง
สามารถวัดขนาดและปริมาณมากนอยหรือความเขมของเจตคติอีกดวย  
   2. ในการวัดเจตคติจะตองมส่ิีงประกอบ 3 ส่ิง คือ ตัวบุคคลที่จะถูกวดัสิ่งเราซึ่งเปน
ขอความเกี่ยวกับรายละเอยีดในสิ่งนัน้  และการตอบสนองของบุคคลที่ถูกวัด 
   3. ส่ิงเราที่นิยมใชคือ ขอความวัดเจตคติ เปนสิ่งเราทางภาษา  ที่ใชอธิบายคุณคา  
คุณลักษณะของสิ่งนั้น  เพื่อใหบุคคลตอบสนองออกมาในระดับความรูสึก  
   4. การสรุปผลในเรื่องของเจตคติ จะอาศยัผลสรุปจากการตอบสนองตอส่ิงเรา จําเปน
อยางยิ่งที่การวดันั้นจะตองครอบคลุมคุณลักษณะตางๆ เพื่อผลจากการสรุปจะไดตรงกับความจริงมาก
ที่สุด 
    สงวน    สุทธิเลิศอรุณ (2526 : 96) อธิบายวา การวดัเจตคติของบุคคลอาจทําไดดังนี ้ 
    1. ใชวิธีการสังเกต (Observation) เปนการสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเชน สังเกต
พฤติกรรมของบุคคลที่พูดภาษาอังกฤษตาง ๆ อานและฟงเทปภาษาอังกฤษเสมอ อาจสรุปไดวาบุคคล
นั้นมีเจตคติตอภาษาอังกฤษ เปนตน  
    2. ใชวิธีใหตอบแบบสอบถาม (Questionnaire) การวัดเจตคตินอกจากใชวิธีการ
สังเกตแลว อาจใชวิธีใหตอบแบบสอบถามก็ได ซ่ึงมีอยูหลายแบบ เชน แบบของเธอรสโตน  แบบ
ของกัททแมน เปนตน  
    3. ใชวิธีการสัมภาษณ (Interview) การวดัเจตคตวิิธีนี้เปนการสัมภาษณและสนทนา
กัน  การสัมภาษณกด็ี การสนทนากด็ี  ยอมจะชวยใหมองเห็นเจตคติของผูถูกสัมภาษณหรือคูสนทนาได  
    สงบ    ลักษณะ (2529 : 41- 42)   ไดกลาวถึงการวัดคณุลักษณะทางดานความรูสึก 
สรุปไดวา คุณลักษณะทางดานความรูสึก อาจจะปรากฏในลักษณะของความสนใจหรือเจตคติ ซ่ึงมีวิธี
วัด 3 วิธี คือ  
        3.1  การวดัไดใหผูถูกวดัไดรายงานความรูสึกนึกคดิของตนเองโดยการใช
เครื่องมือขอเขียนหรือโดยการสัมภาษณ  
        3.2  การวดัโดยการสังเกตผูถูกวัดในสถานการณตาง ๆ   
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        3.3  การวดัโดยใหบุคคลอื่น เชน ครู ผูปกครอง เพื่อน รายงานลกัษณะของบุคคล
นั้นจะโดยการใชเทคนิคสังคมมิติ  แบบสอบถาม  หรือสัมภาษณผูที่รูจกับุคคลที่เราตองการวัด  
 
       5.2 เคร่ืองมือวัดเจตคติ  
    เครื่องมือการวัดเจตคติเปนแบบสอบถาม  ซ่ึงประกอบดวยขอคําถามตางๆ ที่
ครอบคลุมเรื่องที่ตองการศึกษา และเปนขอความที่สามารถกระตุนใหผูตอบแสดงความรูสึกและแสดง
ความคิดเหน็ในทางบวกคือเห็นดวย ในทางลบคือไมเห็นดวย ทั้งสามารถบอกปริมาณดวยวาเห็นดวย
หรือไมเห็นดวยมากนองเพียงใด มีความรูสึกเชนใดตอขอความนั้น  เรียกเครื่องมือนีว้ามาตราวดัเจตคติ 
วิธีสรางมาตราวัดเจตคติมีหลายแบบ  ดังนี ้ 
    สุชา    จันทนเอม (2527 : 243-244) เสนอวา การวดัเจตคติอาจทําไดหลายแบบดังนี้  
    1. Scaling Technique เปนวธีิหนึ่งที่ใชวัดเจตคติอยู 2 แบบ คือ  

      ก. วิธีของเธอรสโตน (TheThurstone Method) 
        แบบนี้ประกอบดวยประโยคตางๆ ประมาณ 10- 20 ประโยค หรือมากกวานั้น 
ประโยคตางๆ เหลานี้จะเปนตัวแทนของระดับความคดิเห็นตางๆ กัน ผูถูกทดสอบจะตองแสดงใหเห็น
วาเขาเหน็ดวยกับประโยคใดบาง  ประโยคหนึ่งๆ จะกําหนดคาเอาไวคอื กําหนดเปน Scale Value ขึ้น 
เร่ิมจาก 0.0 ซ่ึงเปนประโยคที่ไมพึงพอใจมากที่สุดเรื่อยๆ ไปถึง 5.5 สําหรับประโยคที่มีความรูสึกเปน
กลาง ๆ (Neutral  Statement) จนกระทั่งถึง  11.0 ซ่ึงมีคาสูงสุดสําหรับประโยคที่พึงพอใจมากที่สุด 
        ตัวอยาง  การสรางแบบทดสอบตามวิธีการของเธอรสโตน เพื่อวัดเจตคติของ
คนงานที่มีตอบริษัทที่เขาทําอยู  
        ขาพเจาคิดวา บริษัทนีดู้แลงานดีกวาบรษิัทอื่น ๆ ..............................................10.4 
        ถาขาพเจาจะหางานใหม ก็คงเลือกบริษัทนี้อีก ....................................................9.5  
        คนงานเอาใจใสบริษัทเทา ๆ กับบริษัทเอาใจใสคนงาน ......................................5.1 
        ทานตองติดตามกระตุนคนงานบางคนในบริษัทนี้ งานจึงจะดี............................2.1 
        คนที่ซ่ือสัตยทํางานลมเหลวในบริษัทนี้ ............ .................................................0.8 

      ข. วิธีของลิเคิรท (The Likert Method) 
        มาตราสวนแบบนี้ ประกอบดวยประโยคตางๆ ซ่ึงแตละประโยคผูถูกทดสอบจะ
แสดงความรูสึกของตนออกมา 5 ระดับ คอื เห็นดวยอยางยิ่ง  เหน็ดวย  เฉย ๆ ไมเหน็ดวย ไมเหน็ดวย
อยางยิ่ง  แตละระดับมีคะแนนใหไวตั้งแต 1-5 คะแนน คะแนนของคนหนึ่งๆ ไดจากคะแนนรวมจาก
ทุกๆ ประโยค  
    2. Polling  การหยั่งเสียงประชาชน สวนมากใชกับการเลือกตั้งพรรคการเมืองหรือที่
ทําอะไรเกีย่วกบัประชาชน  ก็ตองมีการตรวจสอบ หยั่งเสียงกันเพื่อหยัง่ดูวามหาชนมคีวามรูสึกในเรื่อง
นั้นๆ อยางไร  เชน การลดกาํลังอาวุธ  การเลือกตั้งพรรคการเมืองที่ประชาชนนยิม เปนตน   
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        ผลการหยัง่เสียงจะออกมาตรงหรือไม ขึ้นอยูกับวิธีการสุมตัวอยาง จํานวนกลุม
ตัวอยางและกลุมตัวอยางนัน้เปนตัวแทนของประชากรไดหรือไม  
    3. Questionnaire คือการใชแบบสอบถามวาเหน็ดวยหรือไม ดีหรือไมดี  โดยแบง
แบบสอบถามออกเปน 2 แบบ คือ 

      ก. Fixed-alternative Questions คือ คําถามที่ถามเฉพาะเจาะจงลงไปแลวใหตอบ
ตามเรื่องที่ถามเทานั้น  

      ข. Open-ended Questions คือ คําถามที่เปดโอกาสใหผูตอบแสดงความคิดเห็น
เพิ่มเติมแลวนาํความคิดเหน็หรือความรูสึกของบุคคลสวนมากมาจดักลุมดูวา เขาเหลานั้นมีความรูสึก
อยางไรหรือมีเจตคติเชนไร  
        เนื่องจากในการทําวจิัยคร้ังนี้  ผูวิจัยเลือกใชมาตราวดัเจตคติของลิเคิรท จึงขอเสนอ
วิธีการสรางมาตราวัดเจตคตขิองลิเคิรท ดังนี้  
        ไพศาล  หวังพานิช. (2526 : 146 – 150) ไดกลาวถึง การสรางและการใชมาตราวัด
เจตคติของลิเคิรทไวดังนี้  

1. วิธีสราง  
1.1  เขียนขอความเกีย่วกับคณุคา คุณลักษณะตางๆ ของเรื่องที่ตองการวัดให

ครอบคลุมลักษณะที่สําคัญใหครบถวนทุกแงทุกมุม โดยใหมีขอความที่แสดงถึงคุณคาหรือลักษณะของ
เร่ืองนั้น  ทั้งทางดานบวกและดานลบ  

1.2  กําหนดระดับ (Scale) ของการตอบสนองในแตละขอความโดยแบงเปน 5 
ระดับ คือ เหน็ดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมแนใจ  เห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  

1.3  ใหผูตอบอานขอความทีก่ําหนดขึ้นในแตละขอความแลวแสดงความรูสึก
วาเหน็ดวยหรือไมเห็นดวยกบัขอความมากนอยในระดับใด หรืออีกนยัหนึ่งใหพจิารณาวาแตละ
ขอความแตละขอนั้นกลาวถึงเรื่องตางๆ ตรงกับความรูสึกของผูตอบในระดับใดใน 5 ระดับ ดังตวัอยาง
ตาราง 2 

ตาราง 2  ตัวอยางแบบวัดเจตคติวตอวิชาคณิตศาสตร  
 
 เห็นดวย 

อยางยิ่ง 
เห็นดวย เฉย ๆ  ไมเห็น

ดวย 
ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง 

1. ขาพเจาคิดวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มี
คาควรแกการศึกษา  

     

2. ขาพเจาคิดวาคณิตศาสตรไมชวย
พัฒนาสติปญญาในการคิดคาํนวณ 
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 1.  การตรวจใหคะแนน  
       การใหน้ําหนักหรือคะแนนเพื่อแทนระดับเจตคติตามวิธีของลิเคิรท สามารถใหได 
3  วิธี วิธีใชหลักของคะแนนมาตรฐาน วธีิกําหนดคาน้ําหนัก และวิธีหาผลรวมคาน้ําหนักความเบีย่งเบน 
ใชเชิงปฏิบัตินยิมวิธีการกาํหนดน้ําหนักเปนคาประจําระดับของแตละระดับความเหน็ คือ  
   เห็นดวยมากทีสุ่ด   ให  5  คะแนน  
   เห็นดวย    ให  4  คะแนน  
   ไมแนใจ    ให  3  คะแนน  
   ไมเห็นดวย    ให  2  คะแนน  
   ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   ให  1  คะแนน  
       การใหน้ําหนักหรือคะแนนความเห็นในแตระดับดวยวธีิดังกลาว ทําใหมาตราการ
วัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรทใชไดสะดวก  ถาขอความใดกลาวในลกัษณะลบ การใหน้ําหนกัความเห็น
ของขอความนัน้จะกลับกันเปน 1, 2, 3, 4, 5  หรือ 5, 4, 3, 2, 1 
       เมื่อแตละระดับความเหน็ของแตละขอความวดัเจตคตมิีคาตายตัวการที่จะหาวา
บุคคลใดมีเจตคติเปนอยางไรก็ใหใชวิธีการรวมน้ําหนกั หรือคะแนนจากการตอบทุกขอความของแตละ
คน  ถาน้ําหนกัรวมจากการตอบขอความทั้งหมดมีคาสงูหรือไดคะแนนสูง  แสดงวาเจตคติของบุคคล
นั้นมีลักษณะพอใจ  หรือคลอยตาม แตถาไดคะแนนหรือน้ําหนักรวมต่ํายอมแสดงวาบุคคลนั้นมีเจตคติ
ที่ไมดีตอส่ิงนัน้  หรือมีความรูสึกไมพอใจหรือคัดคานในสิ่งนั้นๆ คะแนนหรือน้ําหนักที่ใชแทนระดับ
เจตคติดังกลาวเปนผลการวดัที่มีอยูมาตราอันดับ (Ordinal Scale) และสามารถนําไปคิดคํานวณหาคา
ทางสถิติตางๆ ตอไปได  
       เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติ  หรือมาตราวัดเจตคติจะประกอบดวยขอความ  หรือ
ขอความที่จะกระตุนใหผูวัดแสดงความคิดเห็นหรือความรูสึกออกมา  ดงันั้นการวัดจะถูกตองและ
เชื่อถือไดมากนอยเพยีงใดขึ้นอยูกับคณุภาพของขอความที่ใชถามหรือใชเรา  การเขียนขอความนั้น 
ไพศาล    หวังพานิช (2526 : 148) ไดเสนอแนะวิธีเขียนไวดังนี ้
        1.  ใชขอความที่กลาวถึงเหตุการณหรือเร่ืองราวในปจจุบัน  จะทําใหทราบเจตคติ
ของบุคคลนั้นปจจุบัน  การกลาวถึงเหตุการณในอดีตอาจไมสามารถวัดเจตคติของบุคคลนั้นในอดีต
เนื่องจาก เจตคติในเรื่องนั้นในปจจุบนัอาจแปรเปลี่ยนไปแลว  
       2.  หลีกเลี่ยงขอความที่ถามขอเท็จจริง (Fact) เพราะจะเปนการตอบตามความจริง
มากกวาความรูสึกนึกคิด 
       3. ขอความที่ถามตองไดคําตอบที่สามารถแปลความได  คือ สามารถบอกทิศทาง
และระดับความคิดเห็นได  
       4. ขอความตองมีความเปนปรนัยชัดเจน  ไมกํากวม  
       5.  ขอความหนึ่งควรถามความคิดเหน็เพียงเรื่องเดียว  หรือประเด็นเดียว  
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       6. ใชขอความที่มีลักษณะเปนกลาง ๆ ไมโนมเอียงไปในทิศทางใดทศิทางหนึ่ง
หลีกเลี่ยงการใชคําถามบางคํา เชน เสมอ ทั้งหมด เทานัน้  เพียงแต  
       7. ไมถามนอกเรื่องที่จะศกึษา  
       การวัดเจตคติที่ดีนั้นขึ้นอยูกับการเขยีนขอความที่ใชวดัเจตคตวิาเขียนไดดแีคไหน
นักวดัเจตคตไิดเสนอแนะในการสรางขอความเพื่อวัดเจตคติดังนี้ (เชดิศกัดิ์  โฆวาสินธุ. 2520 : 42 - 43)  
       1. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่อางถึงอดีตหรือส่ิงที่ผานมาแลว  เพราะในปจจุบัน
เจตคติตอส่ิงที่ผานมาแลวนัน้อาจไมสอดคลองกับเจตคติที่มีตอส่ิงนั้นในขณะที่ส่ิงนัน้เกิดขึน้ก็ได  
ฉะนั้นการศึกษาเจตคติควรใชขอความนัน้กลาวหรืออางถึงเหตุการณปจจุบันมากกวา  
       2. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่เปนจริงหรือตีความไดวาเปนจริงตามขอความนั้น ๆ 
เพราะจะทําใหผูตอบแบบสอบถามนั้น  ตอบสนองไปในทิศทางเดียวกนัหมด  ซ่ึงเมื่อนํามาวิเคราะห
และคาอํานาจจําแนกจะต่ํามาก  ไมสามารถจะนําไปใชการเก็บขอมูลตอไปได  
       3. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่กํากวมหรืออาจตีความมากวาหนึ่งอยาง เพราะจะทํา
ใหผูตอบเกดิความรูสึกไมแนใจ  หรือไมสามารถตัดสินไดวา  เห็นดวยหรือไมกับขอความนั้น ฉะนัน้
ขอความวัดเจตคตินั้นควรใชรูปประโยคอยางงาย  ส้ันกะทัดรัด (ประมาณ 20 คํา) รัดกุมชัดเจน  
       4. พยายามหลีกเลี่ยงขอความที่ไมแสดงความคิดเหน็ หรือไมเกีย่วของกับประเดน็ที่
จะพิจารณา  
       5. ขอความแตละขอความตองแสดงความคิดเพียงความคิดเดียวที่สมบูรณในตวัของ
มันเอง  
       6. พยายามเลือกใชขอความที่มีลักษณะเปนกลาง  ซ่ึงจะชวยใหครอบคลุมพิสัยหรือ
ชวงเจตคติทั้งหมดไดดี  ฉะนั้นจึงควรหลีกเลี่ยงคําบางคาํที่บงกวางๆ เชน  ทั้งหมด  เสมอ ไมเคยเลย 
ฯลฯ 
       7. ถาหลีกเลี่ยงคําที่บอกลักษณะที่ช้ีเฉพาะได เชน เทานั้น  เพยีงแต  หรือเพียง
เล็กนอย  ก็ควรหลีกเลี่ยง  
       8. พยายามหลีกเลี่ยงการใชขอความในรปูประโยคปฏิเสธ ซอนปฏิเสธ  
       จากแนวความคิดเกี่ยวกับการวัดเจตคตดิังกลาว  สรุปไดวา  การวัดเจตคตินั้นนับวา
วัดยากเพราะเจตคติเปนพฤติกรรมภายใน  มีลักษณะเปนนามธรรม  แตอยางไรก็ตามการวดัเจตคติก็
สามารถทําไดโดยวิธีการดังนี้ คือ การสังเกต  การสัมภาษณ  การฉายภาพแลวใหบคุคลจนิตนาการภาพ
นั้นการใหตอบแบบสอบถาม  วิธีของเธอรสโตนและวิธีของลิเคิรท เปนตน  สําหรับการวัดเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตรนั้น ผูวิจัยเห็นวาวิธีที่เหมาะสมที่สุด คือ การใหตอบแบบสอบถาม (Questionnaire) 
เพราะสะดวกและเหมาะกับนักเรียนจํานวนมาก  
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 6  ประโยชนของการวัดเจตคต ิ
       ชัยยงค    ขามรัตน (2523 : 17-18) ไดสรุปวา ประโยชนของการวดัเจตคติมีดังนี ้คือ  
       1.  วัดเพื่อทํานายพฤติกรรม  เนื่องดวยเจตคติตอส่ิงหนึ่งสิ่งใดของบคุคลยอมเปนเครื่อง
แสดงวาเขามคีวามรูสึกในดานที่ดี  หรือไมดีเกีย่วกับสิ่งนั้น  มากนอยเพียงใด  และเขามีความรูสึกชอบ
หรือไมชอบสิ่งนั้นเพยีงใด  ฉะนั้นการทราบเจตคติของบคุคลยอมชวยใหสามารถทํานายการกระทําของ
บคุคลนั้นได  แมจะไมถูกตองเสมอไปก็ตาม  
       2. วัดเพื่อหาทางปองกัน  โดยทัว่ไปการที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดอยางไรนั้นเปนสิทธิ
ของเขา  แตการอยูดวยกัน  ความสงบสุขของสังคม  ยอมจะเปนไปไดเมื่อพลเมืองมีเจตคตติางๆ 
คลายคลึงกัน  ซ่ึงจะเปนแนวทางในเกดิความรวมมือรวมใจ  และไมเกิดความแตกแยกในสังคม  
 
  งานวิจัยท่ีของเกี่ยวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  
 1  งานวิจัยตางประเทศ  
           ไดแกน (Deighan. 1971 : 3333 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวชิา
คณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กับความสัมพันธระหวางเจตคติทางคณิตศาสตร
ของครูและนักเรียน กลุมตวัอยางเปนนักเรียน เกรด 3-6 จํานวน 1,022 คน ครู 44 คน ในโรงเรียน
ประถมศึกษาที่อยูในชนบท  โดยใชแบบวดัเจตคติ 2 ชนดิคือ 1) การตอบ “ใช” , “ไมใช” ของแอท
โทแนน (Attonen)  2) Semantic Differential  และแบบวดัผลทางสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร โดย
ใช  JOWN Test of Basic Skills และ LORGE  Thorndike of Intelligence  วิเคราะหผลโดยการหาคาสัม
ประสิทธสหสัมพันธและวิเคราะหสมการถดถอย  ผลปรากฏวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความสัมพันธกนั แตเจตคติทางคณิตศาสตรของครูและนักเรียนไมสัมพนัธ
กัน  
           แมสแตนทูโอโน (Mastantuono. 1971 : 248 – A) ไดศึกษาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนเกรด 3 และ 5 จํานวน 602 คน โดยใชแบบทดสอบ 4 ฉบับ คือ  

1. The Dutton – Thurstone Scale  
2. The Dutton – Likert Scale  
3. A Guttman – Type Hoyt Scale  
4. A Version of the Semantic Differential  
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วัดความคดิรวบยอดเรื่อง “คณิตศาสตรและตัวฉัน”  
           ผลปรากฏวา คาสหสัมพันธภายในของแบบทดสอบวัดเจตคติทัง้ 4 ฉบับ มีนัยสําคัญที่
ระดับขั้นเรยีนและเพศ  นอกจากนี้เขายังพบวา  คะแนนเจตคติตอวิชาเลขคณิตใชพยากรณผลการเรียน
ของนักเรียนไดอีกดวย  
           สตารกี (Starkey. 1971 : 259 – A) ไดศึกษาถึงผลการวิจารณของครูที่มีตอเจตคติและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาเพื่อทีจ่ะทราบวาการวิจารณของครูจะ
มผีลตอเจตคติและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนหรือไม  เพื่อที่จะนําผลการวิจัยไป
ใชปรับปรุงการเรียนการสอนตอไป  
           กลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนเกรด 8 – 12 จํานวน 876 คน สอนโดยครู 13 คน แยกออกเปน 3 
กลุม  
           กลุมที่ 1  ไมมีการวิจารณใด ๆ ในกระดาษคําตอบของนักเรียน  

          กลุมที่ 2  ครูเขียนคําวิจารณที่เตรียมไวแลวลงในกระดาษคําตอบของนกเรียน  
           กลุมที่ 3  ครูเขียนคําวิจารณใดก็ไดลงในกระดาษคําตอบของนักเรยีน  
แลวสงกระดาษคําตอบคืนใหนักเรยีนทกุคนอีก 9 สัปดาหตอมาทําการทดสอบอีกครั้งหนึ่ง  ผลปรากฏ
วาผลการวิจารณทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดตีอวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
สูงขึ้น  และยังพบอีกวานักเรยีนหญิงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้นมากกวานักเรยีน
ชาย 
           ฟรานซีส (Francies. 1971 : 3333 – A) ไดศึกษาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน เกรด4 และ 6 ในโรงเรียนประถมศกึษา สมมติฐานในการวจิัยไดยึดหลัก
ทฤษฎีพัฒนาการของ เชอริฟ และแคนทริล (Sherif and Cantril. 1947) ที่วา สมาชิกในกลุมจะสะทอน
ใหเห็นเจตคตแิละความรูสึกของกลุมนั้น  ถาผลสัมฤทธิ์ทางการเยนคณิตศาสตรมีความสําคัญตอตัว
นักเรียนแลวนกัเรียนจะแสดงเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ออกมาใหเห็นได กลุมตัวอยางเปนนักเรียน 
180 คน จาก 9 โรงเรียน  เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ใช Standford Achievement Test เครื่องมือวัดเจตคติใช 
Semantic Differential  ใชสถิติ  การวิเคราะหความแปรปรวนและวิเคราะหความแปรปรวนรวม  ผลการ
วิเคราะหปรากฏวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิปานกลางและสูงมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดีกวานกัเรียนที่
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา  
           บราวน และ โฮลทแมน (Brown and Holtzman. 1976 : 4) ไดศกึษาพบวา  

1. เจตคติในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ  
2. นักเรียนที่มีสติปญญาเทาเทียมกัน  แตมีผลสัมฤทธิ์ทางกาเรียนแตกตางกันเปนเพราะมี

เจตคติและแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกนั 
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3. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร นกัเรียนสวนใหญมีเจตคติไปในทางลบไดคะแนนต่ํากวา
ระดับคะแนนที่คาดไว  สวนนักเรียนทีมีเจตคติไปในทางบวกตอวิชาคณิตศาสตรสามารถทําคะแนน
เฉลี่ยไดเหนือกวาระดับคะแนนเดยีวกัน  

งานวิจัยในประเทศ  
วัฒนา  หงสภู  (2523 : 50 – 57) ไดศกึษาความสัมพันธระหวางเจตคตทิางคณิตศาสตรกบั

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมปที่ 6 จํานวน 748 คน  
ผลการวิจัยพบวา  เจตคติทางคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมปที่ 6 มี
ความสัมพันธกับทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนชายและนกัเรียนหญิงมีเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกันที่ระดบั .05 

ทองคลัง  โพธ์ิสวัสดิ์ (2526 : 51 – 57) ไดวิจยัเร่ือง “การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์และ
ทัศนคติตอวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน ตามขั้น สน-ส-อ-ท-ค กบัการสอนแบบปกต”ิ  ไดทดลองกับ
นักเรียนจํานวน 80 คน แบงเปนกลุมทดลองที่ผูวิจัยสอนแบบปกตจิํานวน 40 คน และกลุมควบคุมที่
ผูวิจัยสอนดวยวิธีสอนดวยวสีอบสวนสืบสวนจํานวน 40 คน ผลการวิจัยปรากฏวาไดวา ทศันคติของ
นักเรียนที่เรียนโดยวีสืบสวนสอบสวนตามขั้น สน-ส-อ-ท-ค กับการสอนแบบปกตแิตกตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญทางสถิติ  

สุเทพ  บุตรกณัหา (2527 : 57-58) ไดทําการวิจยัเกีย่วกบัความสัมพันธระหวางเจตคติตอ
วิชาคณิตสาสตร ความคิดสรางสรรคการยอมรับตนเองและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้น ป.7  และ ม.ศ. 3 กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 7 จํานวน 203 คน และ
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 203 คน พบวา เจตคติตอวิชาคณติศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

สานนท   ฉายศรีศิริ (2522 : 103) ไดศึกษาองคประกอบบางประการที่มีอิทธิพลตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ในจังหวัดนครปฐมพบวา  เจตคติทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตร
เปนตัวพยากรณที่ดี กลาวคือ นักเรียนทีมีเจตคติที่ดตีอวิชาคณิตศาสตรมีแนวโนมวาจะมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรสูงขึ้นดวย  

จากงานวิจยัทัง้ในและตางประเทศสรุปวา ถานักเรียนมเีจตคติที่ดีตอวชิาคณิตศาสตรจะมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรสูงขึ้น  แสดงวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธใน
ทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  ฉะนั้นการเสริมสรางเจตคติจึงเปนสวนมากในการ
สอนคณิตศาสตร  

 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

  
 การวิจัยในครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง (Pre-Experimental Research) แบบหน่ึงกลุมมี
การวัดซ้ําครั้งเดียว มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
เจตคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร และสํารวจความพึงพอใจตอการจัดการเรียนการสอน
แบบเพ่ือนชวยเพ่ือในวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงคณะผูวิจัยไดดําเนินการคนควาตามขั้นตอนการวิจัย ดังน้ี 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2. รูปแบบที่ใชในการวิจัย 

  3.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
  5.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ไดแก นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน จํานวน 7 หองเรียน รวมทั้งหมด จํานวน 350 คน 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 4 หองเรียน และ
นักเรียนที่ใชในการทดลองจํานวน 200 คน  ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random) โดย
ใชหองเรียนเปนหนวยการสุม  
 
2.  รูปแบบที่ใชในการวิจัย 
 แผนแบบในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยใชแผนแบบการศึกษาวิจัยแบบหน่ึงกลุมวัดกอนและหลัง
การทดลอง  (Pretest – Posttest  two  group  design)  
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 ตาราง 1  แผนแบบการทดลองเชิงทดลอง (Pretest – Posttest  two  group  design) 
 

 กลุม 
สอบกอน (Pre-test) 

สิ่ง
ทด

ลอ
ง สอบหลัง (Post-test) 

ผลสัมฤทธิ์ เจตคติ ผลสัมฤทธิ์ เจตคติ 

R 
R 

E 
C 

O1 
O1 

O2 
 

X O3 
O3 

O4 
 

               
   R  แทน การสุมกลุมตัวอยางเขากลุมศึกษา 
   E  แทน กลุมทดลอง 
   C  แทน กลุมควบคุม 
   O1 แทน การวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
   O2 แทน การวัดเจตคติกอนเรียนของกลุมทดลอง 
   O3 แทน การวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
   O4 แทน การวัดเจตคติหลังเรียนของกลุมทดลอง 
   X  แทน วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อน 
 
2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1.  แผนการสอนรายคาบโดยใชเทคนิคกลุมเพ่ือนชวยเพื่อน วิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3 
รหัส ค33101 เรื่อง ความนาจะเปน มีขั้นตอนการสรางดังน้ี 
  1)ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานชวงชั้นที่ 3 พุทธศักราช 2544 และคูมือการ
สอนคณิตศาสตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ 
  2) วิเคราะหจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม สําหรับเนื้อหาเรื่อง ความนาจะเปน ที่
คณะผูวิจัยใชทดลอง 
  3) ศึกษาทฤษฎี หลักการ และแนวคิดในการสอนโดยใชเทคนิคกลุมเพ่ือนชวยเพื่อน ที่
จะนํามาเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน 
  4) ดําเนินการเขียนแผนการสอน และสรางสื่อการสอนตามแผนการสอนโดยแบง
เน้ือหาเปน 2 แผนการสอนดังน้ี 
   แผนการสอนที่ 1 ทฤษฎีเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 
   แผนการสอนที่ 2 ทฤษฎีเบื้องตนความนาจะเปน 
  5) คณะผูวิจัยรวมกันตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของ
แผนการสอนและสื่อการสอนที่สรางขึ้น 
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  6) นําแผนการสอนที่ผานการตรวจสอบมาทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย จํานวน 
50 คน เพ่ือศึกษาขอบกพรองเก่ียวกับเวลา สื่อการสอน แลวตรวจสอบแกไขกอนที่จะนําไปใชจริง 
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3 รหัส ค33101   
เรื่อง ความนาจะเปน เปนแบบทดสอบปรนัยแบบเติมคําตอบที่ถูกตองจํานวน 15 ขอ  มีขั้นตอนการ
สรางดังน้ี 
  1) คณะผูวิจัยรวมกันวิเคราะหหลักสูตรตามเนื้อหา และจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
  2) สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแบบปรนัยเติม
คําตอบที่ถูกตอง จํานวน 30 ขอ ตามตารางวิเคราะหหลักสูตร  
  3) คณะผูวิจัยรวมกันตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
และภาษาที่ใชในแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  4) นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 50 คน เพ่ือ
ตรวจสอบคุณภาพรายขอ โดยคัดเลือกขอสอบที่มีคาความเชื่อม่ันตั้งแตระดับ .75 ขึ้นไป และความ
ยากรายขอระหวา 0.20 – 0.80  ซ่ึงสามารถคัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไวไดจํานวน 15 ขอ  
 3. แบบวัดเจคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร เปนแบบวัดที่คณะผูวิจัยไดสรางขึ้น 
โดยใชมาตรวัดของลิเคอรท (Likert Scale) ที่มีมาตราใหเลือกตอบ 5 ระดับ คือ “เห็นดวยอยางยิ่ง” 
“เห็นดวย”  “ไมแนใจ”  “ไมเห็นดวย” และ “ไมเห็นดวยอยางยิ่ง” ซ่ึงมีขั้นตอนการสรางดังน้ี 
  1) กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัดเจตคติ 
  2) ศึกษาทฤษฎี งานวิจัย และเอกสารที่เกี่ยวของเก่ียวกับการสรางแบบวัด และเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตร  พรอมทั้งเขียนนิยามปฏิบัติการ 
  3) สรางแบบวัดเจตคติตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว ซ่ึงเปนขอความทางบวก จํานวน 
25 ขอ ใชมาตรวัดของลิเคอรท (Likert Scale) โดยมีวิธีการใหคะแนนดังน้ี  
   ถาตอบในชอง “เห็นดวยอยางยิ่ง” ให   5  คะแนน 
   ถาตอบในชอง “เห็นดวย”    ให    4  คะแนน 
   ถาตอบในชอง ”ไมแนใจ”       ให  3  คะแนน 
   ถาตอบในชอง “ไมเห็นดวย”    ให  2  คะแนน 
   ถาตอบในชอง “ไมเห็นดวยอยางยิ่ง” ให  1  คะแนน 
  4) นําแบบวัดเจตคติไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา(Content 
Validity) และความถูกตองในการใชภาษา แลวนํามาปรับปรุงใหมีความถูกตอง 
  5) นําแบบวัดเจตคติที่ไดรับการปรับปรุงแกไขไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 50 คน 
เพ่ือวิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบวัดทั้งฉบับโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α  Coefficient) 
ของครอนบาค (Cronbach) ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ .858 
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 ในการดําเนินการศึกษาคนควา คณะผูวิจัยไดดําเนินการดังน้ี 
  1. กอนดําเนินการทดลอง 
   1.1 จัดเตรียมแผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญโดยใชเทคนิคกลุมเพ่ือนชวย
เพ่ือน สื่อการสอน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร แบบวัดเจตคติของ
นักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร 
   1.2 อธิบายถึงวัตถุประสงคในการทดลอง วิธีในการดําเนินการทดลองใหแก
นักเรียนในกลุมตัวอยางเพื่อสรางความเขาใจในวัตถุประสงค รวมถึงขั้นตอนตาง ๆ ในการ
ดําเนินการจัดการเรียนการสอน เพ่ือใหการเรียนการสอนดําเนินไปตามปกติเหมือนที่นักเรียนปฏิบัติ
มา 
   1.3 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (O1) ของกลุมทดลอง และกลุม
ควบคุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองความนาจะเปนที่คณะผูวิจัยรวมกันสราง
ขึ้น แลวบันทึกผลไว 
   1.4 วัดเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร (O2) ของกลุมทดลอง โดยใชแบบวัดเจตคติ
ของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร แลวบันทึกผลไว 
  2. ดําเนินการทดลอง คณะผูวิจัยไดดําเนินการทดลองโดยมีขั้นตอนดังน้ี 
   2.1 คณะผูวิจัยจัดนักเรียนเปนกลุมยอยกลุมละ 5 คน โดยการสุมอยางงาย 
(Simple Random) ซ่ึงใชอัตราสวนของนักเรียนในกลุมเกง : กลุมปานกลาง : กลุมออน เปน 1:2:2 
ตามลําดับ  โดยมอบหมายใหผู ช วยศาสตราจารยนภาลักษณ  รุ งสุ วรรณ  และอาจารย                   
เกดิษฐ จันทรขจร เปนผูสอนกลุมตัวอยาง จํานวน 4 หองเรียน ระยะเวลาที่สอนทั้งสิ้น 10 คาบ คาบ
ละ 50 นาที     
   2.2 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพ่ือนตาม
แผนการสอนที่สรางขึ้น  
  3. หลังการทดลอง 
   3.1 ทําการสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองความ
นาจะเปนฉบับเดียวกับที่ใชสอบกอนการทดลอง 
   3.2 ทําการวัดเจตคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร โดยใชแบบวัดเจตคติ
ของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรฉบับเดียวกบัที่ใชกอนการทดลอง 
   3.4 นําผลการทดสอบกับกลุมตัวอยางมาตรวจใหคะแนน เพ่ือทําการวิเคราะห
ขอมูลดวยวิธีการทางสถิติตอไป 
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การวิเคราะหขอมูล 
 1. หาคาคะแนนเฉลี่ย และความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
เจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร จากการสอบวัดกอนเรียน และหลังเรียน ของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 
 2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งสอง
กลุมดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ถาพบวามีความแตกตางกันแลวจะทดสอบความแตกตาง
ระหวางคาเฉลี่ยรายคู 
 3. เปรียบเทียบเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลอง ดวยการทดสอบ      
t – test (dependent group) 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 คณะผูวิจัยใชสถิติในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปน้ี 
 1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือที่ใชรวบรวมขอมูล 
  1.1 การวิเคราะหความเชื่อม่ัน (Reliability) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร หาคาความเชื่อม่ัน โดยใชสูตร KR-20 (Kuder-Richardson) (พวงรัตน  ทวีรัตน.  
2543: 123) 
 

     r = 
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

s
pq

n
n

21
1

 

 
    ความหมายของสัญลักษณ 
    n = แทนจํานวนขอสอบ  
    p  = แทนคาเฉลี่ยของของคะแนนสอบแตละขา 
    q  = แทนคา 1-P 
    s2

= แทนความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมด 
    1.2  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ(Face Validity)  โดยหาดัชนีความสอดคลองซ่ึงมี
สูตร  ดังน้ี (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2539: 249) 
 

     IOC    =    
N

R∑  

 
    ความหมายของสัญลักษณ 
   เม่ือ   IOC แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

     ∑R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
         N แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  1.3 วิเคราะหหาคาความยากงายของแบบฝกวัดความสามารถทางการอานภาษาอังกฤษ 
(ลวน สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2538: 210) 
 

      
N
R

=P  
 

    ความหมายของสัญลักษณ 
   เม่ือ   P แทน  คาความยากงาย 
       R แทน  จํานวนคนที่ตอบขอสอบขอน้ันถูก 
       N แทน  จํานวนคนทั้งหมด 
 
      1.4  หาคาความเชื่อม่ันแตละฉบับโดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α  Coefficient)  
ของครอนบาค (พวงรัตน  ทวีรัตน.  2543: 125-126) 
 

      
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
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S
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    ความหมายของสัญลักษณ 
   เม่ือ   α  แทน  สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน 
       n  แทน  จํานวนขอของแบบสอบถาม 

        2
iS แทน  คะแนนความแปรปรวนแตละขอ 

        2
tS แทน  คะแนนความแปรปรวนทั้งฉบับ 

 

 2.  สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 
  2.1  สถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard deviation) 
  2.2 สถิติที่ใชในการตรวจสอบสมมติฐานทดสอบความแตกตางของเจตคติของนักเรียน
ที่มีตอวิชาคณิตศาสตร กอนและหลังการทดลองของกลุมทดลอง โดยใช t – test dependent 

      
2 2

D
t

N D ( D)
N 1

=
−
−

∑
∑ ∑

 

                                              
         df = N – 1  
    เม่ือ D แทน ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 
        N แทน จํานวนคู 
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  2.3 สถิติที่ใชตรวจสอบสมมติฐานทดสอบความแตกตางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมโดยใช การวิเคราะหความแปรปรวนรวม (Analysis 
of Covariance : ANCOVA) 

      F =  



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลจากการทดลองและการแปรผลการวิเคราะหขอมูล เพ่ือให
ความหมายตรงกัน ผูวิจัยใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
 N   แทน    จํานวนขอมูล 
 x    แทน    คาเฉลีย่ของลกัษณะที่ผูวิจัยสนใจ 
 S    แทน    สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของลักษณะตวัอยางที่ผูวิจัยสนใจ 
 F    แทน อัตราสวนระหวางคาความแปรปรวนที่ปรับแลวระหวางกลุมคะแนน 
      ความแปรปรวนที่ปรับแลวภายในกลุม 
 t    แทน  คาอัตราสวนนัยสําคัญทางสถิตทิี่ใชพิจารณาใน t – test Independent 
 df    แทน ขนาดของความเปนอิสระ 
 
 
การวิเคราะหขอมูล 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลในการทดลองครัง้น้ี  
ผูวิจัยเสนอตามลําดับดังน้ี                        
  1. คะแนนเฉลีย่และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุม และกลุมทดลอง   
  2. ผลการวเิคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียน
ภายในกลุมทดลองและกลุมควบคุม ภายหลังการสอนโดยใชวธิีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน
กับวธิีการจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ สสวท 
  3. ผลการวเิคราะหเปรียบเทียบเจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนภายในกลุม
ทดลอง กอนและหลังจากที่ไดรับการสอนโดยใชวธิีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน  
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. คาสถิติพ้ืนฐานของผลสมัฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
ตาราง 3 คะแนนเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรของ
นักเรียนกลุมควบคุม และกลุมทดลอง 
 

 
 

กอนทดลอง หลังทดลอง 

1x  1s  2x  2s  
กลุมทดลอง 
กลุมควบคุม 

7.76 
8.23 

3.62 
3.99 

10.09 
8.55 

3.267 
3.71 

 
 จากตาราง  3 กลุมทดลองมีคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
คณิตศาสตรกอนและหลังการทดลองเทากับ 7.76 และ 10.09 คะแนน ตามลําดับ กลุมควบคุมมี
คาเฉลีย่เลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรกอนและหลงัการทดลอง
เทากับ 8.23 และ 8.55 คะแนน ตามลําดบั 
 2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนกับวธิีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครูของ สสวท. โดยนาํคะแนน
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรภายหลังการเรียนของนักเรยีนทั้งสองกลุมมาเปรียบเทยีบ
กันดวยการวเิคราะหความแปรปรวนรวม  ปรากฏผลดัง ตาราง 4 ดังน้ี 
ตาราง 4  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม 
 
 

     N            SS/                  df                 S2                 F 
ระหวางกลุม               100           2394.7                1             2397.4 
                                                                                                            5.30* 

ภายในกลุม                100           -204965              97          -1040.43 
 
     รวม ( t )                               -202571             98 
      

    * มีนัยสําคญัที่ระดับ .05 
 จากตาราง 4  ปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลัง
ไดรับการจัดการเรียนโดยใชวธิีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครูของ สสวท. กับวธิีการจัดการ
เรียนแบบเพื่อชวยเพ่ือน แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  น่ันคือ นักเรียนที่ไดรับการ
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จัดการเรียนโดยใชวธิีการจดัการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อนมีคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวา
นักเรียนที่ใชวธิีการจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครู สสวท. ซ่ึงเปนไปตามสมมตฐิานขอ 1  
 3. การเสนอผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวชิาคณติศาสตรของนักเรียนกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน 
โดยใช t – test dependent ปรากฏดัง ตาราง  5  ดังน้ี 
 
ตาราง 5  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบเจตคติของนักเรยีนกอนและหลัง ไดรับการจัดการเรียนการ   
     สอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน 

     N             X                ∑D   ∑ 2D           t 
Pre – test                  100               82.33 
                                                                          519            9955          6.06* 
Post – test                100                87.52 
       

( ).05,100t =  6.06    * มีนัยสําคัญที่ .05 
          
 ผลการวเิคราะหขอมูลตาราง 5 ปรากฏวา เจตคติของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียน
การสอน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนการสอนอยางมีนัยสําคัญที่  .05  ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอ 2  
  
          
   



บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการศึกษาผลของการจัดการเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียน
แบบเพ่ือนชวยเพ่ือนกับการจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ สสวท. ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทาง
คณิตศาสตร และเจตคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตรภายหลงัจากเรียนโดยใช
วิธีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน กับวธิีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือของ สสวท.
 2. เพ่ือเปรียบเทยีบเจตคตติอวิชาคณติศาสตรกอนและหลังการทดลองของนักเรียนใน
กลุมที่ไดรับวธิีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน  
 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา    
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรยีนภายหลังจากเรียนโดยวธิีการ 
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนหลงั
เรียนโดยวธิีการจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ สสวท. 
 2. เจตคติของนกัเรียนที่มีตอวิชาคณติศาสตรของนักเรียนภายหลังจากที่ไดรับวธิีการ
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนสูงกวาเจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนที่ไดรับวิธกีาร
จัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน 
 
วิธีดําเนินการทดลอง 
         1. กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธติ มหาวิทยาลัยศรนีครินท
รวิโรฒ ปทุมวนั กรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 4 
หองเรียน คิดเปนจํานวนนกัเรียนทั้งหมด 200 คน  ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random) 
โดยใชหองเรียนเปนหนวยการสุม โดยจําแนกกลุมตวัอยางออกเปน 2 กลุม ไดแก กลุมทดลอง 2 
หองเรียน จํานวน 100 คน และกลุมควบคุม 2 หองเรียน จํานวน 100 คน 
          
 2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา ประกอบดวย 
  2.1 แผนการสอนรายคาบวิชาคณติศาสตรพ้ืนฐาน รหัส ค 33101 เร่ือง ความนาจะ
เปน ใชสําหรบักลุมควบคุมที่สอนแบบปกติตามคูมือครู สสวท. 

 



                                           52

  2.2 แผนการสอนรายคาบโดยใชเทคนิคกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือน วิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 
3 รหัส ค33101 เรื่อง ความนาจะเปน 
  2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตร เปนแบบทดสอบปรนยั
แบบเติมคําตอบที่ถูกตองที่สุดจํานวน 15 ขอ 
  2.4 แบบวัดเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร เปนแบบวัดที่มีมาตราสวนประมาณคา 5 
ระดับ จํานวน 25 ขอ 
 3. การดําเนินการทดลอง 
  3.1 ทําการทดสอบกอนสอนทั้งกลุมทดลอง และกลุมควบคุม โดยใชแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตรเรื่องความนาจะเปน 
  3.2 ดําเนินการสอนกับนักเรียนกลุมทดลองโดยใชวิธีการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อน 
และในกลุมควบคุมดําเนิการสอนแบบปกตติามคูมือครู สสวท. ใชเวลาในการสอนแตละกลุมจํานวน 
10 คาบ คาบละ 50 นาที ทาํการสอน 2 คาบตอสัปดาห 
  3.3 หลังการทดลอง คณะผูวิจัยไดดําเนินการดังน้ี 
   3.3.1 ทําการทดสอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร
เรื่องความนาจะเปน ซ่ึงเปนฉบับเดียวกนักับที่ใชทดสอบกอนการทดลอง กับกลุมทดลอง และกลุม
ควบคุม 
   3.3.2 ทําการวัดเจตคตขิองนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรกับกลุมทดลอง และ
กลุมควบคุม โดยใชแบบวัดเจตคตติอวชิาคณิตศาสตร 
  3.4 นําผลการทดสอบที่ไดมาตรวจใหคะแนนเพื่อนําไปวิเคราะหขอมูลดวยวิธทีางสถิติ
ตามสมมติฐานตอไป 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนกลุมทดลอง และ
กลุมควบคุม ภายหลังการทดลองดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA) โดยใชคะแนน
สอบจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนการทดลองเปนตัวแปรรวม 
 2. เปรียบเทียบเจตคตติอวชิาคณิตศาสตรกอนและหลังการทดลองของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนโดยใชวธิีการจัดการเรียนแบบเพือ่นชวยเพื่อน  
 
ผลการศึกษาคนควา 
 1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนหลังจากที่เรยีนดวยวิธีการจัดการ
เรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน สูงกวาคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียน
หลังจากที่เรียนดวยวธิีการจดัการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ สสวท. ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .05 
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 2. เจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังจากที่เรียนโดยวธิกีารจัดการเรียนแบบ
เพ่ือนชวยเพ่ือนสูงกวา กอนที่ไดรับการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .05 
 
 อภิปรายผลการศึกษาคนควา 
 1. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนในกลุมที่เรียน
โดยวิธีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน กับวิธีการเรียนแบบปกติตามคูมือครขูอง สสวท. ผล
การศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยวธิีการจัดการเรียน
แบบเพ่ือนชวยเพ่ือนสูงกวาการเรียนโดยวิธีการจัดการเรียนแบบปกติตามคูมือครขูอง สสวท. 
  การจัดเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อนเปนการใหนักเรียนรูจักการชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน สงเสริมการทํางานเปนหมูคณะ  และภาษาที่นักเรียนใชสื่อสาร  ทําใหนักเรียนเขาใจกัน
เน่ืองมาจากนักเรียนอยูในวยัเดียวกัน  ทัง้ยังสรางเจตคติและแรงจูงใจที่ดีตอการเรียนของผูเรียนและ
ผูสอนสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียน  ทําใหผูเรียนมีความรูแมนยํามากยิ่งขึ้น  และผูสอนได
ทบทวนความรูขณะทําการสอน ( ปรีชา  วันโนนาม. 2548 : 64 )  ซึ่งเปนสิ่งชวยใหผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรสงูขึ้น  สอดคลองกับงานวิจัยของโทรวาโตและบเูชอร ( Trovato  and  
Bucher. 1980 : 129 – 141 )  ทําการศกึษาเรื่อง เพ่ือนชวยสอนกบัการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกร  
ในการเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการอาน  สอดคลองกับพิกุล ภูมิแสน ( 2539 : 61 )  ทําการวิจัย
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ือจับใจความวิชาภาษาไทยชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ดวยวธิี
สอนแบบกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือน  และสอดคลองกับนภวรรณ  เกตุกําจร ( 2545 : 25 )  ศึกษา
ผลสัมฤทธิท์างการอานจับใจความวชิาภาษาไทยที่สอนโดยเพื่อนสอนเพื่อน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
โรงเรียนราชนีิ 
  จากที่กลาวขางตน  จึงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียน
หลังจากที่เรียนดวยวธิีการจดัการเรียนแบบเพื่อนชวยเพื่อน สูงกวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
วิชาคณติศาสตรของนักเรียนหลังจากที่เรยีนดวยวิธีการจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ 
สสวท. ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 
 2. เจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังจากการไดรับการจัดการเรียนแบบ
เพ่ือนชวยเพ่ือนสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .05  ซ่ึงอธิบายไดวา การมีเพ่ือนชวยสอนนั้นสงผลตอการเรยีนของนักเรียน  ทําใหนักเรยีนมี
ความรูสึกที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรมากกวาไมมีเพ่ือนชวยสอน  นาจะเปนเพราะเพื่อนที่ชวยสอนเปน
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีดี อีกทั้งมีการเตรียมตัวมาอยางดี  สามารถสื่อสารใหเกิดความ
เขาใจกันไดงายกวาการสื่อสารระหวางครูกับนักเรียน  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีต่่ํากวา
กลาที่จะถามเพื่อนเม่ือเกิดความไมเขาใจในเนื้อหา ซ่ึงเม่ือเปรียบเทียบกับการเรยีนแบบปกติ
นักเรียนกลุมน้ีจะดไมคอยกลาซักถาม ทําใหนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อนมี
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ความรูสึกที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร ( พรรณี โสธะโร. 2527 : 52 )   ซ่ึงสอดคลองกับแมคเคตัน 
McKethan. 1982 : 710 – A )  ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นปที่ 1 
ในมหาวิทยาลัยลินคอลนทีไ่ดรับการชวยสอนจากเพื่อน  และไมไดรับการชวยสอนจากเพื่อน  โดย
นักเรียนที่เปนผูชวยสอนไดรับการฝกใหชวยสอนเปนเวลา 2 สัปดาห  พบวาเจตคติตอคณิตศาสตร
ระหวางกลุมควบคุมและกลุมทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิ  แตทั้งน้ีเน่ืองจากเปน
การวิจัยกับนักศึกษาในระดับมหาวิทยาลัยในตางประเทศ 
 
ขอสังเกตจากการศึกษาคนควา 
 จากการศึกษาผลของการจัดการเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนแบบเพื่อนชวยเพ่ือนกับ
การจัดการเรียนแบบปกตติามคูมือครูของ สสวท. ทีมี่ตอผลสัมฤทธิ์ทางคณติศาสตร และเจตคติของ
นักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  ผูวิจัยไดสังเกตบางประการซึ่งสรุปไดดังน้ี 

1. การจัดใหมีการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อนเปนสิ่งที่ควรปฏิบตัิ  ทําใหนักเรยีนมี 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและเจตคติดีกวาการสอนแบบปกต ิ

2. บรรยากาศในชั้นเรยีนเปนกนัเองทําใหเกดิปฏิสัมพันธกันมากขึ้น  เพราะภาษาที ่
นักเรียนใชสื่อสารเขาใจกัน  สามารถเรียนประสบการณอยางเดียวกันได 
 3.  เพ่ือนที่เปนผูชวยสอนรูสึกภูมิใจหรือรูสึกวาตนเองไดรับความสําเร็จในการเรียน อีกทั้ง
มีแรงจูงใจและเจตคติที่ดีในการเรียน  เน่ืองจากมีโอกาสทําประโยชนกับเพ่ือนนักเรียน 
 4.  นักเรียนสวนใหญชื่นชอบการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อน  เน่ืองจากนักเรียนได
ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  รูจักการทํางานเปนหมูคณะ 
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะจากการศกึษาคนควา 
 1.1  เพ่ือไมใหเกิดปญหาในการศึกษาคนควาทีใ่ชเทคนิคแปลกใหม  ครูควรอธบิายพรอม
ทําความเขาใจกับนักเรียนถึงวตัถุประสงคการจัดกิจกรรมทุกครั้ง 
 1.2  การสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน  ครูจะตองใหความชวยเหลือ  คอยแนะนํา  ใหกําลังใจ
แกนักเรียนผูชวยสอนและนักเรียนผูเรียนพรอมทั้งหม่ันสอบถามปญหาและใหความชวยเหลือแก
นักเรียน 
 1.3  ในระหวางดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยเพื่อน  ครูควรอยูกับ
นักเรียนเพ่ือดูแลความเรียบรอย  หากพบปญหาครูจะไดใหคําปรึกษาแกนักเรียนไดทันที 
 1.4  การจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อน  ทาํใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจต
คตติอการเรียนสูงขึ้น  จึงควรสงเสริมใหมีการนําการเรียนการสอนดังกลาวไปใชในหองเรียนใหมาก
ขึ้น 
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 2. ขอเสนอแนะในการศึกษาคนควาตอไป 
 2.1  ควรมีการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยเพื่อนในเนื้อหาวิชา
อ่ืนๆ และทําการศึกษาคนควาในระดับชัน้อ่ืน 
 2.2  ควรมีการศึกษาการจดัการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคอ่ืนๆ ในเน้ือหาวิชาตางๆ และ
ทําการศึกษาคนควาในระดบัชั้นอ่ืน 
 2.3  ควรมีการศึกษาปจจัยที่มีผลตอเจตคติในการเรียนวิชาคณติศาสตร หลังจากการ
จัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพ่ือน  เพ่ือนําขอมูลไปปรับปรงุใหเหมาะสมยิ่งขึ้นตอไป 
 2.4  ในการศกึษาการจัดการเรียนการสอนแบบเพื่อนชวยเพื่อน  ควรจะศึกษาเกีย่วกับตวั
แปรอ่ืนๆ เชน เพศ  ความรบัผิดชอบของเพื่อนผูชวยสอน  เปนตน 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

วิชา  คณิคตศาสตร  ( ค 33101 )   ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

เร่ือง  การทดลองสุม     จํานวน  1  คาบ  เวลา  50  นาที

 

1.  สาระสําคัญ 
การทดลองสุม  หมายถึง  การทดลองซึ่งทราบวาผลลพัธที่ไดจากการทดลองนั้นอาจจะเปน 

อะไรไดบาง  แตไมสามารถระบุแนชัดวาในการทดลองแตละคร้ังจะเกิดผลลพัธอะไรจากผลลพัธที่อาจ
เปนไปไดทั้งหมดเหลาน้ัน 

2.  ผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง 
เม่ือนักเรียนเรียนจบคาบแลว  นักเรียนสามารถ 
1. บอกความหมายของการทดลองสุม 
2. เขียนผลทั้งหมดที่อาจจะเกดิขึ้นไดจากการทดลองสุม 

3.    เนื้อหาสาระ 

 การทดลองสุม  ( Random  Experiment )  หมายถึง การทดลองหรือการกระทําซึ่งทราบวา
ผลลพัธที่ไดจากการทดลองนั้นอาจจะเปนอะไรไดบาง  แตไมสามารถระบุไดแนชัดวาในการทดลองแตละ
ครั้งจะเกิดผลลัพธอะไรจากผลลพัธทั้งหมดเหลาน้ัน  เชน 

1.  การทอดลูกเตา  1  ลูก  1  ครั้ง  เปนการทดลองสุม 

เนื่องจาก  การกระทํานี้ไมสามารถระบุผลลัพธที่แนนอนลวงหนาได  ถึงแมวาจะทราบผล  
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นได  คือ แตม  1 , 2 , 3 , 4 , 5  และ  6  แตไมสามารถระบผุลลพัธที่แน
ชัดไดวาจะเกดิอะไร 

2. การโยนเหรียญ  2  เหรียญพรอมกัน  1  คร้ัง  เปนการทดลองสุม 

เนื่องจาก  การกระทํานี้ไมสามารถระบุผลลัพธที่แนนอนลวงหนาได  ถึงแมวาจะทราบ 
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ผล  ผลลพัธทีอ่าจจะเกิดขึ้นได  คือ  ( หัว , หัว ) , ( หัว , กอย ) , ( กอย , หัว ) , ( กอย , กอย )  แตไม
สามารถระบุผลลพัธท่ีแนชัดไดวาจะเกิดอะไร 

จุดประสงคการเรยีนรู 

 จุดประสงคปลายทาง 

 นักเรียนสามารถบอกไดวาเปนการกระทาํใดการทดลองสุมหรือไม  และการกระทาํน้ันเปนการ
ทดลองสุมก็สามารถบอกไดวาผลท่ีเกิดจะเกิดอะไรไดบาง 

 จุดประสงคนาํทาง 

 นักเรียนสามารถบอกสมาชกิหรือผลลพัธของการกระทาํนั้นได 

4.   การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 ขั้นนํา  ( 10  นาที ) 

1.  นักเรียนแบงกลุมตามรายชื่อท่ีครูกําหนดใหกลุมละ  4 – 5 คน 

2. ครูแจงผลการเรียนรูที่คาดหวังใหนักเรียนทราบ 

3. ครูสนทนาถึงการเรียนโดยใชชุดการเรียน 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1.   ครูแจกชดุกรเรียนชุดที่ 1  เรือ่งการทดลองสุม  ใหนักเรียนแตละกลุมอานคาํช้ีแจงในชุดการ
เรียนกอนลงมือปฏิบตัิกจิกรรมและตรวจสอบเอกสารวามีครบตามที่ระบุไวในชุดหรอืไม  จากนั้นใหนักเรียน
ในกลุมชวยกันปฏิบัติกจิกรรมจากเอกสารแนะแนวทางที่ 1 

2. นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทางที ่1  แลวชวยกันศกึษาตวัอยางรวมกัน  พจิารณา
ภายในกลุม 

3. ใหนักเรียนแตละกลุมทําใบงานที่ 1  รวมกัน  พรอมทั้งตอบคําถามในใบงานรวมกัน 
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4. นักเรียนแตละคนในกลุมศึกษาใบความรู  เพือ่ตรวจสอบความเขาใจในการทําใบงานวาถูกตอง
หรือไม 

5. นักเรียนในแตละกลุมทําความเขาใจรวมกัน  เพือ่ใหเขาใจไปในทิศทางเดียวกนั 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

 ครูใหนักเรียนสงตัวแทนกลุมมาสรุปหนาชั้นเรียน  และชวยกันสรุปความหมายของ 

การทดลองสุมเปนความคดิรวบยอดของหอง  พรอมท้ังเฉลยใบงานรวมกันกับนกัเรียน 

 ขั้นการนําไปใช  ( 10 นาท ี) 

1. ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบทในกลุมของตนเอง 

2. ใหนักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบทายชดุการเรียนที่ 1 

3. ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยแบบฝกหัดและแบบทดสอบทายชุดการเรียน 

5.    สื่อการเรียนการสอน 

 1.  ชุดการเรยีนคณิตศาสตรชุดที ่1  เรือ่งการทดลองสุม 

 2.   ลูกเตา 

 3.   เหรียญบาท  ,  เหรียญหาบาท 

 4.   ไพ 

 5.   ลูกปงปอง 
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6.   การวัดและการประเมนิผล 

การวดัผล การประเมนิผล 

1.  สังเกตจากการรวมกิจกรรมในกลุม  การแสดง  

    ความคิดเห็น  การตอบคําถาม  การทําใบงาน 

2.  แบบทดสอบประจําชุดการเรียน  ชุดที่ 1 

1.  นักเรียนสนใจและรวมกจิกรรมดี 

 

2.  นักเรียนทําไดถูกตองผานเกณฑ  80% 

 

 7.   บนัทึกหลังการสอน 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 

วิชา  คณิคตศาสตร  ( ค 33101 )   ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

เร่ือง  แซมเปลสเปซ     จํานวน  2  คาบ  เวลา  100  นาที

 

1.  สาระสําคัญ 
แซมเปลสเปซ  ( Sample  Space )  หมายถึง  กลุมของผลที่อาจจะเกิดขึ้นทั้งหมดจากการ 

ทดลองสุม  เพือ่ความสะดวก  นิยมเขียนกลุมของการทดลองสุมลอมดวยเครื่องหมายปกกา { } 
2. ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

เม่ือเรียนจบบทแลว  นักเรียนสามารถเขยีนแซมเปลสเปซของการทดลองสุมท่ีกําหนดใหได 

3.    เนื้อหาสาระ 

แซมเปลสเปซ  ( Sample  Space )  หมายถึง  กลุมของผลที่อาจจะเกิดขึ้นทั้งหมดจากการ 
ทดลองสุม  เพือ่ความสะดวก  นิยมเขียนกลุมของการทดลองสุมลอมดวยเครื่องหมายปกกา { }  และนิยม
เขียนแทนแซมเปลสเปซดวยสัญลักษณ  S และเขียนแทนจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซดวยสัญลักษณ  
n(S)  เชน 

1. การทดลองสุม  :  ทอดลูกเตา 1 ลูก 1 ครั้ง  สนใจแตมของลูกเตาที่หงายหนาขึ้น 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  คอื  แตม  1 , 2 , 3 , 4 , 5 , 6 
แซมเปลสเปซ  :  S  =  { 1 , 2 , 3 , 4 , 5 , 6 } 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  : n(S)  =  6 

2. การทดลองสุม  :  โยนเหรยีญ 1 เหรียญ 1 ครั้ง  สนใจหนาของเหรียญที่หงายหนาขึ้น 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  คอื  เหรียญออก  หัว , กอย  เราใชสัญลักษณ H  แทน หวั  
และ  T  แทน  กอย 
แซมเปลสเปซ  :  S  =  { H , T } 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  : n(S)  =  2 
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3. การทดลองสุม  :  โยนเหรยีญบาท 1 เหรียญ  เหรียญหาบาท 1 เหรียญ พรอม ๆ กัน 1 ครั้ง  
สนใจหนาของเหรียญที่หงายหนาขึ้น 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  คอื  HH , HT , TH , TT 
แซมเปลสเปซ  :  S  =  { HH , HT , TH , TT } 
ผลลพัธท่ีอาจจะเกิดขึ้นไดท้ังหมด  : n(S)  =  4 

จุดประสงคการเรยีนรู 

 จุดประสงคปลายทาง 

1. นักเรียนสามารถเขียนและบอกผลทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

2. นักเรียนเขียนและบอกแซมเปลสเปซของการทดลองสุมได 

 จุดประสงคนาํทาง 

 1.   นักเรยีนสามารถเขียนและบอกสมาชิกจากการทดลองสุมได 

 2.   นักเรยีนสามารถเขียนและบอกผลทีอ่าจจะเกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

4.   การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 คาบที่ 1  ตอนที่ 1  มารูจกัแซมเปลสเปซ 

 ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

1.  ใหนักเรียนเขากลุมตามรายช่ือท่ีครูกําหนดใหในคาบที่แลว 

2. ครูแจงผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของการสอนใหนักเรียนทราบ 

3. ครูสนทนาทบทวนเกี่ยวกับการทดลองสุมท่ีเรียนผานมา 

4. ครูกําหนดสถานการณใหนักเรียนบอกผลทีอ่าจจะเกิดจากการทดลองสุม 
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ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25 นาที ) 

1. ครูแจกชุดการเรียนชุดที ่2  เร่ือง แซมเปลสเปซ  ใหนกัเรียนในแตละกลุมศึกษา  โดยให
นักเรียนแตละกลุมชวยกันปฏิบัติกจิกรรมจากเอกสารแนะแนวทางที ่2 

2. นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทาง 2  รวมกัน  และชวยกันคิดพจิารณาจากสิ่งที่ได
เรียนรูรวมกัน 

3. ใหนักเรียนทําใบงานที ่2  และตอบคําถามรวมกัน  พรอมทั้งสรุปความคิดรวบยอดเกี่ยวกับ
แซมเปลสเปซลงในใบงาน 

4. ครูใหนักเรียนศึกษาใบความรูรวมกันในกลุม  เพือ่ใหเกิดความเขาใจในเรือ่งแซมเปลสเปซมาก
ยิ่งขึ้น 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

 ครูใหนักเรียนชวยกันสรุปความหมายของแซมเปลสเปซเปนความคดิรวบยอดของหอง  
ครูใหนักเรียนชวยกันเฉลยใบงาน 

 ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

1. ครูใหนักเรียนนําความรูที่ไดรับไปใชในการทําแบบฝกหัด 

2. ครูใหนักเรียนเฉลยแบบฝกหัดรวมกัน  โดยครูคอยใหคําแนะนํา 

คาบที่ 2  การเขียนแผนภาพและหาแซมเปลสเปซ 

ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

1. ใหนักเรียนเขากลุมตามทีจ่ดัไว 

2. ครูทบทวนความรูเรื่องแซมเปลสเปซที่เรยีนผานมา 

3. ครูพูดถึงการหาแซมเปลสเปซโดยใชแผนภาพตนไม 
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ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25 นาที ) 

1. ครูใหนักเรียนในแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทางที่ 3  โดยใหแตละกลุมรวมกันพจิารณา
ตัวอยางใหเขาใจ 

2. ใหนักเรียนทําใบงานที ่3  ใหนักเรียนในแตละกลุมชวยกันทําใบงานและตอบคําถามลงในใบ
งาน 

3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมตอบคําถามเกี่ยวกับแซมเปลสเปซที่ไดจากใบงาน  โดยเขยีนแสดงบน
กระดานใหนักเรียนในหองชวยกันพจิารณาวาถูกหรือไม 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

 ครูใหนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงการหาแซมเปลสเปซโดยใชแผนภาพตนไม  พรอมท้ัง
เฉลยใบงานบนกระดานวาถูกหรือไม 

 ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

1. ครูใหนักเรียนทุกคนทําแบบทดสอบทายชดุการเรียนท่ี 2  เพือ่เปนการตรวจสอบความเขาใจ
อีกคร้ังหน่ึง 

2. ครูและนักเรียนชวยกันเฉลยแบบทดสอบทายชุดการเรยีนท่ี 2   

5.    สื่อการเรียนการสอน 

 1.  ชุดการเรยีนคณิตศาสตร  ชุดที่ 2-3  เร่ือง แซมเปลสเปซ 

 2.   ลูกเตา 

 3.   เหรียญ 

 4.   ลูกปงปอง 

 5.    แบบฝกหัด 
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 6.   แบบทดสอบ 

6.   การวัดและการประเมนิผล 

การวดัผล การประเมนิผล 

1. สังเกตจากการรวมกิจกรรมในกลุม  การแสดง 

    ความคิดเห็น  การตอบคําถาม  การทําใบงาน 

2.   แบบฝกหดั 

3.  แบบทดสอบประจําชุดการเรียน  ชุดที่ 2 

1.  นักเรียนสนใจและรวมกจิกรรมดี 

 

2.  นักเรียนทําแบบฝกหัดไดถูกตอง 

3.  นักเรียนทําไดถูกตองผานเกณฑ  80% 

 

 7.   บนัทึกหลังการสอน 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 

วิชา  คณิคตศาสตร  ( ค 33101 )    ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

เร่ือง  เหตุการณ      จํานวน  2  คาบ  เวลา  100  นาที

 

1. สาระสาํคัญ 
เหตุการณ  คอื  ผลที่เราสนใจจากการทดลองสุม  เหตุการณเปนกลุมยอยของแซมเปลสเปซหรือ 

อาจจะเทากับแซมเปลสเปซ 
2. ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

เม่ือเรียนจบคาบแลว  นักเรียนสามารถ 
1. บอกความหมายของเหตุการณไดถูกตอง 
2.   บอกและเขียนเหตุการณจากการทดลองสุมได 

3.    เนื้อหาสาระ 

 ในการทดลองสุมเราสามารถบอกถึงผลท้ังหมดไดวา  มีอะไรบาง  แตไมสามารถบอกไดวาการ
กระทําในแตละครั้งจะเกิดอะไรขึ้น  แตเรามักจะสนใจในบางอยางทีจ่ะเกิดขึ้นวา  ผลน้ันเปนอะไรบาง 

1. การทดลองลกูเตา 1 ลูก 1 ครั้ง 

ผลท้ังหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  คือ  แตม  1 , 2 , 3 , 4 , 5 , 6 

สนใจเฉพาะลกูเตาทีอ่อกแตมคู  ผลท่ีเกดิขึ้น ไดแก  2 , 4 , 6 

สนใจเฉพาะลกูเตาทีอ่อกแตมเปนจํานวนเฉพาะ  ไดแก  2 , 3 , 5 

สนใจเฉพาะลกูเตาทีอ่อกแตมนอยกวา 3  ไดแก  1 , 2  

2. การโยนเหรียญ  2 เหรียญ  1  คร้ัง  

ผลท้ังหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  คือ  เหรียญออก  HH , HT , TH , TT 
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สนใจเฉพาะเหรียญที่ออกหนาเหมือนกัน  ไดแก  { HH , TT } 

สนใจเฉพาะเหรียญที่ออกหัวอยางนอย 1 เหรียญ  ไดแก  { HH , HT , TH } 

เราเรียกผลที่เราสนใจจากการทดลองสุมวา  “ เหตุการณ ”   

3. การหยิบบัตรที่เขียนหมายเลข  1 , 2 , 3 , 4   โดยหยบิ 2 ครั้ง  ครัง้ละ  1  ใบ  หยิบขึ้นมาดู
วาเปนหมายเลขอะไร  แลวใสคืนลงไปในกลอง  แลวหบิบขึ้นมาอีก 1  ใบ   เปนคร้ังท่ี 2  แลว
ใสคืน 

ผลท้ังหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  ไดแก  ( 1 , 1 ) , ( 1 , 2 ) , ( 1 , 3 ) , ( 1 , 4 ) , ( 2 , 1 ) ,  

( 2 , 2 ) , ( 2 , 3 ) , ( 2 , 4 ) , ( 3 , 1 ) , ( 3 , 2 ) , ( 3 , 3 ) , ( 3 , 4 ) , ( 4 , 1 ) , ( 4 , 2 ) , 
( 4 , 3 ) , ( 4 , 4 )  

เหตุการณที่ไดบัตรท้ังสองเปนแตมคู  ไดแก  { ( 2 , 2 ) , ( 2 , 4 ) , ( 4 , 2 ) , ( 4 , 4 ) } 

เหตุการณที่ไดผลรวมของหมายเลขบนบัตรทั้งสองเปน 5  ไดแก  {( 1 , 4 ) , ( 2 , 3 ) ,  

( 3 , 2 ) , ( 4 , 1 ) } 

4. ครอบครัวหน่ึงตองการมีบตุร 2 คน 

ผลท้ังหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  ไดแก  ชช , ชญ , ญช , ญญ 

เหตุการณที่ครอบครวันีจ้ะไดบุตรเปนชายทั้ง 2 คน   ไดแก  {  ชช } 

เหตุการณที่ครอบครวันีจ้ะไดบุตรเปนหญงิอยางนอย 1 คน   ไดแก  {  ชญ , ญช , ญญ } 

จุดประสงคการเรยีนรู 

 จุดประสงคปลายทาง 

 นักเรียนสามารถบอกและเขยีนเหตุการณที่สนใจจากการทดลองสุมได 
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จุดประสงคนาํทาง 

 1.  นักเรียนสามารถบอกและเขยีนสมาชกิของการทดลองสุมได 

 2.  นักเรียนสามารถบอกและเขยีนผลทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

4.   การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 คาบที่ 1  ( ตอนท่ี 1 ความหมายของเหตุการณ ) 

 ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

1. ครูใหนักเรียนเขากลุมตามที่จัดไวเชนเดมิ 

2. ครูทบทวนเกีย่วกับการหาแซมเปลสเปซ  โดยการยกตัวอยางสถานการณใหนักเรียนในกลุม
ตาง ๆ ตอบคาํถาม 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1. ครูแจกชุดการเรียน ชุดที่ 4  เรื่องเหตุการณ  ใหนักเรยีนแตละกลุมรวมกันศึกษาไปตามลําดับ 

2. นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทางที ่4 แลวชวยกันศึกษาพจิารณาตวัอยางรวมกัน
ภายในกลุม 

3. ใหนักเรียนแตละกลุมทําใบงานที่ 4  รวมกนั  พรอมท้ังชวยกันตอบคําถามในใบงาน 

4. นักเรียนแตละคนในกลุมศึกษาใบความรู  เพือ่ตรวจสอบความเขาใจในการทําใบงานวาถูกตอง
หรือไม 

5. นักเรียนในกลุมทําความเขาใจรวมกัน 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

1. ครูใหนักเรียนในแตละกลุมสงตัวแทนกลุมมาสรุปความรูที่ไดรับจากการทํากิจกรรมการเรียนรู
จากชุดการเรียนหนาหอง 
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2. ครูและนักเรียนแตละกลุมชวยกันตอบคําถามในใบงาน  

 ขั้นการนําไปใช  ( 10 นาท ี) 

 1.   ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายชุดการเรียนที ่4 

 2.   ครูและนักเรียนชวยกนัเฉลยแบบฝกหัดทายชุดการเรียนท่ี 4 

 คาบที่ 2 ( ตอนที่ 2 การหาเหตุการณ ) 

ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

ครูทบทวนการหาเหตุการณของการทดลองสุม โดยยกตัวอยางสถานการณแลวใหนักเรียน 

ชวยกันหาคําตอยในกลุมตาง ๆ 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1. ครูใหนักเรียนศึกษาเอกสารแนะแนวทางที่ 5 ในกลุมตาง ๆ ใหเขาใจตวัอยางที่ใหไว 

2. ใหนักเรียนศึกษาพจิารณาและตอบคําถามลงในใบงานที่ 5 

3. ใหนักเรียนในกลุมสรุปความรูที่ไดรับจากเอกสารแนะแนวทางและใบงานที่ทํารวมกันในกลุม 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

ครูใหนักเรียนในแตละกลุมสงตัวแทนกลุมมาสรุปความรูที่ไดรับจากการทํากิจกรรมการ
เรียนรูจากชุดการเรียนหนาหอง  พรอมท้ังเฉลยใบงาน 

ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

1. ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายชุดการเรียนที่ 5  ใหนักเรียนศึกษาสถานการณและตอบคําถาม
ในแบบฝกหัด 

2. ใหนักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบทายชดุการเรียนท่ี 4-5 เพือ่ประเมินความรูของผูเรียน  
หลังจากเรียนจบในแตละชดุการเรียน 
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 3.   ครูและนักเรียนชวยกนัเฉลยแบบฝกหัดทายชุดการเรียนท่ี 5  และแบบทดสอบ 

5.    สื่อการเรียนการสอน 

 1.  ชุดการเรยีนคณิตศาสตร  ชุดที่ 4-5  เร่ือง เหตุการณ 

 2.   ลูกเตา 

 3.   เหรียญ 

 4.   บัตรหมายเลข 

 5.    แบบฝกหัด 

 6.   แบบทดสอบ 

6.   การวัดและการประเมนิผล 

การวดัผล การประเมนิผล 

1. สังเกตจากการรวมกิจกรรมในกลุม  การแสดง 

    ความคิดเห็น  การตอบคําถาม  การทําใบงาน 

2.   แบบฝกหดั 

3.  แบบทดสอบประจําชุดการเรียน  ชุดที่ 3 

1.  นักเรียนสนใจและรวมกจิกรรมดี 

 

2.  นักเรียนทําแบบฝกหัดไดถูกตอง 

3.  นักเรียนทําไดถูกตองผานเกณฑ  80% 

 7.   บนัทึกหลังการสอน 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 

วิชา  คณิคตศาสตร  ( ค 33101 )   ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

เร่ือง  ความนาจะเปน     จํานวน  3  คาบ  เวลา  150  นาที

 

1. สาระสาํคัญ 
ความนาจะเปนของเหตุการณ  หาไดจากการนําเอาจํานวนสมาชิกของเหตุการณหารดวยจํานวน
สมาชิกของแซมเปลสเปซ 

                                       P ( E )  

   P ( E )   แทน  ความนาจะเปนของเหตกุารณ 

         n ( E )   แทน   จํานวนสมาชิกของเหตกุารณ 
 n ( S )   แทน   จํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ 

2. ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
เม่ือนักเรียนเรียนจบแลว  นักเรียนสามารถ 
1.  บอกและเขียนความหมายของความนาจะเปนได 
2.   แสดงการหาคําตอบของความนาจะเปนของเหตุการณได 
3.   นําความรูเรื่องความนาจะเปนไปใชในชีวติประจําวันได 

3.    เนื้อหาสาระ 

 ความนาจะเปน  คือ  จํานวนที่แสดงใหทราบวาเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งมีโอกาสที่จะเกิดขึ้น
มากหรือนอยเพียงใด 

 ความนาจะเปนของเหตุการณ  หาไดจากการนําเอาจํานวนสมาชิกของเหตุการณหารดวย
จํานวนสมาชกิของแซมเปลสเปซ 
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                                                P ( E )  

   P ( E )   แทน  ความนาจะเปนของเหตกุารณ 

         n ( E )   แทน   จํานวนสมาชิกของเหตกุารณ 
 n ( S )   แทน   จํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ 

 ตัวอยาง   การโยนเหรียญ 2 เหรียญ  พรอมกัน  1  ครัง้  ความนาจะเปนท่ีเหรียญเกิดหนาเดียวกันทั้ง 2  
   เหรียญเปนเทาไร 

   แซมเปลสเปซของการโยนเหรียญ  2  เหรียญ  คอื  เหรียญออก { HH , HT , TH , TT } 

   จํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  คอื  4 

   เหตุการณท่ีเหรียญออกหนาเดียวกันทั้ง  2 เหรียญ  คือ  { HH , TT } 

   จํานวนสมาชิกของเหตุการณ  คือ  2 

    

                                                                                                    

จุดประสงคการเรยีนรู 

 จุดประสงคปลายทาง 

1. นักเรียนสามารถแสดงการหารความนาจะเปนของเหตุการณได 

2. นักเรียนสามารถนําความรูเรื่องความนาจะเปนไปใชในชีวติประจําวันได 
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จุดประสงคนาํทาง 

1. นักเรียนสามารถบอกสมาชกิของการทดลองสุมได 

2. นักเรียนสามารถบอกและเขยีนผลทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

3. นักเรียนสามารถบอกและเขยีนเหตุการณที่เกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

4. นักเรียนสามารถบอกและเขยีนจํานวนผลทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

5. นักเรียนสามารถบอกและเขยีนจํานวนเหตุการณท่ีเกิดขึ้นจากการทดลองสุมได 

4.   การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 คาบที่  1  ( ตอนที ่1  ที่มาของความนาจะเปน ) 

 ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

1. ครูใหนักเรียนเขากลุมเดิม  แตใหเปลี่ยนกันทําหนาที่ในกลุม 

2. ครูพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับแซมเปลสเปซ  เหตุการณ  และใหนักเรียนหาจํานวนสมาชิกของ
แซมเปลสเปซและของเหตกุารณจากสถานการณตาง ๆ ท่ีนักเรียนและครูชวยกันคิด 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1. ครูแจกชุดการเรียนที ่6  เร่ืองความนาจะเปน  ใหนักเรยีนในแตละกลุมรวมกันศึกษา  
พจิารณาไปตามลําดับ 

2. นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทางที ่6  แลวชวยกันพิจารณาศึกษาตวัอยางรวมกัน
ภายในกลุม 

3. ใหนักเรียนแตละกลุมทําใบงานที่ 6  รวมกนัภายในกลุมและตอบคําถามลงในใบงานใหถูกตอง 

4. นักเรียนแตละคนในกลุมศึกษาใบความรู  เพือ่ตรวจสอบความเขาใจในการทําใบงานวาถูกตอง
หรือไม 
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ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

1. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมาสรุปความรูที่ไดรับ  จากการทํากิจกรรมการเรียนรูจาก
ชุดการเรียนหนาหอง 

2. นักเรียนแตละกลุมชวยกันตอบคําถามเฉลยใบงาน  

 ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

 1.   นักเรยีนแตละกลุมทําแบบฝกหัดทายบทที ่6 

 2.   ใหนักเรียนชวยกันเฉลยแบบฝกหัดทายบทที่ 6 

 คาบที่ 2  ( การหาความนาจะเปน ) 

 ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

ครูยกตวัอยางสถานการณใหนักเรียนชวยกันหาความนาจะเปนภายในกลุมแลวตอบคําถาม 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1. ครูใหนักเรียนศึกษาเอกสารแนะแนวทางที่ 7  ในกลุมของตวัเองและทําความเขาใจรวมกัน 

2. ใหนักเรียนศึกษาพจิารณาและตอบคําถามลงในใบงานที่ 7  รวมกันภายในกลุม 

3. นักเรียนในกลุมทําความเขาใจรวมกันและตัดสินใจรวมกัน 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมาสรุปความรูที่ไดรับ  พรอมท้ังเฉลยใบงานทีทํ่ารวมกัน 

หนาหองเรียน 

 ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

 1.   นักเรยีนแตละกลุมทําแบบฝกหัดทายบทที ่7 
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 2.   ครูและนักเรียนชวยกนัเฉลยแบบฝกหัดทายบทที่ 7 

คาบที่ 3  ( การนําไปใช ) 

ขั้นนํา  ( 5  นาที ) 

ครูพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับการหาความนาจะเปนที่ไดเรียนผานมา 

ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  ( 25นาท ี) 

1. นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารแนะแนวทางที ่8  เปนตัวอยางที่เกีย่วของกับชวีติประจําวัน
และทําความเขาใจรวมกันภายในกลุม 

2. ใหนักเรียนแตละกลุมทําใบงานที่ 8  รวมกนัภายในกลุม เปนการนําความรูไปใชใน
ชีวติประจําวันท่ีอาจจะเกิดขึน้  นักเรียนในแตละกลุมชวยกันทําใบงานรวมกันใหถูกตอง 

ขั้นสรุป  ( 5 นาที ) 

ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมาเฉลยใบงานที่ทําหนาหองเรียน  โดยใหนักเรียนในหอง
รวมกันพจิารณาวาถูกตองหรือไม 

 ขั้นการนําไปใช  ( 15 นาท ี) 

1. ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที ่8 โดยทําในกลุมของตนเอง  เพื่อใหนักเรยีนไดชวยเหลือซึ่งกัน 

และกัน   

2. ใหนักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบทายชดุการเรียนท่ี 8 

3. นักเรียนและครูชวยกันเฉลยแบบฝกหัดทายบทที ่8 และแบบทดสอบทายชุดการเรยีนท่ี 4 
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5.    สื่อการเรียนการสอน 

 1.  ชุดการเรยีนคณิตศาสตร  ชุดที่ 6-8  เร่ือง ความนาจะเปน 

 2.   ลูกเตา 

 3.   เหรียญบาท  เหรียญหาบาท 

 4.   ลูกบอลหรือลูกปงปอง 

 5.    แบบฝกหัด 

 6.   แบบทดสอบ 

6.   การวัดและการประเมนิผล 

การวดัผล การประเมนิผล 

1. สังเกตจากการรวมกิจกรรมในกลุม  การแสดง 

    ความคิดเห็น  การตอบคําถาม  การทําใบงาน 

2.   แบบฝกหดั 

3.  แบบทดสอบประจําชุดการเรียน  ชุดที่ 4 

1.  นักเรียนสนใจและรวมกจิกรรมดี 

 

2.  นักเรียนทําแบบฝกหัดไดถูกตอง 

3.  นักเรียนทําไดถูกตองผานเกณฑ  80% 

 

 7.   บนัทึกหลังการสอน 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 

 ..................................................................................................................................................... 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนเกี่ยวกับการนับ          จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1. บอกความหมายเกี่ยวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
2. แกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
            1.  สามารถใชหลักการคํานวณวิธีเขียนแผนภาพตนไมแกปญหาได 
                2.  สามารถใชกฎเกณฑการนับเบื้องตนในการหาจํานวนเหตุการณอยางงายได 

3.  ใหเหตุผลเก่ียวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ  
4.   เช่ือมโยงกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 
5.  ในการลําดับขั้นตอนวิธีการแกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
6.  สื่อสารและนําเสนอเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับใหผูอื่นเขาใจได  

ดานคุณลักษณะ  
1. มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2. มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3. กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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ความนาจะเปน 
กฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 

ในชีวิตประจําวันเรามักจะพบกับปญหาเกีย่วกับการนับ จํานวนวิธีที่เราสามารถจะทําได  เชน  การ 

จัดชุดเครื่องแตงตัว  การจดัชุดอาหาร  การเลือกวิธีการเดินทาง  การคดิคํานวณหาจํานวนวิธีตางๆ  กันของการ
กระทํา  จะทําไดงาย  สะดวกรวดเรว็  และถูกตอง  ถาเขาใจกฎเกณฑบางประการ  ซ่ึงเรียกวา  หลักมูลฐานเกี่ยวกับ
การนับ 

ทฤษฎีบทเกี่ยวกับการนับเบื้องตน 
ถาในการดําเนนิงานอยางใดอยางหนึ่งใหสําเร็จ ตองประกอบดวยการกระทํายอยๆ ถึง k ขั้นตอน  

โดยขั้นตอนที่ 1 เลือกทําได  1n  วิธี 
      ขั้นตอนที่ 2 เลือกทําได  2n  วิธี 
      ขั้นตอนที่ 3 เลือกทําได  3n  วิธี   
เปนเชนนีเ้ร่ือย ๆ ไป  จนถึงทําขั้นตอนที ่ k ซ่ึงทําได  kn  วธีิ  
ดังนั้น ในการดําเนินงานครั้งนี้ใหสําเร็จ สามารถเลือกกระทําได = 1n   x  2n  x  3n  x … x  kn  วิธี 
ตัวอยางที่ 1 ถามีเสื้อ 3 ตัว คือเสื้อสีแดง สีเขียวและสีเหลือง และกางเกง 2 ตัว คือ กางเกงขาสั้นและกางเกง 

      ขายาว จะมีวิธีใสเสื้อ และกางเกงไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 

 
 

(แดง,ขาสั้น),(แดง,ขายาว),(เขียว,ขาสั้น),(เขียว,ขายาว),(เหลือง,ขาสั้น),(เหลือง,ขายาว) 
จํานวนวิธีใสเสื้อ และกางเกง เทากับ  6  วิธี 

ซ่ึงเกิดจากจํานวนของเสื้อและจํานวนของกางเกงคณูกัน ดังนั้นจะมวีิธีใสเสื้อและกางเกง ทั้งหมด = 3 x 2 = 6 วิธี  

ขาสั้น วิธีท่ี5 

ขาสั้น วิธีท่ี3 

ขายาว วิธีท่ี4 

สีเหลือง 

สีเขียว 

สีแดง 

      ขั้นตอนที่ 1       ขั้นตอนที่ 2 

ขาสั้น วิธีท่ี1 

ขายาว วิธีท่ี2 

ขายาว วิธีท่ี6 
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ตัวอยาง 2     มีเสื้อเชิ้ตสีตางกัน 4 ตัวกางเกงตางกัน 3 ตวั และรองเทาตางกัน 2 คู นักเรียนจะมีวิธีใสเสื้อ กางเกงและ 
               รองเทาไดกี่วิธี 
วิธีทํา 

 
 
 
 
 
 

 
 

เสื้อ (1) กางเกง (2) 

กางเกง (3) 

กางเกง (1) 
รองเทา (1) วิธีท่ี 1 

รองเทา (2) วิธีท่ี 2 

รองเทา (1) วิธีท่ี 3 

รองเทา (2) วิธีท่ี 4 

รองเทา (1) วิธีท่ี 5 

รองเทา (2) วิธีท่ี 6 

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นตอนที่ 2 ขั้นตอนที่ 3 

กางเกง (2) 

กางเกง (3) 

กางเกง (1) 
รองเทา (1) วิธีท่ี 7 

รองเทา (2) วิธีท่ี 8 

รองเทา (1) วิธีท่ี 9 

รองเทา (2) วิธีท่ี 10 

รองเทา (1) วิธีท่ี 11 

รองเทา (2) วิธีท่ี 12 

เสื้อ (2) 

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นตอนที่ 2 ขั้นตอนที่ 3 
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ดังนั้นจะมวีิธีใสเสื้อ กางเกงและรองเทา  ทั้งหมด = 4 x 3 x 2 = 24 วิธี   
 

 

กางเกง (2) 

กางเกง (3) 

กางเกง (1) 
รองเทา (1) วิธีท่ี 19 

รองเทา (2) วิธีท่ี 20 

รองเทา (1) วิธีท่ี 21 

รองเทา (2) วิธีท่ี 22 

รองเทา (1) วิธีท่ี 23 

รองเทา (2) วิธีท่ี 24 

เสื้อ (4) 

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นตอนที่ 2 ขั้นตอนที่ 3 

กางเกง (2) 

กางเกง (3) 

กางเกง (1) 
รองเทา (1) วิธีท่ี 13 

รองเทา (2) วิธีท่ี 14 

รองเทา (1) วิธีท่ี 15 

รองเทา (2) วิธีท่ี 16 

รองเทา (1) วิธีท่ี 17 

รองเทา (2) วิธีท่ี 18 

เสื้อ 
(3) 

ขั้นตอนที่ ขั้นตอนที่ ขั้นตอนที่ 
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 ตัวอยาง 3      มีถนนจากกรุงเทพฯ ถึงลพบุรี 3 สาย และมีถนนจากลพบุรีถึงนครราชสีมาอยู 4 สาย  ถาจะขับ 

          รถยนตจากกรุงเทพฯ ถึงนครราชสีมาโดยขับผานลพบุรี  จะใชเสนทางที่ตางกันไดหมดกี่เสนทาง 
วิธีทํา 
 

 
 
 

ดังนั้นจะใชเสนทางที่ตางกันไดทั้งหมด  = 3 x 4 = 12  เสนทาง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กรุงเทพ ฯ 

ลพบุรี (1) 

 

 

นครราชสีมา (1) 
นครราชสีมา (2) 
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ตัวอยาง 4   ถาโยนเหรยีญบาท 1 เหรียญ 3 คร้ัง จะไดผลตางๆ กันทั้งหมดกี่วิธี  อะไรบาง  
 
วิธีทํา 

 

 
 
 
 
 

ดังนั้น จะไดวธีิที่ตางกันทั้งหมด  = 2 x 2 x 2 = 8  วิธี 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เหรียญท่ี 1 เหรียญท่ี 2 เหรียญท่ี 3 

หัว 

กอย 
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แบบฝกทักษะ 1 
 
1.  โรงเรียนแหงหนึ่งจัดอาหารกลางวันโดย  ใหนกัเรียนเลือกอาหารคาวไดหนึ่งอยางและขนมไดหนึ่งอยาง  ถา 
      โรงเรียนจดัอาหารคาว 4 อยาง และขนม 5 อยางนักเรยีนจะมีวิธีเลือกอาหารกลางวันไดทั้งหมดกี่วิธีได 
วิธีทํา 
 

 
 
 
                                       ดังนัน้ จะไดจํานวนวิธีท้ังหมด   =                                          วิธี  
 
2. ในการทอดลูกเตาหนึ่งลูกจะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

อาหารคาว (2) 

  
  
  

  
  

อาหารคาว (1) 

ขนม (1) 
ขนม (2) 
  

  
  

อาหารคาว (3) 

  
  
  

  
  

อาหารคาว (4) 
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3. ในการทอดลูกเตาสองลูกพรอมกัน 1 คร้ัง  จะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4. ในการทอดลูกเตา  n  ลูกพรอมกัน 1 คร้ัง  จะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
5.  เมื่อโยนเหรียญหนึ่งเหรียญ จะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
6. เมื่อโยนเหรยีญบาทสองเหรียญ    พรอมกัน 1 คร้ัง จะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
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7. เมื่อโยนเหรยีญบาท   n   เหรียญ พรอมกัน 1 คร้ัง    จะปรากฏผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
8.  นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อและกางเกงสําหรับสวมไปเที่ยวอยู  7 ตวั และ 4 ตัว ตามลําดับ  เขาจะสวมเสื้อและกางเกง    
     ไปเที่ยวเปนชุดตางๆกันไดกี่ชุด 
วิธีทํา 

 
 
 
                                  ดังนัน้ จะไดจํานวนวธีิท้ังหมด   =                                                         วิธี  
 
 
 
 

เส้ือ (2) 

กางเกง (1) 
 

 

 

  
  

เส้ือ (1) 
  

กางเกง (2) 
  
  
  
  
  

  

  

กางเกง (3) 
  
  
  
  
  

  
  

กางเกง (4) 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนเกี่ยวกับการนับ ( ตอ )          จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     บอกความหมายเกี่ยวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
2.     แกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
            1.  สามารถใชหลักการคํานวณวิธีเขียนแผนภาพตนไมแกปญหาได 
                2.  สามารถใชกฎเกณฑการนับเบื้องตนในการหาจํานวนเหตุการณอยางงายได 

3.  ใหเหตุผลเก่ียวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ  
4.   เช่ือมโยงกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 
5.  ในการลําดับขั้นตอนวิธีการแกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
6.  สื่อสารและนําเสนอเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับใหผูอื่นเขาใจได  

ดานคุณลักษณะ  
1.    มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.    มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3. กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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ตัวอยางที่ 5    สนามกีฬาแหงหนึ่งมีประตเูขาออก10 ประตู ถาคนๆหนึง่ จะเดนิเขาและออกจากสนามกีฬาแหงนั้น    
                       ทําไดกีว่ิธี     เมื่อกําหนดให 1) เขาประตูใดและออกประตูใดกไ็ด 
     2) เขาและออกจากสนามกฬีา  โดยไมซํ้าประตูเดิม 
     3) เขาประตูใดตองออกประตูนั้น 
 

 
 
วิธีทํา 
1) เขาประตูใดและออกประตูใดกไ็ด 
 
 
 
 
 
 
2) เขาและออกจากสนามกฬีา  โดยไมซํ้าประตูเดิม 
 
 
 
 
 
 
3) เขาประตูใดตองออกประตูนั้น 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

เขา เขา เขา เขา เขา เขา เขา เขา เขา เขา 

ออก ออก ออก ออก ออก ออก ออก ออก ออก ออก 
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ตัวอยางที่ 6   มีลูกบอลที่แตกตางกัน 4  ลูก ตองการนําลูกบอลเหลานี้ไปใสในกลอง 5 กลอง  ที่แตกตางกัน  
                     อยากทราบวาจะมวีิธีการใสลูกบอลทั้ง 4  ลูกกี่วิธี เมื่อ 

1)  ลูกบอลแตละลูกจะใสในกลองใดก็ได 
2)  กลองแตละใบจะรับลูกบอลไดไมเกนิ 1 ลูก 
3)  ลูกบอลทั้ง 4 ลูกอยูในกลองใบเดียวกัน 
4)  ลูกบอลแตละลูกอาจจะอยูในกลองเดียวกันได     แตจะอยูกลองเดยีวกัน ทั้ง 4 ลูกไมได 
 

 
วิธีทํา 
1)  ลูกบอลแตละลูกจะใสในกลองใดก็ได 
 
 
 
 
 
2)  กลองแตละใบจะรับลูกบอลไดไมเกนิ 1 ลูก 
 
 
 
 
 
 
3)  ลูกบอลทั้ง 4 ลูกอยูในกลองใบเดียวกัน 
 
 
 
 
 
 

1 

3 4 

2 1 

4 3 

2 
5 

ลูกบอล 
กลอง 
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4)  ลูกบอลแตละลูกอาจจะอยูในกลองเดียวกันได     แตจะอยูกลองเดยีวกัน ทั้ง 4 ลูกไมได 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยางที่ 7  ตองการเลือกหนังสือ 3 เลม ชนิดละ 1 เลม จากภาษาไทย   3 เลม    ภาษาอังกฤษ 4 เลม และภาษา 
                    ฝร่ังเศส 2  เลม ทุกเลมแตกตางกันไดทั้งหมดกี่วิธี 
วิธีทํา 
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แบบฝกทักษะ 2 
 

1.  ประตูเขาโรงภาพยนตรแหงหนึ่งมี 5 ประตู ประตูออกมี 3 ประตู ชายคนหนึ่งจะเขาและออก  โรงภาพยนตรนีจ้ะ
ไดทั้งหมดกีว่ธีิ 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
2.  ตองการเลือกกรรมการผสม ชาย 1 คน หญิง 1 คน จากชาย 5 คน  หญิง 7 คน ไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
3.  ชายคนหนึง่มีกางเกง  3  ตัว เสื้อ  4  ตัว และรองเทา 5 คูเขาจะมวีิธีการแตงตัวกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



97 
 
 
 
 
4. ตองการซื้อกระเปาเดินทาง 1 ใบ แตมีใหเลือกดังนี้  มทีั้งหมด 5 แบบ แตละแบบมี  3 สี แตละสีมี 4 ขนาด 
 จะเลือกไดทั้งหมดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 

                               รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนเกี่ยวกับการนับ ( ตอ )          จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     บอกความหมายเกี่ยวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
2.     แกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
            1.  สามารถใชหลักการคํานวณวิธีเขียนแผนภาพตนไมแกปญหาได 
                2.  สามารถใชกฎเกณฑการนับเบื้องตนในการหาจํานวนเหตุการณอยางงายได 

3.  ใหเหตุผลเก่ียวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ  
4.   เช่ือมโยงกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 
5.  ในการลําดับขั้นตอนวิธีการแกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
6.  สื่อสารและนําเสนอเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับใหผูอื่นเขาใจได  

ดานคุณลักษณะ  
1.    มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.    มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3. กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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ตัวอยางที่ 8   นก  3  ตัว จะมีวิธีเกาะกิ่งไม  5  กิ่ง  ไดกีว่ธีิ 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยางที่ 9   ขอสอบชุดหนึง่มีขอสอบแบบถูกผิด 5 ขอ แบบเลือกตอบชนิดมีตัวเลือก 5 ตัวเลือก 10 ขอ นักเรียนจะ    
                      มีวิธีแสดงคําตอบไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยางที่ 10    โยนเหรยีญ  10  อัน  1  คร้ัง   จะเกิดหนาตางๆกันไดกี่แบบ 
วิธีทํา 
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แบบฝกทักษะ 3 
 

1. โยนลูกเตา  1  ลูก  3  คร้ัง จะเกิดหนาตางๆกันไดกีแ่บบ 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2.  มีหมวกแบบตางๆ 7 ใบ มีคนอยู 3 คน จะมวีิธีใหคนทั้ง 3 คน คนละ 1 ใบนีเ้ลือกหมวกมาสวมไดทั้งหมดกีว่ธีิ 
วิธีทํา 
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3. มีจดหมาย 5 ฉบับ จะนําไปทิ้งในตูไปรษณยี 3 ตูไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4. จะสรางคําโดยใชตวัอักษร 5 ตัว จากคําวา ALGEBRO ไดกี่คํา โดยที่อักษรทั้ง 5 ตัวไมซํ้ากันและคําที่สรางจะม ี          
     ความหมายหรือไมก็ได 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
5. ขอสอบคณิตศาสตรฉบับหนึ่งมี 2 ตอน ตอนแรกเปนขอสอบถูกผิดซึ่งมีทั้งหมด  5  ขอ ตอนที่สองเปนขอสอบที่มี 
คําตอบใหเลือก 5 ตัวเลือก  ซ่ึงมีอยู 7 ขอ ถานักเรียนทําขอสอบฉบับนี้โดยวิธีการเดา นักเรยีนสามารถเลือกเดาได   
กี่วิธี 

วิธีทํา 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนเกี่ยวกับการนับ ( ตอ )      จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     บอกความหมายเกี่ยวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
2.     แกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
            1.  สามารถใชหลักการคํานวณวิธีเขียนแผนภาพตนไมแกปญหาได 
                2.  สามารถใชกฎเกณฑการนับเบื้องตนในการหาจํานวนเหตุการณอยางงายได 

3.  ใหเหตุผลเก่ียวกับกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ  
4.   เช่ือมโยงกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ 
5.  ในการลําดับขั้นตอนวิธีการแกโจทยปญหาโดยใชกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับได  
6.  สื่อสารและนําเสนอเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับใหผูอื่นเขาใจได  

ดานคุณลักษณะ  
1.    มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.    มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3. กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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ตัวอยางที่ 11  ในการประกวดคําขวัญ  กรรมการเลือกสํานวนไวรอบสดุทาย   6 สํานวน เพื่อรับรางวัลที่ 1 ที่ 2 และ 
                       ที่ 3 ถาทุกรางวัลตองแจก จะมีวิธีแจกรางวัลไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยางที่ 12   มีคาวบอย 5 คน มีมา 7 ตัว คาวบอยจะมวีธีิเลือกขี่มาไดกี่วิธี    (คาวบอย 1 คนตอมา 1 ตัว)  
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยางที่ 13   มีรางวัล 10 รางวัล  แจกใหแกคน 3 คน   (จะไดรับคนละกี่รางวัลกไ็ด) ไดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
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แบบฝกทักษะ 4 
 

1.    หองเรียนหองหนึ่งมีประตูอยู 4 ประต ูจงหาจํานวนวิธีที่นักเรยีนแตละ จะเดินเขาและออกหองเรียนโดยไม 
       ใชประตซํู้ากัน 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
2.     ถาตองการทิ้งจดหมาย 3 ฉบับลงในตูจดหมาย 4 ตู จะมวีิธีทิ้งจดหมายทั้งหมดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
3.     A  ,   B   และC เปนเมือง 3 เมือง มีถนนเชื่อมตอเมืองทั้ง 3 จํานวน 4 และ3 สายตามลําดับ นายแดงตองการ 
       เดินทางจากเมือง A ไปเมือง C  จงหาจํานวนวิธีเดินทางทั้งหมดของนายแดง 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
4.    ขอสอบแบบเลือกตอบ ก  ,  ข  ,  ค  ,  ง จํานวน 4 ขอ นักเรียนแตละคนจะทําขอสอบไดแตกตางกันทั้งหมดกี่วิธี 
วิธีทํา 
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5.    คณะกรรมการจัดงานชดุหนึ่งมี 4 คน ประกอบดวยประธาน 1 คน รองประธาน 1 คน  เลขานุการ และเหรัญญิก 
       ตําแหนงละ 1 คน  จากคนที่เกี่ยวของทั้งหมด  10  คนนี้ จะมีวิธีเลือกมาเปนคณะกรรมการทั้งหมดกีว่ิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
6.    ทอดลูกเตา 1 ลูก พรอมกับเหรียญ 1 เหรียญ จะเกิดผลไดกี่วิธี 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
7.    จากเลขโดด 0 , 4 , 6 , 7 , 8 และ 9 นํามาสรางจํานวนเต็มบวกสามหลักที่เปนจํานวนคี่ โดยกําหนดวาแตละหลัก 
       ไมใชเลขโดดซ้ํากัน จะสรางไดทั้งหมดกี่จํานวน 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
8.    จะสรางจาํนวนเต็มคี่ 3 หลัก จากเลขโดด 0  , 4  , 6  , 7  , 8 และ 9 ไดกี่จํานวน 
วิธีทํา 
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9.  จะสรางจํานวนเลข 3 หลัก ที่มีคามากกวา 350 จากเลขโดด 0, 1, 2, 3, 4 และ 5 โดยแตละหลักไมมีตัวเลขซ้ํา 
       กันไดทั้งหมดกีจ่ํา 
วิธีทํา 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5  

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนความนาจะเปน          จํานวน  1  คาบ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผลการเรียนรู 
ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1. สามารถเขียนแซมเปลสเปซของการทดลองสุมที่กําหนดให  
2. เขียนเหตุการณที่สนใจซึ่งเปนสับเซตของแซมเปลสเปซที่กําหนดให   

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
         ใหเหตุผลเก่ียวกับแซมเปลสเปซและการทดลองสุมได  

ดานคุณลักษณะ  
1. มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2. มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3. กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  
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การทดลองสุม   หมายถึง  การทดลองที่ไมอาจบอกไดวาผลลัพธจะเกิดอะไรขึ้นอยางแนนอนแตผลลัพธจากการ
ทดลองนั้นมีโอกาส  เกิดขึ้นไดเทา ๆ กัน   
 ผลการทดลองสุมหรือแซมเปลสเปซ ( Sample space )  คือ  ผลทั้งหมดที่อาจจะเกดิจากการทดลองสุม   
ซ่ึงเขียนแทนดวยสัญลักษณ  S 
   เชน การทอดลูกเตาลงในถวยเปนการทดลองสุม  ซ่ึงเราไมทราบผลลัพธวา ลูกเตา จะหงายขึ้นหนาใด 
เหตุการณ ( Event ) คือ  ...ผลอันเกิดจากการทดลองสุมที่เราสนใจจะทราบ  ซ่ึงเขียนแทนดวย  E 
 

ตัวอยาง  1    การโยนลูกเตา 1 ลูก 1 คร้ัง ถาผลลัพธที่เราสนใจคือ จํานวนแตมที่ได  จงเขียนแซมเปลสเปซ 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง  2      ในการโยนลูกเตา 1 ลูก 1 คร้ัง  จงหาเหตุการณที่ไดแตมซึ่งหารดวย 3 ลงตัวและเหตกุารณที่ไดแตม 
                        มากกวา 2 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง  3       โยนเหรยีญเทีย่งตรง 1 อัน 1 คร้ัง ถาผลลัพธที่สนใจ คือหนาของเหรียญที่ขึ้น   จงเขียนแซมเปลสเปซ 
วิธีทํา 
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ตัวอยาง  4      โยนเหรยีญ 2 อัน 1 คร้ัง  จงหาเหตกุารณทีไ่ดหวัทั้งสองเหรียญ  และเหตุการณที่เหรียญขึ้นหนา
เดียวกัน  
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง  5           โยนเหรยีญ 1 อัน 3 คร้ังและสนใจจํานวนครั้งที่แตมขึน้หัว 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง  6    โยนลูกเตา 2 ลูก 1 คร้ัง  จงหาเหตุการณที่ผลรวมของแตมเปน  4 และเหตุการณที่มีลูกเตาขึ้นแตม 
                      เหมือนกนั  
วิธีทํา 
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ตัวอยาง  7     โยนลูกเตา 2  ลูก  1 คร้ัง  โดยผลลัพธที่สนใจ คือ  ผลรวมของแตมที่ได    จงหาเหตกุารณที่ผลรวม 
                      แตมของลูกเตาทั้งสองลูกมากกวา  12 และเหตุการณที่ผลรวมแตมของลกูเตาทั้งสองเปนจํานวน     
                      เฉพาะ   
วิธีทํา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบฝกทักษะ 5 
 

1. จากการจับสลากที่ประกอบดวยสลากที่มีรางวัล  3  ใบ   และไมมรีางวัล 7 ใบ จงหาเหตกุารณที่สนใจ คือ การได   
    สลากที่มีรางวัล 
วิธีทํา 
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2.  จงหาแซมเปลสเปซและจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซของการทดลองสุม  ซ่ึงประกอบดวยการเลือกสระใน
ภาษาอังกฤษ 1 ตัว จากสระทั้งหมด 5 ตวั 
วิธีทํา 
 
 
 
 
3.  มีบัตรอยู  5  ใบ  ซ่ึงแตละใบมีหมายเลข  1 , 2 , 3 , 4 , 5  ตามลําดับสุมหยิบบัตรมา  2  ใบพรอมกัน  จงหา
เหตุการณที่ผลรวมของหมายเลขบนบัตรทั้ง 2  ใบเปนจํานวนคู 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
4.  จงหาแซมเปลสเปซ  และจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  ของการทดลองสุมซึ่งประกอบดวย       การหยิบ 
     ลูกแกวจากกลองที่มีลูกแกวสีตาง ๆ  3  ลูก  คือ    สีแดง  สีเขียว  และสีขาว  อยางละ 1 ลูก       ตามเงื่อนไข 
     ตอไปนี ้
1)  หยิบลูกแกว  1  ลูก  
วิธีทํา 

                                      
 
 
 
 
 
 
 

ลูกแกว 
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2)  หยิบลูกแกว  2  ลูก  พรอม ๆ กัน 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
3)  หยิบลูกแกว  2  ลูก  โดยหยิบครั้งละ  1  ลูก  และไมใสคืน 
วิธีทํา 

                                                      
 
 
 
4) หยิบลูกแกว  2  ลูก  โดยหยิบครั้งละ  1  ลูก  และใสคนืกอนที่จะหยบิครั้งตอไป  
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 

สีแดง 

สีเขียว 

สีขาว 
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5.  กําหนดให S แทนแซมเปลสเปซ  จงหา n(S) จากการทดลองสุม   ในแตละขอตอไปนี้ 
1)  ทอดลูกเตา 2 ลูก พรอมกัน 1 คร้ัง 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2) จัดหนังสือ 4 เลมแตกตางกัน วางเรียงบนชั้นหนังสือ 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3)  จัดชาย 4  คน หญิง 4 คน ยืนสลับกันหนึ่งตอหนึ่ง 
วิธีทํา 
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4)  สุมหยิบลูกบอล 2 ลูก จากลูกบอลที่มีสีตางกัน 5 ลูก 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6.  ในกลองใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง  2  ลูก  สีขาว  1  ลูก  ถาเราหยิบลูกบอลออกจากกลองมา  1  ลูก โดยวิธีสุม   
      (หยิบโดยมองไมเห็นลูกบอล) 

6.1)  จงหาแซมเปลสเปซของสีของลูกบอลที่จะเกดิขึ้น 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 

6.2)  จงหาแซมเปลสเปซของลูกบอลที่หยบิออกมาได  
วิธีทํา 
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7.  โยนเหรยีญจํานวน  5  เหรียญ  ใน  1  คร้ัง  ผลลัพธที่สนใจคือ  จํานวนเหรียญที่ขึน้หนาหัว  

7.1) ให E แทนเหตกุารณที่เหรียญขึ้นหนาหัวมากกวาขึ้นหนากอย  จงหา n(E) 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 

7.2 )  E2 แทนเหตุการณที่มีเหรียญที่ขึ้นหนาหัวและหนากอยจํานวนเทากัน จงหา n(E2) 
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
8.  กลองใบหนึ่งมีลูกบอลแตกตางกันทั้งหมด 7 ลูก โดยเปนลูกบอลสีแดง 4  ลูก   ลูกบอลสีขาว 3 ลูก สุมหยิบ 
     ลูกบอลขึ้นมา 2 ลูก จงหา  n(S)  

8.1)  ให E1 แทนเหตกุารณที่หยิบแลวไดลูกบอลสีแดงจงหา  n(E1)  
วิธีทํา 
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8.2)ให E2 แทนเหตกุารณทีห่ยิบแลวไดลูกบอลสีขาวจงหา   n(E2)  
วิธีทํา 
 
 
 
 
 
 
 
 

8.3) ให E3 แทนเหตกุารณที่หยิบแลวไดลูกบอลสีละ  1  ลูก จงหา n(E3)  
วิธีทํา 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 6  

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนความนาจะเปน ( ตอ )     จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     สามารถเขียนแซมเปลสเปซของการทดลองสุมที่กําหนดให  
2.     เขียนเหตุการณที่สนใจซึ่งเปนสับเซตของแซมเปลสเปซที่กําหนดให   

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
         ใหเหตุผลเก่ียวกับแซมเปลสเปซและการทดลองสุมได  

ดานคุณลักษณะ  
1.     มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.     มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3.     กลาแสดงความคิดเห็น  
4.     กลาตอบขอคําถาม 
5.     มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6.     มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



118 
 

แบบฝกทักษะ 6 
 
ใหนกัเรียนแสดงการหาแซมเปลสเปซในแตละขอตอไปนี้ 

1. ในการแขงขนัฟุตบอลนัดหนึ่งมีทีมแขงขนั  4  ทีม  คือ  สเปน,  ไทย,  กรีซ,  อังกฤษ  จัดการแขงขนัแบบ
พบกันหมด  จงเขียนแผนภาพแสดงคูแขงขัน  แลวเขยีนแซมเปลสเปซ 

 
 
 
 
 

ผลทั้งหมดจากแผนภาพ  คอื  ........................................................................................................... 
 .......................................................................................................................................................... 
 แซมเปลสเปซ  :  S  .......................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................................... 
จํานวนผลที่อาจจะเกิดขึ้นไดทั้งหมด  : n(S)  =  ............................................................................... 
 

2. ครอบครัวหนึง่ตองการมีบุตร  3  คน  ครอบครัวนี้อาจจะมีบุตรเปนเพศชาย  หรือเพศหญิง  ไดอยางไรบาง  
จงเขียนแผนภาพตนไม  พรอมทั้งเขียนแซมเปลสเปซ 
บุตรคนที่  1  บุตรคนที่  2         บุตรคนที่  3   ผลที่อาจจะเกดิขึ้น                                    
                                                                                                         ไดทั้งหมด 
        .................................. 
        .................................. 
         
        .................................. 
        .................................. 
         
        .................................. 
        .................................. 
         
         
         
แซมเปลสเปซ  :  S  =  ........................................................................................................................ 
   
 

สเปน 

ช 
ช 

ช 

ญ 

................................... 

ญ 

ญ 
................................... 
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3. มีบัตรอยู  4  ใบ  เขียนตวัอักษร  ก ,  ข ,  ค ,  และ  ง  ใสอยูในกลอง  สุมหยิบบัตรขึ้นมา  2  ใบ 
 หยิบบัตรขึ้นมา  2  ใบ  พรอมๆ  กัน  แซมเปลสเปซ  คืออะไร 
 หยิบบัตร  2  ใบ  แตหยิบทีละใบแลวไมใสคืน  แซมเปลสเปซคืออะไร 

 

เขียนแผนภาพแสดง  ขอ  3.1  ไดวา  ................................................................................................ 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
 

แซมเปลสเปซ  ขอ  3.1  คือ  S  =  .................................................................................................. 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
 

เขียนแผนภาพแสดง  ขอ  3.2  ไดวา  ................................................................................................ 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
 

แซมเปลสเปซ  ขอ  3.2  คือ  S  =  .................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
 
 
 



120 
 

4. ในการหยิบบตัรที่เขียนหมายเลข  1,  2 ,  3  และ  4  ขึ้นมาจากกลอง  2  คร้ังๆ  ละ  1  ใบ  โดยครั้งแรกหยิบ
ขึ้นมา  1  ใบ  ดูหมายเลขแลวใสกลับคืนลงในกลอง  แลวหยิบขึ้นมาอกี  1  ใบ  เปนครั้งที่  2  นํามาดูวาได
หมายเลขใด  แลวใสกลับคนืในกลอง 
จงเขียนแผนภาพแสดงผลที่อาจจะเกิดขึ้นไดทั้งหมด 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
แซมเปลสเปซ  :  S  =  ...................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
 

5. ในการหยิบลูกบาศกสี  2  ลูก  พรอมๆ  กัน  จากถุงใบหนึ่งที่มีลูกบาศกสีเขียว  2  ลูก  และสีฟา  3  ลูก  จง
หาผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึน้ได  แลวเขียนแซมเปลสเปซ 
ขอเสนอแนะ กําหนดให  ข  แทน  เขียว ,  ฟ  แทน  ฟา  ควรใหหมายเลขกํากับไวดวย  คือ   
  ข1   ข2   ฟ1   ฟ2   ฟ3 
เขียนแผนภาพแสดงไดดังนี ้
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
แซมเปลสเปซ  :  S  =  ...................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 
.......................................................................................................................................................... 

 

6. เหตุการณของการโยนเหรียญบาท  2  เหรียญ  1  คร้ัง 
ไดผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึน้  คือ  ...................................................................................................... 
ไมไดทั้งหวั  และกอย  คือ  ................................................................................................................. 
เหตุการณที่แนนอน  ไดแก  ................................................................................................................ 
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เหตุการณที่เปนไปไมได  ไดแก  ........................................................................................................ 
7. ทอดลูกเตา  2  ลูก  พรอมกัน  1  คร้ัง 

เหตุการณที่ผลบวกของแตมลูกเตา  2  ลูก  เปน  5  คือ  ...................................................................... 
............................................................................................................................................................ 
เหตุการณที่ผลบวกของแตมลูกเตา  2  ลูก  หารดวย  3  ลงตัว  คือ  .................................................... 
............................................................................................................................................................ 

 

8. ครอบครัวหนึง่ตองการมีบุตร  2  คน 
เหตุการณที่ไดเพศของบุตรเปนเพศเดยีวกนั  คือ  .............................................................................. 
เหตุการณที่ไดเพศของบุตรเปนชายอยางนอย  1  คน  คือ  ................................................................ 
 

9. โยนเหรยีญบาท  1  เหรียญ  3  คร้ัง 
เหตุการณที่ไดหัว  2  คร้ัง  คอื  .......................................................................................................... 
เหตุการณที่ไดกอยอยางนอย  2  คร้ัง  คือ  ........................................................................................ 
 

10. หยิบสลาก  1  ใบ  จากสลาก  ซ่ึงมีหมายเลข  1  ถึง  10  หนึ่งครั้ง 
เหตุการณที่จะไดสลากที่หารดวย  3  ลงตวั  คือ  ............................................................................... 
เหตุการณที่จะไดสลากที่เปนจํานวนคู  คือ  ....................................................................................... 
 

11. ทอดลูกเตา  2  ลูก  พรอมกัน  1  คร้ัง 
เหตุการณที่ผลรวมของแตมทั้งสองลูกเทากับ  9  คือ  ......................................................................... 
เหตุการณที่ลูกแรกขึ้นแตมมากกวาลูกหลัง  คือ  ................................................................................. 
 

12. หยิบลูกปงปอง  2  ลูก  พรอมกันจากกลองซึ่งมีลูกปงปองสีแดง  3  ลูก  สีขาว  1  ลูก 
แนะแนวทางใหลูกปงปองเปน  ด1 ,  ด2 ,  ด3 ,  ข 
ผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้นได  คือ  ..................................................................................................... 
............................................................................................................................................................ 
เหตุการณที่จะไดลูกปงปองทั้งสองลูกเปนสีแดง  คือ  ........................................................................ 
เหตุการณที่จะไดลูกปงปองทั้งสองลูกเปนสีขาว  คือ  ........................................................................ 

 

13. กลองใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง  1  ลูก  น้ําเงนิ  1  ลูก  ขาว  1  ลูก  หยิบลูกปงปอง  2  ลูก  โดยหยิบทลีะลูก
แลวใสคืน 
ผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้นได  คือ  ...................................................................................................... 
............................................................................................................................................................ 
เหตุการณที่จะไดลูกปงปองทั้งสองสีตางกัน  คือ  ............................................................................... 
............................................................................................................................................................ 
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14. โยนเหรยีญหาบาท  1  เหรียญ  3  คร้ัง 
เหตุการณที่ไดหัวอยางนอย  2  เหรียญ  คือ  ....................................................................................... 
เหตุการณที่ไดกอยในครั้งแรก  คือ  .................................................................................................... 
 

15. สุมหยิบสลาก  1  ใบ  จากสลากที่เขียนหมายเลข  1  ถึง  20  ในกลองโดยไมด ู
เหตุการณที่จะไดสลากที่หารดวย  4  ลงตวั  คือ  ................................................................................. 
เหตุการณที่จะไดสลากที่เปนเลขคี่  คือ  .............................................................................................. 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 7  

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนความนาจะเปน ( ตอ )         จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     อธิบายความหมายของความนาจะเปนของเหตุการณ  
2.     หาความนาจะเปนของเหตุการณ   E  ที่กําหนดให โดยวิธีนับจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวน       
        สมาชิกของแซมเปลสเปซโดยตรง  
3. หาความนาจะเปนของเหตุการณ  E  ที่กําหนดใหโดยใชความรูเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ        
        คํานวณหาจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
1. สื่อสารและนําเสนอความหมายของความนาจะเปนของเหตุการณตาง ๆ ได  
2. ใหเหตุผลเกี่ยวกับความนาจะเปนของเหตุการณ  E  ที่กําหนดใหโดยวิธีนับจํานวนสมาชิกของเหตุการณและ

จํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซโดยตรง  
3. สื่อสารและนําเสนอความนาจะเปนของเหตุการณ  E   ที่กําหนดใหโดยใชความรูเรื่องกฎเกณฑเบื้องตน

เกี่ยวกับการนับ  คํานวณหาจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  

ดานคุณลักษณะ  
1.    มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.    มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3.     กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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ทฤษฎีความนาจะเปน   คือ … 
          ทฤษฎีที่ศึกษาเกี่ยวกับโอกาสที่จะเกดิขึ้นไดของเหตุการณตางๆ เพื่อใชในการตดัสินใจ 
ความนาจะเปนของเหตุการณ  

 ความนาจะเปนของเหตุการณ      =      
ลสเปซกของแซมเปจํานวนสมาชิ
รณกของเหตุกาจํานวนสมาชิ  

      

                 ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

     
    เมื่อให P   แทนความนาจะเปน 

       E  แทนเหตกุารณ 
        S  แทนแซมเปลสเปซ 
       n  แทนจํานวนสมาชิกในเซต   

 ตัวอยางที่ 1 ในการทอดลูกเตา 1 ลูก  จงหาความนาจะเปนของเหตุการณที่ลูกเตาออกเลขที่เปน 
                           จํานวนเฉพาะ 
วิธีทํา 

แซมเปลสเปซ  :  S  =   .............................................................................................................................. 
             .............................................................................................................................. 
   n ( S )  =    …………………………………….. 

เหตุการณที่ลูกเตาออกเลขที่เปนจํานวนเฉพาะ    :  E  =  …………………………………………………  
   n ( E )  =    …………………………………….. 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

 

 ตัวอยางที่ 2 โยนเหรียญบาท 2 เหรียญ 1 คร้ัง  จงหาความนาจะเปนที่เหรียญจะออกหัวทั้งสองเหรยีญ 
วิธีทํา 

แซมเปลสเปซ  :  S  =   .............................................................................................................................. 
             .............................................................................................................................. 
   n ( S )  =    …………………………………….. 
 เหตุการณที่เหรียญจะออกหวัทั้งสองเหรียญ  :  E  =  ………………………………….. 
   n ( E )  =    …………………………………….. 
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ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

 

 ตัวอยางที่ 3 โยนเหรียญบาท 1 เหรียญพรอมกับทอดลูกเตา  1 ลูก   1 คร้ัง  จงหาความนาจะเปนของ
เหตุการณที่เหรียญจะออกหวัและลูกเตาออกแตมที่มากกวา 4 

วิธีทํา 
 แซมเปลสเปซ  :  S  =   .............................................................................................................................. 
             .............................................................................................................................. 
   n ( S )  =    …………………………………….. 
 เหตุการณที่เหรียญจะออกหวัและลูกเตาออกแตมที่มากกวา 4  :  E  =  ………………………………….. 
             …………………………………………………………………………………… 
   n ( E )  =    …………………………………….. 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 
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แบบฝกทักษะ 7 
 
1.   หยิบไพ  1  ใบออกจากสาํรับ  ซ่ึงมีไพ  52  ใบ  จงหาความนาจะเปนของเหตุการณที่ไดไพโพธ์ิดํา 

⎪
⎪

⎭

⎪
⎪

⎬

⎫

⎪
⎪

⎩

⎪
⎪

⎨

⎧

=

.............................................................................................  ดอกจิก   
...................................................................................  ดขาวหลามตั   

............................................................................................  โพธิ์แดง  
K    ,  Q  ,J    ,  10  ,  9  ,  8  ,  7  ,  6  ,  5  ,4    ,  3  ,  2  ,  1  ,  A     โพธิ์ดํา  

      S   :  ซแซมเปลสเป  

  n ( S )    =    …………………… 
เหตุการณที่ไดไพโพธ์ิดํา  :   E   =    …………………………………………………………………. 

n ( E )    =    …………………… 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

 

2.   ทอดลูกเตา  2  ลูกพรอมกัน  1  คร้ัง  จงหาความนาจะเปนของเหตกุารณที่ไดแตมเหมือนกนัทัง้สองลูก 
 

⎪
⎪
⎪

⎭

⎪
⎪
⎪

⎬

⎫

⎪
⎪
⎪

⎩

⎪
⎪
⎪

⎨

⎧

=

.............................................................................................................  

............................................................................................................  
...........................................................................................................   
...........................................................................................................   
...........................................................................................................   

  ...........................................................................................................   

      S   :  ซแซมเปลสเป  

 n ( S )    =    …………………… 
เหตุการณที่ไดแตมเหมือนกนัทั้งสองลูก:   E   =    …………………………………………………………. 

n ( E )    =    …………………… 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

3.   ครอบครัวหนึ่งตองการมบีุตร 2 คน  จงหาความนาจะเปนที่ครอบครัวนี้จะไดบุตรชายอยางนอย  1  คน 
{ }...............................................................................................................        S   :  ซแซมเปลสเป =  

  n ( S )    =    …………………… 
เหตุการณที่ครอบครัวนี้จะไดบุตรชายอยางนอย  1  คน:   E   =    …………………………. 
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n ( E )    =    …………………… 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

 

4.   หยิบลูกบอล  2  ลูกพรอมกัน  จากกลองที่มีลูกบอลสีขาว  2  ลูก  และแดง  2  ลูก  จงหาความนาจะเปนทีจ่ะหยบิ       
       ไดลูกบอลสีเหมือนกันทั้งสองลูก  (  ใหลูกบอลมีสัญลักษณ  ข1  ,  ข2  ,  ด1  ,  ด2  ) 

{ }...............................................................................................................        S   :  ซแซมเปลสเป =  
  n ( S )    =    …………………… 

เหตุการณที่จะหยิบไดลูกบอลสีเหมือนกันทั้งสองลูก:   E   =   …………………………………. 
n ( E )    =    …………………… 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 
 

5.   โยนเหรยีญหาบาท  1  เหรียญ  กับเหรียญบาท  1  เหรียญ  พรอมกนั 
       ผลทั้งหมดที่อาจจะเกดิขึ้น  คือ  .......................................................................................................... 
       จํานวนผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  ..................................................................................................... 
       เหตุการณที่เหรียญออกหัวทั้งสองเหรยีญ  คือ  ................................................................................... 
       จํานวนเหตุการณที่เหรียญออกหัวทั้งสองเหรียญ  .............................................................................. 
       โอกาสที่เหรียญจะออกหัวทั้งสองเหรยีญ  คือ  ................................................................................... 
        ความนาจะเปนของเหตุการณที่เหรียญออกหัว  2  เหรียญ  คือ  .......................................................... 

 

6.     โยนเหรยีญหาบาท  1  เหรียญ  3  คร้ัง 
         ผลทั้งหมดที่อาจจะเกดิขึ้น  คือ  .......................................................................................................... 
         จํานวนผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  ..................................................................................................... 
         เหตุการณที่เหรียญทั้งสามจะเกดิหวั  2  เหรียญ  คือ  .......................................................................... 
         จํานวนเหตุการณทีเ่หรียญออกหัว  2  สองเหรียญ  ............................................................................ 
         โอกาสที่เหรียญจะออกหัว  2  เหรียญ  คือ  ......................................................................................... 
          ความนาจะเปนของเหตุการณที่เหรียญออกหัว  2  เหรียญ  คือ  .......................................................... 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี 3 
หนวยการเรียนรูท่ี 7  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 8  

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน 3       รหัสวิชา ค 33101    ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
                               เร่ือง ความนาจะเปน  :  ทฤษฎีเบ้ืองตนความนาจะเปน ( ตอ )     จํานวน  1  คาบ  

 
ผลการเรียนรู 

ดานความรู        นักเรียนสามารถ 
1.     อธิบายความหมายของความนาจะเปนของเหตุการณ  
2.     หาความนาจะเปนของเหตุการณ   E  ที่กําหนดให โดยวิธีนับจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวน       
        สมาชิกของแซมเปลสเปซโดยตรง  

                3.    หาความนาจะเปนของเหตุการณ  E  ที่กําหนดใหโดยใชความรูเรื่องกฎเกณฑเบื้องตนเกี่ยวกับการนับ        
        คํานวณหาจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  

ดานทักษะ / กระบวนการ   มีความสามารถ 
1.     สื่อสารและนําเสนอความหมายของความนาจะเปนของเหตุการณตาง ๆ ได  
2. ใหเหตุผลเกี่ยวกับความนาจะเปนของเหตุการณ  E  ที่กําหนดใหโดยวิธีนับจํานวนสมาชิกของเหตุการณและ

จํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซโดยตรง  
3. สื่อสารและนําเสนอความนาจะเปนของเหตุการณ  E   ที่กําหนดใหโดยใชความรูเรื่องกฎเกณฑเบื้องตน

เกี่ยวกับการนับ  คํานวณหาจํานวนสมาชิกของเหตุการณและจํานวนสมาชิกของแซมเปลสเปซ  

ดานคุณลักษณะ  
1.    มีความรวมมือและรับผิดชอบงานที่ไดรับมอบหมาย 
2.    มีความสนใจและกระตือรือรนในวิชาที่เรียน  
3.     กลาแสดงความคิดเห็น  
4. กลาตอบขอคําถาม 
5. มีความเช่ือมั่นในตนเอง 
6. มีความรอบคอบในการทํางาน  

 
 

 ช่ือ .....................................................................................  เลขที่  ............    ม . 3 / ..........     
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 ตัวอยางที่ 4   นักเรียนหองหนึ่งตองการเลอืกกรรมการ  2  คน  จากผูสมัครที่เปนชาย  2  คน  หญิง  3  คน 
โดยการสุมหยบิสลากรายชื่อของนักเรียนทัง้  5  คน  ขึ้นมา  2  พรอมกัน  ความนาจะเปนที่จะไดกรรมการ
เปนชาย  1  คน  หญิง  1  คน 
กําหนดให   นกัเรียนชายคนที่ 1  แทนดวย  ช1 นักเรียนชายคนที่ 2  แทนดวย  ช2 
       นักเรียนหญิงคนที่ 1  แทนดวย  ญ1       นักเรียนหญิงคนที่ 2  แทนดวย  ญ2 
       นักเรียนหญิงคนที่ 3  แทนดวย  ญ3 
แผนภาพแสดงผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้นจากการสุมหยบิสลากชื่อนักเรียน  ช1 , ช2 , ญ1 , ญ2 , ญ3 
เปนดังนี ้
 
               ช2                                                  ญ1                                                ญ2  

ช1                        ญ1  ช2                         ญ2  ญ1   ญ2    
               ญ2                                                 ญ3                                               ญ3 
               ญ3 
 

{ }...............................................................................................................        S   :  ซแซมเปลสเป =  
  n ( S )    =    …………………… 

เหตุการณที่จะไดกรรมการเปนชาย  1  คน  หญิง  1  คน:   E   =   …………………………………. 
n ( E )    =    …………………… 

ความนาจะเปนของเหตุการณ      :      ( )
( )
( )Sn
En

          EP =  

             = ………………………… 
                               = ………………………… 

 

 ตัวอยางที่ 5   สุดาชวนสมใจไปชมภาพยนตรในโรงภาพยนตร  ซ่ึงมปีระตูเขา – ออก  อยู  4  ประตู  คือ  A, 
  B, C, D  สุดาถามสมใจวาถาเขาชมภาพยนตรแลวหามออกประตูเดิมจะมวีิธีการเขา  และออกจากโรง 

ภาพยนตรกีว่ธีิ  จงหาความนาจะเปนที่เขาจะออกประตู  C   
 

แนะนําวิธีคิดใหประตูเขาออกทั้ง  4  เปน   A, B, C  และ  D 
 เขา  A  ออก 
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เขา  B  ออก 
 
 
 

  
เขา  C  ออก 

  
 
 
 
 เขา  D  ออก 
 
 
 
 
 
 ผลทั้งหมดจากการเดนิเขา  และไมออกประตูเดิม  คือ  ................................................................................... 

......................................................................................................................................................................... 
จํานวนผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้น  :  ( )Sn   =     ............................................................................................ 
เหตุการณที่เขาแลวออกประตู  C  คือ  ............................................................................................................ 
......................................................................................................................................................................... 
จํานวนเหตกุารณที่เขาแลวออกประตู  ( )EnC =   ........................................................................................ 
ความนาจะเปนของเหตุการณ  ( )E: P  ( )

( )Sn
En            =  

     =  ................................................ 
 
     =  .............................................. 
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 ตัวอยางที่ 6   โชคแตงงานกบันุชใหมๆ  และวางโครงการวาจะมีบุตร  3  คน  ถาโชคตองการมีบุตรเปนชาย
อยางนอย  2  คน  จงหาความนาจะเปนที่โชคจะไดบตุรเปนชายอยางนอย  2  คน 

แผนภาพแสดงการมีบุตร  3  คน 
 บุตรคนที่  1  บุตรคนที่  2  บุตรคนที่  3 
 
         
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ผลทั้งหมดที่อาจจะเกิดขึ้นได  คือ  .................................................................................................................. 

......................................................................................................................................................................... 
 จํานวนสมาชิกของผลทั้งหมดที่อาจจะเกดิขึ้นได  :  ( )Sn   =   ....................................................................... 
 เหตุการณที่โชคจะไดบตุรเปนชายอยางนอย  2  คน  คือ  ............................................................................... 

......................................................................................................................................................................... 
 จํานวนสมาชิกของเหตุการณ  ( )En    :   ........................................................................................................ 

ความนาจะเปนของเหตุการณ  ( )E: P  ( )
( )Sn
En            =  

     =  ............................................ 
 
 
 
 
 
 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 

............................................................ 
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แบบฝกทักษะ 8 
 

ใหนกัเรียนหาคําตอบของสถานการณตอไปนี้ 
1. ในถุงใบหนึ่งมีลูกกวาดสแีดง  2  เม็ด  สีเขียว  2  เมด็  และสีฟา  1  เม็ด 

1.1 สุมหยิบขึ้นมา  1  เม็ด 
จงหาความนาจะเปนทีจ่ะหยบิไดลูกกวาดสีเขียว 
 
 

1.2 สุมหยิบขึ้นมา  2  เม็ด  พรอมๆ  กัน 
จงหาความนาจะเปนทีจ่ะไดลูกกวาดสแีดงกับสีฟา 
 
 

2. ในการแขงขนัวอลเลยบอลระหวางชาติไทย  จีน  ลาว  และญ่ีปุน  จัดการแขงขันแบบพบกันหมด  จงเขียน
แผนภาพแสดงการจับคูการแขงขันทั้งหมด 

 
 
 
 
 
3. สมคิดมีธนบัตรในกระเปา  4  ใบ  เปนใบละ  500  บาท  2  ใบ  ใบละ  100  บาท  1  ใบ  และใบละ  50  

บาท  อีก  1  ใบ  สมคิดสุมหยิบธนบัตรจากกระเปามา  1  ใบ  โอกาสที่จะไดธนบัตรใบละ  500  บาท  หรือ
ใบละ  100  บาท  มีคาเทาใด 

 
 
 
 
 
4. ในการจับสลากแจกรางวัล  1  รางวัล  จากชื่อนักเรียน  45  คน   ซ่ึงเปนชาย  20  คน  เปนหญิง  25  คน  

ความนาจะเปนในการจับสลากไดผูโชคดีเปนชายมีคาเทาใด 
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5. ทอดลูกเตา  1  ลูก  พรอมกับโยนเหรยีญ  1  เหรียญ  1  คร้ัง  ความนาจะเปนของเหตุการณที่ไดเหรียญออก
หัว  และลูกเตาออกแตมเปนคูเปนเทาไร 

 
 
 
 
 
6. ทอดลูกเตา  2  ลูก  1  คร้ัง  ความนาจะเปนของเหตุการณที่ไดผลรวมของแตมเปน  9  เปนเทาไร 
 
 
 
 
 
7. ดึงไพ  1  ใบ  จากสํารับที่มี  52  ใบ  ความนาจะเปนที่จะไดไพโพธ์ิดําเปนเทาใด 
 
 
 
 
 
8. สมชายชวนเพือ่น  3  คน  ไปเที่ยวเชียงใหม  จงหาความนาจะเปนที่เพื่อนของสมชายจะไปเทีย่วเชยีงใหม

อยางนอย  2  คน 
 
 
 
 
 
9. ครอบครัวหนึง่ตองการมีบุตร  3  คน  จงหาความนาจะเปนที่ครอบครัวนี้จะมีบุตรเปนชาย  2  คน 

 
 



ชื่อ.............................................................นามสกุล............................................................ม.3หอง....................เลขท่ี................ 
แบบทดสอบเรื่อง ความนาจะเปน คร้ังที่ 2 

จงเติมคําตอบที่ถูกตองที่สุด พรอมท้ังแสดงวิธีคิดประกอบ (ขอละ 1 คะแนน) ไมมีวิธีคิดไมพิจารณาคะแนน 
1. จากการโยนเหรียญ 1 อัน 2 ครั้ง จงหาความนาจะเปนที่เหรียญจะขึ้นกอยในการโยนครั้งที่ 2 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2. จากการทอดลูกเตา 1 ลูก 1 ครั้ง จงหาความนาจะเปนที่ลูกเตาจะขึ้นแตมหนาเปนจํานวนเฉพาะ 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
3. จากการทอดลูกเตา 1 ลูก 1 ครั้ง จงหาความนาจะเปนที่ลูกเตาจะขึ้นแตมนอยกวา 2 และมากวา 3 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4. โยนเหรียญบาท 1 อัน และทอดลูกเตา 1 ลูกพรอมกัน จงหาความนาจะเปนที่เหรียญจะหงายหัวและลูกเตาจะขึ้นแตมคี่ 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
5. ทอดลูกเตา 2 ลูก 1 ครั้งพรอมกัน จงหาความนาจะเปนที่ลูกเตาทั้งสองลูกขึ้นแตมเหมือนกัน 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
6. มีสลาก 5 ใบ เขียนจํานวนบวกกํากับไว 2 ใบ สุมหยิบสลากขึ้นมา 1 ใบ จงหาความนาจะเปนที่จะไดฉลากเปนจํานวนบวก 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
7. สุมหยิบลูกแกว 2 ลูก พรอมกันจากถุงใบหนึ่งที่บรรจุลูกแกวสีแดง 2 ลูก สีขาว 3 ลูก และสีน้ําเงิน 1 ลูก จงหาความนาจะเปนที่จะ
หยิบไดลูกแกวที่มีสีแดงอยางนอย 1 ลูก 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
8. ดึงไพ 1 ใบ จากสํารับ จงหาความนาจะเปนที่จะไดหมายเลข 7 หรือไดดอกจิก 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 



9. มีสลากอยู 20 ใบเขียนหมายเลข 1 ถึง 20ไวอยางละ 1 ใบ สุมหยิบฉลากขึ้นมา 1 ใบ จงหาความนาจะเปนที่จะไดฉลากทีเปนเลขคี่ 
แตไมเปนจํานวนเฉพาะ 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
10. สุมหยิบลูกบอล 1 ลูก จากถุงใบหนึ่งซึ่งบรรจุลูกบอลสีขาว 3 ลูก สีแดง 4 ลูก และสีเขียว 5 ลูก จงหาความนาจะเปนที่จะหยิบได
ลูกบอลสีขาวและสีเขียว 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
11. ถาเพื่อนบอกวาเกิดเดือนเมษายน และวันเกิด 3 หารลงตัว จงหาความนาจะเปนที่จะทายวันเกิดของเพื่อนถูก 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
12. กลองใบหน่ึงมีลูกแกวขนาดเดียวกัน 5 ลูก เปนสีขาว 2 ลูก และสีแดง 3 ลูก สุมหยิบลูกแกวมา 2 ลูก จงหาความนาจะเปนที่จะได
ลูกแกวสีขาว 1 ลูก และสีแดง 1 ลูก 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
13. สุมเลือกตัวอักษร 1 ตัว ในคําวา “ MATHEMATIC ” จงหาความนาจะเปนที่จะไดสระ 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
14. ทิพยทําขอสอบขอ 3 ไมได ขอสอบขอ 3 เปนแบบใหเลือกคําตอบมี 4 ตัวเลือก ทิพยจึงสุมเลือกคําตอบผลปรากฎวาไดขอ ค. จงหา
ความนาจะเปนที่ทิพยจะทําขอสอบไดถูกตอง 
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
15. ถาความนาจะเปนของการสอบไดระดับคะแนน 4 เทากับ 0.30 แลว จงหาความนาจะเปนที่จะสอบไมไดระดับคะแนน 4  
ตอบ..................................…………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีคิด.......................................…………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

คําชี้แจง    กรุณาอานคําชี้แจงใหละเอียดกอนลงมือทํา 
1. แบบวัดฉบับนี้มีขอคําถามทั้งหมด 25 ขอ ใหนักเรียนใชเวลาในการทํา 15 นาที 
2. แบบวัดฉบับนี้ถามเกี่ยวกับความรูสึก ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดวยเหตุน้ีจึงไมมีคําตอบที่ถูก หรือผิด 

ขอใหนักเรียนตอบคําถามใหตรงความรูสึก หรือความคิดแห็นของนักเรียนอยางแทจริง 
3. การตอบแบบวัด ใหนักเรยีนอานขอคําถามแตละขอ และพิจารณาอยางรอบคอบ แลวทําเครื่องหมาย  ในชองทางขวามือที่ตรงกับ

ความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด ในขอใดขอหนึ่งจะมีคําตอบใหเลือก 5 ระดับ ดังนี้ 
เห็นดวยอยางย่ิง หมายถึง นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้นเปนอยางยิ่ง เพราะขอความทั้งหมดนั้นตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียน 
           เห็นดวย หมายถึง นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น เพราะขอความนั้นตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียนเปนสวนใหญ 
           ไมแนใจ หมายถึง นักเรียนไมแนใจกับขอความนั้น เพราะขอความนั้นตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียนเปนสวนนอย 
       ไมเห็นดวย หมายถึง นักเรียนไมเห็นดวยกับขอความนั้น เพราะขอความนั้นไมตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียนเปนสวนใหญ 
ไมเห็นดวยอยางย่ิง หมายถึง นักเรียนไมเห็นดวยกับขอความนั้นเปนอยางยิ่ง เพราะขอความทั้งหมดนั้นไมตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของ  
                                นักเรียนเลย 
ขอมูลสวนตัว 

เพศ   ชาย     หญิง  ม.3 หอง................................เลขที่........................... 
 

ขอความ เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็นดวย 
 

ไมแนใจ 
 

ไมเห็นดวย 
 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

1. วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได      

2. การเรียนคณิตศาสตรทําใหฉันมีทักษะพ้ืนฐานในการเรียนวิชาอื่น ๆ      
3. เม่ืออาจารยใหแบบฝกหัดคณิตศาสตร ฉันจะรีบลงมือทําทันที      
4. ในวิชาคณิตศาสตร ขณะที่อาจารยอธิบาย ฉันจะตั้งใจ และติดตาม
โดยไมรูสึกเบื่อหนาย 

     

5. เม่ือไมเขาใจหรือสงสัยเก่ียวกับคณิตศาสตร ฉันสามารถถาม
อาจารยไดตลอดเวลา 

     

6. วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่นาเบื่อ      
7. เปนเรื่องยากสําหรับฉันที่จะเรียนรู หรือทําความเขาใจเก่ียวกับ
คณิตศาสตร 

     

8. ฉันรูสึกวาฉันทําความเขาใจกับวิชาคณิตศาสตรไดชากวาเพ่ือน ๆ      
9. ทุกครั้งที่อาจารยส่ังใหคนควาเก่ียวกับคณิตศาสตร ฉันไมอยากทํา      
10. ฉันเลือกที่จะทํากิจกรรมในวิชาอื่น ๆ มากกวากิจกรรมวิชา
คณิตศาสตร 

     

11. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยใหฉันสามารถคิดอาน และทํางานอยาง
มีระเบียบแบบแผน 

     

12. คณิตศาสตรเปนวิชาที่สงเสริมความคิดสรางสรรค      
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ขอความ  เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็นดวย 
 

ไมแนใจ 
 

ไมเห็นดวย 
 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

13. ฉันรูสึกภูมิใจเมื่อมีเพ่ือนมาถามปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตร      

14. ถึงแมคณิตศาสตรเปนเรื่องที่ซับซอน และยาก แตฉันก็จะ
พยายามตั้งใจที่จะเรียน 

     

15. ฉันมักจะใชเวลาสวนใหญที่มุมหนังสือคณิตศาสตรเม่ือไดมีโอกาส
เขารานหนังสือหรือหองสมุด 

     

16. ฉันไมเดือดรอน หรือวิตกกังวลถึงแมวาผลสอบวิชาคณิตศาสตร
ของฉันจะไมดี 

     

17. ฉันไมไดใหความสําคัญกับวิชาคณิตศาสตรมากไปกวาวิชาอื่น      
18. การที่คนเราจะประสบความสําเร็จไดไมจําเปนตองใชวิชา
คณิตศาสตร 

     

19. ทุกครั้งที่เรียนวิชาคณิตศาสตร ฉันอยากจะใหหมดคาบเร็ว ๆ       

20. อาจารยที่สอนคณิตศาสตรมักจะเครงขรึมเกินไปจนรูสึกอึดอัดไม
อยากจะไปติดตอดวย 

     

21. คนที่เกงวิชาคณิตศาสตรสวนใหญจะเปนคนที่เรียนเกงทุกวิชา      
22. ฉันประทับใจอาจารยที่สอนคณิตศาสตรของฉัน      
23. ฉันรูสึกทาทายเมื่อไดทําโจทยคณิตศาสตรที่ยาก ๆ       
24. ฉันจะทบทวนวิชาคณิตศาสตรอยางสม่ําเสมอ      
25. นอกเหนือจากความรูในเน้ือหาคณิตศาสตรที่ไดรับ ฉันยังได
เรียนรูถึงทักษะ กระบวนการคิด การแกปญหา ในช่ัวโมงคณิตศาสตร 

     

 
 
 
 
 

กรุณายอนกลับไปตรวจสอบวานักเรียน 
ตอบครบทุกขอ หรือยัง 



รายช่ือผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

 

1. อาจารยเกดิษฐ  จันทรขจร    หัวหนากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
2. รองศาสตราจารยสัญญา  รัตนวรารักษ  อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
3. ผูชวยศาสตราจารยนภาลักษณ  รุงสุวรรณ  อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
4. อาจารยสุกัลยา  ฉายสวุรรณ    อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
5. อาจารยนงคราญ  สุนทราวนัต   อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
6. อาจารยณัฐ  สิทธิกร     อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 


