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   การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมาย เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบใน
การเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี 
STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหมคีรี
พิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน  
2 หองเรียน หองเรียนละ 40 คน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 80 คน แบงโดยการสุมแบบกลุม 
(Cluster Random Sampling) เปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD  
1 หองเรียน และกลุมควบคุม ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 1 หองเรียน ใชเวลาในการทดลอง 
กลุมละ 16 คาบ คาบละ 50 นาที โดยใชแบบแผนการวิจัยแบบ Randomized Control Group 
Pretest – Posttest Design 
   เครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
ของกลุมทดลอง แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ของกลุมควบคุม แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน วิเคราะหขอมูลโดยใช
สถิติ t – test แบบ Independent และ t – test แบบ Dependent 
   ผลการวิจัยพบวา 

   1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวธิี 
STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวธิี 
STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

   3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

   4. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

   5. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   6. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือ
ครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 The purposes of this research were to study Matthayomsuksa 1 students’ 
achievement and responsibility in learning Thai through the instruction based on STAD and 
the teacher’s manual. 

The samples of the study were 80 students of Matthayomsuksa 1 of 
Promkiripitthayakom School, Promkiri, Nakhonsrithammarat Province, in the first semester 
of the 2012 academic year. Students were chosen through cluster random sampling method 
and then divided into 2 groups; the first experimental group was using the instruction based 
on STAD and the second control group was using the teacher’s manual, with 40 students in 
each group. Both groups spent 16 periods (50 minutes / period). The research design was 
randomized control group pretest – posttest design.  

The instruments used in this study were the lesson plans in experimental group and 
control group, the Thai achievement test and questionnaires of learning responsibility. 
Statistical techniques used in this study were the t – test for independent samples and t – 
test for dependent samples. 

The results were as follows: 
  1. The learning achievement in Thai between the experimental group and the 

control group had statistically significant level at .05.  
  2. The learning achievement in Thai of the experimental group before and after the 

experiment had statistically significant level at .05.  
  3. The learning achievement in Thai of the control group before and after the 

experiment had statistically significant level at .05.  
  4. The responsibility in learning Thai between the experimental group and the 

control group had statistically significant level at .05. 
  5. The responsibility in learning Thai of the experimental group before and after 

the experiment had statistically significant level at .05. 
  6. The responsibility in learning Thai of the control group before and after the 

experiment had statistically significant level at .05. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลงได เพราะความเมตตาและความอนุเคราะหจากอาจารย  
ดร.สนอง ทองปาน รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี ผูชวยศาสตราจารยสุมานิน รุงเรืองธรรม 
ผูชวยศาสตราจารยขจรศรี ชาติกานนท และอาจารยรุงอรุณ โรจนรัตนาดํารง ที่กรุณาใหแนวคิด 
คําแนะนํา ตลอดจนแกไขขอบกพรองในการดําเนินการทดลองตั้งแตตนจนเสร็จสิ้น ผูวิจัยรูสึก
ซาบซึ้งในความเมตตาและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ ที่นี ้
 ขอกราบขอบพระคุณอาจารย ดร.สกล วรเจริญศรี อาจารยส.สมบัติ มีสุนทร และอาจารย
ไมตรี มุสิกวงศ ที่ไดกรุณาชวยเหลือใหคําแนะนํา และตรวจสอบแกไขเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

 ขอขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม นางพัฒจิรา จันทรดํา หัวหนา
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และนางไพศล โสนารถ ฝายวิชาการ ที่ใหความชวยเหลือ อํานวย
ความสะดวกตลอดระยะเวลาในการดําเนินการทดลอง และขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม ปการศึกษา 2555 ทุกคน ที่ใหความรวมมือในการดําเนินการทดลอง
ครั้งนี้เปนอยางดี 

  ขอขอบคุณคณาจารย และเพื่อน ๆ นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (การสอน
ภาษาไทย) ปการศึกษา 2552 ทุกคนที่ใหกําลังใจ ใหคําปรึกษา แนะนํา และใหความชวยเหลือกัน
มาตลอด 

  คุณคาและประโยชนใดๆ ที่พึงมีจากปริญญานิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องบูชา
พระคุณของบิดา มารดา ครู อาจารย ตลอดจนผูมีพระคุณทุกทานที่มีสวนในการวางรากฐาน
การศึกษา และประสิทธิ์ประสาทความรูใหกับผูวิจัย 
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สารบัญ 
 
บทที่ หนา 
      1 บทนํา................................................................................................................... 1 
         ภูมิหลัง.............................................................................................................. 1 
         ความมุงหมายของการวิจัย................................................................................. 3 
         ความสําคัญของการวิจัย...................................................................................... 4 
         ขอบเขตของการวิจัย.......................................................................................... 4 
           ประชากรที่ใชในการวิจัย.................................................................................. 4 
           กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย.............................................................................. 4 
           ตัวแปรที่ศึกษา................................................................................................. 4 
           เน้ือหาในการวิจัย............................................................................................. 4 
           ระยะเวลาในการวิจัย........................................................................................ 5 
         นิยามศัพทเฉพาะ............................................................................................... 5 
         กรอบแนวคิดในการวิจัย...................................................................................... 7 
         สมมติฐานในการวิจัย.......................................................................................... 8 
  
      2 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ........................................................................... 9 
         เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ............................ 10 
         เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD.......................... 16 
         เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู............................................... 26 
         เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน..................................... 32 
         เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบในการเรียน.............................. 40 
  
      3 วิธีการดําเนินการวิจัย........................................................................................ 53 
         การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง....................................................... 53 
         การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย........................................................................ 56 
         การเก็บรวบรวมขอมูล........................................................................................ 62 
         การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล................................................................... 63 
 
 
 
 



สารบัญ (ตอ) 

บทที่ หนา 
       4 ผลการวิเคราะหขอมูล........................................................................................ 69 
          สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล.................................................................... 69 
          การวิเคราะหขอมูล............................................................................................ 69 
          ผลการวิเคราะหขอมูล........................................................................................ 70 
  
       5 สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ.................................................................... 75 
          ความมุงหมายของการวิจัย................................................................................ 75 
          สมมติฐานในการวิจัย......................................................................................... 75 
          วิธีการดําเนินการวิจัย........................................................................................ 76 
          สรุปผลการวิจัย................................................................................................. 78 
          อภิปรายผลการวิจัย.......................................................................................... 79 
          ขอเสนอแนะ..................................................................................................... 83 
  
บรรณานุกรม.............................................................................................................. 85 
  
ภาคผนวก................................................................................................................... 95 
      ภาคผนวก ก......................................................................................................... 96 
      ภาคผนวก ข......................................................................................................... 101 
      ภาคผนวก ค......................................................................................................... 104 
      ภาคผนวก ง.......................................................................................................... 115 
  
ประวัติยอผูวิจัย........................................................................................................... 144 
 
 
 
 
 
 
 
 



บัญชีตาราง 

 
ตาราง หนา 
      1 การหาคะแนนกาวหนา........................................................................................ 22 
      2 การบันทึกคะแนนสอบและคะแนนกาวหนา............................................................ 22 
      3 การบันทึกคะแนนกาวหนาและคะแนนเฉลี่ยของกลุม.............................................. 23 
      4 เกณฑการใหรางวัล............................................................................................. 23 
      5 ตัวอยางใบบันทึกคะแนนของกลุม......................................................................... 24 
      6 เปรียบเทียบแนวคิดดานการวิเคราะหของบลูม และมารซาโน................................. 35 
      7 การจัดกลุมนักเรียนกลุมละ 4 คน จํานวน 10 กลุม................................................ 54 
      8 แบบแผนการทดลอง........................................................................................... 62 
      9 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
           ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู… 

 
70 

    10 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
           ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียน-หลังเรียน…….. 

 
71 

    11 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
           ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียน-หลังเรียน………………… 

 
71 

    12 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
           ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตาม 
           คูมือครู หลังการทดลอง.................................................................................... 

 
 

72 
    13 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
           ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอนเรียน-หลังเรียน.... 

 
73 

    14 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
           ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียน-หลังเรียน.............. 

 
73 

    15 แสดงคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
           ภาษาไทย....................................................................................................... 

 
97 

    16 แสดงคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบใน 
           การเรียน........................................................................................................ 

 
99 

    17 ผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD….. 102 
    18 ผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู..................... 103 
    19 แสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
           ทางการเรียนภาษาไทย...................................................................................... 

 
105 

 



บัญชีตาราง (ตอ) 
 

ตาราง หนา 
     20 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน 
           (Post-test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD................................. 

 
107 

     21 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน 
           (Post-test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู................................................ 

 
109 

     22 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน    
           (Post-test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD.................................. 

 
111 

     23 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน    
           (Post-test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู................................................ 

 
113 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บัญชีภาพประกอบ 

ภาพประกอบ หนา 
      1 กรอบแนวคิดในการวิจัย...................................................................................... 7 
 



1 

 

บทที่ 1 
  บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 ภาษาเปนเครื่องมือที่ใชในการติดตอสื่อสารเพ่ือสรางความเขาใจตอกัน เปนเครื่องมือใน
การแสวงหาความรูและประสบการณ จากแหลงขอมูลสารสนเทศตาง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู ความคิด 
ใหทันตอความเปลี่ยนแปลงทางสังคม อีกทั้งภาษายังเปนวัฒนธรรม ที่เปนเครื่องผูกพันมนุษยตอ
มนุษยใหแนน   แฟนยิ่งกวาสิ่งอ่ืนใด และไมมีสิ่งใดที่จะทําใหคนรูสึกเปนพวกเดียวกันได ยิ่งไปกวา
การพูดภาษาเดียวกัน ดังพระราชดํารัส สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ตอนหนึ่ง
วา “ภาษานอกจากจะเปนเครื่องสื่อสารแสดงความรูสึกนึกคิดของชนทั่วโลกแลว ยังเปนเครื่องแสดง
ใหเห็นวัฒนธรรม อารยธรรม และเอกลักษณประจําชาติอีกดวย ไทยเปนอารยประเทศ ซึ่งมี
ขนบประเพณี ศิลปกรรม วรรณคดี และภาษา ซึ่งเจริญรุงเรืองมาแตอดีตกาล เราผูเปนอนุชนจึงควร
ภาคภูมิใจ ชวยกันผดุงรักษามรดกทางวัฒนธรรม อันเปนทรัพยสินทางปญญาที่บรรพบุรุษได
อุตสาหสรางสรรคขึ้นไวใหเจริญสืบไป” ดวยเหตุนี้เราจึงควรภูมิใจ และชวยกันอนุรักษภาษาไทยของ
เราไวใหคงอยูตลอดไป (อัจจิมา เกิดผล. 2539: 9) 

 กระทรวงศึกษาธิการตระหนักถึงความสําคัญดังกลาว จึงไดกําหนดสาระการเรียนรู
ภาษาไทยใหอยูในกลุมการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักเพื่อสรางพื้นฐานการคิด การเรียนรู 
และการแกปญหา โดยจัดทําสาระ มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัดเปนเกณฑในการกําหนด
คุณภาพผูเรียน มุงเนนใหผูเรียนพัฒนาทั้งการอาน การเขียน การฟง การดู การพูด หลักการใช
ภาษาไทย และวรรณคดีและวรรณกรรม (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 9) เพ่ือใหเกิดความเจริญงอก
งามในการใชภาษาตามวัย และศักยภาพของผูเรียน 

 จากรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O - NET) ปการศึกษา 
2554 ไดสรุปผลการทดสอบของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม ใน
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 12 นครศรีธรรมราช กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
พบวา คะแนนเฉลี่ยในสาระหลักการใชภาษาไทย อยูในระดับต่ํากวาเกณฑ คือไดคะแนนเฉลี่ยรอย
ละ 39.06 (งานทะเบียนและวัดผล โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม: 2554) ประกอบกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนพรหมคีรี
พิทยาคม พบวา อยูในเกณฑรอยละ 56.42 ซึ่งถือวาอยูในระดับผานเกณฑการประเมินเทานั้น จึง
ควรพัฒนาใหอยูในระดับดี และดีเยี่ยมในการเรียน ซึ่งปญหาดังกลาวอาจมีสาเหตุมาจากหลาย
ประการ เปนตนวา การจัดกิจกรรมไมนาสนใจ ครูขาดความรูพิเศษ และขาดความเขาใจในการจัด
กิจกรรมประกอบการเรียนรู จึงทําใหชั่วโมงภาษาไทยไมสนุกสนานเทาที่ควร อีกทั้งครูไมคิดคน
วิธีการสอน และนําสื่อที่นาสนใจที่เหมาะสมกับวัยของผูเรียนมาใชใหเกิดประโยชน สวนมากครูมุง
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แตนําความรูมาถายทอดใหนักเรียนเทานั้น (สุจริต เพียรชอบ. 2539: 11-15) และ วรรณี ภิรมยคํา 
(2546: 6) กลาวถึงสาเหตุที่ทําใหนักเรียนไมประสบความสําเร็จในการเรียนกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยไววา เน่ืองจากหลักสูตรไมสอดคลองกับสภาพปจจุบัน โดยนักเรียนเรียนหลักภาษาไทย
แบบด้ังเดิม ไมมีการเชื่อมโยงมาสูการใชภาษาไทยในปจจุบัน ระบบบริหารใหความสําคัญกับครู
ภาษาไทยนอยกวาสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ เพราะคิดวาครูคนไหนก็สามารถสอนภาษาไทยได ทําใหไม
มีการปรับปรุงวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเน้ือหา ครูขาดอุปกรณการสอนที่นาสนใจ เน้ือหาสวนใหญ
เปนความรูที่ตองอาศัยการทองจําจึงจะนําไปใชได อีกทั้งนักเรียนไมเห็นความสําคัญของวิชา
ภาษาไทย มองวายากและไมนาสนใจ 

 จากขอความดังกลาวจะเห็นวา ปญหาและขอบกพรองในการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
คือ ผูสอนขาดวิธีการจัดการเรียนรูที่ ดี ไมสอนใหนักเรียนรู จักคิด ไมมุงนําความรูไปใชใน
ชีวิตประจําวัน ไมนําเทคโนโลยีและนวัตกรรมใหม ๆ มาใชประกอบการจัดการเรียนรู ทําใหนักเรียน
เกิดความเบื่อหนายและมีเจตคติไมดีตอวิชาภาษาไทย ซึ่งสงผลตอความสนใจใครอยากเรียนรูของ
นักเรียน จนทําใหขาดความรับผิดชอบตอการเรียนในที่สุด จากสภาพเชนน้ี การจัดการเรียนรู
ภาษาไทยจึงควรปรับปรุงแกไขเรื่องวิธีการจัดการเรียนรูของครูมากที่สุด 

 ผูวิจัยไดตระหนักถึงความสําคัญของสภาพการเรียนการสอนในปจจุบัน ที่คํานึงถึงผูเรียน
ตองเปนคนดี มีคุณธรรม มีปญญา และมีความสุขในการเรียน จึงมีความสนใจที่จะศึกษา การจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) ซึ่งจันทรเพ็ญ เชื้อพานิช และสรอยกมล สกุลรัตน 
(2542: 7) ไดกลาวถึงประโยชนของการเรียนแบบรวมมือสรุปไดวา เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนที่ใหนักเรียนไดสรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะทุกคนรวมมือในการทํางานกลุม 
สมาชิกทุกคนมีสวนรวม มีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็น ลงมือกระทําอยางเทาเทียม
กัน เด็กเกงชวยเด็กที่เรียนไมเกง ทําใหเด็กเกงภาคภูมิใจ รูจักสละเวลา สวนเด็กไมเกงจะเกิดความ
ซาบซึ้งในน้ําใจของเพื่อนสมาชิกดวยกัน และสงเสริมทักษะทางสังคม เชน การอยูรวมกันดวยมนุษย
สัมพันธที่ดีตอกัน เขาใจกันและกัน อีกทั้งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทํางานเปนกลุม สิ่ง
เหลานี้ลวนสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงขึ้น โดยสอดคลองกับ ศุภวรรณ เล็กวิไล (2542: 4) 
ที่กลาววา การเรียนแบบรวมมือจะชวยใหนักเรียนเกิดความเชื่อม่ันและความภาคภูมิใจในตนเอง 
สามารถพัฒนาทักษะทางสังคมและการเขาสังคม มีสุขภาพจิตที่ดี ทํางานและเรียนอยางมีความสุข 
เขาใจตนเอง และยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล ไดฝกการคิดแกปญหา คิดคนดวยตนเอง เกิด
ความสัมพันธอันดีตอกันระหวางสมาชิก เกิดเจตคติที่ดีตอวิชาที่ศึกษา มีทักษะในการทํางาน รูจัก
ปรับตัวและสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได  

 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือมีหลากหลายวิธี วิธีหน่ึงที่นาสนใจคือ วิธี STAD ยอมาจาก 
Student Teams Achievement Divisions ของ สลาวิน (วาสนา ไตรวัฒนธงไชย. 2543: 2;  
อางอิงจาก Slavin. 1995)  เปนวิธีการจัดการเรียนรูที่ใหนักเรียนเรียนเปนกลุมยอย สมาชิก
ประกอบดวยนักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนแตกตางกัน กลาวคือ นักเรียนเกง 1 คน  
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ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเริ่มจากการนําเขาสูบทเรียนและ
แจงจุดประสงคการเรียนรู ซึ่งในขั้นน้ีจะเปนการสรางความสนใจ และตรวจดูความพรอมของผูเรียน
โดยใชการสนทนา รูปภาพ การยกตัวอยางหรือใชเกม จากนั้นครูจะแบงนักเรียนเปนกลุมยอย 
ขั้นตอนนี้ครูจะนําเสนอบทเรียน โดยใชวิธีการตาง ๆ ประกอบสื่อการสอน เชน บัตรคํา รูปภาพ เปน
ตน หลังจากนั้นนักเรียนจะไดทํางานรวมกันเปนกลุม โดยนักเรียนศึกษาใบงานรวมกับสมาชิก ซึ่ง
ทุกคนในกลุมจะตองเรียนรูเนื้อหาน้ันใหเขาใจและชวยกันทํางาน และในขั้นสรุป ครูสุมนักเรียน
ซักถามความเขาใจ และอธิบายเพิ่มเติมในสวนที่นักเรียนไมเขาใจหรือเขาใจผิดพลาด เม่ือจบเนื้อหา
ในแตละบทเรียน ทายชั่วโมงจะมีการทําแบบทดสอบยอยเปนรายบุคคลซึ่งจะคิดคะแนนออกมาเปน
รายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยของกลุม ขั้นตอนสุดทายจะเปนขั้นสรางความประทับใจ ซึ่งครูจะประกาศ
คะแนนใหกลุมรู และใหรางวัลกับกลุมที่ทําคะแนนผานเกณฑที่กําหนด เปนแรงจูงใจใหนักเรียน
ตระหนักถึงความสําเร็จของกลุม 

 ดังน้ันการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD นาจะสามารถทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนที่ดีขึ้น และมีความรับผิดชอบในการเรียนได ซึ่งผูเรียนสามารถนําไปปรับใชใน
ชีวิตประจําวัน และสถานการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในสังคมปจจุบัน 

  ดวยเหตุนี้จึงทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD เพ่ือพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
1 และนําผลการทดลองที่ไดเปนแนวทางการจัดกระบวนการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 

  1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

     2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

     3. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

     4. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

     5. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

     6. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
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ความสําคัญของการวิจัย 
      1. สามารถนํากิจกรรมการจัดการเรียนรูไปใชในการจัดการเรียนรูใหกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 เพ่ือใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและมีความรับผิดชอบในการ
เรียนมากขึ้น 

      2. ผลการทดลองจะเปนขอมูลในการเสนอทางเลือกในการจัดการเรียนรูใหแกครูผูสอน
ที่จะนําไปเปนแนวทางจัดการเรียนรูแกนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนตอไป 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหม-
คีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน  
7 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 280 คน 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียน

พรหมคีรีพิทยาคม  อําเภอพรหมคีรี  จังหวัดนครศรีธรรมราช  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2555  
จํานวน 2 หองเรียน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลาก
แบงเปนกลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม จํานวนนักเรียนกลุมละ 40 คน รวมจํานวน
นักเรียนทั้งหมด 80 คน 

  ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรู 2 วิธี 

 1.1 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD  
 1.2 การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

  2. ตัวแปรตาม ไดแก  
 2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 2.2 ความรับผิดชอบในการเรียน 

  เน้ือหาในการวิจัย 
  เน้ือหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้น 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4 หลักภาษาไทย มาตรฐาน ท 1.3 วิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําใน
ประโยค โดยมีรายละเอียดเน้ือหาเกี่ยวกับคํานาม คําสรรพนาม คํากริยา และคําวิเศษณ 
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 ระยะเวลาในการวิจัย 
     การวิจัยครั้งน้ีดําเนินการทดลองโดยผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง ใน

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 ใชระยะเวลาทดลองกลุมละ 16 คาบ 6 สัปดาห สัปดาหละ 3 คาบ 
คาบละ 50 นาที โดยทําการทดสอบกอนเรียน 1 คาบ ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู 14 คาบ 
และทําการทดสอบหลังเรียน 1 คาบ 
 ขอตกลงเบื้องตน 

   การวิจัยครั้งนี้ กําหนดเนื้อหาใหสอดคลองกับการจัดหนวยการเรียนรูตามแนวทาง
ของโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม จังหวัดนครศรีธรรมราช 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD  หมายถึง การจัดการเรียนรูตามทฤษฎี

ของสลาวิน โดยการจัดแบงนักเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 คน สมาชิกแตละคนในกลุมมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคละกัน ในอัตราสวน 1: 2: 1 สมาชิกในกลุมเรียนรู ทําความเขาใจเนื้อหา และทํา
กิจกรรมกลุมรวมกัน มีการปรึกษาหารือ แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน เพ่ือ
ความสําเร็จของกลุม หลังจากนั้นทําแบบทดสอบเปนรายบุคคล แตจะนําคะแนนของสมาชิกทั้งหมด
ในกลุมมาทําการเฉลี่ยเปนคะแนนของกลุม และหากกลุมใดทําคะแนนไดสูงขึ้น ครูจะใหการเสริมแรง
โดยการกลาวคําชมเชยหรือใหรางวัล เปนการกระตุนใหนักเรียนรวมมือกันในการเรียนรู ซึ่งกอนเร่ิม
เรียนครูจะอธิบายวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ใหนักเรียนเขาใจ แลวดําเนินการ
จัดการเรียนรูตามลําดับขั้นตอนดังนี้  

1.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงคการเรียนรู เปนการสรางความสนใจ
และความพรอมของนักเรียนในการเรียนโดยใชการสนทนา รูปภาพ การยกตัวอยางหรือใชเกม แลว
แจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

1.2 ข้ันเสนอความรูใหม ครูสอนความรูใหแกนักเรียนทั้งชั้นดวยวิธีสอนตรง
ประกอบสื่อการสอน เชน บัตรคํา รูปภาพ เปนตน และใหนักเรียนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่
นําเสนอโดยแนะแนวทางให 

1.3 ข้ันทบทวนความรูเปนกลุม นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเอง
โดยศึกษาจากใบงานรวมกับสมาชิก ทุกคนจะตองเรียนรูเนื้อหานั้น ๆ ใหเขาใจและชวยกันทํางาน 
ตามบทบาทและหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย 

1.4 ข้ันทดสอบยอย ทดสอบความรู ความเขาใจของสมาชิกทุกคน แตละคนจะไมมี
การชวยเหลือกัน  

1.5 ข้ันสรุปผลและสรางความประทับใจ ครูตรวจคําตอบหรือนักเรียนแลกกัน
ตรวจคําตอบ  รวมคะแนนเฉลี่ยของกลุม โดยนําคะแนนของสมาชิกทุกคนในแตละกลุมมารวมกัน  
หารดวยจํานวนสมาชิก  ซึ่งจะไดคะแนนเฉลี่ยของกลุม  ซึ่งเปนคะแนนของทุกคนในแตละกลุม  
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เทียบเกณฑที่กําหนดวากลุมใดจะเปนกลุมที่  ยอดเยี่ยม  เกงมาก  เกง และกลุมที่ยอดเยี่ยมจะไดรับ
รางวัล 

     2. การจัดการเรียนรูตามคูมือครู หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระ 
ภาษาไทยตามแนวทางของหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี 
จังหวัดนครศรีธรรมราช และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีลําดับการ
จัดการเรียนรูตามขั้นตอนดังนี้ 

  2.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนการสรางความสนใจและความพรอมของนักเรียนใน
การเรียนโดยใชการสนทนา รูปภาพ การยกตัวอยางหรือใชเกม  

   2.2 ข้ันดําเนินการสอน 
         2.2.1 แจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

        2.2.2 ครูอธิบายเนื้อหาและแจกใบความรูใหนักเรียนอานเพ่ิมเติม พรอมทั้งทํา
แบบฝกหัด 

  2.3 ข้ันสรุป นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับเรื่องที่เรียน พรอมสรุปแนวคิด
เกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ ลงสมุดอีกครั้ง  

    3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย หมายถึง ความสามารถของนักเรียนหลังไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD และการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ซึ่งครอบคลุมพฤติกรรม  
4 ดาน ดังนี้ 

   3.1 ความรู - ความจํา หมายถึง ความสามารถที่ระลึกออกมาไดหรือจําได 
  3.2 ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการจับใจความสําคัญจากเรื่องราวหรือ

เหตุการณตาง ๆ เชน ความสามารถในการจับใจความดานการแปลความหมาย การตีความหมาย 
และการขยายความของขอความ คํา เรื่องราว เหตุการณ ภาพ เปนตน  

  3.3 การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรูที่เรียนมาไปใชแกปญหา
ในสถานการณใหม 

  3.4 การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสวนยอย ๆ ของ
เหตุการณ เรื่องราว หรือเน้ือหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือความประสงคอยางไร 
ดวยการหาเหตุผลมาสนับสนุน โดยอาศัยพฤติกรรมดานความรู – ความจํา ความเขาใจและการ
นําไปใชมาประกอบการพิจารณา 

        พฤติกรรมดังกลาวประเมินผลไดจากคะแนนการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนขอสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ โดย
ประยุกตจากทฤษฎีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของบลูม และมารซาโน 

    4. ความรับผิดชอบในการเรียน หมายถึง การปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายดวย
ความเอาใจใส ละเอียดรอบคอบ ขยันหม่ันเพียร เพ่ือใหงานน้ันบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมายทันเวลา 
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ยอมรับผลการกระทําในการปฏิบัติหนาที่ทั้งดานดีและไมดี ตลอดจนพยายามปรับปรุงแกไขงานใหดี
ขึ้น ซึ่งบุคคลที่มีความรับผิดชอบจะตองมีคุณลักษณะ 4 ดาน ดังนี้ 

   4.1 ความมีวินัยในตนเอง หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการควบคุม 
พฤติกรรมของตนใหเปนไปตามที่ตนมุงหวังไว ซึ่งจะตองเปนสิ่งที่กอใหเกิดความเจริญแกตนและ
ผูอ่ืน ไดแก การตรงตอเวลา มีความซื่อสัตย การรักษาคําพูด และมีเหตุผล  

  4.2 ความกระตือรือรน หมายถึง ความสนใจอันเขมขนตองานที่ไดรับมอบหมาย 
โดยไมผัดวันประกันพรุง มีความเอาใจใสและตั้งใจในการเรียน ทํางานอยางกระปรี้กระเปรา และ
ใฝหาความรูใหแกตนเองอยูเสมอ 

  4.3 ความเชื่อมั่นในตนเอง หมายถึง ความรูสึกหรือลักษณะการกระทําของบุคคล
ที่พรอมจะทําในสิ่งที่ตนเห็นวาถูกตอง กลาเผชิญกับสถานการณตาง ๆ อยางองอาจ ไมหวั่นไหวตอ
การถูกผูอ่ืนติเตียน มีจิตใจมั่นคง แมวาจะมีอุปสรรคหรือปญหาใด ๆ ก็ไมยอมลมเลิก หรือเปลี่ยนใจ
แตอยางใด 

  4.4 ความขยันหมั่นเพียร มีมานะ หมายถึง ความรูสึกหรือลักษณะการกระทําของ
บุคคลที่แสดงออกถึงความเพียรพยายาม อดทนอดกลั้น ตอการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ไดอยางแนว
แน มีความมุง ม่ันที่จะทํางานทุกอยางใหสําเร็จ รู จักวางแผนการปฏิบัติงานลวงหนา เพ่ือ
ความกาวหนาในหนาที่ของตนอยูเสมอ 

        ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวผูวิจัยวัดไดจากแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน
เปนมาตราสวนประมาณคา (Rating scale) 3 ระดับ ที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 20 ขอ โดยพัฒนามา
จากแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบของ ศิริลักษณ กล่ํานาค (ศิริลักษณ กล่ํานาค. 2542: 156-
158) 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 

ตัวแปรอิสระ 
การจัดการเรียนรู 2 วิธี คือ 
1. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
2. การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

ตัวแปรตาม 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย 
2. ความรับผดิชอบในการเรียน 



8 

 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน 
2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
4. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน 
5. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
6. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ 

ตอไปน้ี 
  1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
      1.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
     1.2 ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
        1.3 ขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
        1.4 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
     1.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
    2.1 ความเปนมาและความหมายของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
 2.2 องคประกอบของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
 2.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
 2.4 การคิดคะแนน 
 2.5 การใหรางวัล 

 2.6 การบันทึกคะแนน 
   2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

 3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
     3.1 ความหมายของคูมือครู 
     3.2 สวนประกอบและการใชคูมือครู 
     3.3 การวางแผนการจัดการเรียนรู และการวัดประเมินผล 
     3.4 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามคูมือครู 
 4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.3 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.4 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
 4.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 5. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบ 
 5.1 ความหมายของความรับผิดชอบ 
 5.2 ความสําคัญของความรับผิดชอบ 
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 5.3 ประเภทของความรับผิดชอบ 
 5.4 คุณลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ 
  5.5 การปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 5.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบ 
 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
   1.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

  นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
(Cooperative Learning) ไว ดังนี้ 

 สลาวิน (Slavin. 1987: 8; 1995: 2-7) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
หมายถึง วิธีการจัดการเรียนเรียนรูที่ผูเรียนแสดงความคิดเห็นรวมกันในการเรียน และมีความ
รับผิดชอบตอตนเอง และตอความสําเร็จของกลุม ผูเรียนใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมตาง 
ๆ เพ่ือไปสูเปาหมายของกลุม ซึ่งผลสัมฤทธิ์ของกลุมขึ้นอยูกับความสามารถของสมาชิกทุกคนใน
กลุมที่ไดชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ผูเรียนแตละคนตองมีความรับผิดชอบเปนรายบุคคล เพราะสงผล
ตอความสําเร็จของกลุมเปนอยางมาก 

 วัฒนาพร ระงับทุกข (2542: 174-175) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวา เปนวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ แตละ
กลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความรู ความสามารถแตกตางกัน โดยที่แตละคนมีสวนรวมอยางแทจริง
ในการเรียนรู และในความสําเร็จของกลุม โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบงปนทรัพยากร
การเรียนรู รวมทั้งเปนกําลังใจใหกันและกัน คนที่เรียนเกงจะชวยเหลือคนที่เรียนออนกวา สมาชิกใน
กลุมไมเพียงแตรับผิดชอบตอการเรียนของตนเองเทานั้น หากแตจะตองรับผิดชอบตอการเรียนรูของ
เพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุม และพึงตระหนักอยูเสมอวา ความสําเร็จของแตละบุคคลคือความสําเร็จ
ของกลุม 

 พิมพพันธ เดชะคุปต (2544: 6) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ หมายถึง วิธี
สอนแบบหนึ่ง ซึ่งกําหนดใหนักเรียนที่มีความสามารถตางกัน ทํางานพรอมกันเปนกลุมขนาดเล็ก 
โดยที่ทุกคนมีความรับผิดชอบตองานของตนเองและงานสวนรวมรวมกัน มีปฏิสัมพันธกันและกัน มี
ทักษะการทํางานกลุม เ พ่ือใหงานนั้นบรรลุเปาหมาย สงผลใหเกิดความพึงพอใจอันเปน
ลักษณะเฉพาะของกลุมการเรียนแบบรวมมือ 

 ทิศนา แขมมณี (2545: 105) ไดสรุปลักษณะการจัดการเรียนรูแบบรวมมือไววา การ
เรียนแบบรวมมือทุกรูปแบบตางก็มีกระบวนการเรียนรูที่ตองพ่ึงพาและเกื้อกูลกัน สมาชิกกลุมมีการ
ปรึกษาหารือ และปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด สมาชิกทุกคนมีบทบาทหนาที่ที่ตองรับผิดชอบ และ
สามารถตรวจสอบได สมาชิกกลุมตองใชทักษะการทํางานกลุม และการสัมพันธระหวางบุคคลในการ
ทํางานหรือการเรียนรูรวมกัน 
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 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 134) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่จัดใหผูเรียนไดรวมมือและชวยเหลือกันในการเรียนรูโดยแบงกลุม
ผูเรียนที่มีความสามารถตางกันออกเปนกลุมเล็ก ๆ ซึ่งเปนลักษณะการรวมกลุมอยางมีโครงสรางที่
ชัดเจน มีการทํางานรวมกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการชวยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน 
มีความรับผิดชอบรวมกันทั้งในสวนตัวและสวนรวม เพ่ือใหตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุมประสบ
ความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนดไว 

 ดังน้ันจึงสรุปวา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เปนการจัดการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนได
แสดงความคิดเห็นรวมกัน มีปฏิสัมพันธกันในกลุม โดยสมาชิกทุกคนในกลุมจะเกิดการเรียนรู
รวมกัน มีการถายทอดความรู แสดงความคิดเห็นระหวางสมาชิกในกลุม สมาชิกทุกคนมีบทบาทใน
กลุมอยางเทาเทียมกัน และมีเปาหมายคือความสําเร็จของกลุม 
      1.2 ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

 ไดมีผูกลาวถึงลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือไวดังนี้ 
 จอหนสัน และจอหนสัน (Johnson, D.W; & Johnson, R.T. 1987: 23-24) ไดกลาวถึง

ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือไว 5 ประการ คือ 
     1. การพึ่งพาอาศัยกันและกันทางบวก นักเรียนตองตระหนักวางานที่ทําดวยกันเปน

งานกลุม การที่งานจะบรรลุจุดประสงคหรือประสบความสําเร็จหรือไมนั้น ขึ้นอยูกับสมาชิกทุกคนใน
กลุมตองชวยเหลือกัน และตองระลึกอยูเสมอวา ทุกคนตองพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน เพ่ือใหบรรลุ
จุดประสงคของกลุม ดังน้ัน ผลงานของกลุมก็คือผลสําเร็จของนักเรียนแตละคน และผลงานของ
นักเรียนแตละคนก็เปนผลสําเร็จของกลุมดวย ซึ่งความสําเร็จน้ีจะขึ้นอยูกับความรวมมือรวมใจของ
สมาชิกทุกคน 

     2. การมีปฏิสัมพันธตอกันโดยตรง การปฏิสัมพันธจะเกิดขึ้นเม่ือสมาชิกทุกคนใน
กลุมชวยเหลือกัน และใหกําลังใจซ่ึงกันและกัน มีการสนับสนุนผลงานของสมาชิก การอธิบายขยาย
บทความในบทเรียนที่เรียนมาใหแกเพ่ือนในกลุมเขาใจรวมกัน มีการสรุปเร่ือง การใหเหตุผลตาง ๆ 
ตลอดจนมีการอภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เปดโอกาสใหสมาชิกไดเสนอ
แนวความคิดใหม ๆ เพ่ือเลือกสิ่งที่ถูกตองและเหมาะสมที่สุด 

     3. การรับผิดชอบงานของกลุม มักเขาใจกันวาการทํางานเปนกลุมน้ัน ทําใหสมาชิก
ในกลุมทุกคนไดรับความรูไมเทากัน แตการเรียนรูโดยการรวมมือน้ัน ใหความสําคัญเกี่ยวกับ
ความสามารถและความรูที่แตละคนจะไดรับ การจัดการเรียนรูแบบรวมมือจะประสบความสําเร็จ 
เม่ือทุกคนในกลุมเขาใจบทเรียนตรงกัน หรือไดรับความชวยเหลือจากเพื่อนในกลุมใหเขาใจบทเรียน
นั้น ดังนั้น จึงเปนหนาที่ของแตละกลุมที่ตองคอยตรวจสอบดูวา สมาชิกทุกคนเขาใจบทเรียนหรือไม 
และครูจะทําการทดสอบโดยใชวิธีสุมตัวแทนจากแตละกลุม 

     4. การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรูเปนกลุมยอย นักเรียนทุกคน
ตองสามารถทํางานรวมกันในกลุมยอยได ซึ่งการทํางานเปนกลุมยอยจะตองไดรับการฝกฝนอยางดี 
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เพ่ือใหงานบรรลุตามจุดมุงหมายและมีประสิทธิภาพสูงสุด โดยสมาชิกทุกคนตองไววางใจกัน 
ยอมรับความคิดเห็น และใหการสนับสนุนซึ่งกันและกัน 

     5. กระบวนการกลุม โดยสนับสนุนใหนักเรียนมีความเปนอิสระ สมาชิกในกลุม
สามารถจัดกระบวนการกลุมและแกปญหาดวยตัวของเขาเอง โดยใชทักษะทางสังคมและมนุษย
สัมพันธอยางเหมาะสม ซึ่งชวยใหสมาชิกในกลุมทํางานไปไดดวยดี และถาสมาชิกในกลุมมีการ
อภิปรายถึงประสิทธิภาพการทํางานและความสําเร็จของงาน ก็จะสะทอนใหเห็นวากิจกรรมใดเกิด
ประโยชนตอผลงานในภาพรวม และรวมมือกันตัดสินใจวาการกระทําใดควรดําเนินตอไป หรือควร
เปลี่ยนแปลง ทั้งน้ีขอมูลยอนกลับจากครูและเพื่อนนักเรียนดวยกัน จะชวยใหกลุมดําเนินการได
อยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 สลาวิน (Slavin. 1995: 12-13) ไดกลาวไวถึงลักษณะที่สําคัญของการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือวามีลักษณะดังตอไปน้ี 

     1. เปาหมายกลุม (Group Goals) การจัดการเรียนรูแบบรวมมือใชเปาหมายกลุมใน
การเรียนรวมกันของนักเรียน ซึ่งแสดงใหเห็นถึงการยอมรับบรรทัดฐานที่วางไวลวงหนา อันจะทําให
กลุมประสบความสําเร็จ 

     2. การรับผิดชอบเปนรายบุคคล (Individual Accountability) กลุมจะประสบ
ความสําเร็จไดพิจารณาจาก 2 แนวทาง คือ ผลรวมของคะแนนกลุมหรือคาเฉลี่ยของคะแนนทดสอบ
ของแตละบุคคล และอีกแนวทางหนึ่ง คือ การประเมินผลดานอ่ืน ๆ เชน งานพิเศษที่นักเรียนแตละ
คนจะตองมีสวนรับผิดชอบตอกลุม 

     3. การมีโอกาสในความสําเร็จอยางเทาเทียมกัน (Equal Opportunities for 
Success) สมาชิกแตละคนมีโอกาสที่จะทําคะแนนใหกับกลุมของตนเองไดอยางเทาเทียมกัน เพ่ือให
กลุมของตนประสบความสําเร็จ วิธีเหลานี้ ไดแก การดูจากคะแนนพัฒนาของแตละคน (STAD) การ
แขงขันกันระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนที่เทาเทียมกันของแตละกลุม (TGT) การปรับงานให
เหมาะกับระดับความสมารถของแตละบุคคล (TAI and CIRC) 

     4. การแขงขันกันระหวางทีม (Team Competition) การจัดการเรียนรูแบบรวมมือจะ
มีการแขงขันระหวางกลุม เปนการสรางแรงจูงใจใหเกิดขึ้นภายในกลุม 

     5. งานที่อาศัยความชํานาญเฉพาะ (Task Specialization) เปนการมอบหมายงาน
ยอยที่เฉพาะใหกับสมาชิกแตละบุคคลในกลุม (Jigsaw) 

     6. การปรับใหเหมาะกับความตองการของแตละบุคคล (Adaptation to Individual 
Needs) การจัดการเรียนรูแบบรวมมือสวนมากจะใชอัตราความกาวหนาของกลุมในการเรียนการ
สอน แตเทคนิค TAI และ CIRC จะมีการปรับวิธีการเรียนการสอนใหเหมาะกับความตองการของแต
ละบุคคล 
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      1.3 ข้ันตอนในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
 เปรมจิตต ขจรภัยลารเซน (2536: 8-9) ไดกลาวถึงลําดับขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือโดยทั่วไป ดังนี้ 
     1. ขั้นเตรียม ครูสอนทักษะในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ จัดกลุมนักเรียน แจง

วัตถุประสงคของบทเรียนและการทํางานรวมกัน 
     2. ขั้นสอน ครูสอนเนื้อหาหรือบทเรียนใหม ดวยวิธีการจัดการเรียนรูที่เหมาะสม 

แลวใหนักเรียนทําแบบฝกหัด 
     3. ขั้นทํางานกลุม นักเรียนเรียนรูกันเปนกลุมยอย โดยแตละคนมีบทบาทหนาที่ของ

ตน ชวยกันแกปญหา อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน เพ่ือหาคําตอบที่ดีที่สุดมากกวาดูคํา
เฉลย หรือรอการเฉลยจากครู 

     4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 
         4.1 ตรวจผลงาน (กลุมและ/หรือรายบุคคล) ถาเปนงานกลุมสมาชิกในกลุม ครู

อาจประเมินดวยการสุมถามสมาชิกคนใดคนหนึ่งเกี่ยวกับงานชิ้นนั้น ถาเปนงานเดี่ยวครูอาจให
นักเรียนคนใดคนหนึ่งอธิบายวิธีหาคําตอบของเขาที่ไดจากการเรียนรูรวมกันภายในกลุม 

         4.2 ครูทดสอบนักเรียนเปนรายบุคคล โดยไมมีการชวยเหลือกัน และเม่ือครู
ตรวจผลการสอบแลว จะคํานวณคะแนนเฉลี่ยของกลุมใหนักเรียนทราบและถือวาเปนคะแนนของ
นักเรียนแตละคนในกลุมดวย 

     5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุม ครูและนักเรียนชวยกันสรุป
บทเรียน และประเมินผลการทํางานกลุม โดยอภิปรายถึงผลงานของนักเรียนและวิธีการทํางานของ
นักเรียน รวมถึงวิธีการปรับปรุงการทํางานของกลุมดวย ซึ่งจะทําใหนักเรียนรูความกาวหนาของ
ตนเองทั้งทางดานวิชาการและดานสังคม 
         1.4 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

 บารูดี (Baroody. 1993: 102) กลาวถึงประโยชนที่สําคัญของการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือ โดยสรุปไดดังนี้ 

     1. สงเสริมใหเกิดการเรียนรูในเนื้อหาไดดี 
     2. สงเสริมใหเกิดความสามารถในการแกปญหาและการใหเหตุผล แนวทางในการ

พัฒนาทักษะการแกปญหา และชวยใหเกิดการชวยเหลือกันในกลุมเพ่ือน 3 ลักษณะ ไดแก 
         2.1 การอภิปรายรวมกันกับเพ่ือนในกลุมยอย ชวยใหนักเรียนไดแกปญหาโดย

คํานึงถึงบุคคลอื่น ทําใหนักเรียนไดตรวจสอบ ปรับปรุงแนวคิดและคําตอบ 
         2.2 ชวยใหเขาใจปญหาของแตละคนในกลุม เน่ืองจากพื้นฐานความรูของแตละ

คนแตกตางกัน 
         2.3 นักเรียนเขาใจการแกปญหาจากการทํางานกลุม 
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     3. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือสงเสริมความมั่นใจในตัวเอง 
     4. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือสงเสริมทักษะทางสังคมและทักษะการสื่อสาร 

 พิมพพันธ เดชะคุปต (2542: 6) ไดกลาวถึง ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือไว 5 ประการ ดังนี้ 

     1. สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะทุกคนรวมมือในการทํางานกลุม 
และทุกคนมีสวนรวมอยางเทาเทียมกัน 

     2. สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็น และลงมือปฏิบัติ
รวมกัน 

     3. สงเสริมใหสมาชิกในกลุมชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
     4. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือชวยใหนักเรียนรวมกันคิด ทําใหเกิดการระดม

ความคิด แลวนําขอมูลที่ไดมาพิจารณารวมกัน เพ่ือประเมินคําตอบที่เหมาะที่สุด 
     5. สงเสริมทักษะสังคม เชน การอยูรวมกันดวยมนุษยสัมพันธที่ดีตอกัน เขาใจกัน

และกันอีกทั้งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทํางานกลุม สิ่งเหลานี้ลวนสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนใหสูงขึ้น 

 ถนอมวรรณ ประเสริฐเจริญสุข (2543: 4-5) กลาวถึง แนวคิดเกี่ยวกับประโยชนที่
นักเรียนไดรับจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ดังนี้ 

     1. มีกระบวนการคิดอยางมีเหตุผลในระดับสูง 
     2. มีแรงจูงใฝสัมฤทธิ์เพ่ิมขึ้น 
     3. มีการเรียนรูถึงความสามารถพิเศษของกันและกัน 
     4. มีความสัมพันธที่ดีกันมากขึ้น 
     5. มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
     6. มีความภูมิใจในตนเองมากขึ้น 
     7. มีเจตคติที่ดีตอกัน 

 สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา (2545: 161) กลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือ ดังนี้ 

     1. ชวยพัฒนาความคิด ความเชื่อม่ันของผูเรียน 
     2. สงเสริมทักษะการทํางานรวมกันและทักษะทางดานสังคม 

     3. ทําใหผูเรียนมีวิสัยทัศนหรือมุมมองกวางขวาง 
     4. สงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาคนควา คนพบความรูดวยตนเอง 
     5. ชวยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน 
     6. มีกิจกรรมหลากหลายสนองตอบความแตกตางระหวางบุคคล 

 จากที่กลาวมาทําใหสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือมีประโยชนเนื่องจากเปน
การเรียนที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่ไดมีสวนรวมในการเรียน มีการแบงงานกันทํา มีปฏิสัมพันธซึ่ง
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กันและกันสงเสริมใหนักเรียนไดรูจักการแกปญหา พัฒนาความคิดสรางสรรค และสงเสริมผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนใหสูงขึ้น 
         1.5 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

 สุชาดา มุงซอนกลาง (2540: 83-84) ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุม ระหวางนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนตนที่เรียนดวยวิธีการแบบรวมมือที่เปนทางการและไมเปนทางการ โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนดวยวิธีการแบบรวมมือที่เปนทางการและไมเปน
ทางการ กําหนดประชากรและกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนปรางคทอง
วิทยา จังหวัดนครราชสีมา ผลวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบเปนทางการและไมเปน
ทางการมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
โดยทั้งสองกลุมมีความรวมมือในการทํางานกลุมแตกตางกัน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

 ดรุณี อินทรบัว (2549: 64-65) ไดศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือแบบซี ไอ อาร ซี ใน
การอานจับใจความภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยสรุปวา นักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือแบบซี ไอ อาร ซี มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และมีเจตคติตอการอานจับใจความภาษาไทยหลังเรียนอยูในระดับคอนขางดี  

 วีระชัย เจริญวัฒนะตระกูล (2550: 66-67) ไดศึกษาผลการใชการเรียนแบบรวมมือ
เทคนิค TGT เนนกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ผล
การศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT เนนกระบวนการ
แกปญหาทางคณิตศาสตรเร่ืองทฤษฎีกราฟ คะแนนเต็ม 30 คะแนน กอนเรียนคะแนนเฉลี่ย 8.91 
คิดเปนรอยละ 29.72 และหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 20.82 คิดเปนรอยละ 67.59 ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และทักษะกระบวนการ
แกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT เนนกระบวนการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร คะแนนเต็ม 40 คะแนน นักเรียน 47 คน มีคะแนนเฉลี่ย 31.36 คิดเปนรอยละ 78.72 
อยูในระดับดีมาก จําแนกตามขั้นตอนกระบวนการแกปญหาคณิตศาสตร 4 ขั้นตอนตามแนวทางของ
โพลยา พบวา ขั้นตอนการทําความเขาใจ รอยละ 90.64 อยูในระดับดีเยี่ยม ขั้นตอนวางแผน รอยละ 
77.13 อยูในระดับดีมาก ขั้นตอนดําเนินการ รอยละ 75.85 อยูในระดับดีมาก ขั้นตอนตรวจสอบ  
รอยละ 71.28 อยูในระดับดี 

 ธนวรรณ พรหมมา (2550: 68) ไดศึกษาผลการสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือที่มีผล
ตอความเขาใจในการอานและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการ 
ศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการเรียนแบบ
รวมมือสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีความเขาใจในการอานภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอน
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เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีเจตคติตอวิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 ปยธิดา หอประทุม (2551: 77) ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย
รูปแบบการตูนเคลื่อนไหว เร่ือง รามเกียรติ์ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยวิธีการเรียน
แบบรวมมือผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนบทเรียนคอมพิวเตอร
มัลติมีเดียรูปแบบการตูนเคลื่อนไหวเรื่องรามเกียรติ์ ตอน นารายณปราบนนทก โดยวิธีการเรียน
แบบรวมมือสูงกวาคะแนนทดสอบกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความคิดเห็น
ของผูเรียนที่มีตอบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียรูปแบบการตูนเคลื่อนไหวเรื่องรามเกียรติ์ ตอน 
นารายณปราบนนทก โดยวิธีการเรียนแบบรวมมืออยูในระดับดีมากและดีตามลําดับ 
 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
      2.1 ความเปนมาและความหมายของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

      เอเรนส (Arends. 1994: 346) กลาวถึงความเปนมาของการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD 
ตามแนวคิดของโรเบิรต อี สลาวิน (Robert E. Slavin) แหงมหาวิทยาลัยจอหน ฮอพกินส (John - 
Hopkins University) ประเทศสหรัฐอเมริกาวา เปนวิธีการเรียนการสอนที่จัดแบงนักเรียนเปนกลุม
ยอย กลุมละ 4-5 คน โดยประกอบดวยสมาชิกที่มีระดับความสามารถแตกตางกัน หลังจากที่ครู
นําเสนอความรูแกนักเรียนทั้งชั้น แลวใหนักเรียนในแตละกลุมทํากิจกรรมรวมกัน โดยการอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน ปรึกษาหารือกัน ใหความชวยเหลือกันในดานการเรียน 
เพ่ือใหสมาชิกแตละคนของกลุมมีความรูความเขาใจในบทเรียนมากยิ่งขึ้น รวมทั้งตองเตรียมสมาชิก
ในกลุมของตน ใหพรอมสําหรับการทดสอบที่มีขึ้น หลังจบบทเรียนแตละบท ขณะเรียนนั้นนักเรียน
ตองรวมมือกันศึกษาหาความรู แตเวลาทดสอบจะทําการทดสอบเปนรายบุคคล ไมสามารถ
ชวยเหลือกันได ผลการทดสอบของนักเรียนพิจารณาเปน 2 ระดับ คือ พิจารณาเปนคะแนน
รายบุคคลและเปนคะแนนเฉลี่ยของกลุม ดังน้ันในสถานการณการเรียนการสอนแบบนี้นักเรียนตอง
เขาใจวาการทํางานของตนนั้น สงผลตอการบรรลุเปาหมายของกลุม ทุกคนมีสวนชวยเพิ่มหรือลด
คะแนนของกลุมนักเรียนที่เรียนเกงพยายามชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออน ดวยการอธิบายแนะนําให
เขาใจเรื่องที่เรียน เพ่ือใหคะแนนเฉลี่ยของกลุมดีขึ้นโดยครูมีรางวัลเปนการเสริมแรง ดวยการกลาว
คําชมเชย หรือมอบใบประกาศนียบัตรยกยองชมเชยแกนักเรียนทั้งทีมหรือเปนรายบุคคลเมื่อ
สามารถทําคะแนนไดตามเกณฑที่ครูกําหนด 

       ณัตจรี แสงพันธุ (2536: 31) ไดกลาววา การเรียนแบบรวมมือวิธี STAD หมายถึง การ
แบงนักเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 – 5 คน สมาชิกในกลุม ชวยกันทํากิจกรรมในกลุม หลังจากนั้นครู
จะใหทําแบบทดสอบ คะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบจะแปลงเปนคะแนนของแตละกลุมโดยใช
ระบบที่เรียกวา “กลุมสัมฤทธิ์” (Achievement Divisions) 
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 สุจินต วิศวธีรานนท (2536: 15) ไดกลาววา การเรียนแบบรวมมือวิธี STAD หมายถึง 
ครูผูสอนจะมอบหมายงานใหนักเรียนทําเปนกลุมขนาดเล็กที่มีสมาชิก 2 – 4 คน สมาชิกในกลุมจะมี
คุณสมบัติแตกตางกัน สมาชิกของแตละกลุมทํางานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จโดยรวมมือกันทํางาน
อยางใกลชิด ในการจัดกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ ความแตกตางระหวางสมาชิกในกลุมทําใหเกิด
การแลกเปลี่ยนมุมมอง แนวคิด ความเขาใจและไดพ่ึงพาความสามารถของกันและกันในการเรียนรู 

 สลาวิน (Slavin. 1987: 23 – 24) ไดกลาววา การเรียนแบบรวมมือวิธี STAD หมายถึง 
เปนการเรียนแบบรวมมือแบบแรกที่ไดรับการพัฒนาขึ้น ที่มหาวิทยาลัยจอหน ฮอบกิ้นส (John -
Hopkins University) เปนวิธีการสอนอีกแบบหนึ่งซ่ึงกําหนดใหนักเรียนที่มีความสามารถตางกัน 
ทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ โดยปกติจะมี 4 คน เปนเด็กเรียนเกง 1 คน เรียนปานกลาง 2 คน 
และเรียนออน 1 คน ผลการเรียนของเด็กจะพิจารณาเปน 2 ตอน ตอนแรกจะพิจารณาคาเฉลี่ยของ
กลุม ตอนที่ 2 จะพิจารณาคะแนนสอบเปนรายบุคคล การสอบทั้ง 2 ครั้งเด็กตางคนตางสอบ แต
เวลาเรียนตองรวมมือกัน ดังน้ันเด็กนักเรียนที่เรียนเกงจึงพยายามชวยเด็กออน เพราะจะทําให
คะแนนของทั้งกลุมดีขึ้นและครูมีรางวัลเปนแรงเสริมใหดวย หากคาเฉลี่ยของกลุมใดเกินเกณฑที่ครู
ตั้งไว 

 ไพรินทร ยิ้มศิริ. (2548: 21) แนวคิดสําคัญของวิธีการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD คือ
การสรางแรงจูงใจใหนักเรียนชวยเหลือเพื่อนสมาชิกในกลุมใหเกิดการเรียนรู ถานักเรียนอยากให
กลุมของตนไดรับรางวัล นักเรียนจะตองชวยเพ่ือนสมาชิกใหเกิดการเรียนรู เห็นความสําคัญของการ
เรียน และเกิดความสนุกสนานในการเรียนรู หลังจากครูนําเสนอบทเรียน นักเรียนจะทํางานรวมกัน
อาจจะทํางานเปนคูแลวเปรียบเทียบคําตอบกัน อภิปรายเม่ือมีความเห็นไมตรงกัน และชวยอธิบาย
เม่ือเพ่ือนไมเขาใจ มีการอภิปรายเพื่อหาแนวทางในการแกปญหาและมีการประเมินกันในกลุมวา
เกิดการเรียนรูมากนอยแคไหน เพ่ือใหทุกคนสามารถทําแบบทดสอบได แตนักเรียนไมสามารถ
ชวยเหลือกันเม่ือถึงเวลาทดสอบ ความรับผิดชอบของบุคคลจะเปนแรงจูงใจในการที่นักเรียนที่
เรียนรูไดดีอธิบายใหเพ่ือนเขาใจได ซึ่งกลุมจะประสบผลสําเร็จก็ตอเม่ือสมาชิกทุกคนเกิดการเรียนรู
เพราะคะแนนของกลุมจะมาจากคะแนนพัฒนาการของสมาชิกในกลุมทุกคน  

 ดังน้ัน จุดประสงคหลักของการใชการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD ก็เพ่ือที่จะจูงใจ
ผูเรียนใหกระตือรือรน กลาแสดงออกและชวยเหลือกันในการทําความเขาใจเนื้อหานั้น ๆ อยาง
แทจริง นักเรียนแตละคนจะไดตระหนักวาคะแนนของตนเองมีผลตอการบรรลุเปาหมายของกลุม 
เพราะทุกคนมีสวนทําใหคะแนนของกลุมเพ่ิมหรือลด นักเรียนที่มีความสามารถมากจะพยายาม
ชวยเหลือนักเรียนที่มีความสามารถนอยดวยการอธิบายหรือแนะนําใหเขาใจเรื่องที่เรียน เปนการ
กระตุนสมาชิกในกลุมทําใหดีที่สุด และยังเปนการแสดงถึงความเขาใจในบทเรียนของสมาชิกแตละ
คนดวย 
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         2.2 องคประกอบของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
 สลาวิน (Slavin. 1995: 71-73) กลาวถึง รูปแบบการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD วา

ประกอบดวยขั้นตอนหลัก 5 ขั้น ดังนี้  
 1. การนําเสนอขอมูล (Classroom Presentation) ครูเปนผูนําเสนอขอมูลโดยใช

วิธีการสอนตรง อาจเปนการใชเอกสารหรือการบรรยาย เพ่ือใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียน 
การนําเสนอขอมูลน้ีจะแตกตางจากการสอนโดยทั่วไป กลาวคือ นักเรียนจะตองมีความตั้งใจและ
สังเกตขณะครูสอน เพราะนักเรียนตองลงมือปฏิบัติเอง และมีการทดสอบหลังจากจบบทเรียนหนึ่งๆ 

 2. การทํางานรวมกัน (Teams) นักเรียนจะทํางนรวมกันเปนกลุม ๆ ละ 4-5 คน ซึ่ง
มีผลสัมฤทธิ์และเพศคละกัน หนาที่สําคัญของกลุมคือ การชวยเหลือกันเรียนรวมกัน เตรียมสมาชิก
เพ่ือการทดสอบ หลังจากครูสอนเนื้อหาจบแลว สมาชิกจะเขากลุมเรียนรูและทํางานจากใบงาน 
อภิปรายปญหารวมกัน รวมทั้งการตรวจสอบคําตอบ การแกไขคําตอบ หัวใจสําคัญอยูที่สมาชิกแต
ละคนตองทําหนาที่ของตนใหดีที่สุด 

 3. การทดสอบยอย (Quizzes) กระทําหลังจากเรียนไปประมาณ 1-2 คาบ นักเรียน
จะตองไดรับการทดสอบในระหวางทําการทดสอบนักเรียนในกลุมไมอนุญาตใหชวยเหลือกัน ทุกคน
จะทําดวยความสามารถของตนเอง 

 4. การปรับปรุงคะแนน (Individual Improvement Scores) นักเรียนทุกคนมีโอกาส
ไดคะแนนสูงสุด เพ่ือชวยเพ่ือน ซึ่งจะทําไมไดเลยถาคะแนนในการสอบต่ํากวาคะแนนที่ไดในครั้ง
กอน นักเรียนแตละคนจะมีคะแนนพื้นฐาน ซึ่งไดจากการเฉลี่ยคะแนนในการสอบครั้งกอน หรือ
คะแนนเฉลี่ยจากแบบทดสอบที่คลายคลึงกัน คะแนนความกาวหนาของนักเรียนสําหรับกลุมขึ้นอยู
วาคะแนนของเขาหางจากคะแนนพื้นฐาน มากนอยเพียงใด 

 5. การตัดสินผลงานของกลุม (Team Recognition) กลุมแตละกลุมจะไดรับการ
รับรองหรือไดรับรางวัลตาง ๆ ก็ตอเม่ือสามารถทําคะแนนของกลุมไดตามเกณฑที่กําหนดไว  
         2.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

 สลาวิน (Slavin. 1995: 73-84) กลาวถึง กิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือวิธี STAD วา มี 2 ลักษณะ ตอไปน้ี 
 1. การเตรียมการสอน ครูจะดําเนินการ ดังนี้ 

  1.1 เน้ือหาของบทเรียน การเรียนแบบรวมมือวิธี STAD สามารถใชไดกับ
เนื้อหาตาง ๆ ที่ครูสรางขึ้น โดยเฉพาะเนื้อหาที่เปนโครงการการเรียนรูแบบทีมแหงมหาวิทยาลัย
จอหน ฮอบกินสเปนผูสรางขึ้น แตจะเปนการงายถาผูสอนสรางขึ้นเอง โดยการทําเอกสาร
ประกอบการสอนหรือใบงาน กระดาษคําตอบ และขอทดสอบยอย สําหรับเน้ือหาที่จะสอนในแตละ
บท 

  1.2 การจัดกลุมผูเรียน ในแตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิก 4 คน เปน
นักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนเกง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน ครูควรจัดกลุมให
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นักเรียนเอง เพราะถาใหนักเรียนจัดกลุมเอง นักเรียนจะเลือกคนที่ชอบพอสนิทสนมกันเทานั้น 
ขั้นตอนในการจัดกลุม ไดแก 
      1.2.1 จัดทําเอกสารสรุปเกี่ยวกับการเรียนเปนกลุมใหแตละกลุม 

         1.2.2 จัดนักเรียนเขากลุม โดยจัดเรียงนักเรียนที่มีผลคะแนนสูงสุดไป
ถึงต่ําสุด ขอมูลที่ใชในการแบงกลุมที่ดีที่สุดไดจาก คะแนนการทดสอบ รองลงมาคือ การใชผลการ
เรียนระดับคะแนนวิชาที่ผานมา หรือบางครั้งขึ้นอยูกับวิจารณญาณของครูผูสอนก็ได 

         1.2.3 พิจารณาจํานวนกลุมในชั้นเรียน ในแตละกลุมควรประกอบดวย
สมาชิก 4 คน สวนจํานวนกลุมควรพิจารณาใหเหมาะสมกับชั้นเรียน ดังนั้น นักเรียนจะมีกี่กลุมน้ันให
ใช 4 หารจํานวนนักเรียน เชน ในหองเรียนหนึ่งมีนักเรียน 40 คน ก็จะแบงนักเรียนได 10 กลุม แต
ถาหารดวย 4 ไมลงตัว ก็จะตองมีบางกลุมที่มีสมาชิกมากกวา 4 คน เชน ในหองเรียนหนึ่งมีสมาชิก 
30 คน ก็จะสามารถแบงนักเรียนได 6 กลุม โดยไดกลุมที่มีสมาชิก 4 คน จํานวน 5 กลุม และกลุมที่
มีสมาชิก 5 คน จํานวน 2 กลุม เปนตน 

         1.2.4 การจัดนักเรียนเขากลุม ในแตละกลุมควรใหมีความสมดุลกัน 
เพ่ือใหแตละกลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถทางการเรียนตั้งแตสูง ปานกาลาง จนถึงต่ํา 
และระดับความสามารถโดยเฉลี่ยของแตละกลุมเทา ๆ กัน ซึ่งอาจจัดกลุมโดยอาศัยคะแนนที่ไดจาก
แบบทดสอบกอนเรียนหรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 

         1.2.5 การพิจารณาคะแนนพื้นฐาน คะแนนพื้นฐาน หมายถึง คะแนน
จากการทดสอบครั้งที่แลวมา เม่ือครูใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD และมีการทดสอบไป 
2-3 ครั้ง แลวนําคะแนนนี้มาเฉลี่ยเปนคะแนนพื้นฐาน หรืออาจใชคะแนนผลการเรียนของปที่ผานมา
ก็ได 
 2. รายละเอียดเก่ียวกับกิจกรรม ประกอบดวยกิจกรรมยอย ๆ ดังนี้ 
  2.1 การสอน ครูใชวิธีการสอนแบบตรง หรืออภิปราย หรือเสนอโดยใชเสียง
และภาพ จะใชเวลา 1-2 คาบ ในการสอนบทเรียนหนึ่ง ๆ โดยดําเนินตามแผนการจัดการเรียนรูซึ่ง
ในการนําเสนอบทเรียนนั้น ควรจะครอบคลุมถึงการนําเขาสูบทเรียน การพัฒนาและการฝก โดยให
แนวปฏิบัติมีรายละเอียด ดังนี้ 

           2.1.1 การนําเขาสูบทเรียน เปนการเราความสนใจของนักเรียน ให
อยากรูอยากเห็น อยากเรียน เปนการเริ่มเขาสูการนําเสนอบทเรียน เชน  

       1. บอกนักเรียนถึงสิ่งที่เรียนวา คืออะไร มีความสําคัญอยางไร
กระตุนใหนักเรียนอยากเรียนดวยการสาธิต การใชอุปกรณประกอบการอธิบาย หรือยกตัวอยาง
ปญหาในชีวิตจริง 
       2. ทบทวนสั้น ๆ เกี่ยวกับทักษะหรือขอมูลที่นักเรียนรูอยูแลว 

            2.1.2 การพัฒนา เปนขั้นที่จัดอยูในขั้นนําเสนอบทเรียน ซึ่งครูอาจจะ
ปฏิบัติกิจกรรม ตอไปน้ี 
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         1. ทดสอบโดยวัดตามจุดประสงค 
         2. เนนทักษะความเขาใจไมใชความจํา 

            3. ยกสาระหรือทักษะตาง ๆ โดยใชสื่อ / อุปกรณที่เห็นภาพ
ไดชัดเจน 
           4. ประเมินความเขาใจของนักเรียนบอย ๆ ดวยการถาม
คําถาม 

            5. อธิบายวา ทําไมคําตอบลักษณะนี้จึงถูกตอง / ไมถูกตอง 
ยกเวนในกรณีที่เห็นไดชัดเจนแลว 
         6. เม่ือนักเรียนจับใจความสําคัญไดแลวใหนําไปสูสาระถัดไป 
         7. รักษาประเด็นที่กําลังเรียนอยู โดยการถามคําถามตาง ๆ 
และนําไปสูบทเรียนทั้งบทอยางรวดเร็ว 

             2.1.3 การฝกโดยใหแนวปฏิบัติ เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนฝก
ปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่นําเสนอโดยแนะแนวทางให เพ่ือใหนักเรียนมีจุดมุงหมายในการปฏิบัติ ถือ
วาเปนขั้นของการฝกฝน ซึ่งอาจทําได ดังนี้ 

         1. ใหนักเรียนทุกคนชวยกันแกปญหา หรือหาคําตอบสําหรับ
คําถามนั้น ๆ 

                2. สุมตัวอยางนักเรียนเพ่ือถาม ซึ่งเปนการกระตุนใหนักเรียน
ทุกคนเตรียมคําถามไว 
       3. ไมควรใหงานที่ตองใชเวลานาน อาจใหนักเรียนเตรียม
คําถาม   

 1 - 2 ขอ แลวใหขอมูลยอนกลับ 
       2.2 การทํางานเปนกลุม ใชเวลา 1 - 2 คาบ ในการสอนบทเรียนหนึ่ง ๆ 
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยการอานและศึกษาใบงานรวมกันกับเพ่ือนสมาชิก เอกสารที่
ใชในขั้นน้ีคือ ใบงาน และกระดาษคําตอบ กลุมละ 2 ใบ สําหรับกลุมหนึ่ง ๆ ในขณะเรียนสมาชิกใน
กลุมจะตองเรียนรูเน้ือหานั้น ๆ ใหเขาใจและชวยกันทํางาน ซึ่งในวันแรกของการเรียน ครูจะอธิบาย
ถึงความหมายของการทํางานแบบรวมมือและขั้นตอนวิธีตาง ๆ ในการเรียน 

          2.2.1 นักเรียนทุกคนตองรับผิดชอบในการชวยใหเพ่ือนสมาชิกทุกคน
เรียนรูเน้ือหาใหกระจาง 

          2.2.2 นักเรียนจะเสร็จสิ้นงานที่ไดรับมอบหมายได เม่ือสมาชิกทุกคน
ในกลุมเรียนรูเน้ือหานั้น ๆ จนกระจางแลว 

          2.2.3 นักเรียนควรจะขอความชวยเหลือจากเพื่อนในกลุมกอนที่จะถาม
ครู 
        2.2.4 นักเรียนในกลุมควรพูดคุยและปรึกษาหารือกันเบา ๆ  
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  2.3 การทดสอบ จะใชเวลาในการทดสอบ ½ คาบ โดยเปนการทดสอบ
รายบุคคล ซึ่งในการทดสอบนั้นจะตองใหเวลาในการทําขอสอบอยางเพียงพอ แตไมเปดโอกาสให
นักเรียนปรึกษากันในขณะทําขอสอบ และหลังจากทําขอสอบเสร็จแลว ใหมีการแลกเปลี่ยน
กระดาษคําตอบเพื่อเปลี่ยนกันตรวจกับผูอ่ืน 

  2.4 การตระหนักถึงความสําเร็จของกลุม การตระหนักถึงความสําเร็จของกลุม 
มีวัตถุประสงคเพ่ือชี้ใหเห็นถึงคะแนนของแตละบุคคลที่มีการเพิ่มขึ้นทันที ที่ครูผูสอนมีการคํานวณ
คะแนนของนักเรียนแตละคน ซึ่งจะชี้ถึงคะแนนของแตละคนที่เพ่ิมขึ้น และจัดทําเปนคะแนนกลุม มี
การใหรางวัลหรือประกาศนียบัตรชมเชยใหกับกลุมที่มีคะแนนสูง ถาเปนไปไดครูควรจะบอกคะแนน
ในคาบถัดไปหลังจากการสอบ วิธีนี้จะชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงกันระหวางการทําคะแนนใหดีที่สุดกับ
ตระหนักถึงความสําเร็จและไดรับรางวัล ซึ่งจะเปนการเพิ่มแรงจูงใจในการเรียนที่ดีดวย กลุมจะไดรับ
รางวัลก็ตอเม่ือกลุมนั้นไดรับความสําเร็จเหนือกวากลุมอ่ืน ซึ่งจะตัดสินดวยคะแนนที่ไดมาจากการ
ทําแบบทดสอบของสมาชิกกลุมแตละคน แลวจึงนํามาคํานวณเปนคะแนนของกลุม   
         2.4 การคิดคะแนน 

     การคิดคะแนน เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเองอยาง
เต็มที่ นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองใหสูงขึ้นไดในแตละครั้ง เปนการแขงขันกับตัวเอง 
ผลการทดสอบยอย และการนําผลงานไปตัดสินกลุม สลาวิน (Slavin. 1995: 77-78) ไดใหแนวทาง
ในการประเมินผลกลุม ประกอบดวยการกําหนดคะแนนพื้นฐาน การทดสอบยอย การปรับปรุง
คะแนน และการตัดสินประเมินผล ไวดังนี้ 

     1. การกําหนดคะแนนพื้นฐาน (Base Score) นักเรียนแตละคนตองตั้งเปาหมายของ
การเรียนวา นักเรียนสามารถบรรลุเปาหมายที่ตั้งไว ถานักเรียนทํางานที่ยากกวา และทําคะแนน
สอบไดดีกวาคะแนนสอบที่ผานมา แตถานักเรียนไมสามารถทําคะแนนไดสูงขึ้นก็ปราศจากคะแนน
สอบที่ปรับปรุงมาจากการสอบที่ผานมา คะแนนสอบที่ผานมาเรียกวา คะแนนพื้นฐาน (Base Score: 
B) ไดมาจาก 2 วิธี คือ 

  วิธีที่ 1 คะแนน B ไดมาจากคะแนนเฉลี่ยจากการสอบที่ผานมาของนักเรียน 
หลังจากที่ครูเสนอบทเรียนโดยใชการเรียนแบบรวมมือวิธี STAD 

  วิธีที่ 2 คะแนน B ไดมาจากคะแนนสอบครั้งสุดทายของนักเรียนในปการศึกษาที่
ผานมา 

  จากแนวคิดการคิดคะแนนพื้นฐานดังกลาว ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยจะใชวิธีคิดคะแนน
พ้ืนฐานโดยนําเอาผลคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทยในภาคเรียนที่ผานมาของนักเรียนแตละคน 
มาคิดเปนคะแนนพื้นฐาน แลวนําไปคิดเทียบเปนคะแนนที่ตองการ 

  ตัวอยาง ปรียากมลมีคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทยในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2554 อยู 70 คะแนน ดังน้ันคะแนนพื้นฐานของปรียากมล คือ 70 คะแนน และเม่ือนําไปเทียบเปน
คะแนนเต็ม 10 คะแนน ปรียากมลจะมีคะแนนพื้นฐาน คือ 7 คะแนน เปนตน 
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     2. การหาคะแนนกาวหนา (Improvement Points: I) โดยวิธีการเปรียบเทียบ
คะแนนยอยกับคะแนนพื้นฐาน เพ่ือหาความแตกตางและปรับเปนคะแนนกาวหนา ซึ่งมีเกณฑดัง
ตาราง 1  
 
ตาราง 1 การหาคะแนนกาวหนา (Slavin. 1995: 80) 
 

คะแนนสอบยอย คะแนนกาวหนา 
      คะแนนต่ํากวาคะแนนพื้นฐานมากกวา 10 คะแนน 5 
      คะแนนต่ํากวาคะแนนพื้นฐาน 1 – 10 คะแนน 10 
      คะแนนสูงกวาคะแนนพื้นฐาน 1 – 10 คะแนน 20 
      คะแนนมากกวา 10 คะแนน เหนือคะแนนพื้นฐาน 30 
  

 
  จากตารางนี้นําคะแนนพื้นฐาน คะแนนสอบยอย และคะแนนกาวหนา บันทึกในตาราง
คะแนนของแตละกลุม ดังตาราง 2 

 
ตาราง 2 แสดงการบันทึกคะแนนสอบและคะแนนกาวหนา (Slavin. 1995: 81) 
 

ชื่อกลุม................     สอบคร้ังที่ .........     เรื่อง .........................     วันที่.................... 
ชื่อสมาชิก คะแนนพื้นฐาน คะแนนสอบยอย คะแนนกาวหนา 

1) ด.ญ. สมหญิง 90 100 30 
2) ด.ช. สมชาย 90 82 10 
3) ด.ญ. สมใจ 85 74 5 
4) ด.ช. สมรัก 75 79 20 
    

 
 จุดประสงคของการคิดคะแนนพื้นฐานและคะแนนกาวหนาก็เพ่ือที่จะใหนักเรียนทุกคน

พยายามทําคะแนนสูงสุดใหกับกลุมของตน ไมวาคะแนนครั้งที่ผานมาจะอยูในระดับใดก็ตาม 
นักเรียนจะเขาใจและเห็นวาเปนการยุติธรรมที่จะเปรียบเทียบคะแนนของตนกับคะแนนที่ทําไวครั้ง
กอน โดยไมตองไปแขงขันกับใคร เม่ือนักเรียนรูเกณฑลวงหนา ทําใหทราบวา จะตองใชความ
พยายามมากนอยเพียงใด ทําใหเกิดแรงจูงใจที่จะทําใหกลุมไดคะแนนดีขึ้น และไดเปนกลุมที่
ประสบความสําเร็จ 
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      3. การคิดคะแนนกลุม (Team Score) นําคะแนนกาวหนาของสมาชิกในกลุม มาเฉลี่ยเปน
คะแนนกาวหนาของกลุม ดังตาราง 3 

 
ตาราง 3 แสดงการบันทึกคะแนนกาวหนาและคะแนนเฉลี่ยของกลุม 
 

สมาชิก คะแนนพื้นฐาน คะแนนสอบยอย คะแนนกาวหนา 
1) ด.ญ. สมหญิง 90 100 30 
2) ด.ช. สมชาย 90 82 10 
3) ด.ญ. สมใจ 85 74 5 
4) ด.ช. สมรัก 75 79 20 
  คะแนนรวม 65 
  คะแนนเฉลี่ย 16 

 
 จากนั้นนําคะแนนเฉลี่ยไปเทียบกับคะแนนเฉลี่ยของกลุมอ่ืน เพ่ือจะหากลุมที่มีคะแนน

สูงสุดใหไดรับรางวัล 
     2.5 การใหรางวลั 
    การใหรางวัลเปนองคประกอบหนึ่งในการเรียนดวยวิธีนี้ เพ่ือเปนการจูงใจและกระตุน
ใหนักเรียนทํางานใหดีที่สุด เปดโอกาสใหกลุมไดรับรางวัลมี 3 รางวัล ไดแก รางวัลยอดเย่ียม 
(Super Team) รางวัลดีมาก (Great Team) และรางวัลดี (Good Team) และใชเกณฑการคิด
คะแนนกาวหนามาเปนเกณฑ ดังตาราง 4 

 
 ตาราง 4 แสดงเกณฑการใหรางวัล (Slavin. 1995: 80) 
 

คะแนนเฉลี่ยของกลุม 
(Team Average) 

รางวัล 
(Award) 

15 ดี 
20 ดีมาก 
25 ยอดเยี่ยม 

  

 
  เกณฑเหลานี้เปนเกณฑที่ตายตัว ดังน้ันกลุมใดจะไดรับรางวัลยอดเยี่ยม กลุมน้ัน

จะตองไดคะแนนสูงกวาคะแนนพื้นฐานของตนเอง และการที่จะไดรับรางวัลดีมาก ก็ตอเม่ือสมาชิก
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ในกลุมเกือบทุกคน ไดคะแนนสูงกวาคะแนนพื้นฐานของตัวเองตั้งแต 10 คะแนนขึ้นไป แตอยางไร
ก็ตามครูผูสอนอาจเปลี่ยนแปลงเกณฑนี้ได 

   ครูอาจใหรางวัลเปนสิ่งของ หรือใบประกาศนียบัตร เพ่ือดึงดูดใจแกสมาชิกภายในกลุม 
เชน กลุมที่ไดรับรางวัลยอดเย่ียม อาจจะไดใบประกาศนียบัตรแผนใหญกวากลุมที่ไดรับรางวัลดี
มาก และสําหรับกลุมที่ไดรับรางวัลดีอาจจะไดรับคําชมเชยในหองเรียนเทานั้น ซึ่งอยูในดุลพินิจ
ของครูผูสอน โดยหลักการแลวการใหรางวัลน้ีเพ่ือเปนการใหกําลังใจแกนักเรียนน่ันเอง 

          2.6 การบันทึกคะแนน 
 การเรียนแบบรวมมือวิธี STAD ครูควรจัดทําบันทึกคะแนน เพ่ือใหนักเรียนไดทราบ

พัฒนาการหรือความกาวหนาทางการเรียนของตน ตลอดจนของสมาชิกคนอ่ืน ๆ ดวย เม่ือ
นักเรียนทราบผลความกาวหนาทางการเรียนของตนแลว จะทําใหนักเรียนเกิดความพยายามที่จะ
ปรับปรุงตนเองใหมีพัฒนาการทางดานการเรียนมากยิ่งขึ้น สําหรับการจดบันทึกคะแนนตามวิธี 
STAD ในที่นี้ผูวิจัยใชรูปแบบ ดังตาราง 5 

 
ตาราง 5 แสดงตัวอยางใบบนัทึกคะแนนของกลุม 
 

ชื่อกลุม .................................... 

รายชื่อสมาชิก ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 
     

 
 
 
 

 

ผลรวมของคะแนนกลุม      
คะแนนเฉลี่ยของกลุม      
รางวัลที่ไดรบั     

 
 

 
คะแนนเฉลี่ยของกลุม=ผลรวมของคะแนนกลุม ÷ จํานวนสมาชิกของกลุม 

   
         2.7 งานวิจยัที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

 ศรีภรณ ณะวงศษา (2542: 73) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสนใจใน
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยการใชกิจกรรม
การเรียนแบบ TGT และ STAD และการสอนตามคูมือครู กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนมัธยม
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วัดเบญจมบพิตร เขตดุสิต กรุงเทพมหานคร จํานวน 120 คน พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
ใชกิจกรรมการสอนแบบ TGT และแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวา
นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความสนใจในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการสอนแบบ TGT กับแบบ STAD มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และมีความ
สนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 กินาริน ตันเสียงสม (2548: 127) ศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนรูสาระการเรียนรู
ภาษาไทยดานการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนดวยวิธีสอนแบบ
รวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีสอนแบบปกติ ผลการศึกษาพบวา ผลการเรียนรูสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ดานการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนดวยวิธี
สอนแบบรวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีสอนแบบปกติพบวา ผลการเรียนรูสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ดานการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนดวยวิธีสอนแบบ
รวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 โดยนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนดวยวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรู เทคนิค 
STAD มีผลการเรียนรูสูงกวานักเรียนที่สอนดวยวิธีสอนแบบปกติ 

 พระมหาสมศักดิ์ ทองบอ (2549: 101) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทย เร่ืองรูปและเสียงในภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิค STAD กับการสอนแบบปกติ ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย เร่ืองรูปและเสียงในภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการสอนแบบรวมมือกันเทคนิค STAD กับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือกันเทคนิค STAD มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ และนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
การเรียนแบบรวมมือกันมีความคิดเห็นตอการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิค STAD ในระดับ
เหมาะสมมาก 

 จิรัชญา ทิขัตติ (2550: 68-69) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
รับผิดชอบทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ดี (STAD) และ
การสอนแบบปกติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD กับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
ปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD กับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
ปกติมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 สมจิตร หงษษา (2551: 67) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และเจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร เรื่องเซตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยการสอนดวยเทคนิค เอส ที เอ ดี 
(STAD) กับการสอนปกติ ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองเซตของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 4 โดยการสอนดวยเทคนิค เอส ที เอ ดี (STAD) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
4 โดยการสอนดวยเทคนิค เอส ที เอ ดี (STAD) สูงกวานักเรียนที่เรียนโดยการสอนปกติ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 คนึงนิจ วงษา (2552: บทคัดยอ) ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ เอส ที 
เอ ดี ในรายวิชาอาหารและโภชนาการ   โรงเรียนจอมทองจังหวัดเชียงใหม    ผลการศึกษาพบวา   
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น โดยคาเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นรอยละ 18.52 สําหรับความคิดเห็น
ของนักเรียนที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนใน 4 ดาน ซึ่งไดแก ดานความรับผิดชอบดานการ
แสดงความคิดเห็น ดานความรวมมือในกลุม และดานการรับฟงความคิดเห็น นักเรียนสวนใหญได
แสดงความคิดเห็นอยูในระดับมากที่สุดทุกดาน 

 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
     3.1 ความหมายของคูมือครู 

 กรมวิชาการ (2536: 22) ใหความหมายของ คูมือครู ไววา หมายถึง การจัดการเรียนรู
ที่ใชวิธีบรรยาย อธิบาย ซักถาม ใหผูเรียนทําแบบฝกหัด หรือทํากิจกรรมอื่น ๆ ตามความ
เหมาะสม การดําเนินการจัดการเรียนรูในแตละคาบใชวิธีการหลายอยางควบคูกันไป โดยพิจารณา
ใหสอดคลองกับจุดประสงคและเนื้อหา 

 กรมวิชาการ (2545: 1) ใหความหมายของคําวา คูมือครู หมายถึง เอกสารสําหรับชวย
ครูใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับเน้ือหาบทเรียนอยางลึกซึ้งและชัดเจน ตลอดจนใหทราบถึงวิธี
สอนที่มีประสิทธิภาพดวย 

          3.2 สวนประกอบและการใชคูมือครู 
 นพคุณ คุณาชีวะ (2524: 87) ไดสรุปลักษณะคูมือครูวิชาภาษาไทยของกรมวิชาการวา

ประกอบดวย 2 สวน ดังตอไปน้ี 
     1. คําแนะนําในการใชหลักสูตรและบทเรียน 
     2. คําแนะนําการใชคูมือการสอนเฉพาะบท ซึ่งแบงออกไดเปนจุดประสงคหรือ

จุดมุงหมายของการจัดการเรียนรู ขอคิดที่ไดจากเรื่องที่สอน ขอเสนอแนะในการสอน ความรู
ประกอบและหนังสืออานประกอบ 

 สุจริต เพียรชอบ (2525: 58-63) ไดอธิบายรายละเอียดของสวนประกอบในคูมือครู ไว
ดังนี้ 

     1. คําแนะนําในการใชหลักสูตรและหนังสือแบบเรียน 
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     2. จุดประสงคในการใชคูมือครูที่เรียบเรียงขึ้น เพ่ือใหครูใชหนังสือในการจัดการ
เรียนรูไดสะดวก โดยชี้แจงและคลี่คลายความหมายทุกตอนที่เนื้อหาซับซอนเกินไปใหเขาใจแจม
ชัด 

     3. เน้ือหาสาระของคูมือครู ประกอบดวย คํานํา คําชี้แจงในการใชเครื่องมือในแตละ
บท ซึ่งจะมีโครงสรางเหมือนกัน คือ ประกอบดวยจุดประสงคทั่วไป จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
เน้ือหาสาระโดยสรุป เนื้อหาประกอบการจัดการเรียนรู ขอเสนอแนะวิธีการจัดการเรียนรูและการ
จัดกิจกรรม สื่อการสอน การวัดและประเมินผล หนังสืออานประกอบ หนังสืออุเทศ 

     4. วิธีใชคูมือครู มีไวสําหรับใหครูใชประกอบการจัดการเรียนรู ถาครูทําตาม
คําแนะนําโดยตลอด จะทําใหการจัดการเรียนรูดําเนินไปไดสะดวกยิ่งขึ้น 

 กรมวิชาการ (2545: ก-ข) ไดชี้แจงการใชคูมือครูประกอบการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
     1. ครูผูสอนควรทําความเขาใจพอสังเขป เกี่ยวกับขอความในตอนตนของคูมือครู

กอนที่จะทําความเขาใจตามรายละเอียดที่กลาวไวในหนังสือเรียน เพราะใจความในขอสังเขปของ
คูมือครูไมไดจัดเรียงลําดับไวตามยอหนาเหมือนใจความในหนังสือบางตอน ในหนังสือเรียนมีการ
แยกเปนขอ ๆ อยางละเอียด แตเน้ือความในขอสังเขปในคูมือครูอาจจะรวมขอยอย ๆ 2-3 ขอ เปน
ขอเขปเดียว ครูจึงควรอานขอสังเขปใหตลอดเสียกอน ทั้งน้ีเพ่ือใหเกิดความเขาใจในการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเปนสําคัญ 

     2. คูมือครูแตละบท มักมีคําชี้แจงถึงเนื้อหาสําคัญของบทเรียนแตละบทในหนังสือ 
อาจมีตัวอยางเพ่ิมเติมจากที่มีไวในหนังสือเรียนนั้น บางบทถาเห็นวาเนื้อหาใจความชัดเจนอยูแลว 
ก็ไมมีตัวอยางเพิ่มเติมมาอีก ตามปกติคูมือครูจะมีขอเสนอแนะ กิจกรรมการเรียนรูประจําบทเรียน 
แตขอเสนอแนะของกิจกรรมการเรียนรูประจําบทไมใชขอกําหนดใหครูกระทํา ดังนั้นเม่ือครูอาน
ขอเสนอแนะแลวเห็นวากิจกรรมไมเหมาะสมกับสภาพในโรงเรียนหรือทองถิ่นของตนเองก็อาจ
ปรับปรุงดัดแปลงไดตามสมควร 

     3. คูมือครูบางบทเรียนมีความรูเพ่ิมเติมนอกจากหนังสือเรียน ทั้งน้ีเพราะมุงหวังที่
จะเปนแนวทางใหครูใชประโยชนกับโรงเรียนหรือนักเรียนบางกลุม หรือบางคนที่มีศักยภาพสูงที่จะ
ใหความรูเพ่ิมเติมจากการเรียนก็ได การเสริมความรูอยางนี้ยอมไมถือวาจะตองใชความรูเฉาะที่มี
ในหนังสือเรียน หรือที่มีอยูในหนังสือคูมือครูเทานั้น ครูอาจเสริมความรูจากแหลงวิทยาการใดหรือ
ดวยกลวิธีใด หรือกิจกรรมการเรียนรูใดใหแกนักเรียนที่มีศักยภาพสูงใหมีความรูกวางขวางขึ้นก็ได 

 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครู จะมีประสิทธิภาพมากนอยเพียงใดนั้นขึ้นอยู
กับการศึกษาเนื้อหาขั้นตอนในคูมือครูของครูผูสอน แลวนํามาปรับใชใหเหมาะสม โดยคํานึงถึง
ความแตกตางระหวางผูเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนรูก็จะประสบความสําเร็จตรงกับความ
ตองการของผูเรียน ชุมชนทองถิ่น 
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         3.3 การวางแผนการจัดการเรียนรู และการวัดประเมินผล 
 แผนการจัดการเรียนรู 
 สมพร มันตะสูตร (2536: 52) กลาววา แผนการจัดการเรียนรู คือ การเตรียมตัว

ลวงหนาของครูในการสอนภายในคาบเรียนหนึ่ง ๆ วา นักเรียนควรจะเรียนรูเร่ืองใด มีจุดมุงหมาย
ในการเรียนแตละคาบอยางไร จะจัดการเรียนรูโดยวิธีใด มีเนื้อหารายละเอียดวาอยางไร การ
วางแผนการจัดการเรียนรูลวงหนานอกจากจะมีประโยชนในการกําหนดทิศทางของครูแลวยังมีผล
ตอการเรียนรูโดยทั่วไปดวย 

 การจัดการเรียนรูตามคูมือครู ประกอบดวยกิจกรรมที่หลากหลาย ซึ่งมี 3 ขั้นตอน คือ 
     ขั้นตอนที่ 1 กิจกรรมขั้นนําเขาสูบทเรียน ประสาท อิศรปรีดา (2528:11) กลาววา 

กิจกรรมขั้นนําเขาสูบทเรียนมีความสําคัญมาก เพราะถือวาเปนการเตรียมความพรอมใหแก
นักเรียน เม่ือนักเรียนพรอมที่จะเรียนก็นํามาซึ่งความพอใจ ชาญชัย ศรีไสยเพชร (2525: 104) 
กลาวถึงวิธีการนําเขาสูบทเรียนวา มีหลากหลายวิธี ไดแก การใชสื่อและอุปกรณการสอน การสราง
สถานการณตาง ๆ เชน การจัดนิทรรศการ การรองเพลง การเลาประสบการณ การสนทนา การ
ซักถาม การแสดงละคร การใชบทรอยกรอง หรือสุภาษิตงาย ๆ เปนตน 

     การจัดกิจกรรมเพื่อนําเขาสูบทเรียนดังกลาวมีประโยชนตอการเรียนรู ดังนี้ 
 1. เปนการเราใหนักเรียนสนใจบทเรียนใหม 
 2. ชวยใหนักเรียนมีความพรอมที่จะเรียน 

 3. เปนการทบทวนบทเรียนเกาใหกับนักเรียน 
 4. ชวยใหนักเรียนและครูมีความสัมพันธที่ดีตอกัน 
 5. ชวยใหบรรยากาศของการเรียนในหองเรียนเปนกันเองไมอึดอัด 
 6. ชวยใหครูไดสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระยะตน ๆ เพ่ือปรับปรุง 

 กิจกรรมในขั้นสอน 
  7. เปนการเชื่อมโยงประสบการณและความรูเดิมใหเขากับประสบการณใหมที่
นักเรียนไดรับ 

  ขั้นตอนที่ 2 กิจกรรมในขั้นสอน สิริวรรณ สุวรรณอาภา (2523: 8) กลาววา กิจกรรม
ขั้นการสอนเปนขั้นตอนที่ตอจากการนําเขาสูบทเรียน วิธีการกําหนดกิจกรรมการเรียนในขั้นสอน
นั้นควรเปนกิจกรรมที่เอ้ือใหนักเรียนไดลงมือฝกฝนปฏิบัติอยางจริงจัง ซึ่งสอดคลองกับ วัลลภ 
กัลปทรัพย (2534: 8) กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนกระบวนการ ครูตองจัด
ประสบการณการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดพบคําตอบดวยตนเองและ
สามารถนําความรู ความเขาใจไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันจนเปนนิสัย เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรูที่เนนกระบวนการนี้ก็คือ สอนใหผูเรียนสามารถทําตามขั้นตอนได และรับรูขั้นตอนทั้งหมด
จนสามารถนําไปใชไดจริงในสถานการณใหม และสอนใหผูเรียนฝกฝนจนเกิดทักษะสามารถ
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นําไปใชไดอยางอัตโนมัติ ในขั้นสอนนี้ครูผูสอนตองยึดจุดประสงคการเรียนเปนหลักในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู  

  ขั้นตอนที่ 3 กิจกรรมขั้นสรุป การสรุปบทเรียนเปนขั้นตอนสําคัญขั้นตอนหนึ่งใน
กระบวนการเรียนรู การสรุปบทเรียนที่มีประสิทธิภาพจะชวยใหนักเรียนสามารถรวบรวมความคิด
ความเขาใจของตนเองในสิ่งที่เรียนมาแลวไดถูกตอง และ วิชัย ดิสสระ (2535: 82-83) ให
ความหมายของการสรุปบทเรียนวา หมายถึง การรวบรวมใจความสําคัญหรือเน้ือเร่ืองที่สําคัญ ๆ 
ที่ครูตองการจะใหนักเรียนเรียนรูเขาดวยกัน เพ่ือใหนักเรียนเขาใจบทเรียนตามลําดับขั้นตอนที่
ถูกตองสมบูรณโดยทั่ว ๆ ไป การสรุปบทเรียนจะทําหลังจากที่ครูสอนจบบทเรียนแลว นอกจากจะ
ใหนักเรียนไดเชื่อมความรูเกากับความรูใหมแลว การสรุปบทเรียนยังชวยใหนักเรียนไดแสดง
ความคิดเกี่ยวกับความสําเร็จ ตลอดจนปญหาและอุปสรรคเกี่ยวกับการเรียนการสอน ขั้นการสรุป
นั้นเปนกิจกรรมที่มุงเนนใหนักเรียนไดเรียนรู หรือจดจํากระทําที่ผานมาไดดี ตามหลักการเรียน
โดยใชกิจกรรมที่ถูกตองและเหมาะสมเพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ การสรุปบทเรียน
จะไดผลเพียงใดนั้นขึ้นอยูกับกิจกรรมที่จัดขึ้น ซึ่งมีรูปแบบของกิจกรรม ดังนี้ 

  1. การรายงานหนาชั้นของตัวแทนกลุมตาง ๆ 
  2. การทํารายงานกลุมหรือรายงานเปนรายบุคคล 
  3. การเขียนเรียงความ 
  4. การใชสื่อโสตทัศนอุปกรณ เชน วีดีทัศน สไลด เปนตน 

5. การสนทนาซักถามระหวางครูกับนักเรียน 
6. การใชเกม บทเพลง 
7. การมอบหมายงานใหปฏิบัติ 
8. การแสดงบทบาทสมมติตาง ๆ ละครสั้น 
9. การจัดนิทรรศการ หรือการศึกษานอกสถานที่ 

     การจัดกิจกรรมขั้นสรุปบทเรียนมีประโยชนตอนักเรียน และครูในการจัดการเรียนรู 
ดังนี้ 

 1. ประมวลเรื่องราวที่สําคัญเขาดวยกัน 
 2. เชื่อมโยงกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนได 

3. ครูรวบรวมความสนใจของนักเรียนไดดีขึ้น 
4. สรางใหมีความเขาใจของนักเรียนไดดีขึ้น 
5. สงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรคใหกับนักเรียน 

 กิจกรรมในขั้นประเมินผล การวัดและประเมินผลเปนขั้นสําคัญอีกขั้นหนึ่งเชนกัน การจัดการเรียนรู
จะประสบความสําเร็จตามความมุงหวังหรือไม การวัดและการประเมินผลเปนระยะ จะทําใหทราบ
ไดวาผูเรียนเกิดการเรียนหรือเขาใจในบทเรียนหรือไมอยางไร ครูอาจจะประเมินโดยการสังเกต 
การตอบคําถามปากเปลา พูดแสดงความคิดเห็น ทํารายงานกลุม จัดนิทรรศการ การตอบคําถาม
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ในลักษณะขอเขียนซ่ึงครูเตรียมแบบทดสอบนั้นมา การทดสอบนี้อาจใชเวลา 3-5 นาที ก็ถือวาเปน
การประเมินผลแลวเชนกัน 

     การวัดและประเมินผลตามคูมือครู 
   กรมสามัญศึกษา (2534: 30) ไดกลาวถึง ระเบียบของการวัดและประเมินผลไววา 
หลักสูตรฉบับปรับปรุงเนนการพัฒนาคุณภาพของผูเรียน ใหเปนคนสมบูรณทั้งในดานความรู
พ้ืนฐานสําหรับการพัฒนาตนเอง พัฒนาสังคมและพัฒนาอาชีพ นอกจากนี้ยังมีจุดเนนตามความ
ตองการของชาติในดานการพัฒนาความรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี จึงตองมีการพัฒนา
ทักษะตาง ๆ เชน กระบวนการคิด กระบวนการแกปญหา กระบวนการแสวงหาความรู 
กระบวนการคิดสรางสรรค กระบวนการปฏิบัติงาน กระบวนการกลุม กระบวนการพัฒนาจริยธรรม
คุณธรรมและคานิยม ฯลฯ ระเบียบการประเมินจึงไดกําหนดไววา จุดประสงคการเรียนรูจะตอง
ครอบคลุมพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย และดานกระบวนการ การวัดประเมินผล
ระดับการเรียนรู เปนการวัดและประเมินผลโดยครูผูสอน เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนและตัดสิน
ผลการเรียน  

  1. วิธีวัดและเครื่องมือวัดและเมินผลนั้น มีจุดมุงหมายของการวัดอยูที่การกระทําไมใช
ผลผลิต ดังน้ันจึงสามารถใชเครื่องมือวัดไดหลายลักษณะ เชน แบบสังเกต การปฏิบัติงานกลุม 
แบบประเมินการพูด แบบประเมินการอานออกเสียง แบบสัมภาษณ แบบสอบถาม แบบทดสอบทั้ง
ปรนัยและอัตนัย 

  2. เน้ือหาบางบทเรียนมีการตัดทอนมาจากหนังสือเรื่องยาวที่เปนวรรณกรรมที่ไดรับ
การยกยอง ครูควรทําความเขาใจและชี้ใหเห็นคุณคาในดานความรู ขอคิดและศิลปะการใชถอยคํา 

  3. การอานเรื่องที่คัดตัดตอนจากหนังสือเร่ืองยาว เชน นิทาน นิยาย และบทความ การ
ใชเกณฑในการอานใหเหมาะสมแกบทที่อาน ครูควรทราบวาเรื่องที่อานใชโวหารอะไร สําหรับ
นักเรียนอาจใหรูเพียงผิวเผิน ไมจําเปนตองใหจดจํามาก ยกเวนโวหารเดน ๆ ควรจะยกเปน
ตัวอยาง 

  4. เลือกฝกทักษะที่ฝกยาก เชน ทักษะการอานในใจ ซึ่งตองอาศัยการฝกฝนใหนักเรียน
มีนิสัยรักการอาน ตองใชเวลานาน นักเรียนไมสามารถฝกไดดวยตนเองตองฝกจากครู 

  5. การสอนจะตองคํานึงอยูเสมอวา ในระยะแรก ๆ การสอนดําเนินไปอยางชา ๆ ครูไม
ตองกังวลวา สอนชาไมทันเวลา เม่ือนักเรียนเกิดความชํานาญก็จะปรับตัวไดคลองแคลวขึ้น 

  6. ตองคํานึงถึงศักยภาพ คือ ความสามารถเฉพาะดานที่ปรากฏใหเห็นวิธีการพัฒนา
สมรรถภาพ คือ ตองใหนักเรียนประกอบกิจกรรมและพยายามใหนักเรียนที่มีสมรรถภาพสูงชวย
นักเรียนที่มีสมรรถภาพต่ํา 

  7. ควรมีการปรับปรุงกลุมนักเรียนเพ่ือการเปลี่ยนความคิดเห็น การทํางานรวมกันและ
เพ่ือชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
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  8. การฝกทักษะควรมีการใหฝกทั้งที่โรงเรียนและที่บาน โดยเฉพาะการฝกที่บาน ควร
ใหการบานเพราะชวยใหนักเรียนเกิดความแมนยํา ใชเวลาวางใหเกิดประโยชน สงเสริมความคิด
สรางสรรค และสรางความสัมพันธอันดีของนักเรียนกับผูปกครอง โดยผูปกครองอาจมีสวน
ชวยเหลือในเรื่องการทําการบานดวย 

  9. งานที่มอบหมายใหนักเรียนทํา เชน ใหคัดลอกกลอน ใหหาความหมายของคําศัพท
ในเรื่องที่สอนแบบฝกหัดทายบท เปนตน 

  10. รวบรวมคําศัพทไวทายบทเรียนตามตัวอักษร โดยการใหคนคําศัพทที่เรียงตาม
ตัวอักษร จะเปนการฝกความชํานาญทีละนอย และเห็นคุณคาความสําคัญของอักษรไทย 

  11. ครูควรแนะนําใหนักเรียนอานประวัติผูแตง เพราะเกี่ยวโยงกับเร่ืองที่เรียนแตไม
ตองทองจํา 

  12. ครูควรทําแผนการจัดการเรียนรูและควรประชุมปรึกษากัน สวนวิธีการเรียนรูก็
แลวแตกลุมโรงเรียนจะใช 

 13. ควรมีการทดสอบหลังสิ้นสุดการเรียน 
 14. ควรพิจารณาเลือกสื่อการสอนใหเหมาะสมกับบทเรียนและจุดประสงคการเรียนรู 
  15. การไปทัศนศึกษานอกโรงเรียนซึ่งมีความสัมพันธกับบทเรียนและเกิดประโยชนกับ
นักเรียนมากที่สุด 

    3.4 ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามคูมือครู 
  การจัดการเรียนรูตามคูมือครู ควรเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับความรูความสามารถ 
เน้ือหาวิชา ความสนใจและวัยของผูเรียน สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น โดยจัด
กิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ซึ่งแบงออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

      ขั้นที่ 1 นําเขาสูบทเรียน เปนการเตรียมผูเรียนใหพรอมที่จะเรียน โดยครูเปนผูกระตุน
ใหผูเรียนเกิดความสนใจ ดวยกิจกรรมตาง ๆ เชน การทายปญหา การสนทนา การซักถาม การดู
ของจริง 

      ขั้นที่ 2 ขั้นสอน เปนการดําเนินกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือใหบรรลุวัตถุประสงคดวยวิธี
ตางๆ เชน แบงกลุมนักเรียนระดมความคิด เขียนวลี ประโยค ขอความ เร่ืองราว แลวใหนักเรียน
ไดฝกปฏิบัติจริงทั้งกลุมและเปนรายบุคคล 

  ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป เปนการสรุปเนื้อเรื่องของบทเรียน โดยนักเรียนรวมกันวิจารณ ติชม
ผลงานที่ไดปฏิบัติในใบงาน 

  สรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครู คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหดําเนินไปตาม
กิจกรรมเสนอแนะในคูมือครูซึ่งเปนเอกสารสําหรับชวยครูใหมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับเน้ือหา
บทเรียนที่ลึกซึ้งและชัดเจนโดยแบงเปน 3 ขั้นตอน ไดแก ขั้นนําเขาสูบทเรียน ขั้นสอน และขั้นสรุป 
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4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
         4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสมรรถภาพในดานตาง ๆ ที่นักเรียนได
จากประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากผูสอน สําหรับความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายไว สรุปได ดังนี้ 

 กูด (Good. 1973: 103) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 
ความรูที่ไดรับหรือทักษะที่พัฒนาจากการเรียนในสถานที่ศึกษา โดยปกติวัดจากคะแนนที่ครูเปน
ผูใหหรือจากแบบทดสอบ หรืออาจรวมทั้งคะแนนที่ครูเปนผูใหและคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 

 พวงรัตน ทวีรัตน (2529: 29-32) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะรวมถึงความรูความสามารถของบุคคล อันเปนผลมาจากการเรียนการสอน ทําให
บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตาง ๆ ของสมรรถภาพทางสมอง 

 อัจฉรา สุขารมณ และ อรพินทร ชูชม  (2530: 10) กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หมายถึง ความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง ซึ่งอาจเปนผลมา
จากกระทําที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง ดังน้ัน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปน
ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการเรียนที่ไมใชการทดสอบ (Non-testing Procedures) เชน จาก
การสังเกตหรือการตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูปของเกรดที่ไดมาจากโรงเรียน (School Grade) 
ซึ่งตองอาศัยกรรมวิธีที่ซับซอนและชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน หรืออีกวิธีหน่ึงอาจวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป (Published Achievement 
Test) 

 ไพศาล หวังพานิช (2533: 209) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถของ
บุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูที่
เกิดจากการฝกอบรมหรือจากการสอน การวัดผลสัมฤทธิ์จึงเปนการตรวจสอบระดับความสามารถ
หรือความสัมฤทธิ์ผล (Level of Accomplishment) ของบุคคลวาเรียนรูแลวเทาไร มีความสามารถ
ชนิดใด ซึ่งสามารถวัดได 2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะวิชาที่สอน ดังนี้ 

     1. การวัดดวยการปฏิบัติ เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติหรือ
ทักษะของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถดังกลาวในรูปการกระทําจริงใหออกมา
เปนผลงาน เชน วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การชาง เปนตน การวัดแบบน้ีจึงตองวัดโดยใชขอสอบ
ปฏิบัติ (Performance Test) 

     2. การวัดดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเน้ือหาวิชา (Content) 
อันเปนประสบการณการเรียนรูของผูเรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ซึ่งวัดได
โดยใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 
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 ภพ เลาหไพบูลย (2537: 295) ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 
พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหน่ึงสิ่งใด จากที่ไมเคยกระทําไดหรือกระทํา
ไดนอยกอนที่จะมีการเรียนรู ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 

 จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู ทักษะ 
คุณลักษณะ และความสามารถตาง ๆ ของบุคคลที่พัฒนาดีขึ้น เน่ืองมาจากการเรียนการสอน ซึ่ง
ประเมินผลไดจากการทําแบบทดสอบหรือคะแนนที่ครูให 
         4.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 นักการศึกษาหลายทานไดแบงชนิดของแบบทดสอบไว ดังนี้ 
 บุญชม ศรีสะอาด (2532: 8-9) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบออกเปน 2 ชนิด คือ 
     1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ หมายถึง แบบทดสอบที่สรางขึ้นตามจุดประสงคเชิง

พฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑที่ใชสําหรับตัดสินวา ผูเรียนมีความรูตามเกณฑที่
กําหนดไวหรือไม การวัดเพื่อใหตรงตามจุดประสงคซึ่งเปนหัวใจของขอสอบในการทดสอบประเภทนี้ 

     2. แบบทดสอบแบบอิงกลุม หมายถึง แบบทดสอบที่สรางเพื่อวัดใหครอบคลุม
หลักสูตร สรางตามตารางวิเคราะหหลักสูตร สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกง ออนได การ
รายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซึ่งเปนคะแนนที่สามารถวัดได ที่แสดงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคล เม่ือเปรียบเทียบกับบุคคลอื่นที่ใชเปนกลุมเปรียบเทียบ 

 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543: 15-20) ไดแบงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนออกเปน 2 รูปแบบ คือ 

     1. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น เปนแบบทดสอบที่ครูเปนผูสรางขึ้น ซึ่งเปนขอคําถาม
เกี่ยวกับความรูที่นักเรียนไดเรียนในหองเรียน เพ่ือทดสอบวานักเรียนมีความรูมากนอยเพียงใด 
บกพรองในสวนใด จะไดสอนซอมเสริม หรือเปนการวัดความพรอมที่จะไดเรียนในบทเรียนใหม
ตอไป ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความตองการของคร ู

     2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบรูปแบบนี้สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญในแตละ
สาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดี จึง
สรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น และสามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินคาของการ
เรียนการสอนในเรื่องใด ๆ ก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ บอกวิธีสอน รวมทั้ง
มีมาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวย ไมวาจะเปนแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นหรือแบบทดสอบ
มาตรฐานก็ตาม ซึ่งแบบทดสอบทั้งสองรูปแบบมีวิธีการสรางขอคําถามเหมือนกัน เปนคําถามที่วัด
เน้ือหา และพฤติกรรมที่สอนไปแลว จะเปนพฤติกรรมที่สามารถตั้งคําถามวัดได และควรวัดให
ครอบคลุมพฤติกรรมตาง ๆ ดังนี้ 

2.1 วัดดานความรูความจํา 
2.2 วัดดานความเขาใจ 
2.3 วัดดานการนําไปใช 



34 
 

2.4 วัดดานการวิเคราะห 
2.5 วัดดานการสังเคราะห 
2.6 วัดดานการประเมินคา 

 สมนึก ภัททิยธนี (2546: 73-79) กลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่
ครูนิยมใชมี 6 แบบ ดังนี้ 

     1. ขอสอบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) เปนขอสอบที่มีเฉพาะ
คําถาม แลวใหนักเรียนเขียนตอบอยางเสรี เขียนบรรยายตามความรู และขอคิดเห็นของแตละคน 

     2. ขอสอบแบบกา ถูก-ผิด (True-False Test) เปนขอสอบแบบเลือกตอบที่มี 2 
ตัวเลือก แตละตัวเลือกเปนแบบคงที่และมีความหมายตรงกันขาม เชน ถูก-ผิด, ใช-ไมใช, จริง-ไม
จริง, เหมือนกัน-ตางกัน เปนตน 

     3. ขอสอบแบบเติมคํา (Completion Test) เปนขอสอบที่ประกอบดวยประโยค หรือ
ขอความที่ยังไมสมบูรณ แลวใหผูตอบเติมคําหรือประโยค หรือขอความลงในชองวางที่เวนไวนั้น 
เพ่ือใหไดใจความและถูกตอง 

     4. ขอสอบแบบตอบสั้น ๆ (Short Answer Test) เปนขอสอบคลายกับขอสอบแบบ
เติมคํา แตแตกตางกันที่ขอสอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนเปนประโยคคําถามสมบูรณ (ขอสอบเติมคํา
เปนประโยค หรือขอความที่ยังไมสมบูรณ) แลวใหผูตอบเปนคนเขียนตอบคําถามที่ตองการ สั้น ๆ 
และกะทัดรัดไดใจความสมบูรณ ไมใชเปนการบรรยายแบบขอสอบอัตนัยหรือความเรียง 

     5. ขอสอบแบบจับคู (Matching Test) เปนขอสอบแบบเลือกตอบ โดยมีคําถามหรือ
ขอความแยกออกจากกันเปน 2 ชุด แลวใหผูตอบเลือกจับคูวาแตละขอความในชุดหนึ่ง จะจับคูกับ
คําหรือขอความใดในอีกชุดหนึ่ง ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางใดอยางหนึ่งตามที่ผูออกขอสอบกําหนด
ไว 

     6. ขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) จะประกอบดวย 2 สวน คือ ตอนนําหรือ
คําถาม (Stem) กับ ตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้จะประกอบดวยตัวเลือกที่เปนคําตอบถูก 
และตัวเลือกที่เปนตัวลวง ซึ่งคําถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใชตัวเลือกที่ใกลเคียงกัน หากดูผิวเผินจะ
เห็นวา ทุกตัวเลือกถูกตอง แตความจริงมีน้ําหนักถูกมากนอยตางกัน 
        4.3 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ตามแนวคิดของบลูม (Bloom. 1976: 45) กลาวา สิ่งใดก็ตามที่มีปริมาณอยูจริง สิ่งน้ัน
สามารถวัดได ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็อยูภายใตกรอบแนวคิดดังกลาวนี้ ผลการวัดจะเปน
ประโยชนในการประเมินระดับความรู ทักษะของนักเรียน ซึ่งการวัดผลไดแบงลําดับขั้นความรู
ความสามารถเปน 6 ขั้น ดังนี้ 
  1. ความรูความจํา หมายถึง การระลึกหรือทองจําความรูตาง ๆ ที่ไดเรียนมาแลว ในขั้น
นี้รวมถึงการระลึกถึงขอมูล ขอเท็จจริงตาง ๆ ไปจนถึงกฎเกณฑ ทฤษฎีจากตํารา ดังน้ันขั้นความรู
ความจําจึงจัดไดวาเปนขั้นต่ําสุด 
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  2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถที่จะจับใจความสําคัญของเนื้อหาที่ไดเรียนหรือ
อาจแปลความจากตัวเลข การสรุป การยอความตาง ๆ การเรียนรูในขั้นน้ีถือวาเปนขั้นที่สูงกวาการ
ทองจําตามปกติอีกขั้นหน่ึง 
  3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถที่จะนําความรู ที่เปนหลักการ ทฤษฎี ฯ ไปใชใน
สภาพการณที่แตกตางออกไปได 
  4. การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะแยกแยะขอมูลและปญหาตาง ๆ ออกเปน
สวนยอย เชน วิเคราะหองคประกอบ ความสัมพันธ หลักการดําเนินการ 
  5. การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะนําองคประกอบ หรือสวนตาง ๆ เขามา
รวมกันเปนหมวดหมูอยางมีความหมาย 
  6. การประเมินคา หมายถึง ความสามารถที่จะพิจารณาและตัดสินจากขอมูล คุณคาของ
หลักการโดยใชมาตรการที่ผูอ่ืนกําหนดไวหรือตัวเองกําหนดขึ้น 
  โดยในขั้นการวิเคราะหนั้น มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงความสามารถใน
การคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน ดังนี้ 
  1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตาง ๆ และเหตุการณที่มี
ความเหมือนกันและแตกตางกันออกเปนแตละสวนใหเขาใจไดงายอยางมีหลักเกณฑ 
  2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มี
ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 
  3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ
ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตาง ๆ 
  4. ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 
  5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต โดยใช
ความรูและประสบการณจากสถานการณเดิม 
  สามารถเปรียบเทียบแนวคิดดานการวิเคราะหของบลูม และมารซาโน ดังตาราง 6 
 
ตาราง 6 เปรียบเทียบแนวคิดดานการวิเคราะหของบลูม และมารซาโน 
 

ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน 
1. การวิเคราะหเน้ือหา 1. ดานการจําแนก 
2. การวิเคราะหความสัมพันธ 2. ดานการจัดหมวดหมู 
3. การวิเคราะหหลักการ 3. ดานการสรุป 
 4. ดานการประยุกต 
 5. ดานการคาดการณ 
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 อุทุมพร จามรมาน (2540: 27) กลาววา การสรางขอสอบที่เปนระบบน้ันมีขั้นตอน ดังนี้ 
     1. การระบุจํานวนจุดมุงหมายในการทดสอบ 
     2. การระบุเน้ือหาใหชัดเจน 
     3. การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
     4. การทําน้ําหนัก 
     5. การกําหนดเวลาสอบ 
     6. การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
     7. การเขียนขอสอบ 
     8. การตรวจสอบขอเขียนที่เขียนขึ้น 
     9. การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544: 99-101) ไดกลาวถึง ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได ดังนี้ 
     1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 
         การสรางแบบทดสอบ ควรเริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตาราง

วิเคราะหหลักสูตร เพ่ือวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรมที่ตองการจะวัด ซึ่งเปนการระบุจํานวน
ขอสอบ และพฤติกรรมที่ตองการจะวัด 

     2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 
        จุดประสงคการเรียนรู เปนพฤติกรรมที่เปนผลการเรียนรูที่ครูมุงหวังใหเกิดกับ

นักเรียน ซึ่งครูจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนและสราง
ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

     3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง 
        โดยการศึกษาตารางวิเคราะหหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบ

ตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่จะใชวัดวาจะใชแบบใด โดยตองเลือกให
สอดคลองกับวัตถุประสงคของการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยของนักเรียน แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบ
ชนิดนั้นใหมีความรู ความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

     4. เขียนขอสอบ 
        ผูออกขอสอบดําเนินการเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตาราง

วิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยอาศัยหลักและวิธีการเขียนขอสอบ
ที่ไดศึกษามาแลวในขั้นที่ 3 

     5. ตรวจทานขอสอบ 
        เพ่ือใหขอสอบที่เขียนไวแลวในขั้นที่ 4 มีความถูกตองตามหลักวิชา และครบถวน

สมบูรตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออกขอสอบตองพิจารณา ทบทวน 
ตรวจทานขอสอบอีกครั้ง กอนที่จะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 
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     6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 
        เม่ือตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบทั้งหมด จัดทําเปนแบบทดสอบ

ฉบับทดลอง โดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบาย วิธีตอบแบบทดสอบ และจัดวางรูปแบบการพิมพให
เหมาะสม 

     7. ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ 
        การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ เปนวิธีการตรวจคุณภาพของแบบทดสอบ

กอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่
ตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ โดยสภาพการ
ปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียน มักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะห
ขอสอบ สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบ เพ่ือปรับปรุงขอสอบและ
นําไปใชในครั้งตอ ๆ ไป 

     8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง 
        จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวา ขอสอบขอใดไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพ

ไมดี อาจจะตองตัดทิ้ง หรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีขึ้น แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบ
ฉบับจริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

 บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2542: 75) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัด
ความรู ความเขาใจเปน 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

     1. กําหนดเนื้อหาและพฤติกรรมที่ตองการ 
     2. เลือกชนิดและรูปแบบของแบบทดสอบ 
     3. เขียน (ราง) ขอความ 
     4. จัดเรียงและทํารูปเลม 
     5. ปรับปรุงและแกไข 
     6. ตรวจสอบคุณภาพ  
 สรุปไดวา ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น ตองวิเคราะห

หลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง กําหนด
จุดประสงคการเรียนรู เขียนขอสอบ ตรวจทานขอสอบ จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง ทดลอง
สอนและวิเคราะหขอสอบ และจัดทําแบบทดสอบฉบับจริง  
     4.4 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
 พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 31-32) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบที่ดี ดังนี้ 
 1. ความตรงหรือความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบนั้นใหผลการวัดได
ตรงคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัด 
 1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง คุณลักษณะของ
แบบทดสอบที่สามารถวัดเนื้อหาครบถวน ครอบคลุมตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
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      1.2 ความตรงตามโครงสราง (Construct Validity) หรือความตรงตามทฤษฎีของ
สิ่งที่วัดครั้งนั้น 

      1.3 ความตรงตามพยากรณ (Predictive Validity) หมายถึง คุณลักษณะของ
แบบทดสอบที่สามารถทํานายความสามารถ หรือความสําเร็จในอนาคตได 

      1.4 ความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง คุณลักษณะของ
แบบทดสอบที่สามารถวัดความสามารถหรือคุณลักษณะตาง ๆ ไดตามสภาพที่แทจริงของบุคคล 

     2. ความเที่ยงหรือความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่
สามารถวัดแลวไดผลคงเดิม ไมวาจะนํามาใชวัดกี่ครั้งก็ตาม 

         2.1 แบบสอบซ้ํา (Test Retest) 
         2.2 แบบแบงครึ่งการทดสอบ (Split-haft) 
         2.3 แบบคูขนาน (Parallel Form) 
         2.4 แบบวัดสอดคลองภายใน (Internal Consistency) 
     3. ความเปนปรนัย (Objectivity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่อานแลว

สามารถเขาใจไดตรงกัน ใหคะแนนไดตรงกัน และแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน 
     4. คาอํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่

สามารถแสดงความแตกตางของสิ่งที่ตองการวัดได สามารถแยกนักเรียนเกงและออนได 
     5. ความยากงาย (Difficulty) หมายถึง ขอสอบที่มีคาความยากงายเหมาะสมกับ

เน้ือหา 
     6. ความยุติธรมม (Fairness) หมายถึง แบบขอสอบนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบที่

เปดโอกาสใหผูเขาสอบคนใดคนหนึ่งเดาไดถูก และตองครอบคลุมหลักสูตรทั้งหมด 
     7. ความลึก (Searching) หมายถึง แบบทดสอบที่ใหผูสอบไดคิดคนคําตอบ ดวย

ความสามรถในระดับสติปญญาขั้นสูง ไมควรถามแตเพียงความรูความจําเทานั้น ควรถามเพื่อวัด
ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา 

     8. ความจําเพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองเปนขอสอบที่มี
คําถามเฉพาะเจาะจง มีความหมายเดียว 

     9. ลักษณะกระตุน (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบนั้นประกอบดวย ขอสอบที่มี
ลักษณะทาทายใหอยากทําขอสอบและเปนตัวอยางที่ดี 

     10. ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบนั้นสามารถนําไปใชไดงาย ไม
ยุงยาก ไมสิ้นเปลืองเวลา เงินและแรงงานมาก และสามารถนําผลการสอบไปใชไดอยางคุมคา 

 สรุปไดวา ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีคุณภาพ วิธีการ
สรางแบบทดสอบที่เปนคําถาม เพ่ือวัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลว ตองตั้งคําถามที่สามารถ
วัดพฤติกรรมการเรียนการสอนไดอยางครอบคลุมและตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
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         4.5 งานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 รัชดา ขําครุธ (2540: 56-57) วิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสนใจในวิชาหลักภาษาไทยของนักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป ชั้นปที่ 3 วิทยาลัยนาฏศิลป 
กรุงเทพฯ ตัวอยางที่ใชในการศึกษา ไดแก นักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลป ชั้นปที่ 3 จํานวน 80 คน 
แบงเปนกลุมทดลอง 40 คน กลุมควบคุม 40 คน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูป
กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลักภาษาไทยของ
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปสูงกวาการจัดการเรียนรูตามคูมือครู อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ลลิตา อุนทอง (2550: 66) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองคําบาลี
สันสกฤตที่ไดรับการสอนโดยใชเกมกับการสอนแบบปกติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนบางกะปสุขุมนวพันธอุปถัมภ กรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการ
สอนโดยใชเกมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองคําบาลีสันสกฤต หลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ศรีบังอร จุยศิริ (2550: 67) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
สนใจในวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนวรรณคดีไทยโดยใชเพลง
ประกอบการสอนกับการสอนแบบปกติ ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเพลงประกอบการสอนกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัยทางสถิติที่ระดับ .01 และความสนใจในวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
เพลงประกอบการสอนกอนและหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ศิริพร หรัดดี (2552: 56) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทยเรื่องคําประสมโดยใชเกมกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภักเทพสตรี จังหวัดลพบุรี ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเกมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องคําประสมสูงกวานักเรียน
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 กฤษลดา ขําหลงวรสิริ (2552: 72) ไดทําการศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาภาษาไทย เรื่องชนิดของคําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนวัดเขียนเขต ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชผังมโนทัศนกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชผังมโนทัศนกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
ผังมโนทัศนมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา 

 วัชรีภรณ กลมกลอม (2553: 66) ไดทําการศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวรรณคดีไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนชลประทานอนุเคราะห จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
ที่ไดรับการสอนโดยการใชผังมโนทัศนกับการสอนตามคูมือครู ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับ
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การสอนโดยการใชผังมโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง โดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาว สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนจะสูงขึ้นหรือไมนั้น ขึ้นอยูกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู บรรยากาศในการ
เรียน ความพรอมดานแหลงเรียนรู และอุปกรณการสอนที่ตางกัน ผูสอนจึงตองใชดุลยพินิจและ
ประสบการณที่สั่งสมมา เพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนใหไดตามตองการ การจัดการเรียนรูที่หลากหลาย จะทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูตาม
เน้ือหาอยางถองแทและสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น 
 

5. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความรับผิดชอบ 
         5.1 ความหมายของความรับผิดชอบ 

 นักการศึกษาหลายทานไดใหทัศนะเกี่ยวกับความหมายของความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
 พุทธทาสภิกขุ (2520: 376) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง ความ

ยอมรับรู ตอบสนองตอสิ่งที่ตองกระทํา ในฐานะที่มันเปนหนาที่ ขึ้นชื่อวาหนาที่ไมวาชนิดใด มันเปน
สิ่งที่ตองกระทํา เรายอมรับรูและตอบสนองตอสิ่งที่ตองกระทําตามหนาที่นั้น 

 สาโรช บัวศรี (2522: 129) ไดอธิบายขอบขายของพฤติกรรมของความรับผิดชอบวา 
ไดแก การเอาใจใสตอหนาที่ การงานอยางมีประสิทธิภาพเพื่อผลของงานนั้น ๆ ซื่อสัตยตอหนาที่
โดยไมคํานึงถึงผลประโยชนสวนตัว เคารพตอระเบียบกฎเกณฑและมีวินัยในตนเอง มีอารมณหนัก
แนนเม่ือเผชิญกับอุปสรรค รูจักหนาที่และกระทําตามหนาที่เปนอยางดี มีความเพียรพยายาม มี
ความละเอียดรอบคอบ ใชความสามารถอยางเต็มที่ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดีขึ้นทั้งของตนเองและ
สังคม ตรงตอเวลา และยอมรับผลการกระทําของตน 

 กรมวิชาการ (2528: 121) กลาววา ความรับผิดชอบ หมายถึง ความรูสึกสํานึกในจิตใจ
วาเม่ือพูดอะไรแลวตองยอมรับผลที่เกิดขึ้นทั้งผิดและชอบ มิใชรับแตชอบอยางเดียวแลวโยน
ความผิดใหผูอ่ืน และอีกความหมายหนึ่งหมายถึง เม่ือรูหนาที่ที่ตนจะตองปฏิบัติแลว ก็มุงม่ันตั้งใจที่
จะทําหนาที่ดวยความผูกพัน ดวยความพรากเพียร ดวยความอดทน ดวยความไมลําเอียง รอบคอบ 
เพ่ือใหประสบ ผลสําเร็จตามความมุงหมาย ทั้งตองพยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดียิ่ง ๆ 
ขึ้นดวย 

 วิภาพร มาพบสุข (2540: 103) ใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง การ
กระทําหรือการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ที่ไดรับมอบหมายดวยความเต็มใจ และตั้งใจ โดยมีการ
วางแผนอยางดี ไมตองใหใครวากลาวตักเตือน และพรอมที่รับทั้งผลดีและไมดีในกิจกรรมที่ตนได
กระทําไป 

 อมรวรรณ แกวผอง (2542: 65) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบไววา หมายถึง 
ความสนใจ ความตั้งใจของบุคคลที่จะปฏิบัติหนาที่ดวยความเพียรพยายาม และละเอียดรอบคอบ 
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เพ่ือใหบรรลุเปาหมาย การรักษาสิทธิหนาที่ของตน ยอมรับผลของการกระทําของตน ทั้งในดานที่
เปนผลดีและผลเสีย อีกทั้งพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดียิ่งขึ้นทั้งตอตนเองและตอสังคม 

 สวัสดิ์ ประทุมราช (2545: 47) กลาวถึง ความรับผิดชอบวา เปนศีลธรรมดานการ
ปฏิบัติการ รวมถึงการดูแลรักษาตัวเองและผูอ่ืน การปฏิบัติตามขอผูกพัน การมีสวนรวมในการบํารุง
ชุมชน การดําเนินงานตามหนาที่ในครอบครัว โรงเรียน สถานที่ทํางาน การบรรเทาความทุกข
ทรมาน และการสรางสิ่งที่ดีกวาเดิมโดยทําอยางเต็มความสามารถ 

 สรุปไดวา ความรับผิดชอบ หมายถึง ลักษณะพฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกดวยการ
ปฏิบัติหนาที่การงานของตนอเองดวยความสนใจ เอาใจใส ไมละเลยหลีกเลี่ยงทอดทิ้งงาน มีความ
เพียรพยายามทํางานใหบรรลุเปาหมาย มีความละเอียดรอบคอบ ตรงตอเวลา ยอมรับผลการกระทํา
ของตน และพยายามปรับปรุงงานของตนใหดียิ่งขึ้น โดยไมตองมีการบังคับเขมงวดจากบุคคลอื่น 
         5.2 ความสําคัญของความรับผิดชอบ 

 ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะอยางหนึ่งของพลเมืองที่จําเปนและแสดงใหเห็นถึง
ความเปนผูมีวุฒิภาวะทางดานอุปนิสัย ซึ่งเปนสวนประกอบหนึ่งที่สําคัญยิ่งตอการดํารงชีวิตในสังคม 
เพราะบุคคลแตละคนมีบทบาท ที่จะตองกระทํามากมายในสังคม เชน บทบาทพลเมืองดี บทบาท
ของลูก บทบาทของพอแม บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน เปนตน ถาทุกคนรูจักรับผิดชอบ
เปนอยางดี ยอมทําใหสังคมสงบสุข เจริญรุงเรือง ประเทศชาติพัฒนากาวหนาไปดวยดี ดังน้ัน ความ
รับผิดชอบ จึงเปนลักษณะนิสัยที่สําคัญและควรไดรับการปลูกฝงใหมีสูงขึ้นในคนเรา เพราะหาก
พลเมืองขาดคุณสมบัติขอน้ี ก็จะทําใหเกิดความสับสนวุนวายหรือผลเสียหายได เชน พอแมไม
รับผิดชอบตอการอบรมเลี้ยงดูบุตร ก็จะทําใหเด็กขาดความอบอุน ขาดความรูสึกผูกพันกับพอแม 
หันไปพึ่งยาเสพติด หรือกอความวุนวายใหกับสังคม และถาหากครูไมมีความรับผิดชอบตอบทบาท
ของตน ก็จะทําใหเด็กและเยาวชนขาดความรูความสามารถในการปรับตนเอง เพ่ือการดํารงชีวิตอยู
ในสังคม นักเรียนที่ไมรับผิดชอบตอหนาที่ ไมใสใจในการเรียน ขาดระเบียบวินัย มีพฤติกรรมไม
เหมาะสม ก็จะกอใหเกิดความเสียหายตาง ๆ ขึ้นในสังคมได 

 สัญญา สัญญาวิวัฒน (2514: 55-57) ความรับผิดชอบเปนลักษณะของความเปน
พลเมืองที่สําคัญยิ่ง เปนปจจัยสําคัญที่จะชวยใหสังคมมีระเบียบและสงบสุข การที่สังคมขาดความ
สงบ กลาวไดวา เกิดจากบุคคลกลุมหนึ่งขาดคุณสมบัติ 5 ประการ คือ ความรับผิดชอบ ความ
สม่ําเสมอ ความเชื่อม่ันในตนเอง ความซื่อสัตย และความพยายามพึ่งตนเอง  

 จรรยา สุวรรณทัต และคนอื่น ๆ (2521: 28) ไดกลาววา ความรูสึกรับผิดชอบเปน
หนาที่ที่สําคัญอยางหนึ่งของพลเมือง นอกจากความมีวินัยในสังคม ความเอื้อเฟอ และความเกรงใจ 
ลักษณะความเปนพลเมืองดีนี้ คือ นิสัยและการกระทํา ซึ่งสอดคลองกับมาตรฐานและกฎเกณฑของ
ศาสนา กฎหมายบานเมืองรวมถึงลักษณะที่เปนประโยชนสวนรวมมากกวาสวนตัว เนื่องจาก
ความรูสึกรับผิดชอบนี้เปนลักษณะนิสัยและเจตคติของบุคคล เปนเครื่องผลักดันใหปฏิบัติตาม
ระเบียบ เคารพสิทธิของผูอ่ืน ทําตามหนาที่ของตนและมีความซื่อสัตยสุจริต การเปนคนที่มีความ
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รับผิดชอบตอหนาที่เปนการชวยใหการอยูรวมกันในสังคมเปนไปดวยความราบรื่น สงบสุข และยัง
เปนคุณธรรมที่สําคัญในการพัฒนาประเทศดวย 

 ทองคูณ หงสพันธุ (2535: 122) ไดกลาวถึงอานิสงสของผูที่มีความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
     1. ไดรับความนาเชื่อถือและความไววางใจจากผูอ่ืน 
     2. ทําการงานสําเร็จเรียบรอยไดผลดี 
     3. เกิดความเชื่อม่ันในตนเอง เพราะไดปฏิบัติหนาที่อยางถูกตองครบถวน 
     4. เกิดความมั่นคงในสังคมและประเทศชาติ 
     5. สังคมและประเทศชาติเกิดความรมเย็นเปนสุข สามารถพัฒนาไปสูความเจริญได

รวดเร็ว 
 อรรถวรรณ นิยะโต (2536: 51) กลาววา ความรับผิดชอบเปนสิ่งที่เกื้อหนุนให

ปฏิบัติงานสอดคลองกับกฎจริยธรรมและหลักเกณฑของสังคม โดยไมตองมีการบังคับจากผูอ่ืน ไม
ทําใหเปนตนเหตุของความเสื่อมและความเสียหายแกสวนรวม ทําใหเกิดความกาวหนาสงบสุข 
เรียบรอยแกสังคม  

 จินตนา ธนวิบูลยชัย (2540: 81-82) กลาววา ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะทาง
จริยธรรมที่สําคัญประการหนึ่ง ผูที่มีความรับผิดชอบจะสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดดวยความ
สงบสุข เพราะบุคคลแตละบุคคลยอมตองมีบทบาทหนาที่ที่จะตองกระทํามากมายถาทุกคนในสังคม
มีความรับผิดชอบในบทบาทหนาที่ของตนเปนอยางดีแลวก็ยอมทําใหเกิดความสันติสุขและความ
เจริญกาวหนาในชีวิต ในประเทศที่ความเจริญทางเทคโนโลยีกาวหนาไปอยางรวดเร็วน้ันยิ่งตองการ
บุคลากรที่มีความรับผิดชอบอยางยิ่ง ประเทศไทยเปนประเทศหนึ่งที่ในปจจุบันความเจริญทาง
เทคโนโลยี ซึ่งเปนการพัฒนาดานวัตถุ ทั้ง ๆ ที่การพัฒนาทางดานจริยธรรมนั้น ที่มีความจําเปนไม
นอยกวาความเจริญทางวัตถุจึงเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเกิดปญหาสังคมมากขึ้น การใหความสําคัญใน
การพัฒนาดานจิตใจนั้นจะพิจารณาไดวายังไมสามารถพัฒนาไดรวดเร็วดังเชนการพัฒนาเทคโนโลยี 
ดังนั้น การพัฒนาจริยธรรมดานความรับผิดชอบจึงมีความสําคัญมาก 

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศักดิ์ (2539: 94) กลาววาความสําคัญของความรับผิดชอบจําเปนที่
ทําใหเราไดรับความไวเน้ือเชื่อใจจากผูอ่ืน กอใหเกิดความมั่นคงในวิถีชีวิตที่ดําเนินอยู ความ
รับผิดชอบเปนลักษณะที่จําเปนตองการเพาะเมล็ดใหเกิดในชีวิตบุคคลที่ปรารถนาประสบผลสําเร็จ 
อันจะยังผลตอความสุขของผูอ่ืน และความเจริญกาวหนาของประเทศชาติ เราควรสรางความ
รับผิดชอบใหเกิดความตระหนักวาเปนหนาที่ที่ตองปฏิบัติใหสําเร็จ กระทําอยางจริงจังและดวยความ
ดีเลิศภายใตความรับผิดชอบ เราจะมีความเปนผูใหญที่นาเชื่อถือ มิใชมีเพียงการโออวดคุยโว แต
เปนผลที่ปรากฏชัดเจน สามารถนําไปอางอิงประสบการณแหงความสําเร็จในชีวิตของเราไดดวย
น้ําหนักชีวิตที่นาเชื่อถือ 
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 ม่ันเกียรติ โกศลนิรัติวงษ (2541: 91) กลาววามนุษยตองมีความรับผิดชอบตอตัวเอง 
ไมมีเทพเจาหรือสิ่งอ่ืนใดที่กําหนด จะชั่วจะดีก็เพราะกรรมที่ตัวเองสราง ทําดีคือดี ทําชั่วคือชั่ว ตน
นั่นแหละเปนที่พ่ึงของตน ควบคุมตนเอง รับผิดชอบตอชีวิตตนเอง 

 จากเอกสารดังกลาว สรุปไดวา ความรับผิดชอบเปนสิ่งสําคัญ และจําเปนตองปลูกฝง
หรือเสริมสรางใหกับนักเรียน ทั้งน้ีเพราะบุคคลที่มีความรับผิดชอบจะมีความเพียรพยายาม อดทน 
ตั้งใจทํางานใหสําเร็จตามเปาหมายที่ตั้งไว อีกทั้งลักษณะนิสัยและทัศนคติของบุคคลที่มีความ
รับผิดชอบ เปนเสมือนเครื่องผลักดันใหบุคคลปฏิบัติตามกฎระเบียบ เคารพสิทธิของผูอ่ืน ทําตาม
หนาที่ของตน และมีความซื่อสัตยสุจริต อีกทั้งความรับผิดชอบยังเปนสิ่งที่เกื้อหนุนใหบุคคล
ปฏิบัติงานสอดคลองกับจริยธรรมและหลักเกณฑของสังคม เปนเหตุใหสังคมเกิดความเรียบรอย 
สงบสุข และประเทศชาติยอมพัฒนาไปไดอยางรวดเร็ว เน่ืองจากบุคคลในชาติมีความรับผิดชอบ 
         5.3 ประเภทของความรับผิดชอบ 

 กรมวิชาการ (2528: 121-122) ไดกลาวถึงประเภทของความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
          1. ความรับผิดชอบตอตนเอง 
          2. ความรับผิดชอบตอการงาน 
          3. ความรับผิดชอบตอสังคม 
         1. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง การที่บุคคลยอมรับผลแหงวาจาและการ

กระทําของตนเองไมวาผลที่เกิดนั้นจะเปนความผิดหรือความชอบ จะสะทอนใหตนเองไดรับ
ประโยชนหรือไดรับโทษ ไมโยนความผิดหรือปายความผิดใหผูอ่ืน 

         2. ความรับผิดชอบตอการงาน หมายถึง เม่ือบุคคลไดรับมอบหมายใหทํางาน
อะไรก็ปฏิบัติงานนั้นดวยความตั้งใจ ดวยความพากเพียร ดวยความอดทน และดวยความละเอียด
รอบครอบ จนกระทั่งงานนั้นสําเร็จเรียบรอยทันตามกําหนดเวลา โดยไมทอดทิ้งงาน ไมเกี่ยงงาน ไม
ทําไปบนไปจนเปนที่รําคาญของผูอ่ืน ไมวางานนั้นจะเปนงานที่ตองทําเฉพาะตัวคนเดียว หรืองานที่
ตองทํารวมกับคนอื่น และนับตั้งแตงานเล็กไปจนถึงงานใหญ 

         3. ความรับผิดชอบตอสังคม ทุกคนเปนสวนหนึ่งของสังคม เริ่มตั้งแตสังคมขนาด
เล็กไดแก ครอบครัว หองเรียน โรงเรียน ไปจนถึงสังคมขนาดใหญ ไดแก ชุมชน และประเทศชาติจึง
ตองมีหนาที่ที่จะตองปฏิบัติตอผูอ่ืนที่อยูรวมกันในสังคมเดียวกัน ผูที่มีความรับผิดชอบยอมปฏิบัติ
หนาที่ของตนอยางเครงครัดโดยไมตองใหใครบังคับ นอกจากนี้ผูมีความรับผิดชอบยอมรูวา หนาที่ที่
ตนเองควรจะตองปฏิบัตินั้นมีอะไรบาง และควรจะตองรับผิดชอบอยางไรบาง ดังตัวอยางตอไปน้ี 
   หนาที่ตอครอบครัว 

1. เคารพเชื่อฟงคําสั่งสอนของผูใหญตามลําดับชั้นอาวุโส 
2. ชวยเหลืองานตามความสามารถและโอกาส 
3. ประพฤติตนเปนคนดี 
4. ชวยระวังรักษาทรัพย 
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5. ตั้งใจศึกษาเลาเรียน 
 หนาที่ตอชั้นเรียนและเพื่อนนักเรียน 

1. รักเพื่อนเหมือนพ่ีนอง 
2. ชวยเหลือเพ่ือนในทางที่ถูกที่ควร 
3. ไมเอารัดเอาเปรียบเพ่ือน 
4. ใหอภัยกันเม่ือมีความผิดพลาดเกิดขึ้น 
5. ใชถอยคําสุภาพออนหวาน 
6. ชวยกิจกรรมงานของหองเรียน 
7. ประพฤติตนเปนคนดีมีระเบียบวินัย 
8. พยายามสรางชื่อเสียงใหแกชั้นเรียนในทางที่ถูกที่ควร 

 หนาที่ตอโรงเรียน 
1. รักษาความสะอาดของโรงเรียน 
2. ถนอมรักษาของใชของโรงเรียน 
3. ไมทําลายสมบัติของโรงเรียน 
4. ชวยกิจการงานของโรงเรียน 
5. รักษาชื่อเสียงของโรงเรียน 
6. สรางชื่อเสียงเกียรติยศใหแกโรงเรียน 
7. ปฏิบัติตามระเบียบขอบังคับของโรงเรียน 

 หนาที่ตอชุมชน 
1. รักและภูมิใจในชุมชนของตน 
2. เคารพและปฏิบัติตามขนบธรรมเนียมประเพณี ตลอดจนเปนขอบังคับของชุมชน 
3. ชวยกันสรางสรรคชุมชนใหมีสภาพแวดลอมสะอาด สวยงามนาอยูนาอาศัย 
4. ใหความรวมมือในการพัฒนาชุมชน 
5. รักษาสาธารณสมบัติของชุมชน 
6. ชวยปองกันรักษาความปลอดภัย สอดสองชวยเหลือเม่ือมีเหตุราย 
7. รักษาความสามัคคี และเอ้ือเฟอตอสมาชิกในชุมชน 
8. ปฏิบัติตนเปนผูมีคุณธรรม 
9. ไมดูดาย เพิกเฉย ตอการแกปญหาของชุมชน ตองชวยกันรักษาผลประโยชน

สวนใหญของบานเมือง 
 ปยนันท สีสม (2536: 31) ไดแบงความรับผิดชอบออกเปน 2 ประเภท ดังนี้คือ 
      1. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง มีความพยายามในการรักษาสุขภาพอนามัย

ของตนเอง ใหแข็งแรงอยูเสมอ สมารถจัดหาเครื่องอุปโภคบริโภคสําหรับตนเองได อยางเหมาะสม 
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หม่ันศึกษาหาความรู ประพฤติปฏิบัติตนใหเหมาะสม ละเวนอบายมุข ปฏิบัติหนาที่ของตนใหดีที่สุด 
และยอมรับผลของการกระทําของตนเองทั้งที่เปนผลดีและผลเสีย 

     2. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง รวมมือและใหความชวยเหลือแกสังคมอัน
ไดแก ครอบครัว โรงเรียน และชุมชนอยางเต็มกําลังความสามารถ ปฏิบัติตนตามกฎระเบียบของ
สังคม ไมนําความเดือดรอนไปสูผูอ่ืน 

 จุรีรัตน นันทัยทวีกุล (2538: 5) ไดแบงความรับผิดชอบออกเปน 8 ดาน ดังนี้ คือ 
     1. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง การรักษาปองกันตนเองใหปลอดภัยจาก

อันตรายโรคภัยไขเจ็บ รักษารางกายใหแข็งแรง บังคับควบคุมจิตใจ ไมใหตกเปนทาสของกิเลส
ประพฤติตนอยูในศีลธรรมและละเวนความชั่ว รูจักประมาณการใชจายตามควรแกฐานะ จัดหาเครื่อง
อุปโภคบริโภคที่เหมาะสม 

     2. ความรับผิดชอบตอการศึกษาเลาเรียน หมายถึง การที่นักเรียนเลาเรียนจน
ประสบความสําเร็จตามความมุงหมาย ดวยความขยันหม่ันเพียร อดทน เขาหองเรียนและสงงานที่
ไดรับมอบหมายตรงตามเวลาที่ไดรับมอบหมาย เม่ือมีปญหาหรือไมเขาใจบทเรียนก็พยายาม ศึกษา
คนควา ซักถามอาจารยใหเขาใจ เม่ือทําแบบฝกหัดผิดก็ยอมรับวาทําผิดแลวพยายามแกไขปรับปรุง
ใหถูกตอง 

     3. ความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย หมายถึง การปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับ
มอบหมายดวยความเอาใจใส ขยันหม่ันเพียร อดทนตอสูอุปสรรคโดยไมยอทอ มีความละเอียด
รอบคอบ ซื่อสัตย ตรงตอเวลา ไมละเลยทอดทิ้งหรือหลีกเลี่ยงพยายามปรับปรุงการงานของตนใหดี
ยิ่งขึ้น รูจักวางแผนงาน และปองกันความบกพรองเสื่อมเสียในงานที่ตนรับผิดชอบ 

     4. ความรับผิดชอบตอการกระทําของตน หมายถึง การยอมรับผลของการกระทํา
ของตน ทั้งที่เปนผลดีและผลเสีย ไมปดความรับผิดชอบในหนาที่ของตนตอผูอ่ืน พรอมที่จะปรับปรุง
แกไขใหไดผลดียิ่งขึ้น ไตรตรองใหรอบคอบวาสิ่งที่ตนทําลงไปนั้น จะเกิดผลเสียขึ้นหรือไม ปฏิบัติแต
สิ่งที่ทําใหเกิดผลดีและกลาเผชิญตอความจริง 

     5. ความรับผิดชอบตอครอบครัว หมายถึง การที่นักเรียนตั้งใจชวยเหลืองานตาง ๆ 
ภายในบาน เพ่ือแบงเบาภาระซึ่งกันและกันตามความสมารถของตน รูจักแสดงความคิดเห็นและ
ปฏิบัติตน เพ่ือความสุข และชื่อเสียงของครอบครัว ชวยแกปญหาที่สมาชิกในครอบครัวไมเขาใจกัน 
เม่ือมีปญหาก็ปรึกษา และใหพอแมรับทราบปญหาของตนทุกเรื่อง ชวยครอบครัวประหยัดไฟฟา น้ํา 
อาหาร สิ่งของเครื่องใชภายในบานและอื่น ๆ 

     6. ความรับผิดชอบตอเพ่ือน หมายถึง การที่นักเรียนชวยตักเตือนและแนะนําเม่ือ
เพ่ือนทําความผิด ชวยเหลือเพื่อนตามความถูกตองและเหมาะสม ใหอภัยเม่ือเพ่ือนทําผิดไมเอา
เปรียบเพ่ือนเคารพสิทธิซึ่งกันและกัน 

     7. ความรับผิดชอบตอโรงเรียน หมายถึงการที่นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ 
ของโรงเรียนรักษาผลประโยชนเกียรติยศชื่อเสียงของโรงเรียน ชวยกันรักษาความสะอาดของ
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โรงเรียน ไมขีดเขียนผนังหองเรียน หองน้ําหองสวม แตงเครื่องแบบนักเรียนเรียบรอย ไมทะเลาะ
วิวาทกับโรงเรียนอ่ืน เม่ือโรงเรียนตองการความรวมมือ หรือความชวยเหลือก็ใหความรวมมืออยาง
เต็มที่ เขารวมกิจกรรมตางๆ ตามความสนใจ และความสามารถของตนเพื่อสรางชื่อเสียงใหแก
โรงเรียน 

     8. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การที่นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ 
ของชุมชนและสังคม บําเพ็ญประโยชนและสรางสรรคความเจริญใหชุมชน และสังคมอยางเต็ม
ความสามารถชวยสอดสองพฤติกรรมของบุคคลที่จะเปนภัยตอสังคม ใหความรู ความสนุก 
เพลิดเพลินแกประชาชนตามความสามารถของตน ชวยคิดและแกปญหาตางๆ ของสังคม เชนการ
รักษาสารณสมบัติ 

 วิภาพร มาพบสุข (2540: 123 - 124) กลาววาภาระหนาที่และความรับผิดชอบ แบง
ออกเปน 3 ลักษณะ 

     1. ภาระหนาที่และความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึงการที่บุคคลรับรู มีความรูและ
ประพฤติปฏิบัติในสิ่งตาง ๆ ดังตอไปนี้ 

   1.1 รูจักรักษาสุขภาพอนามัยของตนใหแข็งแรงอยูเสมอ 
  1.2 รูจักพัฒนาศักยภาพ สติปญญาของตนไปในแนวทางที่ดี 
  1.3 รูจักหาเลี้ยงชีพตนเองและครอบครัวใหมีความสุข 
  1.4 รูจักนําหลักธรรมมาพัฒนาจิตใจใหดีงามอยูเสมอ 

     2. ภาระหนาที่และความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การที่บุคคลรับรู มีความรูและ
ประพฤติปฏิบัติในสิ่งตาง ๆ ดังตอไปน้ี 

  2.1 ความสํานึกและความรับผิดชอบตอครอบครัว 
   2.2 ความสํานึกในความรับผิดชอบตอสถานศึกษา ครูอาจารย 
  2.3 ความสํานึกในความรับผิดชอบตอเพ่ือน 

     3. ภาระหนาที่และความรับผิดชอบตอประเทศชาติ หมายถึง การที่บุคคลรับรูมี
ความรู และประพฤติปฏิบัติสิ่งตาง ๆ ดังตอไปน้ี 

  3.1 บุคคลมีหนาที่รักษาไวซึ่งชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย และการปกครอง
ระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข ตามรัฐธรรมนูญ แหงราชอาณาจักไทย 

  3.2 รักษาสมบัติของสวนรวม 
 จากเอกสารดังกลาวขางตน สามารถสรุปประเภทและลักษณะของความรับผิดชอบได 

ดังนี้ 
     1. ความรับผิดชอบตอการเรียน หมายถึง ผูที่มีคุณลักษณะดังตอไปน้ี 
          1.1 ชางสงสัยและเอาใจใสตอการเรียน 
          1.2 เขาหองเรียนและสงงานที่ไดรับมอบหมายตรงตามเวลา 
          1.3 ศึกษาหาความรูจากแหลงขอมูลตางๆ ที่เชื่อถือได 
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          1.4 มีความพยายามและเอาใจใสตอการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู 
          1.5 สามารถดูแลและเก็บรักษาอุปกรณการเรียนใหเปนระเบียบเรียบรอย 
     2. ความรับผิดชอบตอการปฏิบัติหนาที่และงานที่ไดรับมอบหมาย หมายถึง ผูที่มี

คุณลักษณะ ดังตอไปน้ี 
          2.1 ปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย 
          2.2 ปฏิบัติตามระเบียบกฎเกณฑ 
          2.3 ทํางานเสร็จทันตามเวลาที่กําหนด 
          2.4 ปรับปรุงและแกไขการทํางานของตนใหดียิ่งขึ้น 
          2.5 ไมปดความรับผิดชอบในหนาที่ของตน 
     3. ความรับผิดชอบตอการกระทําของตน หมายถึง ผูที่มีคุณลักษณะดังตอไปน้ี 
          3.1 ยอมรับผลของการกระทําของตนที่เปนทั้งผลดีผลเสีย 
          3.2 ปฏิบัติแตสิ่งที่จะทําใหเกิดผลดี 
             3.3 อดทนตอการทํางานในหนาที่ของตน 
          3.4 รอบคอบ มีเหตุผลในการคิดและตัดสินใจ 
          3.5 ประพฤติตนอยางเหมาะสม ควบคุมตนเองได 
     4. ความรับผิดชอบตอเพ่ือน หมายถึง ผูที่มีคุณลักษณะดังตอไปน้ี 
          4.1 แนะนําตักเตือนและใหอภัยเม่ือเพ่ือนกระทําผิด 
          4.2 ใหความชวยเหลือเพ่ือนอยางเหมาะสม 
          4.3 มีสวนรวมในการทํางานกลุมเคารพสิทธิซึ่งกันและกัน 
          4.4 แบงเบาภาระซึ่งกันและกันตามความเหมาะสม 
          4.5 ไมทะเลาะ ไมเอาเปรียบเพ่ือน 
          4.6 ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

         5.4 คุณลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ 
 บราวเน (Browne. 1958: 58; อางอิงจาก วัฒนา สิงหสัมฤทธิ์. 2527: 22) ไดสรุป

องคประกอบของบุคคลที่มีความรับผิดชอบไวดังนี้ 
 1. ใหความไววางใจได 

     2. มีความคิดริเริ่ม 
     3. ไมทอถอยตออุปสรรค 
     4. ทํางานแข็งขัน 
     5. มีความเชื่อม่ันในตนเอง 
     6. มีความปรารถนาที่จะทํางานใหดีกวาเดิม 
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 สัญญา สัญญาวิวัฒน (2514: 77) กลาววา บุคคลที่มีความรับผิดชอบ จะตองมีลักษณะ
นิสัยดังตอไปน้ี 

     1. ความขยันหม่ันเพียร 
     2. ความละเอียดรอบคอบ 
     3. ความสามารถและความรอบรู 
     4. ความเอาใจใส 
     5. ความฝกใฝแสวงหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ 
 ยุพา อานันทสิทธิ์ (2515: 26) ไดศึกษาถึงลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบสูงไว

วา จะเปนบุคคลที่มีคุณลักษณะดังตอไปน้ี 
     1. มีความรับผิดชอบตอหนาที่ 
     2. มีความบากบั่นพากเพียร 
     3. ถือศักดิ์ศรี 
     4. ยึดม่ันในกฎเกณฑ 
     5. ไมหลีกเลี่ยงขอบังคับ 
 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2524: 242; อางอิงจาก วาสนา ไตรวัฒนธงไชย. 

2543: 57-58) ระบุวา นักเรียนที่มีความรับผิดชอบจะแสดงพฤติกรรมใหเห็นดังตอไปน้ี  
     1. กระตือรือรนทํางานที่ไดรับมอบหมาย 
     2. อุทิศเวลาใหแกงาน 
     3. เอาใจใสงานเพื่อใหงานนั้นเกิดผลดีมีคุณภาพ 
     4. ศึกษาและทําความเขาใจลักษณะของงานโดยละเอียด 
     5. มุงหวังความสําเร็จของงานเปนที่ตั้ง 
     6. มีอารมณหนักแนนเม่ือเผชิญกับอุปสรรค 
     7. ยอมรับความคิดเห็นจากผลการกระทําของตนเองโดยไมกลาวโทษผูอ่ืน 
     8. ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดียิ่งขึ้นทั้งของตนเองและสังคม 
 กรมวิชาการ (2528: 121) กลาวถึงพฤติกรรมของผูที่มีความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
     1. เอาใจใสการทํางานอยางมีประสิทธิภาพเพื่อผลของงานนั้น ๆ 
     2. ซื่อสัตยตอหนาที่โดยไมคํานึงถึงผลประโยชนสวนตัว 
     3. เคารพตอระเบียบกฎเกณฑ และมีวินัยในตนเอง 
     4. มีอารมณหนักแนนเม่ือเผชิญกับอุปสรรค 
     5. รูจักหนาที่และกระทําตามหนาที่เปนอยางดี 
     6. มีความเพียรพยายาม 
     7. มีความละเอียดรอบคอบ 
     8. ใชความสามารถอยางเต็มที่ 
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     10. ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดียิ่งขึ้น 
     11. ตรงตอเวลา 
     12. ใหความรวมมือชวยแกไขปญหาตางๆ ดวยความเต็มใจ 
     13. ยอมรับผลของการกระทําของตน 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2539: 83-95) กลาววา คนที่มีความรับผิดชอบมีลักษณะ

ดังตอไปน้ี 
     1. ทําหนาที่ที่ไดรับมอบหมายอยางดีที่สุด และสุดกําลังความสามารถ ไมวาจะตอง

เผชิญอุปสรรคมากนอยเพียงใด 
     2. ทํางานเสร็จและทันเวลาที่กําหนด โดยไมมีการควบคุม 
     3. กลารับในสวนที่เปนความผิดของตน 
     4. เอาจริงเอาจังและขยันขันแข็ง 
     5. ไมทิ้งงานไปกลางคันถึงแมวาจะเปนงานที่ตนไมชอบ 
     6. ไมผัดวันประกันพรุงหรือทิ้งปญหาไว 
     7. ไมโทษผูอ่ืนหากงานนั้นไมเสร็จหรือเกิดความเสียหาย 
     8. ตรงตอเวลาในการทํางานหรือนัดหมาย 
 จากการศึกษาเอกสารการรูจักรับผิดชอบ และลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ 

ผูวิจัยเลือกใชคุณลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความรับผิดชอบ 4 ดาน ดังนี้ 
 1. ความมีวินัยในตนเอง หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการควบคุม 
พฤติกรรมของตนใหเปนไปตามที่ตนมุงหวังไว ซึ่งจะตองเปนสิ่งที่กอใหเกิดความเจริญแกตนและ
ผูอ่ืน ไดแก การตรงตอเวลา มีความซื่อสัตย การรักษาคําพูด และมีเหตุผล  

2. ความกระตือรือรน หมายถึง ความสนใจอันเขมขนตองานที่ไดรับมอบหมาย  
โดยไมผัดวันประกันพรุง มีความเอาใจใสและตั้งใจในการเรียน ทํางานอยางกระปรี้กระเปรา และ
ใฝหาความรูใหแกตนเองอยูเสมอ 

3. ความเชื่อม่ันในตนเอง หมายถึง ความรูสึกหรือลักษณะการกระทําของบุคคลที่ 
พรอมจะทําในสิ่งที่ตนเห็นวาถูกตอง กลาเผชิญกับสถานการณตาง ๆ อยางองอาจ ไมหวั่นไหวตอ
การถูกผูอ่ืนติเตียน มีจิตใจมั่นคง แมวาจะมีอุปสรรคหรือปญหาใด ๆ ก็ไมยอมลมเลิก หรือเปลี่ยนใจ
แตอยางใด 

4. ความขยันหม่ันเพียร มีมานะ หมายถึง ความรูสึกหรือลักษณะการกระทําของ 
บุคคลที่แสดงออกถึงความเพียรพยายาม อดทนอดกลั้น ตอการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ไดอยางแนว
แน มีความมุง ม่ันที่จะทํางานทุกอยางใหสําเร็จ รู จักวางแผนการปฏิบัติงานลวงหนา เพ่ือ
ความกาวหนาในหนาที่ของตนอยูเสมอ 

 ทั้งน้ีเพ่ือใชในการกําหนดนิยามของความรับผิดชอบและการสรางแบบสอบถามวัด
ความรับผิดชอบสําหรับการวิจัยตอไป 
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         5.5 การปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 เกียรติ ศรีพงษ (2505: 16 – 19) เสนอแนะขอคิดเกี่ยวกับวิธีการปลูกฝงความ

รับผิดชอบ ไดแก 
     1. ผูใหญควรทําความเขาใจถึงธรรมชาติของเด็กใหกระจางวา เด็กมีอุปนิสัยอยางไร 
     2. เด็กยอมตองการความรับผิดชอบชั่วดีไปตามระดับความสามารถของเขา เราควร

สงเสริมหาวิธีใหเขาไดเรียนรูแกปญหาตางๆ ใหเขาไดรูจักชวยตนเองใหเขาเปนตัวของตัวเองคอย
ควบคุมแนะนําเม่ือจําเปน 

     3. การที่เด็กจะมีความรับผิดชอบไดดีเราควรปลูกฝงใหเด็กมีระเบียบวินัยอันดีงาม
แตเร่ิมแรกกอนที่บานและโรงเรียนจะสงเสริมวินัยใหดีไดโดยการสงเสริมใหเด็กฝกปฏิบัติรวมมือกัน
รับผิดชอบกับคนอื่น 

     4. บรรยากาศภายในบานและโรงเรียนยอมเปนรากฐานแหงชีวิตจิตใจที่สําคัญยิ่งตอ
เด็ก การปกครองดี การเดินสายกลางไมเครงครัดจนเกินไปจะเปนวิธีหน่ึงที่จะฝกใหเด็กมีความ
สํานึกในสิทธิและหนาที่ 

 ชม ภูมิภาค (จิรัชญา ทิขัตติ. 2550: 36; อางอิงจาก ชม ภูมิภาค. 2518: 25) ความ
รับผิดชอบเปนสิ่งที่เกิดจากการฝกอบรมตั้งแตในวัยเด็ก คุณลักษณะนี้จะพัฒนาขึ้นเรื่อย ๆ จากวัย
เด็กไปสูวัยรุน และจากวัยรุนไปสูวัยผูใหญ ในระยะแรก ๆ ของชีวิต เด็กยังชวยตนเองไมไดตอง
พ่ึงพาอาศัยผูอ่ืนตลอดเวลา เม่ือโตข้ึนจะมีความสามารถในดานตาง ๆ เพ่ิมขึ้น และชวยตัวเองได
มากขึ้น การพัฒนาความรับผิดชอบใหกับเด็ก จึงควรเริ่มอยางคอยเปนคอยไป เร่ิมดวยการที่ใหงาน
งายๆ เพ่ือใหเด็กเกิดความเชื่อมั่นในตนเอง และมีประสบการณในการทํางานดวยตนเอง ดังน้ัน ครู
ควรจัดสถานการณการเรียนการสอนในโรงเรียนใหแกเด็ก เพ่ือปลูกฝงและพัฒนาความรับผิดชอบให
เขาเกิดความรู ความเขาใจและสามารถปฏิบัติเองได  

 เสรี อินทรคง (2535 : 58) ไดสรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรับผิดชอบตอหนาที่
การงานของบุคคลวา ควรฝกใหมีนิสัยรับผิดชอบตั้งแตในวัยเด็ก ทั้งที่บานและที่โรงเรียน โดยเริ่มให
ทํางานงาย ๆ เหมาะสมกับวัย และความสามารถของแตละบุคคล และเม่ือมอบหมายใหทําแลว  
ก็ควรใหเด็กไดรับผิดชอบอยางเต็มที่ มีประสบการณในการทํางานดวยตนเอง เพ่ือใหเด็กเกิดความ
เชื่อม่ัน หัดไมใหปดความรับผิดชอบในหนาที่การงานของตนใหแกผูอ่ืน ใหทํางานสําเร็จเปนชิ้นเปน
อัน โดยไมละทิ้งงานที่ทําไวแลว ชี้แจงใหเด็กรูจักขอบเขตหนาที่การงานของตนวามีอะไรบาง เพ่ือมิ
ใหไปกาวกายงานของคนอื่น ๆ และตองมีความซื่อสัตยตอตนเองและผูอ่ืน ซึ่งสิ่งทั้งหมดนี้จะเปนการ
ปลูกฝงใหเด็กเติบโตเปนผูใหญที่มีความรับผิดชอบตอหนาที่การงาน 

 สรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรับผิดชอบนั้น ควรเริ่มฝกตั้งแตเด็กและควรเริ่ม
จากบานแลวจึงมาปฏิบัติตอที่โรงเรียน โดยการมอบหมายงานที่งาย ๆ เหมาะสมกับวัยและ
ความสามารถของแตบุคคล เม่ือมอบหมายงานแลวควรใหเด็กไดรับผิดชอบอยางเต็มที่เพ่ือใหเด็ก
เกิดความเชื่อม่ัน ชี้แจงใหเด็กไดรูและเขาใจถึงขอบเขตหนาที่ความรับผิดชอบของตนเองและตอคน
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อ่ืน ซึ่งการปลูกฝงความรับผิดชอบนอกจากจะสอนเนื้อหาหรือการบอกเลาแลวโดยการนําเขาไปใน
กระบวนการเรียนการสอน ตลอดจนการแทรกเสริมในกิจกรรมตาง ๆ ของนักเรียน ดังน้ัน ผูที่
เกี่ยวของตองติดตามดูแล และสนับสนุนสงเสริมอยางสม่ําเสมอ 
         5.6 งานวิจัยที่เก่ียวของกับความรับผิดชอบ 
 จันทรา พวงยอด (2543: บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่อง การพัฒนาความรับผิดชอบของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพุทธจักรวิทยา โดยใชกิจกรรมและเทคนิคการประเมินผล
จากสภาพจริง การศึกษาวิจัยพบวา 1) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีความรับผิดชอบดานการ
ปฏิบัติตนตามกฎระเบียบของโรงเรียนสูงขึ้นในทุกสัปดาห 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีความ
รับผิดชอบดานการปฏิบัติตนในการเรียนสูงขึ้นเปนลําดับจากสัปดาหที่ 1 ถึงสัปดาหที่ 3 แตใน
สัปดาหที่ 4 นักเรียนมีความรับผิดชอบดานการปฏิบัติตนในการเรียนลดลงเล็กนอย และมีความ
รับผิดชอบเพิ่มขึ้นอีกในสัปดาหที่ 5 และสัปดาหที่ 6 ตามลําดับ 3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มี
ความรับผิดชอบดานการปฏิบัติตนตามกฎระเบียบของโรงเรียน ดานการเรียน ดานการยอมรับผล
การกระทําของตนเองสูงขึ้น หลังจากการใชกิจกรรมและเทคนิคการประเมินผลจากสภาพจริง อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 เอกวิทย โทปุรินทร (2546: 90-91) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความรับผิดชอบตอการเรียน ผานหองเรียนเสมือนของนักเรียน 
ชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนสามัคคีวิทยาคม จังหวัดเชียงราย โดยการสุมแบบหลายขั้นตอน เขากลุม
ทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 30 คน กลุมทดลองใหเรียนดวยหองเรียนเสมือน ผลการศึกษา
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และความรับผิดชอบตอการ
เรียนของนักเรียนที่เรียนผานหองเรียนเสมือนสูงกวานักเรียนที่เรียนตามแผนการจัดการเรียนรูของ
ครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความรับผิดชอบตอการเรียนของนักเรียนที่เรียนผาน
หองเรียนเสมือนหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 คนึงนิจ พุมพวง (2546: 67) ไดศึกษาเรื่อง การใชกิจกรรมกลุมพัฒนาความรับผิดชอบ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนศึกษาสงเคราะหเพชรบุรี จังหวัดเพชรบุรี โดยคัด
นักเรียนที่มีคะแนนความรับผิดชอบต่ํากวาเปอรเซ็นไทลที่ 40 ลงมา ไดนักเรียนเปนกลุมตัวอยาง 36 
คน สุมอยางงายเขากลุมทดลอง 18 คน กลุมควบคุม 18 คน ผลการศึกษาพบวา ความรับผิดชอบ
ของนักเรียนในกลุมทดลองกับนักเรียนในกลุมควบคุม หลังการเขารวมกิจกรรมกลุม พบวานักเรียน
ในกลุมทดลองกับนักเรียนในกลุมควบคุม มีความรับผิดชอบหลังการเขารวมกิจกรรมกลุมแตกตาง
กัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 นิพา สาริพันธ (2549: 65) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความ
รับผิดชอบของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
โดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชแหลงเรียนรูในชุมชนหลังเรียนสูงขึ้น อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความรับผิดชอบของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือโดยใชแหลงเรียนรูในชุมชนหลังเรียนสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 ยาใจ ปะมาคะเต (2549: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิ์และความรับผิดชอบตอการเรียน
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชการ
เรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคจิกซอว ผลการวิจัยพบวา ความรับผิดชอบตอการเรียน กลุมสาระการ
เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชการเรียนแบบ
รวมมือดวยเทคนิคจิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

 จิรัชญา ทิขัตติ (2550: 67-68) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความรับผิดชอบทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ดี (STAD) 
และการสอนแบบปกติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอนมีความรับผิดชอบ
แตกตางกัน 

 สุจิตรา ธนะสูตร (2552: บทคัดยอ) วิจัยเร่ือง ปจจัยที่สงผลตอความรับผิดชอบในการ
เรียนของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองเลย จังหวัดเลย ผลการวิจัยปรากฏวา  
1) ตัวแปรที่มีความสัมพันธทางบวกกับความรับผิดชอบในการเรียน อยางมีนัยสาคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ความมีวินัยในตนเอง นิสัยทางการเรียน 
การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะ
ทางกายภาพของการเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือนและสัมพันธภาพระหวางนักเรียน
กับครู ตัวแปรที่มีความสัมพันธทางบวกกับความรับผิดชอบในการเรียนอยางมีนัยสาคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 คือ เพศหญิงและการสงเสริมการเรียนจากผูปกครอง 2) ตัวแปรที่มีความสัมพันธทางลบ
กับความรับผิดชอบในการเรียนอยางมีนัยสาคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอย
ปละละเลย 

 จากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา ความรับผิดชอบของบุคคลจะเกิดขึ้นจาก
พฤติกรรมดานตางๆ เชน ความเอาใจใส ใฝรู ความอดทน ความมีระเบียบวินัย ความสามารถในการ
คิดแกปญหา ความรับผิดชอบมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนที่มีความ
รับผิดชอบสูงมักจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ทั้งน้ีในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ควรจะ
ปลูกฝงในเรื่องความรับผิดชอบใหกับผูเรียนควบคูไปกับความรูและเนื้อหาเพื่อชวยพัฒนาใหผูเรยีนมี
ความตระหนักและปฏิบัติตนตามหนาที่ตามความรับผิดชอบของตน 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความรับผิดชอบในการเรียน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครูนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

 2. เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
 3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 6. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
    ประชากร 

    ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหมคีรี
พิทยา-คม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 7 
หองเรียน รวมจํานวนประชากรทั้งหมด 280 คน 

    การสุมกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหมคีรี-
พิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 2 
หองเรียน รวม 80 คน โดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) จับสลากแบงเปนกลุม
ทดลอง 1 หองเรียน จํานวน 40 คน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จํานวน 40 คน  
 กลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD จํานวน 40 คน โดยนํา
นักเรียนมาจัดเรียงตามลําดับคะแนนสูงไปหาต่ํา จากคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2554 เพ่ือแบงนักเรียนเปนกลุมตามความสามารถสูง ปานกลาง และต่ํา ในอัตราสวน 
1: 2: 1 ดังนี้ 

- กลุมความสามารถสูง คือ นักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแตอันดับที่ 1 ถึง 10 
- กลุมความสามารถปานกลาง คือ นักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแตอันดับที่ 11 ถึง 30        

 - กลุมความสามารถต่ํา คือ นักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแตอันดับที่ 31 ถึง 40  
 เม่ือแบงนักเรียนตามความสามารถในอัตราสวน 1: 2: 1 จะไดนักเรียนที่มีความสามารถ
สูง จํานวน 10 คน ปานกลาง จํานวน 20 คน และต่ํา จํานวน 10 คน ผลการแบงกลุมนักเรียน ดัง
ตาราง 7 
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ตาราง 7 การจัดกลุมนักเรียนกลุมละ 4 คน จํานวน 10 กลุม 
 

ลําดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน ชื่อกลุม 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

A 
B 
C 
D 
E 
F 
G 
H 
I 
J 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

J 
I 
H 
G 
F 
E 
D 
C 
B 
A 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



55 
 

ตาราง 7 (ตอ) 

 

ลําดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน ชื่อกลุม 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

A 
B 
C 
D 
E 
F 
G 
H 
I 
J 

31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

A 
B 
C 
D 
E 
F 
G 
H 
I 
J 

 
           ผลการจัดกลุมจะไดดังน้ี 

กลุม  A ไดแกนักเรียนคนที่  1, 20, 21, 40 
กลุม  B ไดแกนักเรียนคนที่ 2, 19, 22, 39 
กลุม  C ไดแกนักเรียนคนที่ 3, 18, 23, 38 
กลุม  D ไดแกนักเรียนคนที่ 4, 17, 24, 37 
กลุม  E ไดแกนักเรียนคนที่ 5, 16, 25, 36 
กลุม F ไดแกนักเรียนคนที่ 6, 15, 26, 35 
กลุม  G ไดแกนักเรียนคนที่ 7, 14, 27, 34 
กลุม  H ไดแกนักเรียนคนที่ 8, 13, 28, 33 
กลุม  I ไดแกนักเรียนคนที่ 9, 12, 29, 32 
กลุม  J ไดแกนักเรียนคนที่ 10, 11, 30, 31 
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       กลุมควบคุม ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 40 คน 

 
              เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
 เน้ือหาที่ใชในการทดลองครั้งนี้ เปนเนื้อหาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ืองชนิดและหนาที่
ของคําในประโยค โดยมีรายละเอียดเน้ือหาเกี่ยวกับคํานาม คําสรรพนาม คํากริยา และคําวิเศษณ 
 
             ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
  การวิจัยครั้งนี้ทําการทดลองโดยผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2555 ใชเวลาในการทดลองกลุมละ 16 คาบ ๆ ละ 50 นาที จํานวน 4 คาบตอสัปดาห 
รวมระยะเวลา 4 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 2 คาบ 
 

การสรางเคร่ืองมือในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 
    1. แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือตามวิธี STAD 
    2. แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
    3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    4. แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 

  โดยในขั้นตอนการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือน้ัน ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใช
ประกอบการจัดการเรียนรู และเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอนการสราง
เครื่องมือแตละชนิด แลวนําไปทดสอบหาคุณภาพกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหม
คีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 
หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง ซึ่งมีสภาพแวดลอม กระบวนการจัดการเรียนรู และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใกลเคียงกัน 

 1. ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 1 
    ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 1 แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

ตามขั้นตอน ดังนี้ 
    1.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาปที่ 1  

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ของโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี 
จังหวัดนครศรีธรรมราช เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
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               1.2 ศึกษา คัดเลือก และรวบรวมเนื้อหาที่จะใชในการทดลองสอน โดยนํามาจากหนังสือ
หลักภาษาไทย ของพระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) และสิ่งพิมพตาง ๆ ซึ่งอยูในความ
สนใจของผูเรียน เหมาะสมกับวัยของผูเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยพิจารณาใหสอดคลอง
กับมาตรฐานของหลักสูตร 
               1.3 ศึกษาทฤษฎี หลักการ และวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD จากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของตาง ๆ แลวสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD มีองคประกอบ
และขั้นตอน ดังนี้ 

    1. มาตรฐานการเรียนรู 
    2. ตัวชี้วัด 
    3. สาระสําคัญ 
    4. สาระการเรียนรู 
    5. จุดประสงคการเรียนรู 
    6. คุณลักษณะอันพึงประสงค 
    7. กิจกรรมการจัดการเรียนรู มีขั้นตอนดังนี้ 

                           7.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงคการเรียนรู เปนการสรางความ
สนใจและความพรอมของนักเรียนในการเรียนโดยใชการสนทนา รูปภาพ การยกตัวอยาง หรือใช
เกม แลวแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 
                           7.2 ขั้นเสนอความรูใหม ครูสอนความรูใหแกนักเรียนทั้งชั้นดวยวิธีสอนตรง 
ประกอบสื่อการสอน เชน บัตรคํา รูปภาพ เปนตน และใหนักเรียนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่
นําเสนอโดยแนะแนวทางให 
                           7.3 ขั้นทบทวนความรูเปนกลุม นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ดวย 
ตนเอง โดยศึกษาจากใบงานรวมกับสมาชิก ทุกคนจะตองเรียนรูเน้ือหานั้น ๆ ใหเขาใจและชวยกัน
ทํางาน ตามบทบาทและหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย 
                           7.4 ขั้นทดสอบยอย ทดสอบความรู ความเขาใจของสมาชิกทุกคน แตละคน
จะไมมีการชวยเหลือกัน  
                           7.5 ขั้นสรุปผลและสรางความประทับใจ ครูตรวจคําตอบหรือนักเรียนแลกกัน
ตรวจคําตอบ รวมคะแนนเฉลี่ยของกลุม โดยนําคะแนนของสมาชิกทุกคนในแตละกลุมมารวมกัน  
หารดวยจํานวนสมาชิก  ซึ่งจะไดคะแนนเฉลี่ยของกลุม  ซึ่งเปนคะแนนของทุกคนในแตละกลุม  
เทียบเกณฑที่กําหนดวากลุมใดจะเปนกลุมที่ ดีเยี่ยม ดีมาก ดี และกลุมใดดีเยี่ยมจะไดรับรางวัล 

    8. สื่อการเรียนรู 
    9. การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
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    2. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 1 
2.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอน

ภาษาไทย 3 ทาน ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับขั้นใน
การสอน ความสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับจุดประสงคการเรียนรู แลวนํามาแกไขปรับปรุง 

2.2 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลวไปทดลองสอน เพ่ือ 
ทดสอบหาคุณภาพกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี 
จังหวัดนครศรีธรรมราช ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางในการทดลอง จํานวน 40 คน เพ่ือหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอย กอนนําไปใชทดลองกับกลุมทดลอง 

2.3 หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 
ไดคาประสิทธิภาพเทากับ 81.44/84.08 

    3. ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 2 
       ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 2 แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ตาม

ขั้นตอน ดังนี้ 
3.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาป

ที่ 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุม
สาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ของโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหม
คีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

3.2 กําหนดเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนรู เปนเนื้อหาเดียวกันกับกลุมทดลอง 
3.3 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ วิธีสรางแผนการจัดการเรียนรู จากงานวิจัย

ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู และการจัดการเรียนรูของโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม 
อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช มีขั้นตอน ดังนี้ 

     1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน เปนการสรางความสนใจและความพรอมของนักเรียนใน
การเรียนโดยใชการสนทนา รูปภาพ การยกตัวอยาง หรือใชเกม  

     2. ขั้นดําเนินการสอน 
2.1 แจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 
2.2 ครูอธิบายเนื้อหาและแจกใบความรูใหนักเรียนอานเพ่ิมเติม พรอมทั้ง

ทําแบบฝกหัด 
     3. ขั้นสรุป นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับเรื่องที่เรียน  พรอมสรุปแนวคิด 

เกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ ลงสมุดอีกครั้ง  
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      4. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 2 
4.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอน

ภาษาไทย 3 ทาน ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับขั้นใน
การสอน ความสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับจุดประสงคการเรียนรู แลวนํามาแกไขปรับปรุง 

4.2 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลวไปทดลองสอน เพ่ือ 
ทดสอบหาคุณภาพกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี 
จังหวัดนครศรีธรรมราช ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางในการทดลอง จํานวน 40 คน เพ่ือหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอย กอนนําไปใชทดลองกับกลุมทดลอง 

4.3 หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 
ไดคาประสิทธิภาพเทากับ 80.92/82.58 

       5. ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 3 
         ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ตามขั้นตอน ดังนี้ 
5.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และวิเคราะห

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง / จุดประสงคการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4 หลักและ
การใชภาษาไทย 

5.2 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากหนังสือ ตํารา 
และเอกสารที่เกี่ยวของ 

5.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก 
จํานวน 60 ขอ ตามจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือใชเปนแบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน โดยมี
เกณฑในการใหคะแนน ตอบถูก ให 1 คะแนน และตอบผิด ไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ ให 
0 คะแนน 

      6. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 3 

6.1 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ซึ่งเปนผูสอนวิชาภาษาไทยจํานวน  
3 ทาน ตรวจแกไข และดูความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรู โดยใชเกณฑการ
กําหนดคะแนนความคิดเห็น ดังนี้  

ให  +1 = แนใจวาขอสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
ให    0 = ไมแนใจวาขอสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
ให   -1 = แนใจวาขอสอบไมมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

บันทึกผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดัชนีความสอดคลองมากกวาหรือเทากับ 0.5 ซึ่ง
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หมายความวา ขอสอบขอนั้น ๆ มีความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา ไดแบบทดสอบที่คัดเลือกไวจํานวน 57 
ขอ 

6.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ
และปรับปรุงแกไขแลว ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม 
อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน ที่
ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 40 คน แลวนํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนนเพื่อหา
คุณภาพเครื่องมือ ดังตอไปน้ี 

       6.2.1 หาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบที่
สรางขึ้นเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 27% ของ จุง-เต แฟน (Fan. 1952: 1-32) แลวคัดเลือกขอสอบที่
มีคาความยากงายอยูในระดับ 0.20 - 0.78 และคาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 0.27 - 0.82 เปน
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 40 ขอ 

       6.2.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่คัดเลือกไว 40 ขอ ไป
ทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัด
นครศรีธรรมราช ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางใน
การทดลอง จํานวน 40 คน เพ่ือคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน โดยใชสูตร KR-20 ของ คู
เดอร-ริชารดสัน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 200) ไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
0.83 

6.3 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผานการคัดเลือก และหาคุณภาพ
ทุกขั้นตอนไปจัดพิมพฉบับจริง เพ่ือนําไปใชทดสอบกับกลุมตัวอยางตอไป  

  7. ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 4 
     ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 4 แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 

ตามขั้นตอน ดังนี้ 
7.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบ เพ่ือเปนแนวทางใน

การสรางแบบสอบถาม 
7.2 สรางแบบสอบถามใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ ตามแบบของลิเคิรท 

(Likert Scale Type) จํานวน 40 ขอ โดยลักษณะแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ 
ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดกรอบการวัดคุณลักษณะทั้ง 4 ดาน ดังนี้ 

1. ความมีวินัยในตนเอง   10   ขอ 
2. ความกระตือรือรน    10   ขอ 
3. ความเชื่อม่ันในตนเอง   10   ขอ 
4. ความขยันหม่ันเพียร มีมานะ   10   ขอ 
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   โดยมีเกณฑการใหคะแนนตามวิธีการใหน้ําหนักคะแนน คือ 
    1. กําหนดใหแตละตัวเลือกมีน้ําหนักเปน 3, 2, 1 
    2. ขอความที่กลาวถึงสิ่งน้ัน ๆ ในทางที่ดี (ทางบวก) ถาตอบสมํ่าเสมอ 
บางครั้ง และไมเคย จะใหคะแนนเปน 3, 2 และ 1 ตามลําดับ 
    3. ขอความที่กลาวถึงสิ่งน้ัน ๆ ในทางไมดี (ทางลบ) ถาตอบสม่ําเสมอ 
บางครั้ง และไมเคย จะใหคะแนนเปน 1, 2 และ 3 ตามลําดับ 
    เกณฑการใหคะแนน 
     การตรวจใหคะแนน ใชหลักเกณฑ ดังนี้ 
         1. ขอความที่มีความหมายเชิงบวก  
       ถาตอบวา “สม่ําเสมอ”  ให  3    คะแนน 
       ถาตอบวา “บางครั้ง”  ให  2    คะแนน 
       ถาตอบวา “ไมเคย”   ให  1    คะแนน 
      2. ขอความที่มีความหมายเชิงลบ  
       ถาตอบวา “สม่ําเสมอ”  ให  1    คะแนน 
       ถาตอบวา “บางครั้ง”  ให  2    คะแนน 
       ถาตอบวา “ไมเคย”   ให  3    คะแนน 

   8. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 4 
8.1 นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 

จํานวน  3 ทาน ตรวจสอบเพื่อพิจารณาความสอดคลองระหวางขอความกับลักษณะพฤติกรรม และ
ความเหมาะสมของการใชภาษา เพ่ือหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคา
ดัชนีความสอดคลองที่มีคาตั้งแต 0.5 ขึ้นไป ไดขอคําถาม จํานวน 36 ขอ 

8.2 นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนไปทดสอบกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ในภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 50 คน แลวนําแบบสอบถามที่
ไดมาตรวจใหคะแนนเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ ดังตอไปน้ี 
                          8.2.1 นําแบบสอบถามมาตรวจใหคะแนน แลวเรียงคาคะแนนจากสูงไปต่ํา 
แบงกลุมสูง-กลุมต่ํา โดยใชเทคนิค 25% จากนั้นวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ โดยใช t-
distribution แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคา t ตั้งแต 2.02 ขึ้นไป จํานวน 20 ขอ 
                          8.2.2 นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไวไปหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ โดยวิธีการ
หาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศ และอังคณา สาย
ยศ. 2538: 200) ไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 0.80 

 8.3 นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนที่มีประสิทธิภาพไปใชทดสอบ
กับกลุมตัวอยางตอไป  
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
     1. แบบแผนการทดลอง   

การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experiment Research) โดยใชแบบแผนการ
ทดลองแบบ Randomized Control Group Pretest – Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา 
สายยศ. 2538: 249) ซึ่งมีแบบแผนการทดลองดังนี้ 
 
ตาราง 8 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 
RE T1 X T2 
RC T1 ~ X T2 

 

สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 
RE แทน กลุมทดลอง 
RC แทน กลุมควบคุม 

  R แทน การกําหนดกลุมตัวอยางแบบสุม 
X  แทน  การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
~X แทน การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
T1 แทน  การทดสอบกอนการทดลอง 

  T2  แทน  การทดสอบหลังการทดลอง 
            2. วิธีดําเนินการทดลอง 

ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล ตามลําดับดังนี้ 
2.1 ขอจดหมายแนะนําตัวจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ถึง 

ผูอํานวยการโรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช เพ่ือติดตอขอ
ความรวมมือในการทําวิจัย 

2.2 ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยางดวยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) 
โดยใชหองเรียนเปนหนวย สุมจากประชากร จํานวน 7 หองเรียน นักเรียนจํานวน 280 คน สุมมา 2 
หองเรียน หองละ 40 คน รวมจํานวน 80 คน แลวจับสลากเปนกลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 
1 กลุม 

2.3 จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับนักเรียนถึงกระบวนการเรียน บทบาทของ 
นักเรียน เปาหมายของการเรียนและวิธีประเมินผลการเรียนรูในการทดลองครั้งนี้ 

2.4 ทดสอบกอนเรียน (Pre - Test) กับนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการ
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เรียน กอนที่จะทําการสอนในคาบแรก แลวเก็บขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบและแบบสอบถามไวเพ่ือ
ใช วิเคราะหขอมูลขั้นตอไป 

2.5 การดําเนินการจัดการเรียนรู ผูวิจัยเปนผูจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเองทั้ง 2  
กลุม โดยใชเน้ือหาเดียวกัน และเวลาการจัดกิจกรรมการเรียนรูเทากัน กลุมละ 14 คาบ คาบละ 50 
นาที ดังนี้ 

      2.5.1 กลุมทดลอง ที่จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
      2.5.2 กลุมควบคุม ที่จัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 2.6 ทดสอบหลังเรียน (Post - Test) เม่ือสิ้นสุดการดําเนินการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูตามแผนทั้ง 14 คาบแลว โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และ
แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน เปนฉบับเดียวกันกับที่ใชทดสอบกอนเรียน แลวทํา
การตรวจใหคะแนน จากนั้นนําไปวิเคราะห โดยใชวิธีทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานตอไป 

 
การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรู
ตามคูมือครู โดยใชสถิติแบบ t–test for Independent Samples ในรูป Difference Scores  
 2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรู
ตามคูมือครู กอนและหลังการทดลอง โดยใชสถิติแบบ t-test Dependent Samples 
 3. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

3.1 สถิติพ้ืนฐาน 
3.1.1 หาคาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ และ 

อังคณา สายยศ. 2538: 73) 
 

X  =  
n
X∑  

  
เม่ือ  X   แทน คะแนนเฉลี่ย 

  ∑X   แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
  n   แทน จํานวนนักเรียนในกลุม 
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 3.1.2 หาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) คํานวณจาก
สูตร (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 79) 

 

   1
)(

..
2

−

−
= ∑

n
XX

DS  

    
เม่ือ S.D.  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
 X   แทน คะแนน 

X   แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 
  n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุม 
 

  3.2 สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
       3.2.1 หาความเที่ยงตรงของเน้ือหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน โดยใชคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
จุดประสงคการเรียนรู (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2527: 69-70) ดังนี้ 
 

IOC = 
n
R∑  

   
เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการ 

เรียนรู 
   ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
     n แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
                         3.2.2 การหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธิท์างการเรียน โดยใชเทคนิค 27% กลุมสูงและกลุมต่ํา จากตารางวิเคราะหขอสอบของ จุง-เต 
ฟาน (Fan. 1952: 63) โดยใชสูตรดังนี ้
 

            3.2.2.1 คาความยาก 

    
n
RP =  
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เม่ือ  P  แทน คาความยากงาย 
R  แทน จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันถกู 

 n  แทน จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 
3.2.2.2 คาอํานาจจําแนก 

 

   

2
n

RR
r LU −
=

 
 

เม่ือ  r  แทน คาอํานาจจําแนก 

UR  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมเกง 
 LR  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมออน 
 n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมเกงและกลุมออน 

    
   3.2.3 หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยคํานวณจากสูตร KR – 20 

ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder Richardson) (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 198) 
 

  
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

21
1 t

tt S
pq

n
nr  

 
เม่ือ  ttr  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

n  แทน จํานวนขอแบบทดสอบ 

 p  แทน สัดสวนของคนทําถูกในแตละขอ = 
งหมดจํานวนคนทั้

ทําถูกจํานวนคนที่  

 q  แทน สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ = 1 - p 
   2

tS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
 

3.2.4 หาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน
โดยใชเทคนคิ 25% ของกลุมสูง - กลุมต่ํา แลวหาคา t เปนรายขอ โดยวิธีแจกแจงที (t - 
distribution) (พวงรัตน  ทวรีัตน. 2540: 131 - 132) ดังตอไปน้ี 
 

( )1;
22
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−
= nndf

n
S
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XXt
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L
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H
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   เม่ือ t  แทน คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม 
     HX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
     LX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
     2

HS  แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 
     2

LS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
     nH  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 
     nL  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมต่ํา 
 
     3.2.5 หาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
โดยใชสูตรการคํานวณของ ครอนบัค (Cronbach) ซึ่งใชไดดีกับเครื่องมือวัดที่แตละขอคําถามไมได
ตรวจใหคะแนน 1 หรือ 0 แตเปนการตรวจใหคะแนนในลักษณะอ่ืน ๆ เชน การทําขอสอบอัตนัยที่
ตอบแลวไดคะแนนแตละขอไมเทากัน การทําแบบสอบถามที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอเปน 3, 2, 
1 เปนตน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 200) โดยใชสูตรตอไปน้ี 
 

       α   = 
1−n

n
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
− ∑

t

i

S
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2

2

1   

 
    เม่ือ α   แทน คาความเชื่อม่ันของเครื่องมือ 
       n  แทน จํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 
       iS2  แทน ความแปรปรวนเปนรายขอ ไดจากสูตร 
       tS 2  แทน ความแปรปรวนของเครื่องมือวัด 
 
     3.2.6 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู จะใชสูตร E1/E2 ตาม
เกณฑ 80/80 ของ ไชยยศ   เรืองสุวรรณ (2544: 125 – 126) ดังนี้ 
 

       E1 = 100×
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67 
 

    เม่ือ  1E   แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
       ∑X   แทน  คะแนนของแบบฝกหัดหรือแบบทดสอบยอยทุกชุดรวมกัน 
        n    แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
        Α    แทน  คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทุกชุดรวมกัน 
        2E   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
       ∑Y   แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังการทดลอง 
        n    แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
        Β    แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังการทดลอง 

 
3.3 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

                        3.3.1 สถิติเพ่ือใชทดสอบสมมติฐานขอ 1 กับขอ 4  
เปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช t-test แบบ Independent 
Samples ในรูป Difference Scores (Scott and Wertheimer. 1967: 264) มีสูตรดังนี้ 
 

t = 
21

21

MDMD
MDMD

S −
−

 

 

21 MDMDS −  = 
21

22

n
D

S

n
D

S
+  

 

D
S 2  = 

( ) ( )
221

2
22

2
11

−+
−+−∑ ∑

nn
MDDMDD

   ;  df = n1 + n2 – 2 

 
 เม่ือ  t  แทน คาที่ใชพิจารณาการแจกแจงแบบ t - distribution 
   1MD  แทน คะแนนเฉลี่ยของความแตกตางระหวางการทดสอบหลัง 
     การเรียนกับกอนการเรียนของกลุมทดลอง 
   2MD   แทน คะแนนเฉลี่ยของความแตกตางระหวางการทดสอบหลัง 
      การเรียนกับกอนการเรียนของกลุมควบคมุ 

  

 D
S 2   แทน ความแปรปรวนของคะแนนความแตกตางระหวางการ 

      ทดสอบหลังการเรียนกับกอนการเรียนของกลุมทดลอง 
      และกลุมควบคุม 
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   n1  แทน จํานวนคนในกลุมทดลอง 
   n2  แทน จํานวนคนในกลุมควบคุม 

  21 MDMDS −  แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของผลตางของคาเฉลี่ย 
     ระหวาง MD1 และ MD2 
 

3.3.2 สถิติเพื่อใชทดสอบสมมติฐานขอที่ 2, 3, 5 และ 6 
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 1 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู โดยใช
สูตร t – test แบบ Dependent Samples (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 104) 
 

  t = 
( )
1

22

−

−∑ ∑
∑

n
DDn

D
   ;  df  =  n-1  

 
 เม่ือ  t แทน คาที่ใชพิจารณาของการแจกแจงแบบที 
    D แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
   ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนทดสอบกอน 
     เรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี  
     STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
   ∑ 2D  แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางระหวางคะแนน 
     ทดสอบกอนเรียนและทดสอบหลังเรียน โดยการจัดการ 
     เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตาม 
     คูมือครู 
    n แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล 

ดังนี้ 

n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

X   แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 

S.D.  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

∑D   แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนกอนเรียนและหลังเรียน 

∑ 2D   แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางระหวางคะแนนกอนเรียนและ 

หลังเรียน 

t  แทน คาสถิติของหารแจกแจงแบบที (t – distribution) 

*  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

กลุมทดลอง แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 

กลุมควบคุม แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 

การวิเคราะหขอมูล 

    1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

    2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

    3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

    4. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

    5. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

    6. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

     1. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตาม
คูมือครู  

 เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย
ของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมโดยใช t – test Independent Samples ไดผลดังแสดงใน
ตาราง 9 
 
ตาราง 9 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ 
     การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลอง 
 

กลุมตัวอยาง n X  S.D. t 
กลุมทดลอง 40 26.78 3.58  
กลุมควบคุม 40 23.85 4.45 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 9 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับ

กลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนภาษาไทยแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 

 
    2. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลัง
เรียน  

 เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย
ของนักเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t – test Dependent Samples 
ไดผลดังแสดงในตาราง 10 

 
 
 
 

3.24* 
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ตาราง 10 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับ 
      การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกลุม
ทดลอง 

n X  S.D. ∑D  ∑D2 t 

กอนเรียน 40 19.85 4.28    
หลังเรียน 40 26.78 3.58 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 10 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองที่

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD หลังเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางจากกอนเรียน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 

 
    3. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน  
 เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย

ของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t – test Dependent Samples 
ไดผลดังแสดงในตาราง 11 
 
ตาราง 11 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ 
     การจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกลุมควบคุม n X  S.D. ∑D  ∑D2 t 

กอนเรียน 40 20.08 4.82    
 หลังเรียน 40 23.85 4.45 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 11 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมควบคุมที่
ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

151 755 10.96* 

277 2351 13.15* 
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ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนแตกตางจากกอนเรียน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 

 
4. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรู
ตามคูมือครู  

 เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความรับผิดชอบในการเรียน
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมโดยใช t – test Independent Samples ไดผล
ดังแสดงในตาราง 12 
 

ตาราง 12 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ 

     ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลอง 

 

กลุมตัวอยาง n X  S.D. t 
กลุมทดลอง 40 49.68 2.08  
กลุมควบคุม 40 47.60 3.56 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

   จากตาราง 12 พบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลอง
กับกลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีความ
รับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 4 
 

     5. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอน
เรียนและหลังเรียน  

 เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความรับผิดชอบในการเรียน
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t – test Dependent 
Samples ไดผล ดังแสดงในตาราง 13 
 

3.18* 
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ตาราง 13 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ 

     ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

 

ผลทดสอบความรับผิดชอบในการเรียนกลุมทดลอง n X  S.D. ∑D  ∑D2 t 

กอนเรียน 40 42.45 2.92    
หลังเรียน 40 49.68 2.08 

 
* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

 
จากตาราง 13 พบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองที่

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD หลังเรียน มี
ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยแตกตางจากกอนเรียน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 5 

 
 6. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน  
เม่ือการทดลองสิ้นสุดลง ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความรับผิดชอบในการเรียน

ภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t – test Dependent 
Samples ไดผลดังแสดงในตาราง 14 
 

ตาราง 14 เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ 

     ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรยีน 

 

ผลทดสอบความรับผิดชอบในการเรียนกลุม
ควบคุม 

n X  S.D. ∑D  ∑D2 t 

กอนเรียน 40 44.95 4.72    
หลังเรียน 40 47.60 3.56 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

14.32* 289 2485 

106 420 8.81* 
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   จากตาราง 14 พบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองที่
ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังเรียน มีความรับผิดชอบในการ
เรียนภาษาไทยแตกตางจากกอนเรียน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที ่6 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
   การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ

รับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู สรุปสาระสําคัญและผลการวิจัยไดดังตอไปน้ี 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
    1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวธิี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
    2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวธิี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
    3. เพ่ือเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
    4. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
    5. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 
    6. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลงัเรียน 

 
ความสําคญัของการวิจัย 

    1. สามารถนํากิจกรรมการจัดการเรียนรูไปใชในการจัดการเรียนรูใหกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 เพ่ือใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและมีความรับผิดชอบในการ
เรียนมากขึ้น 

    2. ผลการทดลองจะเปนขอมูลในการเสนอทางเลือกในการจัดการเรียนรูใหแกครูผูสอนที่
จะนําไปเปนแนวทางจัดการเรียนรูแกนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนตอไป 
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สมมติฐานการวิจัย 
   1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน 
   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
   3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
   4. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน 
   5. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
   6. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
    1. ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหมคีรี
พิทยา-คม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 จํานวน  
7 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 280 คน 

    2. กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนพรหมคีรี-
พิทยาคม  อําเภอพรหมคีรี  จังหวัดนครศรีธรรมราช  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2555  จํานวน  
2 หองเรียน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลากแบงเปนกลุม
ทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม จํานวนนักเรียนกลุมละ 40 คน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด  
80 คน 

    3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
    3.1 แผนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลอง ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 4 แผน ใชเวลา
ทั้งหมด 16 คาบ เพ่ือใชในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ซึ่งไดผานการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ แลวนําไปทดลองใชพรอมทั้งปรับปรุงแกไขแลว มีคาประสิทธิภาพเทากับ 81.44/84.08 
   3.2 แผนการจัดการเรียนรูของกลุมควบคุม ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 4 แผน ใชเวลา
ทั้งหมด 16 คาบ เพ่ือใชในการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ตามแนวทางของหลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม อําเภอพรหมคีรี จังหวัดนครศรีธรรมราช และหลักสูตรแกนกลาง
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การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งไดผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ แลวนําไปทดลอง
ใชพรอมทั้งปรับปรุงแกไขแลว มีคาประสิทธิภาพเทากับ 80.92/82.58 
    3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ผูวิจัยสรางแบบทดสอบแบบ
ปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ซึ่งครอบคลุมพฤติกรรมที่ตองการวัดทั้ง 4 ดาน คือ ความรู - 
ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช และการวิเคราะห ซึ่งผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 
ทาน แลวตรวจสอบหาคุณภาพรายขอ ไดคาความยากงาย (p) อยูในระดับ 0.20 - 0.78 และคา
อํานาจจําแนก (r) อยูในระดับ 0.27 - 0.82 และไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ 0.83 
    3.4 แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน ผูวิจัยสรางแบบสอบถามเปนแบบ
มาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ จํานวน 20 ขอ โดยกําหนดกรอบการวัดคุณลักษณะไว 4 ดาน คือ 
ความมีวินัยในตนเอง ความกระตือรือรน ความเชื่อม่ันในตนเอง และความขยันหม่ันเพียร มีมานะ 
ซึ่งผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน แลวตรวจหาคุณภาพ และหาคาอํานาจจําแนก
เปนรายขอ โดยใช t-distribution ไดขอคําถามที่มีคา t ตั้งแต 2.02 ขึ้นไป และไดคาความเชื่อม่ันของ
แบบสอบถามเทากับ 0.80 

 4. การดําเนินการทดลอง 
  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยกับกลุมทดลอง และกลุมควบคุมดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ป

การศึกษา 2555 เปนเวลา 16 คาบ ๆ ละ 50 นาที สัปดาหละ 4 คาบ รวมคาบสอนทั้งกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม ทั้งหมด 32 คาบ โดยมีขั้นตอนในการดําเนินการสอน ดังตอไปน้ี 
 4.1 จัดปฐมนิเทศ เพ่ือใหนักเรียนเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู บทบาทของ 
นักเรียน เปาหมายของการเรียน และวิธีการประเมินผลการเรียนรูในการทดลองครั้งนี้ 
 4.2 ทดสอบกอนเรียน (Pre - Test) กับนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการ
เรียน  
 4.3 ดําเนินการทดลองโดยผูวิจัยจัดการเรียนรูดวยตนเอง ทั้งกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม ซึ่งใชเน้ือหาเดียวกัน คือ เรื่องการวิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 4.4 เม่ือจัดการเรียนรูครบทั้ง 16 คาบแลว จึงทําการทดสอบหลังเรียน (Post - Test)  
กับนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซึ่งเปนฉบับเดียวกันกับที่ใชในการ
ทดสอบกอนเรียน 
 4.5 ตรวจแบบทดสอบ แลวนําผลที่ไดมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบ
ตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
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     5. การวิเคราะหขอมูล 
 5.1 ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทย 
ระหวางกลุมทดลอง ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD และกลุมควบคุม ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครู โดยใช t-test Independent Samples ตามสมมติฐานขอ 1 และ 4 
 5.2 ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทย 
ภายในกลุมทดลองและกลุมควบคุม ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t-test Dependent 
Samples ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5 และ 6 

 

สรุปผลการวิจัย 
   1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

   3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

   4. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

   5. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

   6. ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
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อภิปรายผลการวิจัย 
   การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง ในหัวขอ การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ซึ่งผูวิจัยไดอภิปรายผลตามลําดับหัวขอ
ตอไปน้ี 

    สมมติฐานขอที่ 1 
   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 
   จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD กับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนภาษาไทยแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีแสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรู
แบบรวมมือวิธี STAD นั้น สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครู ซึ่งอาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD เปนการจัด
กิจกรรมใหนักเรียนเรียนรูโดยใชทักษะการทํางานเปนกลุม แตละกลุมประกอบดวยนักเรียนที่มี
ความสามารถในการเรียนสูง ปานกลาง และออน คละกันไป นักเรียนทุกคนตองมีสวนรวมในการ
เรียนรู มีการชวยเหลือซึ่งกันและกัน ชวยกันคิดแลกเปลี่ยนความรู จนทําใหกลุมประสบความสําเร็จ 
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD มีการทดสอบหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละหนวย
การเรียนรูเปนระยะ ๆ เพ่ือตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียน และในการทดสอบแตละครั้ง 
นักเรียนแตละคนจะไดคะแนนที่เรียกวา คะแนนกาวหนา จากนั้นก็จะนําคะแนนของแตละคนในกลุม
มารวมกัน แลวคิดเปนคะแนนเฉลี่ยของกลุม ถากลุมใดไดคะแนนถึงเกณฑที่กําหนดก็จะไดรับรางวัล
ซึ่งเปนสัญลักษณแทนความสําเร็จของกลุม ดังนั้นหากสมาชิกในกลุมไดคะแนนนอยยอมสงผลตอ
คะแนนของกลุมดวย การที่นักเรียนไดมีโอกาสทํางานรวมกันทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทาง
ความคิด และการที่เด็กเกงไดชวยเหลือเพื่อนที่เรียนออนกวา ทําใหเด็กเกงมีความเขาใจเกี่ยวกับ
ความคิดรวบยอดในเนื้อหาเรื่องนั้น ๆ ไดลึกซึ้งมากขึ้น อีกทั้งมีทักษะการถายทอดความรูที่จะ
อธิบายใหกลุมเกิดความเขาใจที่ถูกตองและตรงกัน ซึ่งสงผลใหนักเรียนไดรับความสําเร็จทั้งกลุม 
และการใหรางวัลแกกลุมในขั้นสรางความประทับใจ เปนการเสริมแรงทางบวก ชวยกระตุนให
นักเรียนมีความเพียรพยายามในการเรียนรู และพยายามปรับพฤติกรรมของตนเองเพื่อความสําเร็จ
ของกลุม ดวยลักษณะดังกลาวจะทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน ทําใหผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงขึ้น สอดคลองกับงานวิจัยของ พระมหาสมศักดิ์ ทองบอ (2549: 101) ที่พบวา การ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ทําใหคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยเรื่องรูปและ
เสียงในภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ และงานวิจัยของ สมจิตร หงษ
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ษา (2551: 67) ที่พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเซตของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD สูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนการจัดการเรียนรูตามคูมือครูนั้น เปนการจัดการเรียนรูที่เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวน
รวมในกิจกรรมการเรียนรูคอนขางนอย การแลกเปลี่ยนความรูความคิดเห็นระหวางนักเรียนมีไม
บอยนัก นักเรียนใหความสําคัญกับการทํางานตามความสามารถของตนเองเปนหลัก ตางคนตาง
เรียน นักเรียนไมไดชวยเหลือกัน นักเรียนกลุมเกงจะไดคะแนนสูงในขณะที่กลุมออนไมมีความเขาใจ
ในบทเรียน และไมเอาใจใสการเรียนมากเทาที่ควร จึงเปนเหตุใหคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
กลุมควบคุมนอยกวากลุมทดลอง 

   ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ตามคูมือครู 

   สมมติฐานขอที่ 2 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกัน 
  จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กอนและ
หลังการทดลอง มีพัฒนาการดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้ง
ไว และสอดคลองกับการวิจัยของ เกษมศรี ศุภสรณาคม (2546: 76) ที่วา ผลสัมฤทธิ์ในการอาน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับ
การจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งน้ีเน่ืองมาจาก การ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD นักเรียนจะไดรับการเสริมแรงโดยครูดวยการใหรางวัลและคํา
ชมเชย หลังจากที่นักเรียนทํากิจกรรมในแตละหนวยการเรียนรู จากนั้นจะมีการประเมินความเขาใจ
ในเนื้อหาเปนรายบุคคล ซึ่งนักเรียนแตละคนไมมีโอกาสชวยเหลือกันได และคะแนนที่ไดรับจากการ
ทดสอบจะนํามารวมเปนคะแนนของกลุม กลุมที่ไดรับคะแนนเฉลี่ยสูงสุดนั้นจะไดรับรางวัล เปน
เกียรติบัตร และคําชมเชย ซึ่งเปนการเสริมแรงทางบวก และเปนการกระตุนใหนักเรียนพยายามที่จะ
ทําคะแนนของตนเองและของกลุมใหไดมากที่สุดเพื่อที่จะไดรับรางวัล ซึ่งจากการสังเกตของผูวิจัย
การใหการเสริมแรงโดยการใหรางวัลจะทําใหนักเรียนมีการแขงขันระหวางกลุม ทําใหสมาชิกในกลุม
เกิดความกระตือรือรนใหความสนใจและรับผิดชอบตอการเรียนมากขึ้น นักเรียนจะพยายาม
ชวยเหลือซึ่งกันและกัน และพยายามจะอธิบายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ความรูใหเพ่ือนเขาใจมาก
ที่สุดและสมาชิกในกลุมจะมีความรับผิดชอบตอตนเองเพื่อเปาหมายของกลุม ดังน้ันการใหรางวัล
การเรียนรูของนักเรียนจึงเปนสิ่งจูงใจที่มีประสิทธิผลมากที่สุดในการเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียน 
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    ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

     สมมติฐานขอที่ 3 
    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกัน 
    จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

1 กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังการทดลองจะมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับการวิจัยของ แสงสุ
รี วาดวิจิตร (2554: 95) ที่ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนหลัก
ภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักร
การเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับคูมือครู พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูตามคูมือครูกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 ทั้งน้ีอาจเนื่องมาจาก การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและหลากหลาย มีการนํา
สื่ออุปกรณตาง ๆ เชน ใบงาน บัตรคํา เกม เปนตน มาประกอบการจัดการเรียนรู เพ่ือกระตุนให
นักเรียนสนใจใครอยากเรียนรู การจัดการเรียนรูตามคูมือครูเนนวิธีการบรรยาย อธิบาย ซักถาม ให
ผูเรียนทําแบบฝกหัด หรือกิจกรรมตาง ๆ ตามความเหมาะสม ซึ่งในแตละคาบเรียนใชวิธีการหลาย 
ๆ อยางควบคูกันไป โดยพิจารณาใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูของหนวยการเรียนรูนั้น จึง
สงผลใหผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนสูงขึ้น 

    ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือ
ครู จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

     สมมติฐานขอที่ 4 
    ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 
    จากผลการวิจัยพบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู
แตกตางกัน เม่ือพิจารณาคะแนนสอบกอนเรียนและหลังเรียนพบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD มีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยกอนเรียนและหลังเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว โดยนักเรียนกลุม
ทดลองมีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน สอดคลองกับผลงานวิจัย
ของ จิรัชญา ทิขัตติ (2550: 68-69) ที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับ
นักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทย
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แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เนื่องจากลักษณะการเรียนของนักเรียนในกลุม
ทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD นั้น เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝก
ความรับผิดชอบ โดยกอนที่นักเรียนจะเรียนไดมีการแบงกลุมตามระดับความสามารถคละกันไป 
และใหสมาชิกแตละคนรับผิดชอบในหนาที่ตาง ๆ ทําใหแตละคนเห็นความสําคัญของตนเอง มีความ
สนุกสนานในการเรียน มีความกลาที่จะตอบคําถามครู หรือแสดงความคิดเห็นที่แตกตางไปจาก
เพ่ือน นําไปสูความเขาใจเนื้อหาในหนวยการเรียนรู และขณะเดียวกันยังฝกการทํางานรวมกันเปน
กลุมอยางมีระบบตลอดเวลา สวนการจัดการเรียนรูตามคูมือครูนั้น เปนอิสระ ไมมีขอกําหนดหรือ
กฎเกณฑใด ๆ ในการจัดการเรียนรูครูเราความสนใจใหนักเรียนเกิดความสนใจในเนื้อหาที่จะเรียน 
แลวดําเนินการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจในเรื่องนั้น ๆ มอบหมายงานใหนักเรียน
รับผิดชอบ จากนั้นนําไปศึกษาคนควาและมาอภิปรายชวยกันสรุปสาระความรูรวมกันระหวางครูกับ
นักเรียน ประเมินผลการเรียน จะเห็นไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูทั้งสองรูปแบบ ตางก็เปนการ
ฝกฝนใหนักเรียนเกิดความรับผิดชอบในการเรียน 

  ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับการจัดการเรียนรู
ตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  สมมติฐานขอที่ 5 
  ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกัน 
  จากผลการวิจัยพบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กอนและหลัง
เรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว และ
สอดคลองกับงานวิจัยของ วาสนา ไตรวัฒนธงไชย (2543: 3) ที่วา ความรับผิดชอบทางการเรียน
วิชาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กอนเรียนและหลังเรียน 
แตกตางกัน ทั้งน้ีเนื่องจาก นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD จะตองมี
ภาระหนาที่ทั้งดานวิชาการและดานสังคม โดยจะมีเปาหมายรวมกันคือ ผลงานของกลุม และรางวัล
หรือคําชมเชย ซึ่งเกิดจากการรวมมือของสมาชิกทุกคนในกลุม ชวยกันทํางานตามที่ไดรับ
มอบหมายอยางเต็มความสามารถ เปนการเนนใหนักเรียนทําหนาที่ของตนใหบรรลุผล เพ่ือใหกลุม
ไดรับคะแนนในการเรียนรู โดยที่นักเรียนมีโอกาสไดลงมือปฏิบัติตามหนาที่ที่ เหมาะสมกับ
ความสามารถของนักเรียน เชน พูดอธิบาย แสดงความคิดเห็น รวมปรึกษาหารือ และยอมรับผลที่
เกิดจากการทํางานกลุม อีกทั้งยังสงเสริมใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธตอกัน ดวยสภาพการณและ
เง่ือนไขดังกลาวนี้ ทําใหเกิดการพึ่งพากันทางบวก สงเสริมใหนักเรียนปฏิบัติงานรวมกันมากขึ้น มี
ความเขาใจระหวางกัน มีความสนิทสนมคุนเคยกันมากขึ้น กลาคิด กลาพูด กลาแสดงออก และยัง
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ทําใหสุขภาพจิตของแตละคนดีขึ้น เพราะไมไดรับผลแหงการกระทําทั้งหมดเพียงผูเดียว และเม่ือ
กลุมเกิดขอผิดพลาดก็พรอมที่จะชวยเหลือและแกไขปรับปรุงในครั้งตอไปใหดีขึ้น สอดคลองกับคํา
กลาวของ ฮิลดการด (สมคิด มะเล็งลอย. 2549: 56; อางอิงจาก Hilgard. 1967) กลาวไววา การ
เรียนแบบกลุมจะสามารถใชความรวมแรงรวมใจกันของกลุมเปนสิ่งผลักดันใหนักเรียนเกิดการเรียนรู
และปรับพฤติกรรมใหกลุมยอมรับเพ่ือเปาหมายและความสําเร็จของกลุม 

  ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือวิธี STAD จะมีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  สมมติฐานขอที่ 6 
  ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูตามคูมือครู ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกัน 
  จากผลการวิจัยพบวา จากผลการวิจัยพบวา ความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยของ

นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียนมีความแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากการจัดกิจกรรมที่เปน
อิสระ ไมมีขอกําหนดหรือขั้นตอนใด ๆ ในการจัดการเรียนรู ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเนื้อหา 
สรุปสาระความรู และทําแบบฝกหัดในใบงาน อีกทั้งมีการเสริมแรงอยางสม่ําเสมอจึงทําใหการจัดการ
เรียนรูมีประสิทธิภาพ นักเรียนมีความผอนคลายในขณะปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ตามที่ไดรับ
มอบหมาย และมีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยสูงขึ้นภายหลังการเรียน สอดคลองกับ
งานวิจัยของ พระมหาประเสริฐ พรมลา (2554: 71) พบวา ความรับผิดชอบตอการเรียนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลัง
เรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือ
ครู จะมีความรับผิดชอบในการเรียนภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 

ขอเสนอแนะ 
  จากผลการวิจัยที่ไดเสนอไปแลวนั้น ผูวิจัยมีขอเสนอแนะซึ่งอาจจะเปนประโยชนตอการ

เรียนการสอน และการศึกษาคนควาครั้งตอไป ดังนี ้
  1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

   1.1 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ควรจัดกิจกรรมที่หลากหลายในขั้นตอน
การนําเขาสูบทเรียน ไมเนนวิธีการใดวิธีการหนึ่งหรือใชวิธีการเดียวกันกับทุกหนวยการเรียนรู จะทํา
ใหนักเรียนเบื่อหนายได 
   1.2 ควรชี้แจงทําความเขาใจกับนักเรียนในวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละ
ขั้นตอนเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิค STAD เพ่ือจะไดปฏิบัติตนไดอยาง
ถูกตอง 
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   1.3 เม่ือผูวิจัยไดดําเนินการทดลองไปไดระยะหนึ่ง (ประมาณ 2 แผนการจัดการเรียนรู)  
ควรมีการสับเปลี่ยนสมาชิกระหวางกลุม โดยยึดหลักการเดิมเรื่องคละนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถสูง ปานกลาง และออน ในอัตราสวน 1: 2: 1 เพ่ือใหนักเรียนมีโอกาสไดทํางานรวมกับ
ผูอ่ืนอยางทั่วถึงกวางขวางขึ้น รวมทั้งเปนการฝกใหนักเรียนรูจักการปรับตัวเขากับสมาชิกในกลุม
ใหม เปนการเสริมสรางมนุษยสัมพันธระหวางนักเรียนใหแนบแนนยิ่งขึ้น 

 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ควรมีการนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD ไปศึกษาวิจัยกับตัวแปรดาน 
อ่ืน ๆ เชน ความคงทนในการเรียนรู การคิดอยางมีเหตุผล ความคิดสรางสรรค เปนตน เพ่ือศึกษา
วาการจัดการเรียนรูรูปแบบน้ีจะใหผลและมีประสิทธิภาพกับตัวแปรอ่ืน ๆ มากนอยเพียงใด 
  2.2 ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาผลการเรียนรูกับสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ โดยใชการจัดการ 
เรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD กับวิธีการจัดการเรียนรูอ่ืน ๆ เชน วิธีการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
วิธีการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ วิธีการจัดการเรียนรูแบบ Mind Mapping วิธีการจัดการเรียนรู
โดยใชเกมศึกษา วิธีการจัดการเรียนรูแบบศูนยการเรียน เปนตน 
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ภาคผนวก ก 

- ตารางคาดชันีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
  ภาษาไทย 
- ตารางคาดชันีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
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ตาราง 15 แสดงคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     ภาษาไทย 
 

แบบทดสอบ 
ขอที่ 

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ    
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
2 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
3 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
4 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
5 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
6 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
7 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
8 +1 0 0 1 0.33 ตัดทิ้ง 
9 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
10 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
11 0 +1 0 1 0.33 ตัดทิ้ง 
12 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
13 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
14 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
15 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
16 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
17 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
18 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
19 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
20 +1 0 0 1 0.33 ตัดทิ้ง 
21 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
22 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
23 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
24 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
25 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
26 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
27 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 

 

รวม IOC  ความหมาย 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ 
ขอที่ 

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ    
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

28 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
29 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
30 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
31 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
30 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
31 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
32 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
33 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
34 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
35 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
36 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
37 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
38 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
39 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
40 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
41 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
42 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
43 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
44 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
45 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
46 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
47 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
48 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
49 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
50 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
51 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
52 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
53 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 

 

รวม IOC  ความหมาย 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ 
ขอที่ 

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ    
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

54 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
55 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
56 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
57 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
58 0 +1 +1 2 0.67 คัดเลือกไว 
59 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
60 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 

 
 
ตาราง 16 แสดงคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
 

แบบสอบถาม 
ขอที่ 

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ    
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
2 0 0 +1 1 0.33 ตัดทิ้ง 
3 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
4 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
5 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
6 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
7 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
8 +1 0 0 1 0.33 ตัดทิ้ง 
9 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
10 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
11 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
12 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
13 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 

 
 
 

รวม 

IOC  ความหมาย 

รวม IOC  ความหมาย 



100 
 

ตาราง 16 (ตอ) 
 

แบบสอบถาม 
ขอที่ 

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ    
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

14 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
15 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
16 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
17 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
18 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
19 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
20 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
21 0 +1 0 1 0.33 ตัดทิ้ง 
22 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
23 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
24 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
25 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
26 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
27 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
28 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
29 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
30 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
31 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
32 0 0 0 0 0.00 ตัดทิ้ง 
33 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
34 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
35 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
36 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
37 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
38 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
39 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 
40 +1 +1 +1 3 1.00 คัดเลือกไว 

 
 

รวม IOC  ความหมาย 
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ภาคผนวก ข 
- ตารางแสดงผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี  
  STAD  
- ตารางแสดงผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  
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ตาราง 17 ผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD  
     (กลุมทดลอง) 
 

คะแนนระหวางการทดลอง จํานวนคน คะแนนเต็ม คะแนนรวม คาเฉลี่ย 
ครั้งที่ 1 40 15 490 81.67 
ครั้งที่ 2 40 15 488 81.33 
ครั้งที่ 3 40 15 485 80.83 
ครั้งที่ 4 40 15 493 82.17 

     
คะแนนหลังการทดลอง 40 30 1009 84.08 

 
หาคาจากสูตร 

   E1 = 100×
⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛∑

A
n
X

   
      E2 = 100×

⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛ ∑

B
n
Y

 

 
เกณฑการตัดสินกลุมทดลอง 
 

เกณฑการตัดสิน 
 E1 E2 

กําหนดเกณฑ 80.00 80.00 

 
ผลการวิเคราะหขอมูลกลุมทดลอง 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 E1 E2 

ประสิทธิภาพ 81.44 84.08 
การแปลผล สูงกวาเกณฑที่กําหนด สูงกวาเกณฑที่กําหนด 
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ตาราง 18 ผลการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู (กลุมควบคุม) 
 

คะแนนระหวางการทดลอง จํานวนคน คะแนนเต็ม คะแนนรวม คาเฉลี่ย 
ครั้งที่ 1 40 15 487 81.17 
ครั้งที่ 2 40 15 492 82.00 
ครั้งที่ 3 40 15 483 80.50 
ครั้งที่ 4 40 15 480 80.00 

     
คะแนนหลังการทดลอง 40 30 991 82.58 

 
หาคาจากสูตร 

   E1 = 100×
⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛∑

A
n
X

   
      E2 = 100×

⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛ ∑

B
n
Y

 

 
เกณฑการตัดสินกลุมควบคมุ 
 

เกณฑการตัดสิน 
 E1 E2 

กําหนดเกณฑ 80.00 80.00 

 
ผลการวิเคราะหขอมูลกลุมควบคุม 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 E1 E2 

ประสิทธิภาพ 80.92 82.58 
การแปลผล สูงกวาเกณฑที่กําหนด สูงกวาเกณฑที่กําหนด 
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ภาคผนวก ค 
 

- ตารางแสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
  ทางการเรียนภาษาไทย 
- ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
  (Post-test) ที่ไดรับการจดัการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
- ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
  (Post-test) ที่ไดรับการจดัการเรียนรูตามคูมือครู 
- ตารางแสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลงัเรียน (Post- 
  test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
- ตารางแสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลงัเรียน (Post- 
  test) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
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ตาราง 19 แสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์
 ทางการเรียนภาษาไทย 
 

ขอที่ คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
1 0.75 0.36 
2 0.28 0.27 
3 0.70 0.27 
4 0.58 0.27 
5 0.73 0.36 
6 0.20 0.36 
7 0.80 0.27 
8 0.58 0.73 
9 0.60 0.45 
10 0.40 0.27 
11 0.80 0.55 
12 0.45 0.55 
13 0.55 0.27 
14 0.40 0.36 
15 0.55 0.36 
16 0.48 0.64 
17 0.73 0.36 
18 0.68 0.55 
19 0.80 0.27 
20 0.43 0.27 
21 0.30 0.36 
22 0.50 0.27 
23 0.65 0.45 
24 0.53 0.82 
25 0.35 0.27 
26 0.60 0.55 
27 0.43 0.73 
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ตาราง 19 (ตอ) 
 

ขอที่ คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
28 0.35 0.58 
29 0.68 0.27 
30 0.53 0.73 
31 0.40 0.55 
32 0.65 0.45 
33 0.35 0.27 
34 0.65 0.64 
35 0.43 0.45 
36 0.43 0.45 
37 0.63 0.64 
38 0.50 0.64 
39 0.43 0.27 
40 0.65 0.45 

 
คาความเชื่อม่ัน rtt = 0.83 
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ตาราง 20 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
 (Post-test) ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
 

 กอนเรียน(X1) 
40 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
40 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

1 11 22 11 121 
2 18 30 12 144 
3 17 27 10 100 
4 12 25 13 169 
5 13 29 16 256 
6 19 26 7 49 
7 15 21 6 36 
8 20 30 10 100 
9 18 27 9 81 
10 16 22 6 36 
11 19 31 12 144 
12 25 33 8 64 
13 21 32 11 121 
14 22 28 6 36 
15 15 27 12 144 
16 21 29 8 64 
17 22 30 8 64 
18 18 25 7 49 
19 23 27 4 16 
20 23 28 5 25 
21 28 34 6 36 
22 24 27 3 9 
23 17 20 3 9 
24 16 25 9 81 
25 23 25 2 4 
26 31 35 4 16 

 
 

คนที ่
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ตาราง 20 (ตอ) 
 

 กอนเรียน(X1) 
40 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
40 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

27 20 25 5 25 
28 22 29 7 49 
29 17 22 5 25 
30 23 26 3 9 
31 24 28 4 16 
32 20 27 7 49 
33 19 23 4 16 
34 24 27 3 9 
35 26 30 4 16 
36 18 25 7 49 
37 19 22 3 9 
38 26 31 5 25 
39 22 26 4 16 
40 11 19 8 64 
     
 X 1 = 19.85 X 2  = 26.78 ∑D  = 277 ∑ 2D = 2351 
     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คนที ่
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ตาราง 21 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
 (Post-test) ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 

 กอนเรียน(X1) 
40 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
40 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

1 17 25 8 64 
2 32 34 2 4 
3 16 21 5 25 
4 24 26 2 4 
5 25 28 3 9 
6 23 29 6 36 
7 16 22 6 36 
8 27 30 3 9 
9 18 26 8 64 
10 23 24 1 1 
11 13 20 7 49 
12 23 25 2 4 
13 18 24 6 36 
14 27 31 4 16 
15 26 27 1 1 
16 16 20 4 16 
17 23 25 2 4 
18 17 16 -1 1 
19 20 24 4 16 
20 25 29 4 16 
21 25 27 2 4 
22 15 23 8 64 
23 25 29 4 16 
24 23 28 5 25 
25 15 20 5 25 
26 20 22 2 4 

 
 

คนที ่
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ตาราง 21 (ตอ) 
 

 กอนเรียน(X1) 
40 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
40 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

27 17 19 2 4 
28 14 21 7 49 
29 17 20 3 9 
30 18 19 1 1 
31 12 15 3 9 
32 13 16 3 9 
33 21 27 6 36 
34 17 22 5 25 
35 19 22 3 9 
36 29 31 2 4 
37 18 23 5 25 
38 21 24 3 9 
39 15 19 4 16 
40 20 21 1 1 
     
 X 1= 20.07 X 2 = 23.85 ∑D= 151 ∑ 2D = 755 
     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คนที ่
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ตาราง 22 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลงัเรียน (Post-test) 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวธิี STAD 

 

 กอนเรียน(X1) 
60 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
60 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

1 43 54 11 121 
2 43 48 5 25 
3 43 46 3 9 
4 44 49 5 25 
5 37 48 11 121 
6 34 50 16 256 
7 44 47 3 9 
8 40 52 12 144 
9 43 49 6 36 
10 38 48 10 100 
11 42 49 7 49 
12 37 49 12 144 
13 42 50 8 64 
14 38 48 10 100 
15 43 46 3 9 
16 44 50 6 36 
17 45 49 4 16 
18 45 49 4 16 
19 44 49 5 25 
20 43 50 7 49 
21 43 52 9 81 
22 42 51 9 81 
23 44 48 4 16 
24 40 49 9 81 
25 43 46 3 9 
26 40 51 11 121 

 
 

คนที ่
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ตาราง 22 (ตอ) 
 

 กอนเรียน(X1) 
60 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
60 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

27 42 49 7 49 
28 45 49 4 16 
29 44 50 6 36 
30 43 49 6 36 
31 43 47 4 16 
32 48 53 5 25 
33 47 54 7 49 
34 41 51 10 100 
35 38 51 13 169 
36 44 53 9 81 
37 47 53 6 36 
38 45 49 4 16 
39 43 50 7 49 
40 44 52 8 64 
     
 X 1= 42.45 X 2 = 49.68 ∑D= 289 ∑ 2D = 2485 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คนที ่
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 ตาราง 23 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test) 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 

 กอนเรียน(X1) 
60 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
60 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

1 45 46 1 1 
2 51 52 1 1 
3 35 42 7 49 
4 51 52 1 1 
5 48 51 3 9 
6 53 55 2 4 
7 47 49 2 4 
8 50 52 2 4 
9 52 54 2 4 
10 49 50 1 1 
11 41 49 8 64 
12 49 50 1 1 
13 37 42 5 25 
14 46 48 2 4 
15 36 43 7 49 
16 48 48 0 0 
17 43 45 2 4 
18 49 50 1 1 
19 48 49 1 1 
20 50 52 2 4 
21 49 49 0 0 
22 46 48 2 4 
23 52 53 1 1 
24 42 46 4 16 
25 42 44 2 4 
26 43 45 2 4 

 
 

คนที ่



114 
 

ตาราง 23 (ตอ) 
 

 กอนเรียน(X1) 
60 คะแนน 

หลังเรียน(X2) 
60 คะแนน 

ผลตาง 
D 

ผลตางยกกําลังสอง 
D2 

27 43 47 4 16 
28 46 49 3 9 
29 38 42 4 16 
30 47 49 2 4 
31 46 49 3 9 
32 43 44 1 1 
33 43 47 4 16 
34 38 40 2 4 
35 43 46 3 9 
36 45 47 2 4 
37 44 46 2 4 
38 39 44 5 25 
39 42 45 3 9 
40 39 45 6 36 
     
 X 1= 44.95 X 2 = 47.60 ∑D= 106 ∑ 2D = 420 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คนที ่
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ภาคผนวก ง 

- ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD 
- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย 
- แบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบในการเรียน 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิธี STAD  
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 
ภาคการเรียนที่ 1                      ปการศกึษา 2555 
หนวยการเรียนรู เรื่อง คํานาม             จํานวน 5 คาบ 
                          
มาตรฐานการเรียนรู 

มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 
ตัวชี้วัด 

ท 1.1 ม.1/3 วิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
สาระสําคัญ 

คํานาม เปนคําที่ใชเรียกคน สัตว และสิ่งของ ทั้งที่มีตัวตนและไมมีตัวตน การศึกษาเรื่อง
คํานามเกี่ยวกับ ความหมาย ประเภท และหนาที่ใหเขาใจ แลวนําไปใชไดอยางถูกตอง จะทําใหการ
สื่อสารมีประสิทธิภาพ  
สาระการเรียนรู 

1. ความหมาย และชนิดของคาํนาม 
2. ลักษณะคํานามแตละชนิด 
3. การใชคํานามในประโยค 

จุดประสงคการเรียนรู 
1. นักเรียนสามารถบอกความหมายของคํานามได 
2. นักเรียนสามารถจําแนกชนิดของคํานามและยกตัวอยางได 
3. นักเรียนสามารถบอกหนาที่ของคํานามแตละชนิดและยกตัวอยางได 
4. นักเรียนสามารถใชคํานามประกอบคําตาง ๆ ในประโยคไดอยางถูกตอง 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 
1. ใฝเรียนรู 
2. มีความรับผิดชอบ 
3. มุงม่ันในการทํางาน 

กิจกรรมการจัดการเรียนรู 
คาบที่ 1 
ข้ันนําเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนเลนเกมทายใจโดยตั้งคําถามดักตามขั้นตอนดังน้ี ใหนักเรียนคนหนึ่งนึกถึงอะไรไว
อยางหนึ่งในใจ อาจเปนมะมวง นก ผาหม กลางคืน ความรัก ฯลฯ ตอจากนั้นใหนักเรียนอีกคนหนึ่ง
หรือกลุมหน่ึงตั้งคําถามดักไมใหเกิน 15 คําถาม โดยคําถามดักบังคับใหตอบเพียงวา “ใช” หรือ 
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“ไมใช” เทานั้น (ลักษณะคําถามจะจํากัดวงของสิ่งที่นึกไวใหแคบลงเรื่อย ๆ ในแตละคร้ังที่ถาม จนใน
ที่สุดจะถึงจุดที่ผูถามสามารถบอกไดวาสิ่งที่นึกไวในใจของผูตอบคืออะไร) 

ตัวอยาง ด.ช. ก นึกถึง “กะป” ไวในใจ 
1. ด.ญ. ข ตั้งคําถามแรกวา “สิ่งที่นึกไวมีชีวิต ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ไมใช” 
2. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “เปนของใช ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ไมใช” 
3. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “เปนของกิน ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ใช” 
4. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “เปนอาหารสําเร็จรูปแลว ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ไมใช” 
5. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “เปนของเหลว ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ไมใช” 
6. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “ใชประกอบอาหารคาว ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ใช” 
7. ด.ญ. ข ถามตอไปวา “ทําจากสัตว ใชไหม” 

ด.ช. ก ตองตอบวา  “ใช” 
 เม่ือตั้งคําถามดักใหแคบลง ๆ มาถึงจุดนี้ ด.ญ. ข ยอมรูทันทีวานาจะเปนกะป จึงถามวา 
กะป ใชไหม ด.ช. ก ก็ตองตอบวา ใช เปนอันวา ด.ญ. ข ชนะโดยใชคําถามดักเพียง 7 คําถาม
เทานั้น แตถาหาก ด.ญ. ข ถามไปจนเกิน 15 คําถาม ก็ยังทายไมถูกวา ด.ช. ก นึกถึงสิ่งใด ด.ญ. ข 
ก็เปนฝายแพ 
 เม่ือเลนเกมจบแลว ครูชวนใหนักเรียนสังเกตตอไปเกี่ยวกับคําตาง ๆ ที่เขามาเกี่ยวของใน
เกม เพ่ือโยงไปสูความเขาใจเรื่องคํานาม พรอมกันน้ันก็แจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 
คาบที่ 2 - 3 
ข้ันเสนอความรูใหม 

1. ครูอธิบายเน้ือหาเกี่ยวกับคําและชนิดของคํานามประกอบการซักถาม จากนั้นใหนักเรียน
ศึกษาใบความรูเพ่ิมเติม 

2. สุมนักเรียน 4 - 5 คน ใหยกตัวอยางคํานามแตละชนิดเพื่อใหเพ่ือน ๆ ในชั้นเรียนสังเกต
ตัวอยางคํา และอธิบายความหมายของคํานามชนิดนั้น ๆ 
แนวคําตอบ สามานยนาม คือ คํานามไมชี้เฉพาะ เชน ถนน ภูเขา ชาง โทรศัพท ฯลฯ  

วิสามานยนาม คือ คํานามชี้เฉพาะ เชน นครศรีธรรมราช โรงเรียนพรหมคีรีพิทยา- 
คม นริศรา ฯลฯ 

3. นักเรียนชวยกันสรุปความหมายของคํานามแตละชนิด โดยครูเสริมและสรุปอีกครั้ง 
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4. ครูนําแถบประโยคติดบนกระดานดํา ใหนักเรียนชวยกันบอกวามีคํานามใดบางและอยูสวน
ใดของประโยค ทําหนาที่อะไร 

4.1 ทําหนาที่ประธานในประโยค เชน พระอาทิตยตก, พระจันทรเต็มดวง 
4.2 ทําหนาที่เปนกรรมในประโยค เชน แมทําอาหาร, นองเขียนจดหมาย 

คาบที่ 4 
ข้ันทบทวนความรูเปนกลุม 

ใหนักเรียนทํางานรวมกันตามกลุม STAD ที่จัดเตรียมไว โดยครูแจกใบงานใหนักเรียนได
ศึกษาชนิดและหนาที่ของคํานาม นักเรียนชวยกันสรุปความหมาย ลักษณะของคํานามแตละชนิด 
และหนาที่ของคํานาม เพ่ือการสอบเก็บคะแนนกลุม ดังน้ัน นักเรียนในกลุมเดียวกันตองชวยเหลือ
กัน แลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็น และสามารถอธิบายเหตุผลของคําตอบในใบงาน เพ่ือใหสมาชิก
ในกลุมทุกคนเขาใจในเนื้อหากอนที่จะถามครูหรือเพ่ือนกลุมอ่ืน 
คาบที่ 5 
ข้ันทดสอบยอย 

หลังจากที่นักเรียนไดเรียนรูและทบทวนความรู เร่ือง คํานาม เปนกลุม STAD แลวให
นักเรียนทําแบบทดสอบทายบทเรียน เร่ือง คํานาม เปนรายบุคคลโดยไมมีการชวยเหลือซ่ึงกันและ
กัน (กําหนดเวลา 10 - 15 นาที) 
ข้ันสรุปผลและสรางความประทับใจ 

คะแนนกาวหนาของนักเรียนไดจากการพิจารณาความแตกตางระหวางคะแนนสอบครั้งกอน 
โดยอาศัยเกณฑการใหคะแนนตามที่กําหนด เม่ือไดคะแนนกาวหนาของนักเรียนแตละคนแลวจึงหา
คะแนนปรับปรุงของกลุม ซึ่งไดจากการคํานวณคาเฉลี่ยคะแนนปรับปรุงของสมาชิกทุกคน กลุมใดที่
ไดรับคะแนนตามเกณฑที่กําหนดจะมีชื่อติดปายนิเทศหนาชั้นเรียน 
สื่อการเรียนรู 

1. แถบประโยค 8 ประโยค ไดแก 
- นกอยูบนตนไม 
- สมชายเกิดที่จังหวัดปตตานี 
- ฝูงนกบินอพยพขามทวีป 
- บริษัทนี้ใชนโยบายเศรษฐกิจพอเพียง 
- ความดียอมชนะความชั่ว 
- การทํางานทําใหชีวิตมีคุณคา 
- ซอ 2 คันนั้นสวยมาก 
- พ่ีซื้อรองเทาใหม 1 คู 

2. ใบความรู 
3. ใบงาน เรื่อง คํานาม  
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4. แบบทดสอบทายบทเรียน เรื่อง คํานาม 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

1. วิธีวัดและประเมินผล 
1.1 คะแนนใบงาน เรื่อง คํานาม 
1.2 คะแนนแบบทดสอบทายบทเรียน เรื่อง คํานาม 
1.3 การปฏิบัติงานกลุม 

2. เครื่องมือวัดและประเมินผล 
2.1 ใบงาน เรื่อง คํานาม 
2.2 แบบทดสอบทายบทเรียนแบบปรนัย 15 ขอ และอัตนัย 5 ขอ 
2.3 แบบประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุม 

3. เกณฑการวัดและประเมินผล 
3.1 นักเรียนไดคะแนนไมนอยกวารอยละ 60 จากการทําใบงาน 
3.2 นักเรียนไดคะแนนไมนอยกวารอยละ 70 จากการทําแบบทดสอบทายบทเรียน 

 3.3 นักเรียนแตละคนผานเกณฑการประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมตามที่
กําหนดไว 
 
สรุปผลการสอน 

1. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

 

2. ขอเสนอแนะ / ขอควรปรับปรุง 
..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

 
 ลงชื่อ....................................................ผูบันทึกการสอน 

   (นางสาวลักขณา รักเถาว) 
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รายละเอียดเกณฑการใหคะแนนขอสอบอัตนัย 
 

        ระดับคะแนน                     เกณฑการใหคะแนน 
3 (ดี) - เขียนไดตรงประเด็นตามที่กาํหนดไว 

 - การสะกดคํามีความถูกตอง 
 - มีการเวนวรรคโดยไมฉีกคํา 

2 (พอใช) - เขียนไดตรงประเด็นตามที่กาํหนดไว 
 - การสะกดคําผดิเล็กนอย 
 - มีการเวนวรรคโดยไมฉีกคํา 

     1 (ควรปรบัปรุง) - เขียนไมตรงประเด็น 
 - การสะกดคําผดิมาก 
 - มีการเวนวรรคโดยฉีกคํา 

    0 - ไมตอบ 
 

เกณฑการผาน  ตั้งแตระดับ 2 (พอใช) ขึ้นไป 
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แบบประเมนิพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุม 
 

ชื่อกลุม................................ 

วิชา......................รหัสวิชา...............ระดับชั้น............ภาคเรียนที่.........ปการศึกษา.................. 

  

3 2 1 

การใหความรวมมือในการทํางาน    

ความกระตือรือรนในการทํางานกลุม    

การแสดงความคิดเห็น    

ทํางานเสร็จทนัเวลาที่กําหนด    

ความเปนระเบียบ    

รวม    

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประเด็นการประเมิน 

เกณฑการใหคะแนน 
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รายละเอียดเกณฑการใหคะแนนแบบประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุม 

 
รายการประเมิน เกณฑการใหคะแนน 

3 2 1 
การใหความรวมมือในการ
ทํางาน 

ทุกคนใหความชวยเหลือ
และรวมมือกันทํางาน 

มีผูไมใหความชวยเหลือ
และไมรวมมือกันทํางาน 
1 คน 

มีผูไมใหความชวยเหลือ
และไมรวมมือกันทํางาน 
2 คน 

ความกระตือรือรนในการ
ทํางานกลุม 

มีความกระตือรือรน 
ในการทํางานทุกคน 

มีผูไมกระตือรือรนในการ
ทํางาน 1 คน 

มีผูไมกระตือรือรนในการ
ทํางาน 2 คน 

การแสดงความคิดเห็น ทุกคนรวมกันในการแสดง
ความคิดเห็น 

มีผูไมแสดงความคิดเห็น 
1 คน 

มีผูไมแสดงความคิดเห็น 
2 คน 

ทํางานเสร็จทันเวลาที่
กําหนด 

ทํางานเสร็จทันเวลาที่
กําหนด 

ทํางานเสร็จชากวาเวลาที่
กําหนดเล็กนอย 

ทํางานเสร็จครึ่งหนึ่งและ
ไมทันเวลาที่กําหนด 

ความเปนระเบียบ จัดอุปกรณและสถานที่อยู
ในสภาพเดิม 

อุปกรณและสถานที่อยูใน
สภาพเดิมโดยครูแนะนํา 

ครูแนะนําแลวแตอุปกรณ
และสถานที่ไมอยูใน
สภาพเดิม 

 
เกณฑการประเมิน คะแนนรวม 15 คะแนน 

คะแนน 12 - 15    หมายถึง   ระดับดี 
คะแนน 8 -11       หมายถึง   ระดับพอใช 
คะแนน 0 -7         หมายถึง    ระดับปรับปรุง 

เกณฑการตดัสิน 
นักเรียนแตละคนตองไดคะแนนตั้งแต 11 ขึ้นไป ถือวาผานเกณฑการประเมิน 
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ใบความรู เร่ือง คํานาม 

 
คํานาม หมายถึง คําที่ใชเรียกชื่อ คน สัตว พืช สิ่งของ สถานที่ อารมณ ความรูสึก รวมทั้ง

สิ่งมีชีวิตและไมมีชีวิต ทั้งที่เปนรูปธรรมและนามธรรม 

※ ชนิดของคํานาม คํานามแบงออกเปน 5 ชนิด คือ 
  1.สามานยนาม คือ คํานามสามัญที่ใชเปนชื่อทั่วไป หรือเปนคําเรียกสิ่งตางๆ โดยทั่วไป 
ไมชี้เฉพาะเจาะจง เชน คน, รถ, หนังสือ, กลวย เปนตน  

2. วิสามานยนาม คือ คํานามที่ใชเรียกชื่อเฉพาะของคน สัตว สิ่งของ สถานที่ พืช ตนไม 
โดยระบุชื่อ หรือคําเฉพาะลงไป  

เชน  พระรามเปนตัวละครเอกในเรื่องรามเกียรติ ์
ดอยสุเทพอยูที่จังหวัดเชียงใหม 
อรุโณทัยไดรับคัดเลือกเปนหัวหนาหอง 
อนุสาวรียทาวสุรนารปีระดิษฐานอยูที่จังหวัดนครราชสีมา 

3. สมุหนาม หรือคํานามรวมหมู คือ คํานามที่แสดงหมวดหมูของคน สัตว สิ่งของ โดยจะ
อยูหนานามทั่วไปเสมอ  

  เชน ฝูงปลา     ฝูงลิง 
กองทหาร    กองลูกเสือ 
โขลงชาง    ชอดอกไม 
เหลาดารา    เหลานักรอง 
คณะกรรมการ    คณะรฐัมนตร ี
พรรคประชาธิปตย   บริษัทซีพีซัพพลาย 

4. ลักษณนาม คือ คํานามที่บอกลักษณะของคน สัตว สิ่งของ จะอยูหลังคําบอกจํานวน 
หรือหลังคํานามทั่วไป เชน ตัว ลํา รูป คําลักษณนามบางคําใชซ้ํากบัคํานามขางหนา เชน โครงการ 
3 โครงการ, ประเทศหลายประเทศ เปนตน ลักษณะนามเชนน้ี เรียกวา ลักษณนามซ้ําชื่อ 

※ การใชลกัษณนาม พอสังเกตไดดังนี้ 
4.1 ลักษณนามบอกชนิด 

ลักษณนาม สําหรับใช 
พระองค ผูที่นับถืออยางสูง เชน พระพุทธเจา พระราชา เทวดาที่เปนใหญ 

เจานายชั้นสูง 
องค เจานาย เทวดา สิ่งที่เกี่ยวของกับพระพุทธเจา 
รูป ภิกษุ สามเณร ช ีนักพรตตาง ๆ 
ตน ยักษ ภูตผีปศาจ นักสิทธิ์ เชน ฤๅษี วิทยาธร 
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ลักษณนาม สําหรับใช 
คน มนุษยทั่วไป 
ตัว สัตว สิ่งของบางอยาง เชน เครื่องเรือน โตะ เกาอ้ี มานั่ง ตะปู ปากกา 

ตุกตา เปนตน 
ใบ ภาชนะ ใบไม เปนตน 
เรื่อง เรื่องราว ขอความ คดีตาง ๆ 
สิ่ง, อัน สิ่งของหรือกิจการทั่วไป 
เลา ป ขลุย 
เชือก ชางบาน 
เรือน นาฬิกา 
เลม หนังสือ เกวียน เทียน เข็ม กรรไกร สิ่ว เปนตน 

 
4.2 ลักษณนามบอกหมวดหมู 

ลักษณนาม สําหรับใช 
กอง ทัพ ทหาร คนทํางานรวมกัน ของที่กองรวมไว เชน อิฐ ทราย เปนตน 
พวก, เหลา คน สัตว สิ่งของที่อยูรวมกัน และมีลักษณะอยางเดียวกัน 
ฝูง สัตวพวกเดียวกันที่ไปดวยกันคราวละมาก ๆ 
สํารับ, ชุด คนหรือสิ่งของที่มีครบตามอัตรา 
โรง มหรสพที่มีโรงเลน 
วง คนชุดหนึ่งที่ลอมวงกัน เชน เตะตะกรอ เลนดนตรี สักวา เปนตน 
ตับ ของที่ทําใหตดิเรียงกันเปนพืด 
หมวด คน สัตว สิ่งของ ที่แยกมารวมกันไว 
หมู คน สัตว สิ่งของ ที่อยูรวมกันเปนกลุม ๆ 
คณะ คนที่อยูในสํานักหนึ่ง หรือในหนาที่ทําการอยางหนึ่ง 

 
4.3 ลักษณนามบอกสันฐาน 

ลักษณนาม สําหรับใช 
วง ของที่มีรูปเปนวง เชน แหวน กําไล เปนตน 
หลัง ของที่มีรูปเปนหลังคา เชน เรือน ตึก มุง กูบ เปนตน 
แผน ของที่มีรูปแบน ๆ เชน กระดาษ กระดาน กระเบื้อง อิฐ เปนตน 
ผืน ของที่มีรูปแบน บาง กวาง ใหญ เชน ผา เสื่อ พรม เปนตน 
แถบ ของที่แบน บาง แคบ แตยาว เชน ผาแคบ ๆ แตยาว เปนตน 
บาน ของเปนแผนที่มีกรอบ เชน ประตู หนาตาง กระจกเงา เปนตน 
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ลักษณนาม สําหรับใช 
ลูก ของที่มีรูปกลม ๆ เชน ผลไม ลูกหิน เปนตน 
แทง ของทึบหนามีรูปยาว ๆ เชน ดินสอ เหล็ก ตะกั่ว เปนตน 
คัน ของที่มีสวนสาํหรับถือและลาก รูปยาว ๆ เชน รม ฉัตร ธนู หนาไม 

ชอน สอม ซอ เบ็ด(ที่มีคัน) ไถ รถ เปนตน 
ลํา ของกลมยาวมีปลองคั่น เชน ไมไผ ออย พาหนะ เชน เรือ เปนตน 
ดวง ของที่เปนรอยกลม ๆ เชน รอยดาง ตราตาง ๆ ของที่มีแสง เชน 

ตะวัน ดวงจันทร ดาว วิญญาณ เปนตน 
กระบอก ของกลมยาวแตกลวง เชน ขาวหลาม พลุ ปน เปนตน 
เสน ของที่เปนเสนเล็กยาว เชน เชือก ลวด ดาย เปนตน 
สาย ของที่เปนทางยาว เชน ถนน ลําน้ํา เปนตน 
ปาก เชน แห อวน สวิง โพงพาง เปนตน 
ปน เลื่อย  
ซี่ ของเล็กยาวตัง้เรียงกันเปนแถว เชน ซี่กรง ซี่ฟน เปนตน 

 
4.4 ลักษณนามบอกจํานวนและมาตรา 

ลักษณนาม สําหรับใช 
คู ของที่มีชุดละ 2 สิ่ง เชน รองเทา ชอนกับสอม เชิงเทียน เปนตน 
โหล   ของที่รวมกัน 12 สิ่ง 
กุล ี ผาหอหนึ่งที่รวมกัน 20 ผืน 
ชื่อมาตราตาง ๆ เชน โยชน ชั่ง เกวียน ใชกับ ของที่ชั่ง ตวง วัด และเวลา 
ชื่อภาชนะตาง ๆ เชน ตุม ไห ใชกับ ของที่ตวงดวยภาชนะนั้น 

 
4.5 ลักษณนามบอกอาการ 

ลักษณนาม สําหรับใช 
จีบ ของที่เปนจีบ เชน พลู  
มวน ของที่เปนมวน เชน บุหรี่ 
มัด ของที่เปนมัด เชน ฟน 
พับ ของที่พับไว เชน ผาตาง ๆ 
กํา, ฟอน ของที่ทําเปนกํา ฟอน เชน หญา ผัก เปนตน 
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5. อาการนาม คือ คํานามที่ใชเรียกชื่อสิง่ที่เปนนามธรรม ไมมีรูปลักษณ ใชคําวา การ หรือ  
ความ นําหนา 

※ หลักการใชคําวา การ และ ความ 
การ  

- ใชนําหนาคํากริยาที่มองเห็น เชน การวิ่ง การเดิน การกิน การนอน การ
กราบ การมอง เปนตน 

- ใชนําหนาคาํกริยาที่มองไมเห็น เชน การคิด การฝน เปนตน 
ความ  

- ใชนําหนาคาํกริยาที่มองไมเห็น เชน ความคิด ความฝน ความรัก เปนตน 
- ใชนําหนาคาํวิเศษณ เชน ความงาม ความสวย ความดี ความเลว 

ความเร็ว ความงาย ความเพียร ความจน เปนตน 
☺ ขอสังเกต คําวา การ และ ความ นําหนานามทั่วไป ถือวาเปนสามานยนาม ไมใชนาม

บอกอาการ หรืออาการนาม เชน การประปา การเมือง การเรือน การคลัง การงาน เปนตน 

※ หนาที่ของคํานาม  
คํานามทําหนาที่ตาง ๆ ในประโยค ดังนี้ 

1. เปนประธานของประโยค เชน คุณพอขับรถ  สุนัขวิง่เลน  แมครัวทําอาหาร 
นักเรียนทําการบาน 

2. เปนกรรมของประโยค เชน นองกินขนม  ตํารวจจับผูราย  ครูตีนกัเรียน  เสือกินเนื้อ 
3. เปนคําขยายคําอ่ืน เชน นายชอบภารโรงกําลังรดน้ําตานไม  ตุกตาชาววังสวยมาก 

ฉันซื้อผัดหม่ีโคราชมาฝากเธอ 
4. เปนสวนเตมิเต็มของประโยค เชน รองเทานารีเปนกลวยไมปา  สมชายเหมือนพอ   

สุดาเปนทันตแพทย  สละคลายระกํา  พวกเราเปนนักเรียน  โรงเรียนคือสถานทีใ่หความรู 
5. เปนคําเรียกขานในฐานะประธาน กรรม หรือเรียกขานลอย ๆ เชน 

หนูจา ขามถนนระวังรถนะจะ  เจาสีนวล อยากัดรองเทาฉันนะ  เพ่ือน ๆ คุณครูสั่งการบานอีกแลว 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ท่ีมา: หลักภาษาไทย พระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) 
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ใบงาน เร่ือง คํานาม 

 

ก. บอกความหมายของคํานามทั้ง 5 ชนิด พรอมยกตัวอยางชนิดละ 5 คํา 

สามานยนาม คือ 

………………………………………………………..…………………………………………….…… 

…………………………………………………………………………………………………….…..… 

…………………………………………………………………………………………………….…….. 

วิสามานยนาม คือ  

……………………………………………………………………………………………….………..… 

……………………………………………………………………………………………….………….. 

…………………………………………………………………………………………….………….…. 

สมุหนาม คือ 

………………………………………………………………………………………………...………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

ลักษณนาม คอื 

…………………………………………………………………………………………..……………….. 

…………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

อาการนาม คือ 

………………………………………………………………………………………………….………... 

…………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 
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ข. นําคํานามในกรอบไปเขียนลงในบานคํานามตาง ๆ ใหถูกประเภท 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ฝูงนก          การวิ่ง        ประเทศไทย   กองขยะ     ทศกัณฐ   
การบาน         รถยนต          ทหารเรือ             เกษตรกร     โขลงชาง     
ถ้ําเชียงดาว     ลูกเสือ         ชาง 3 เชือก  พระปยมหาราช    การเมือง      
กลวยปง         ไข 6 โหล      อังกฤษ               ปลาหลายตวั       ถนนสายนั้น   
ความขยันหม่ันเพียร การสื่อสารแหงประเทศไทย จังหวัดสุราษฎรธานี  

 

บานสามานยนาม 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

บานวิสามานยนาม 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

บานอาการนาม 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

---------------------------------

บานลักษณนาม 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

บานสมุหนาม 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

--------------------------------- 

หมูบาน

คํานาม 
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ค. จงบอกชนิดของคํานามที่พิมพตวัหนาตอไปน้ีใหถูกตอง 

1. พอของเขาเปนทหาร 

2. อยาลืมจุดยากันยุงนะ 

3. มะมวงลูกนี้เปรี้ยวจังเลย 

4. ฉันไดรับจดหมาย 2 ฉบบั 

5. ใครรูจักซอยนาคอุทิศบาง 

6. นาฬิกาขอมือเรือนนี้สวยมาก 

7. สงครามทําใหเกิดการสูญเสีย 

8. พระพิฆเนศเปนเทพแหงศิลปะ 

9. แมวนอนหลับอยูใตถุนบาน 

10. ความหวงัทําใหเรามีความพยายาม 

11. สินคาขึ้นชื่อของจังหวดัเพชรบุรคีืออะไร 

12. วงดนตรีลูกทุงของโรงเรียนน้ีมีชื่อเสยีงมาก 

 

ง. จงเติมคําวา การ หรือ ความ หนาคําตอไปน้ีใหเหมาะสม 

 

1.    เจรจา   2.    ลงทุน  

 

3.   ออนโยน   4.   ทําบุญ  

 

5.   มอง    6.   ละอาย  

 

7.   ศึกษา    8.   ประมาท  

 

 

… … … … … .  … … … … … . 

… … … … … . 

… … … … … . 

… … … … … . 

… … … … … . 

… … … … … . 

… … … … … . 
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จ. จงบอกลกัษณนามของคํานามตอไปน้ีใหถูกตอง 

 ______              ________    ________ 

________ _______ _______ 

________ ________       ________ 

________ ________         _______ 

________ ________ 

 

 

ฉ. จงใชคํานามที่กําหนดใหตอไปนี้แตงประโยคโดยทําหนาที่ตามที่ระบุไวในวงเล็บ 

1. เจาหนาที่สวนสัตว (เปนประธาน) ………………………………………………………… 

2. หนังสือ (เปนกรรม) ……………………………………………………………………….. 

3. พนักงานตอนรับบนเครือ่งบิน (เปนสวนเติมเต็ม) ……………………………………….. 

4. โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม (เปนสวนขยายคําอ่ืน) ……………………………………… 

5. คุณครู (เปนคําเรียกขาน) ………………………………………………………….……… 
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ช. จงเขียนเครื่องหมาย 9หนาขอความที่ถูกตอง และ 8  หนาขอความที่ไมถูกตอง  

..........1. คํานาม คือ คําที่ใชแทนนาม เพ่ือจะไดไมตองใชนามนั้นซํ้าในการพูดหรือเขียน 

..........2. คํานามแบงออกเปนชนิดยอยดังนี้ สามานยนาม วิสามานยนาม ลักษณนาม และ 

สมุหนาม 

..........3. “น้ําตาลสดแสนประเสริฐรสเชิดชู” นํ้าตาลสด เปนคําสามานยนามยอย 

..........4. “แหลมพรมเทพเปนที่ตั้งของประภาคารกาญจนาภิเษก” ขอความนี้มี 

วิสามานยนาม 2 คํา 

..........5. “นายทัพนายกองมอญทั้งปวงเห็นสมิงอายมนทะยาวิ่งหน”ี ขอความนี้มีสมุหนาม 

..........6. “คณะศิษยเกาจึงวางแผนการทดลองความอดทน” ขอความนี้มีสมุหนาม 

..........7. “พระยาตากพอใจมากเรียกเงินมาใหรางวัลถงึ 5 ตําลึง” ขอคามนี้ไมมีลักษณนาม 

..........8. “ชาวเรายอมนับถอืตอผูที่มีความกตัญ”ู ความกตัญู เปนอาการนาม 

..........9. “นนทกมีหนาที่ลางเทาเทวดาอยูเชิงบันไดเขาไกรลาส” ประโยคนี้มีคํานามที่ทํา

หนาที่ขยายคาํนาม 

..........10. “นิทานเรื่องหนึ่งแกเลาครั้งเยาวอยู” เร่ือง เปนลักษณนาม 
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แบบทดสอบทายบทเรยีน เร่ืองคํานาม 
 

 
ตอนที่ 1   ใหนักเรียนเลือกคําตอบทีถู่กตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว (15 ขอ) 

1. ประโยคใดมีคํานาม 
ก. นั่นเปนหมูบานที่นาอยู  ข. สดชื่นแจมใสไรกังวลใด ๆ 

  ค. เธอออกกําลังกายเปนประจํา  ง. เขาไมสบายเพราะพักผอนนอย 
2. คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเปนคํานาม 

ก. เขาเปนคนพูดจาสุภาพ   
ข. เขาและเธอเปนเพื่อนรักกัน 
ค. ควายตวันัน้เขายาวดูนากลัว   
ง. ยามวางเพ่ือน ๆ ชวนเขาใหไปเดินเลน 

3. “ดารุณีเดินไปเก็บดอกไมที่ริมร้ัว” ขอใดเปนคําวิสามานยนาม 
 ก. รั้ว     ข. เดิน 
 ค. ดอกไม    ง. ดารุณี 
4. แมบอกวา พวกเราถูกตดัออกจากกองมรดก... กอง เปนคํานามชนิดใด 

ก. สมุหนาม    ข. ลักษณนาม 
ค. สามานยนาม    ง. วิสามานยนาม 

5. ขอใดมีคําอาการนาม 
ก. การตายของเขามีเง่ือนงํา 
ข. การเมืองเปนเรื่องที่คนเริ่มไมสนใจ 
ค. พรุงนี้ตองอยาลืมไปการไฟฟาดวยนะ 
ง. กระทรวงการคลังมีมติขายพันธบตัรรัฐบาลชุดใหม 

6. ขอใดใชคําลักษณนามไมถูกตอง 
  ก. ขนมปงเหลือเพียง 3 แผน  ข. ผัก 3 กํา ราคา 10 บาท  

ค. พระสงฆ 3 องคออกบิณฑบาต ง. คุณแมยกกับขาวมา 1 สํารับ 
7. ขอใดมีคํานามที่ทําหนาที่เปนคําเรียกขาน 

ก. ครูมอบงานใหนักเรียนทํา 
ข. เขาเปนคนตรงตอเวลาเสมอ 
ค. นอง ๆ ขึ้นแลวเดินชิดในดวย 
ง. พนักงานคนไหนไมมาทํางานหรือ 
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8. “กลุมผูชุมนุมเรียกรองใหรัฐบาลแกไขปญหาโดยเรงดวน” จากขอความนี้ขอใดถูกตอง 
ก. มีคํานามทั้งหมด 4 คํา  ข. มีวิสามานยนาม 1 คํา 
ค. มีสมุหนาม 2 คํา   ง. มีสามานยนาม 3 คํา 

9. “การทองเที่ยวแหงประเทศไทย สงเสริมใหประชาชนเดินทางทองเที่ยวเพ่ือกระจาย
รายไดสูชนบท เชน เกาะเกร็ด ตลาดน้ําตลิ่งชัน วัดตาง ๆ เปนตน” ขอใดเปนคํานามที่แตกตางจาก
พวก 

ก. วัดตาง ๆ    ข. เกาะเกร็ด 
ค. ตลาดน้ําตลิ่งชัน   ง. การทองเทีย่วแหงประเทศไทย 

 
อานขอความแลวตอบคําถามขอ 10 – 12 

คืนวันออกพรรษาของทุกป จะมีประชาชนแหไปชมบั้งไฟพญานาคที่ผุดขึ้นจากแมน้ําโขงที่
จังหวัดหนองคาย โดยเชื่อกันวาลูกไฟทีล่อยขึ้นเหนือผิวน้ําเปนการกระทําของพญานาคที่อาศยัอยู
ใตน้ํา กลุมคนที่รอคอยบั้งไฟพญานาคจะรองเฮเสียงดังเม่ือเห็นลูกไฟลอยขึ้นเหนือจากผิวน้ํา บางป
ก็มีลูกไฟลอยขึ้นหลายลูก บางปก็ไมมี 
 

10. ขอใดเปนคําสามานยนาม 
ก. ทุกป     ข. พญานาค 
ค. แมน้ําโขง    ง. จังหวัดหนองคาย 

11. ขอใดไมเปนคําวิสามานยนาม 
ก. วันออกพรรษา   ข. บั้งไฟพญานาค 
ค. แมน้ําโขง    ง. ใตน้ํา 

12. ขอใดไมถูกตอง 
ก. มีคําสมุหนาม   ข. ไมมีคําลักษณนาม 
ค. มีคําอาการนาม   ง. ไมมีคําวิสามานยนาม 

13. คํานามในขอใดทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
ก. ฉันสั่งกวยเตี๋ยวราดหนา  ข. ฉันเปนนักเรียนตวัอยางของโรงเรียน 
ค. ฉันยืนริมหนาตาง   ง. ฉันหนาตาเหมือนแม 

14. คํานามในขอใดทําหนาที่เปนสวนเตมิเต็ม 
ก. เขาเลี้ยงสนุัขไวหลายตวั  ข. วันน้ีอากาศรอนอบอาว 
ค. โตขึ้นผมอยากเปนตํารวจ  ง. ฟาหลังฝนชางงดงามยิ่งนัก 
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15. “อุทยานแหงชาติภูกระดึงอยูที่จังหวัดเลย” จากขอความนี้ขอใดถูกตอง 
  ก. อุทยานแหงชาติภูกระดึง ทําหนาที่เปนประธานของประโยค 
  ข. ภูกระดึง ทําหนาที่เปนบทขยายประธาน 

ค. จังหวัดเลย ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
ง. ถูกทุกขอ 

 
ตอนที่ 2   จงตอบคําถามตอไปน้ี (5 ขอ) 

1. คํานามมีกี่ชนิด? อะไรบาง?  
.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

2. สามานยนามแตกตางกบัวิสามานยนามอยางไร  

.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

3. จงยกตัวอยางคําที่เปนสมุหนาม หรือเปนลักษณนาม 5 คํา 
.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

4. อาการนามคือคําชนิดใด มีลักษณะอยางไร

.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

5. คํานามที่พิมพตัวหนาตอไปน้ี เปนนามชนิดใด 
  ก) เรือไฟ 3 ลํา   

..................................................................................................................................................... 

  ข) ความโง มากอน ความฉลาด  

..................................................................................................................................................... 

ค) พระมหานิกาย มีจํานวนมากกวา พระธรรมยุต 

..................................................................................................................................................... 

ง) คนมี วิชา ดีกวาคนมี ทรัพย 

..................................................................................................................................................... 

ฆ)  ปา ใน จังหวัดนครสวรรค มี ชาง หลาย โขลง 

..................................................................................................................................................... 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

 
คําชี้แจง 

1. ขอสอบฉบับน้ีมี 40 ขอ ใหเวลาทํา 50 นาที นักเรียนควรทําใหครบทุกขอ 
2. ขอสอบเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ใหนักเรียนเลือกเฉพาะคําตอบ

ที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก ข ค ง เม่ือเลือกไดคําตอบใดก็ใหทํา
เครื่องหมาย X ลงในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง ดังนี้ 
 

ขอ ก ข ค ง 
๐)     

 
3. ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหม ใหขีดเสนทับบนเครื่องหมาย X เดิม แลวขีดเลือก

คําตอบใหม ดังตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบ ดังนี้ 
 

ขอ ก ข ค ง 
๐)     

 
4. ถาพบขอที่ยาก ใหขามไปทําขออ่ืนกอน เม่ือมีเวลาเหลือจึงคอยยอนกลับมาทํา

ขอน้ันใหม การเดาคําตอบไมชวยใหคะแนนดีขึ้นเลย ควรคิดและทําอยางรอบคอบ 
5. หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบเปนอันขาด และ

นักเรียนจะตองสงกระดาษคําตอบ พรอมแบบทดสอบคืนอาจารยผูคุมสอบดวย 
6. ใหนักเรียนเขียนชื่อ นามสกุล ในกระดาษคําตอบใหชัดเจน 
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       แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
        ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

 

1. ขอใดตางจากขออ่ืน     
ก. ความดี    ข. ความรัก 
ค. การนอน    ง. การไฟฟา  

2. ขอใดใชคําสมุหนามไมถูกตอง 
ก. สํารับกับขาวตั้งเสร็จแลว  ข. โขลงชางใหญกําลังเดินทาง 
ค. คณะลูกเสอืกําลังเดินทางไกล  ง. กลุมอาสาพัฒนาทํางานอยางเขมแข็ง  

3. คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเปนคําสามานยนาม 
ก. น้ําตกเอราวัณอยูที่จังหวัดไหน ข. เราจะไปเทีย่วที่จังหวัดเชียงใหม 
ค. เกิดเหตุเพลิงไหมที่ตลาดเม่ือวานนี้ ง. ถนนจรัญสนิทวงศอยูไมไกลมากนัก  

4. ขอใดมีคํานามทําหนาที่ขยายคํานาม  
ก. เธอคือผูหญิงในดวงใจ  ข. ครูสอนหนังสือนักเรียน   
ค. เธอไปตางประเทศวันน้ี  ง. นายมากํานันหมู 5 ไดรับรางวัลดีเดน  

5. ประโยคใดตอไปน้ีที่ใชคาํนามชี้เฉพาะ 
ก. เสียงนาฬิกาปลุกฉันตอนเชา   
ข. เขานําชอดอกไมมามอบใหฉัน 
ค. ปดเทอมฉันจะไปเที่ยวประเทศภูฏาน  
ง. คุณครูครับผมขออนุญาตออกไปขางนอกครับ 

6. คํานามที่พิมพตัวหนาขอใดทําหนาที่แตกตางจากขออ่ืน 
ก. มหาวิทยาลัยของเราอยูปตตาน ี  
ข. ปดเทอมนี้ครอบครัวเราจะเที่ยวอเมรกิากัน 
ค. ผมลงไปสุราษฎรธาน ีเปนครั้งที่เทาไรจําไมได  
ง. เยอรมันโจมตีอังกฤษในสมัยสงครามโลกครั้งที่ 2  

7. ขอใดใชลักษณนามไมถูกตอง 
ก. สวนสมของเขาอยูหลังเขาลูกนั้น 
ข. ศาสนสถานทุกหลังควรไดรับการดูแลอยางดี 
ค. มีสถานที่ทองเที่ยวหลายแหงทางภาคใตของไทย 
ง. โรงพยาบาลเพียง 2 โรง ไมเพียงพอกับประชากรในจังหวัดนี้ 
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8. ขอใดไมมีคําอาการนาม 
ก. การเมืองเปนเรื่องของทุกคน 

                    ข. การไฟฟามอบความสุขใหทุกครวัเรือน  
ค. บานคือสถานที่มีความรกัและความอบอุน 
ง. ความกตญัูกตเวทีเปนเครื่องหมายของคนดี 

9. ขอใดเปนสรรพนามบุรุษที่ 3   
ก. เธอจะไปกับเราไหม    
ข. เขาทําไมถงึไดมาชานัก 
ค. นี่เธอตัดผมใหมอีกแลวนะ   
ง. เม่ือไร ๆ แกไมเคยเปลีย่นเลยนะยายทราย 

10. ขอใดมีสรรพนามที่ใชเชือ่มประโยค  
ก. เธอทําอะไรอยู   ข. ขอสอบวิชานี้ยากจริง ๆ 
ค. ใครแตงเรือ่งรามเกียรติ์  ง. น้ําฝนที่รองเอาไวใชด่ืมไมได 

11. ขอใดมีคําสรรพนามบงความไมชี้เฉพาะ 
ก. เธอจะไปกบัใคร    ข. ใครมาโรงเรียนสาย 
ค. ใครๆ ก็ชอบวันหยุด    ง. วันไหนเธอจะเดินทาง 

12. “คนในกรุงเทพฯ บางก็ทํางานบางก็อยูบาน” คําในประโยคคําใดที่เปนสรรพนาม 
  ก. ก ็     ข. ใน      

ค. คน     ง. บาง 
13.  “ใครมาเปนเจาเขาครอง     คงจะตองบังคับขบัไส 

      เคี่ยวเข็ญเย็นค่ําร่ําไป             ตามวิสัยเชิงเชนผูเปนนาย” 
      “ใคร” เปนคําประเภทใด 

ก. สรรพนามใชถาม    ข. สรรพนามแทนผูฟง 
ค. สรรพนามแทนผูพูด    ง. สรรพนามบอกความไมเจาะจง 

14. ขอใดไมมคีําสรรพนามบอกความแบงแยก (วิภาคสรรพนาม) 
ก. นักกีฬาซอมกีฬาอยางขะมักเขมน  
ข. นักเรียนตางก็มาโรงเรียนแตเชาตรู 
ค. เด็กๆ ทําการบานบาง เลนดนตรีบาง  
ง. ชาวบานมาชุมนุมกันที่ศาลากลางจังหวัด 

15. ขอใดเปนอนิยมสรรพนาม หรือสรรพนามบอกความไมเจาะจง   
ก. เธอไปเที่ยวกับเขามา   ข. ใครก็ไดมาเอาสมผลน้ี  
ค. ใครกินขนมในหองเรียน  ง. นักเรียนตางชวยกันทํางานบาน 
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16. “เขาชอบมาทานอาหารที่นี่มากกวาที่อ่ืน” คําใดในประโยคที่เปนคํานิยมสรรพนาม 
  ก. ที ่     ข. นี่      

ค. อ่ืน     ง. เขา  
17. ขอใดคือความหมายของคํากริยา 

ก. คําที่ใชขยายคํานาม    
ข. คําที่ใชแทนการกระทําของคํานาม 
ค. คําที่แสดงถึงความหมายของคํานาม  
ง. คําที่บอกอาการหรือการกระทําของคน สัตว สิ่งของ 

18. ประโยคในขอใดมีการเพิ่มคํากริยา  
ก. แกวเดินในสวน    ข. ราชสีหไลจับหนู   
ค. นิดตกใจรองกรี๊ด   ง. พอนอนดูโทรทัศน 

19. “เด็ก ๆ ในวัยเจริญเติบโต กําลังกินกําลังนอน” จากประโยคนี ้คาํใดเปนกริยาสําคัญใน 
ประโยค 

ก. กิน, ใน    ข. กิน, นอน 
ค. กิน, เจริญ    ง. กิน, เติบโต  

20. คํากริยาที่ไมมีเน้ือความสมบูรณในตวั ตองอาศัยเนื้อความของศพัทที่ตามมาคอืกริยา
ชนิดใด 

ก. อกรรมกริยา    ข. สกรรมกริยา 
ค. วิกตรรถกริยา   ง. กริยานุเคราะห    

21. ขอใดมีคํากริยาทําหนาที่เหมือนนาม 
ก. อากาศเย็นลงแลว    
ข. คนแตงตวัสวยเปนคนนาดู   
ค. กินอาหารตามเวลาชวยใหสุขภาพดี  
ง. ฉันชอบทําอาหารกลางวันรับประทานเอง 

22. กริยาในขอใดแตกตางจากขออ่ืน 
ก. สมจิตรลืมสมยศ   ข. สมชายรักสมหญิง    
ค. สมปองเขาใจสมนึก   ง. สมใจเหมือนสมควร  

23. ขอใดใชคาํกริยาไมถูกตอง 
ก. เขารบเราใหคุณพอพาไปเที่ยว ข. เขาเดินหกลมเพราะความรีบรอน 
ค. เขาแตงตวัอยางเรงรีบเพ่ือไปทํางาน ง. เขารูสึกทุรนทุรายเม่ือไมไดทําการบาน 

24. กริยาในขอใดทําหนาที่เหมือนคํานาม   
ก. พอคาทอนเงินสด   ข. ฉันเห็นดาวตกจากฟา    
ค. วิ่งทุกวันทาํใหสุขภาพดี  ง. นักเรียนตองไปโรงเรียน 
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25. คําวา ตอง ในขอใดเปนกริยานุเคราะห 
ก. หามแตะตองปนกระบอกนี้  ข. เธอตองทําการบานเดี๋ยวนี้  
ค. หญิงสาวคนนี้สวยตองตาชาย  ง. อยาจับตองของใชของผูปวยโรคเรื้อน 

26. คํากริยาในประโยคใดเปนอกรรมกริยา    
ก. ฉันกินขาว    ข. แมวกัดฉัน  
ค. ฝนตกหนกั    ง. พ่ีชอบดอกกุหลาบ 

27. คําวา เพราะ ในขอใด เปนคํากริยา 
ก. เธอรองเพลงเพราะมาก  ข. ปลาหมอตายเพราะปาก  
ค. ใครๆ ก็ชอบคนพูดเพราะ  ง. เพลงนี้เพราะกวาเพลงอืน่ ๆ   

28. ขอใดมีคํากริยาที่ตองการสวนเติมเตม็ 
ก. ครูเสมือนนางฟาสําหรับเด็ก ๆ ข. เขาชอบทําหนาเปนตลอดเวลา  
ค. บัวขาวประกาศจะเลิกชกมวยอาชีพ ง. เธอนาจะทาํการบานกอนนอนทุกคืน 

29. ขอใดคือความหมายของคําวิเศษณ 
ก. คําที่บอกหนาที่ของคําในประโยค  
ข. คําที่ขยายหนาที่ของคําในประโยค 
ค. คําที่บอกลกัษณะของคําในประโยค  
ง. คําที่ขยายคําในประโยคใหมีความหมายชัดเจนยิ่งขึน้ 

30. คําในขอใดเปนคําวิเศษณที่บอกลักษณะและคุณสมบัติหมดทุกคํา   
ก. หลอ ดัง ไหน    ข. หนึ่ง อวน เร็ว     
ค. ใหม เตี้ย หวาน    ง. โปรง สุดทาย โนน 

31. ขอใดเปนวิเศษณขยายวิเศษณ 
ก. เมื่อคืนฝนตกหนัก   ข. เธอวิ่งเรว็จริง ๆ เธอจึงชนะ  
ค. บานใหญหลังนั้นเปนของผม  ง. ฉันเองเปนคนเขามาในหองน้ํา 

32. ประโยคในขอใดมีคําวิเศษณบอกความหาม หรือบอกความปฏเิสธอยู 
ก. ชาวบานรูเรื่องนี้กันดี   ข. นอยเหนื่อยนิดหนอย 
ค. ฉันบอกแลวแตเธอไมฟง  ง. นิดทําการบานพลางฟงเพลงพลาง   

33. ขอใดมีคํานามที่ทําหนาที่แบบคําวิเศษณ 
ก. บรษิัทขายตรงมีจํานวนมาก   
ข. บริษัทใหญขายสินคาใหบริษัทเล็ก  
ค. บริษัทขายสงติดตอกับรานคาขายปลกี  
ง. บริษัทการคาบริจาคเงินใหมูลนิธิการกุศล 
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34. ขอใดเปนคําวิเศษณแสดงความปฏิเสธ 
ก. เขาพูดใหฉันไดอาย    
ข. ของนี้ไมใชของฉัน ฉันจึงรับไปไมได  
ค. เขาทํางานหนักเพื่อจะไดมีเงินมาก  
ง. เด็กคนนี้เปนเด็กฉลาดอยางที่ไมคอยไดพบ 

35. คําวิเศษณใชประกอบคําอ่ืนเพื่ออะไร 
ก. เพื่อแสดงอาการของผูกระทํา   
ข. เพื่อแสดงอาการของคําสรรพนาม 
ค. ใชแทนคํานามที่นําไปประกอบคํานั้น  
ง. ชี้ลักษณะตาง ๆ ของคําที่ประกอบอยูนั้น 

36. คําวิเศษณบอกจํานวนในขอใดตางจากพวก 
ก. แมครัวทํากับขาวหลายอยาง   
ข. เรามีสองมือสองเทาเทากันทุกคน 
ค. เจาหนาที่ตรวจกระเปาเดินทางทุกใบ  
ง. คนสวนชวยกันปลูกตนไมหลายรอยตน 

37. คําวิเศษณในประโยคใดเปนคําวิเศษณบอกอาการ 
ก. นกใชปกบนิ    ข คุณครูพูดใหนักเรียนฟง  
ค. เขาเดินอยางกระฉับกระเฉง  ง. ตลาดอยูทางซายมือของบานฉัน  

38. ขอใดมีคําวิเศษณชนิดเดียวกันกับประโยคนี้ “มะปรางนอนดึกทุกคืน” 
ก. เธอมาถึงแลว    ข. มิวกลับบานแลว 
ค. นาตยาเดินทางไกล   ง. แจมมาโรงเรียนสาย  

39. “นักเรียนชวยกันพรวนดินตั้งแตตอนเชา ในขณะที่อากาศยังไมรอน” คําที่พิมพตัวหนา
เปนคําชนิดใด 

ก. คํานาม    ข. คํากริยา 
ค. คําวิเศษณ    ง. คําสรรพนาม 

40. ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับคําวิเศษณ 
ก. กาลวิเศษณคือวิเศษณบอกเวลา   
ข. สถานวิเศษณคือวิเศษณบอกสถานที่ 
ค. ประมาณวิเศษณคือวิเศษณบอกจํานวน  
ง. ลักษณวิเศษณคือวิเศษณบอกความแนนอน 
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แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
 
 

คําชี้แจง 
แบบสอบถามชุดนี้ตองการถามเกี่ยวกับความรูสึกหรือการกระทําบางอยางของนักเรียนโดยมีขอความให

นักเรียนอานเพื่อพิจารณาวา นักเรียนไดเคยปฏิบัติมากนอยหรือบอยครั้งเพียงใด ดังนั้น จึงไมมีคําตอบที่ถูกหรือ
ผิด เพราะในแตละขอคําถาม แตละคนยอมมีความรูสึกหรือการปฏิบัติไมเหมือนกัน จึงขอใหนักเรียนตอบ
แบบสอบถามนี้ใหตรงกับสภาพความเปนจริงของนักเรียนใหมากที่สุด คําตอบของนักเรียนจะถือเปนความลับ 
และไมมีผลตอคะแนนสอบในโรงเรียนแตประการใด 
วิธีตอบแบบสอบถาม 

แบบสอบถามชุดนี้มีทั้งหมด 20 ขอ ในแตละขอจะมีชองวางใหนักเรียนเลือกตอบ 3 ชอง แตละชองจะมี
ขอความเรียงตามลําดับคือ สม่ําเสมอ บางครั้ง ไมเคย ใหนักเรียนอานคําถามทีละขอ แลวพิจารณาดูวาควรตอบ
ชองใดจึงจะตรงกับความรูสึกของนักเรียนหรือตรงกับที่นักเรียนเคยปฏิบัติมา แลวจึงกาเครื่องหมาย 9 ลงในชอง
นั้นเพียงขอละ 1 คําตอบเทานั้น 

 
ตัวอยางการตอบแบบสอบถาม 
 

ขอ ขอความ สม่ําเสมอ บางครั้ง ไมเคย 
(0) ขาพเจาใชเวลาวางคนควาในหองสมุด .………. ….9…. ………. 

(00) เมื่อทํางานใดก็ตามขาพเจาจะตั้งใจทําอยางเต็ม
ความสามารถ 

….9…. .………. ………. 

 
การเปลี่ยนคําตอบ 

ใหนักเรียนกาเครื่องหมาย X ทับเครื่องหมาย 9 จากนั้นกาเครื่องหมาย 9 ในชองที่นักเรียนตองการตอบอีกครั้ง
หนึ่ง ดังตัวอยางดานลาง 
 

ขอ ขอความ สม่ําเสมอ บางครั้ง ไมเคย 
(0) ขาพเจาใชเวลาวางคนควาในหองสมุด .………. ….9…. ………. 

(00) เมื่อทํางานใดก็ตามขาพเจาจะตั้งใจทําอยางเต็ม
ความสามารถ 

….9…. .………. ………. 

 
 
 

ขอขอบคุณอยางยิ่งในความรวมมือ 
                      ผูวิจยั 

 

ช่ือ-สกุล............................................... 
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สม
่ําเ
สม

อ 

บา
งค

รั้ง
 

ไม
เค
ย 

1) ความมีวินัยในตนเอง    
1. ขาพเจาสงงานที่ไดรับมอบหมายตรงตอเวลา........................................................ ……. ……. …… 
2. ขาพเจาเปดโอกาสใหเพ่ือนลอกคําตอบในการสอบ............................................... ……. ……. …… 
3. ขาพเจาทําตามคําพูดที่ใหไวกับเพ่ือนเสมอ........................................................... ……. ……. …… 
4. ขาพเจาโตแยงกับเพ่ือนอยางมีเหตุผล.................................................................. ……. ……. …… 
5. เมื่อแบงงานกันทําแลว แตมีงานสวนหนึ่งที่ยังไมเสร็จ ขาพเจาจะชวยทําจนงาน
นั้นแลวเสร็จ............................................................................................................ 

 
……. 

 
……. 

 
…… 

2) ความกระตือรือรน    
6. ขาพเจารีบทํางานที่ไดรับมอบหมายในทันที......................................................... ……. ……. …… 
7. ขาพเจาตรวจทานงานอยางละเอียดกอนนําสงทุกครั้ง........................................... ……. ……. …… 
8. ขาพเจาอานหนังสือและทบทวนลวงหนา แมครูไมไดมอบหมาย............................ ……. ……. …… 
9. เมื่อมีความไมเขาใจในบทเรียน ขาพเจาจะสอบถามครูผูสอนในทันที..................... ……. ……. …… 
10. ขาพเจาไมชอบครูสอนภาษาไทย ทําใหไมเอาใจใสการเรียนวิชาภาษาไทย.......... ……. ……. …… 
3) ความเชื่อมั่นในตนเอง    
11. ขาพเจารีบยกมือตอบคําถามในชั่วโมงวิชาภาษาไทยเมื่อครูขออาสาสมัคร........... ……. ……. …… 
12. ขาพเจารับฟงความคิดเห็นของเพื่อนเมื่อทํางานกลุม.......................................... ……. ……. …… 
13. ถึงแมจะมีอุปสรรคในการทํางาน ขาพเจาก็จะทําใหสําเร็จ.................................... ……. ……. …… 
14. ขาพเจารูสึกประหมาเมื่อตองออกไปหนาชั้นเรียน............................................... ……. ……. …… 

15. ขาพเจาพยายามหลีกเล่ียงในคาบเรียนที่จัดการสอนแบบอภิปรายหรือซักถาม..... ……. ……. …… 

4) ความขยันหมั่นเพียร มีมานะ    

16. เมื่อขาพเจาทราบวาสอบไดคะแนนนอย ขาพเจาจะอานหนังสือมากขึ้น............... ……. ……. …… 

17. ขาพเจาพยายามแกปญหาดวยการคนควา ซักถาม เอาใจใส โดยไมหยุดพัก....... ……. ……. …… 

18. ขาพเจาทําการบานใหเสร็จกอนแลวจึงทําอยางอื่นหรือพักผอนนอนหลับ............. ……. ……. …… 

19. ขาพเจาไมชอบงานที่ตองใชความอดทนอยางสูง................................................. ……. ……. …… 

20. ขาพเจาศึกษาทําความเขาใจและวางแผนงานที่ไดรับมอบหมายกอนลงมือปฏิบัติ ……. ……. …… 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอความ 
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รายชื่อผูเช่ียวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 
 

 1. อาจารย รุงอรุณ โรจนรัตนาดํารง สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

2. อาจารย ดร. สกล  วรเจริญศร ี ภาควิชาการแนะแนวและจิตวทิยาการศกึษา 
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3. อาจารย ส. สมบัติ  มีสุนทร  ผูอํานวยการโรงเรียน 
โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม 

4. อาจารย ไมตรี  มุสิกวงศ  ครูชํานาญการ  
โรงเรียนพรหมคีรีพิทยาคม 
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