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ศราวุธ จอมนํา.  (2557).  ผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวน 
และรอยละ ที่มตีอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร ความสามารถในการคิด 
อยางมวิีจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู ของนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2.   
ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. อาจารยที่ปรึกษา: อาจารย ดร.สุณสิา สมุิรัตนะ, 
รองศาสตราจารย ดร.สมชาย ชูชาติ. 
 

การวิจัยนี้มีความมุงหมายเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียน ที่ ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑ  และเพ่ือเปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) โดยการสุมแบบกลุม 
(Cluster Random Sampling) จํานวน 1 หองเรียน มีนักเรียน 46 คน ใชเวลาทดลองทั้งสิ้น 19 คาบ 
คาบละ 50 นาที โดยใชแผนการวิจัยแบบ One-group Pretest-Posttest Design เครื่องมือที่ใชใน
การวิจัยประกอบดวย 1) แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ  
2) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ 3) แบบประเมิน
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ 4) แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู วิเคราะห
ขอมูลโดยใชสถิติ t-test for One Sample และ t-test for Dependent Samples  

 
ผลการวิจัยพบวา 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช

บริบทเปนฐาน สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉลี่ย
รอยละ 77.65 

2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรู
โดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูง
กวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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The purposes of this research were to compare student’s mathematical achievement 
after obtaining Context-Based Learning to the criterion, and to compare student’s Critical 
Thinking Ability and Learning Curiosity before and after obtaining Context-Based Learning. 

The subjects of this study were 46 Mathayomsuksa II students in the first semester 
of the 2013 academic year from Srinakharinwirot University Prasarnmit Demonstration 
School (Secondary). They were selected by using cluster random sampling technique. The 
experiment lasted for 19 fifty minute periods. Research instruments included the lesson 
plans for context-based learning about the ratio and percentage, the mathematical 
achievement about the ratio and percentage test, the Critical Thinking ablilty test, and the 
learning curiosity questionnaire. The data were statistically analyzed by using t-test for one 
sample and t-test for dependent samples. 

 
The findings were as follows: 
1. The mathematical achievement of students after obtaining Context-Based 

Learning was statistically higher than 70 percent criterion at the .01 level of significance. 
2. The critical thinking ability of students after obtaining Context-Based Learning 

was statistically higher than before learning at the .01 level of significance. 
3. The learning curiosity of students after obtaining Context-Based Learning was 

statistically higher than before learning at the .01 level of significance. 
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ประกาศคุณูปการ 

ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดเปนอยางดีดวยความกรุณา และการใหคําปรึกษาใน
การทําวิจัยจาก อาจารย ดร.สุณิสา สุมิรัตนะ และรองศาสตราจารย ดร.สมชาย ชูชาติ อาจารยที่
ปรึกษาปริญญานิพนธ ที่ใหความอนุเคราะหดูแล เอาใจใสและตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ ในการ
ทําวิจัย รองศาสตราจารยนิภา ศรีไพโรจน อาจารย ดร.สนอง ทองปาน ผูชวยศาสตราจารยชัยศักด์ิ 
ลีลาจรัสกุล อาจารย ดร.ศุภวรรณ สัจจพิบูล และอาจารย ดร.วันเพ็ญ ประทุมทอง คณะกรรมการ
สอบเคาโครงปริญญานิพนธและสอบปากเปลาทุกทาน ที่ไดใหขอเสนอแนะเพ่ิมเติมเพ่ือใหปริญญา
นิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณมากย่ิงข้ึนผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ 
ที่นี้ดวย 

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยมัณฑนี กุฎาคาร ผูชวยศาสตราจารย ดร.พาสนา 
จุลรัตน ผูชวยศาสตราจารย ดร.ชมนาด เชื้อสุวรรณทวี ผูชวยศาสตราจารยศิริวรรณ ฤกษนันทน 
ดร.ขวัญ เพียซาย และดร.พัชราวลัย มีทรัพย ที่กรุณาอุทิศเวลาในการเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ
คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ รวมทั้งไดแกไขขอบกพรองตางๆ พรอมทั้งใหกําลังใจ เปนผู
ที่ใหคําปรึกษาและชวยเหลือผูวิจัยตลอดมา 

ขอกราบขอบพระคุณผูอํานวยการ รองผูอํานวยการ อาจารย และเจาหนาที่โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) ทุกคนที่ไดอํานวยความสะดวกในการให
ขอมูลเบ้ืองตน และการเก็บขอมูล ขอขอบคุณอาจารยทุกทานในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ที่
คอยเปนกําลังใจ และชวยเหลือผูวิจัยทุกอยางในระหวางการเก็บขอมูล และขอขอบใจนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ปการศึกษา 2555 ที่ใหเสียสละเวลาใหความรวมมือในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ปการศึกษา 2556 ที่ใหความรวมมือในการทดลองอยางเต็มที่จน
ทําใหการวิจัยนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดี 
 ขอขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม และสมาชิกในครอบครัวทุกทาน ที่ใหความรัก ความเขาใจ 
ใหการสนับสนุนดานการศึกษาและเปนกําลังใจตลอดมา 
 ขอขอบคุณเพ่ือน ๆ พ่ี ๆ นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (การสอน
คณิตศาสตร) ทุกคนที่รวมทุกขรวมสุข และใหความชวยเหลือเก้ือกูลกันมาโดยตลอด ซึ่งเปนผลทํา
ใหผูวิจัยสําเร็จการศึกษาครั้งนี้ไดดวยดี 

คุณคาและประโยชนของปริญญานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดา-มารดา 
และครูอาจารยทุกทาน ที่ไดอบรมสั่งสอนประสิทธิ์ประสาทความรูทั้งปวงแกผูวิจัย 
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บทท่ี 1  
บทนํา 

ภูมิหลัง 
การพัฒนาประเทศสูความสมดุลและย่ังยืนจะตองใหความสําคัญกับการเสริมสรางทุนของ

ประเทศที่มีอยูใหเขมแข็งและมีพลังเพียงพอในการขับเคลื่อนกระบวนการพัฒนาประเทศ โดยเฉพาะ
การพัฒนาคนหรือทุนมนุษยใหเขมแข็ง แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 11  
(พ.ศ.2555 - 2559) จึงไดกําหนดให “การพัฒนาคน” เปนยุทธศาสตรหนึ่ง โดยมุงเนนการพัฒนาคน
ใหเขาสูสังคมแหงการเรียนรูตลอดชีวิตอยางย่ังยืน ใหความสําคัญกับการเสริมสรางศักยภาพของคน
ในทุกมิติ โดยเฉพาะการพัฒนาเด็กในวัยเรียนใหมีความรูทางวิชาการ และสติปญญาทางอารมณที่
เขมแข็ง สามารถศึกษาหาความรูและตอยอดองคความรูไดดวยตนเอง (สํานักงานคณะกรรมการ
พัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ (สศช.). 2554: 39-46) โดยมีการศึกษาเปนกระบวนการที่สําคัญ
ในการสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาเต็มตามศักยภาพ ตามหมวด 4 มาตรา 22 ของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 (สํานักงานคณะกรรมการกฤษฎีกา (สคก.). 2542: 7) 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ถูกพัฒนาข้ึนใหสอดคลองกับ
เจตนารมณแหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ไดกําหนดใหคณิตศาสตรเปนหนึ่งใน
แปดกลุมสาระการเรียนรู ที่ผูเรียนจะตองเรียนรู ตลอดจนมีความรูและทักษะตามมาตรฐานและ
ตัวชี้วัด (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (สพฐ.). 2551ข: 1-8) เนื่องดวยคณิตศาสตร
เปนวิชาที่วาดวยเหตุผล กระบวนการคิด และการแกปญหา (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี (สสวท.). 2551: 1) มีบทบาทในการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยมี
ความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือ
สถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหาไดอยางถูกตอง
เหมาะสม (สพฐ. 2551ก. 1) ตลอดจนเปนรากฐานแหงความเจริญของเทคโนโลยี รวมทั้งศาสตรอ่ืน 
ทําใหมีการพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางมากในปจจุบันนี้ (สสวท. 2552ข: 1) 

ความกาวหนาทางเทคโนโลยีในปจจุบัน ทําใหการสื่อสารเปนไปอยางรวดเร็ว อัดแนนไป
ดวยขอมูลขาวสารทั้งในเชิงปริมาณและคุณภาพ ทั้งที่เชื่อถือไดและไมนาเชื่อถือ (สศช. 2554: 3; 
บุบผา เมฆศรีทองคํา. 2554: 119) การรับขอมูลขาวสารอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) 
โดยใชความรูและสติปญญาในการพิจารณาสิ่งที่เห็น ไดยิน หรือไดรับอยางมีเหตุผล และ
สมเหตุสมผล จึงเปนสิ่งที่จําเปนอยางย่ิง ซึ่งคนที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณยอมคิดและตัดสินใจ
ไดดีกวาผูที่ไมมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ (บรรจง อมรชีวิน.2554: 119) อีกทั้งยังเปนทักษะที่
จําเปนตองใชในชีวิตประจําวัน (Boss. 2010: 4) เพ่ือความสามารถในการดําเนินชีวิตและการเรียนรู
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ตลอดชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ (ทิศนา แขมมณี; และ คนอ่ืน ๆ. 2544: 59-60; พิมพันธ เดชะคุปต. 
2548: 33; และ ศิริกาญจน โกสุมภ; และ ดารณี คําวัจนัง. 2551: 64) 

ปจจัยหนึ่งที่ทําใหเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือคุณลักษณะใฝเรียนรู (Learning 
Curiosity) (Harnadek. 1989: 21; Ennis. 1985: 45-48; Boss. 2010: 7-12; ประพันธศิริ สุเสารัจ. 
2551: 94; และบรรจง อมรชีวิน. 2554: 123-128) เปนความตองการเขาถึงความจริงแท เมื่อ
พิจารณาหรือประสบกับสถานการณใดก็อยากรูใหซึ้งถึงสิ่งนั้นวาเปนอยางไร คืออะไร มีคุณโทษ
อยางไร (พระราชวรมุนี (ประยุทธ ปยุตโต). 2530ก: 42) ดวยการแสวงหาความรูทั้งทางตรงและ
ทางออม (ชวนชัย เชื้อสาธุชน. 2552: 9) และยังเปนสิ่งสําคัญที่จะนําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต 
(Adams; & Papciak. 2011: online) โดยผูที่มีคุณลักษณะใฝเรียนรูจะมองการเรียนรูเปนสิ่งที่
สนุกสนาน ทําใหเกิดความตองการรูอยางแทจริงในทุกสิ่งอยางเปนธรรมชาติ (Latumahina. 2010: 
online) ซึ่งหากนักเรียนมีคุณลักษณะใฝเรียนรูจะเกิดพฤติกรรมตั้งใจเรียนขณะเรียน พยามแสวงหา
ความรู และพัฒนาตนใหรอบรูอยูเสมอ (ชวนชัย เชื้อสาธุชน. 2552: 9) แผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาติ ฉบับที่ 11 (พ.ศ.2555 - 2559) จึงไดกําหนดใหการสรางนิสัยใฝเรียนรูเปนสวนหนึ่ง
ในวิธกีารพัฒนาคนสูสังคมแหงการเรียนรูตลอดชีวิตอยางย่ังยืน (สศช. 2554: 43) อีกทั้งหลักสูตร
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ยังไดกําหนดใหคุณลักษณะใฝเรียนรูเปนหนึ่งใน
คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียน 8 ประการดวย (สพฐ. 2551ข: 5) 

อยางไรก็ตามจากการศึกษาแนวโนมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร
ระดับนานาชาติ พ.ศ.2550 (Trends in International Mathematics Study and Science 2007: 
TIMSS 2007) ที่สมาคมนานาชาติเพ่ือประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา (The International 
Association for the Evaluation of Educational Achievement: IEA) จัดข้ึนรวมกับประเทศสมาชิก 
59 ประเทศ พบวาประเทศไทยมีคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรเทากับ 441 คะแนน จากคากลาง 
500 คะแนน จัดอยูลําดับที่ 29 ของประเทศที่เขารวมการประเมิน (สสวท. 2552ก: 15) ประกอบกับ
ผลของโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ พ.ศ.2552 (Programme for International Student 
Assessment 2009: PISA 2009) ที่ไดสํารวจความรูและทักษะของนักเรียนอายุ 15 ปในประเทศ
สมาชิกขององคการเพ่ือความรวมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organisation for Economic Co-
Operation and Development: OCED) โดยคะแนนเฉลี่ยดานการรูเรื่องคณิตศาสตรของนักเรียน
ไทยอยูในตําแหนงประมาณชวง 48-52 จาก 65 ประเทศ (สสวท. 2553: 7-10) และจากรายงานของ
สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) (2554: ออนไลน) เก่ียวกับผลการทดสอบทาง
การศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) วิชาคณิตศาสตร ปการศึกษา 2554 จากคะแนนเต็ม 100 
คะแนน พบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ทั้งประเทศ มีคะแนนเฉลี่ย 32.08 คะแนน และนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) มี
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คะแนนเฉลี่ย 48.60 คะแนน เห็นไดชัดวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูใน
เกณฑที่ต่ํามาก 

จากการสํารวจของสํานักงานสถิติแหงชาติ (สสช.) เก่ียวกับปริมาณการอานหนังสือของ
คนไทย พบวา โดยเฉลี่ยคนไทยอานหนังสือปละประมาณ 2-5 เลมตอคน ซึ่งเมื่อเทียบกับประเทศใน
ภูมิภาคอาเซียนยังถือวาต่ํามาก โดยคนมาเลเซียอานหนังสือปละ 40 เลม คนสิงคโปรอานหนังสือป
ละ 40-50 เลม และคนเวียดนามอานหนังสือปละ 60 เลม (ประภัสสร เสวิกุล. 2555: ออนไลน) 
สอดคลองกับการสํารวจของงานหองสมุด โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร (ฝายมัธยม) ในปการศึกษา 2554 เก่ียวกับปริมาณการยืมหนังสือและการเขาหองสมุดของ
นักเรียน พบวา นักเรียนยืมหนังสือเฉลี่ยคนละ 1.5 เลมตอป และนักเรียนเขาหองสมุดเฉลี่ยคนละ 
7.2 ครั้งตอป (โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม). 2554: 24) 
แสดงใหเห็นถึงการขาดนิสัยรักการอานของคนไทย และนักเรียนผูจะเปนกําลังของชาติในอนาคต 
ซึ่งนิสัยรักการอานเปนพฤติกรรมหนึ่งที่แสดงออกถึงความใฝเรียนรู (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ. 2542: 37; บังอร เกิดดํา. 2549: 160; และชวนชัย เชื้อสาธุชน. 2552: 9) การ
ขาดคุณลักษณะใฝเรียนรูนี้สงผลใหขาดการคนควา ศึกษาหาขอมูลที่เก่ียวของในสิ่งที่ไดรับ ทําใหไม
เกิดกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณกอนตัดสินใจเชื่อหรือเลือก (Ennis. 1985: 45-48; 
Harnadek. 1989: 21; Boss. 2010: 7-12; ประพันธศิริ สุเสารัจ. 2551: 94; และบรรจง อมรชีวิน. 
2554: 123-128) ตลอดจนสงผลใหกระบวนการเรียนรู เปนไปอยางไมมีประสิทธิภาพดวย 
(Latumahina. 2010: online; และชวนชัย เชื้อสาธุชน. 2552: 9) 

ประกอบกับปจจุบันเปนยุคแหงขอมูลขาวสาร สังคมไทยมีการบริโภคผานสื่อโดยยอมรับ
สิ่งที่สื่อเสนอไวทั้งหมด และคิดวาสิ่งที่สื่อนําเสนอนั้นถูกตองและเหมาะสม โดยไมมีขอสงสัย ทําให
เกิดการบริโภคขาวสารอยางขาดสติ ทําใหตกเปนเหย่ือของขอมูลขาวสาร (บุบผา เมฆศรีทองคํา. 
2554: 119) จึงตองมีการพัฒนาใหมีการรูเทาทันสื่อตองมีการเตรียมความพรอมตั้งแตวัยเด็ก โดย
บูรณาการเขาสูระบบการศึกษาของประเทศและจัดวางใหอยูในกรอบแนวคิดการเรียนรูตลอดชีวิตใน
ทุกระดับวัย โดยเนนการพัฒนาดานความคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งจะทําใหผูรับสารมีความรู ความ
เขาใจ และมีทักษะในการรับ เลือก วิเคราะห ประเมิน แยกแยะ ตอบโต แสดงความคิดเห็นตอสื่อ
อยางมีเหตุผล (บุบผา เมฆศรีทองคํา; และดนุลดา จามจุรี. 2554: 68) ดวยเหตุนี้จึงจําเปนตอง
สงเสริมใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพ่ือชวยใหนักเรียนสามารถอาน เขียน พูด ฟงไดดี 
ซึ่งทําใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่องในสถานการณที่โลกมี
การเปลี่ยนแปลงไดอยางมีประสิทธิภาพ (ทิศนา แขมมณี; และ คนอ่ืน ๆ. 2544: 59-60; พิมพันธ 
เดชะคุปต.2548: 33; และ ศิริกาญจน โกสุมภ; และ ดารณี คําวัจนัง. 2551: 64) 

จากสภาพปญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตกต่ํา การขาดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ และการขาดคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียนดังกลาว สวนหนึ่งมีสาเหตุมาจากการจัด
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กระบวนการเรียนการสอนที่เอาวิชาเปนตัวตั้ง ไมไดเอาชีวิตและวิถีชีวิตรวมกันเปนตัวตั้ง ทําใหแยก
สวนและหางไกลจากความเปนจริง ตลอดจนทําใหไมเห็นคุณคาในสิ่งที่เรียน ซึ่งแทจริงแลวการ
จัดการเรียนการสอนควรจัดใหใกลชิดกับชีวิตจริงมากที่สุด (ประเวศ วะสี. 2551: 37-38) เนนการให
เกิดการรักการอาน การใฝการเรียนรู รูจักวิธีที่จะเรียนรูตอดวยตัวเอง (วิทยากร เชียงกูล. 2551: 94) 
โดยบทบาทสําคัญของครูคือ การชวยใหนักเรียนมีโอกาสไดรับรูขอเท็จจริงตาง ๆ ตามที่ขอเท็จจริง
เหลานั้นมีอยูอยางแทจริงดวยตัวของนักเรียนเอง ซึ่งจะทําใหเกิดความรูที่แทจริงภายในตัวนักเรียน 
จากการกลั่นกรองออกมาจากจิตของนักเรียน ไมใชความรูที่ถูกกรอกเขาไปจากภายนอก (สมบูรณ 
พรรณาภพ. 2551: 54-58) 

ผูวิจัยในฐานะครูจึงไดศึกษาคนควาทฤษฎีการสอนและวิธีสอนในรูปแบบตางๆ ที่สามารถ
นํามาจัดกิจกรรมการเรียนรูแกนักเรียนใหมีประสิทธิภาพในการสงเสริมการแกปญหาดังกลาว พบ
วิธีการจัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่งที่เนนการเชื่อมโยงบริบทจากชีวิตจริงเขากับการเรียนการสอน ให
นักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่เปนจริง ใกลตัว และคุนเคย คือ การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
( Context-Based Learning) ซึ่ ง มี ร า ก ฐ า น ม า จ า ก ท ฤ ษ ฎี ก า ร ส ร า ง ค ว า ม รู ด ว ย ต น เ อ ง 
(Constructivism) การเรียนรูจากสถานการณ (Situated Learning) และทฤษฎีกิจกรรม (Activity 
Theory) (Bennett; & Holman.  2002: 165-166) เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการใช 
สถานการณ หรือเหตุการณที่สรางข้ึนใหมีความสัมพันธกับมโนทัศน หลักการ กฎ และสิ่งตาง ๆ ที่
สามารถทําใหเขาใจแนวคิด หลักการ กฎ และสิ่งตาง ๆ เหลานั้นไดดีข้ึน ผานกิจกรรมที่เนนการ
ระดมความคิด และแกปญหารวมกันของนักเรียน (Darkwah.  2006: 15) ซึ่งจะชวยกระตุนให
นักเรียนเห็นถึงความสําคัญของสิ่งที่เรียนในฐานะเปนสวนหนึ่งของชีวิต (Williams. 2007: 573) ทํา
ใหนักเรียนสนใจในเนื้อหา และจะสงผลใหนักเรียนเรียนรูไดดีที่สุด (Advanced Technology 
Environmental and Energy Center (ATEEC). 2000: online) โดยมีการทดลองใชแนวคิดนี้ในการ
จัดการเรียนรู เชนในวิชาเคมี แรมสเดน (Ramsden. 1997: 697) ไดเปลี่ยนการจัดการเรียนรู
เก่ียวกับธาตุ สารประกอบ การเปลี่ยนแปลงทางเคมี และตารางธาตุ จากการสอนโดยใชเนื้อหาเปน
ฐาน มาเปนการนําเอาบริบทที่ใกลตัวนักเรียนมาเปนฐาน เชน อาหาร เสื้อผา และกีฬา พบวา
นักเรียนเรียนรูอยางสนุกสนาน เต็มใจลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ ที่หลากหลายดวยตนเอง 

การนําเสนอบทเรียนในลักษณะนี้เปนการใหนักเรียนไดเรียนรูจากวิถีชีวิตจริง ทําให
นักเรียนเกิดความตองการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ ทําใหเกิดคุณลักษณะใฝเรียนรู (Darkwah. 
2006: 15) การทํากิจกรรมการอภิปรายหาขอสรุปภายในกลุมของนักเรียนจะทําใหเกิดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ (Jacob.  2008: 8; Boss. 2010: 4; และ ชลธร เวชศาสตร. 2554: 112-123) และการ
เรียนรูจากสิ่งที่คุนเคยอยูแลวทําใหงายตอการทําความเขาใจมโนทัศน จึงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนสูงข้ึน (Sears. 2002:11-12) และเปนวิธีการที่สอดคลองกับแนวทางการจัด
กระบวนการเรียนรูในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ที่กลาววาควรจัดใหผูเรียนได
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เรียนรูจากประสบการณจริง ใหผูเรียนไดฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ และการประยุกตใชความรูในการแกปญหาและปองกันปญหา (สคก. 2542: 7) 

และจากการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ แกนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 ของผูวิจัย พบวานักเรียนทํากิจกรรมใน
หองเรียนโดยไมเต็มใจและแสดงอาการเบ่ือหนาย จากการสอบถามพบวานักเรียนสวนใหญไมชอบ
เรียนเรื่องนี้ โดยใหเหตุผลวาเขาใจยาก และไมเห็นวาเรื่องที่เรียนมีประโยชน ทําใหนักเรียนมีผลการ
ทดสอบรายจุดประสงคเฉลี่ยเพียง 4.2 จาก 8 คะแนน ซึ่งต่ํากวาที่คาดหวังสําหรับนักเรียนของ
โรงเรียนสาธิต ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงตองการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานใน
วิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ วาการจัดการเรียนรูรูปแบบนี้จะทําใหนักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนผานเกณฑรอยละ 70 และเกิดพัฒนาการของความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติหรือไม เพ่ือนําแนวคิด
และวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานไปประยุกตใชกับเนื้อหาและวิชาอ่ืนตอไป 

ความมุงหมายของการวิจัย 
การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 

1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑ 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมวิีจารณญาณของนักเรียน กอนและ
หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

3. เพ่ือเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

ความสําคัญของการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ ทําใหทราบผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน ที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู
ของนักเรียน และเพ่ือเปนแนวทางแกครูผูสอนและผูที่เก่ียวของในการนําสถานการณหรือสิ่งที่ใกล
ตัวนักเรียน มาจัดใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในเนื้อหาวิชาอยางเปนธรรมชาติ ทําใหเห็นคุณคาของสิง่
ที่เรียนในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของชีวิต อันจะทําใหนักเรียนเปนผูที่มีความรู มองการเรียนรูเปนเรื่อง
ใกลตัว เกิดการเรียนรูตลอดชีวิต และมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
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ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) จํานวน 
6 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียน 300 คน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 

1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) 
จํานวน 46 คน ซึ่งไดจากการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยมีหองเรียนเปนหนวย
การสุม (Sampling Unit) ซึ่งโรงเรียนไดจัดหองเรียนโดยคละความสามารถของนักเรียน จาก
นักเรียนทั้งหมด 6 หองเรียน จับสลากเลือกมา 1 หองเรียน 

เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนเนื้อหาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพ้ืนฐาน ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร (ฝายมัธยม) พุทธศักราช 2551 เรื่องอัตราสวนและรอยละ จํานวน 16 คาบ ซึ่งแบงออกเปน 

1. อัตราสวน             จํานวน 6 คาบ 
2. สัดสวน             จํานวน 4 คาบ 
3. รอยละ             จํานวน 6 คาบ 

ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเองในภาคเรียนที่  1 ป

การศึกษา 2556 จํานวน 16 คาบ คาบละ 50 นาที ทดสอบกอนเรียน (Pre-test) 1 คาบ และทดสอบ
หลังเรียน (Post-test) 2 คาบ รวม 19 คาบ 

ตัวแปรที่ศึกษา 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 ตัวแปรตาม แบงไดดังนี้  

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3. คุณลักษณะใฝเรียนรู 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน หมายถึง การจัดการเรียนรูโดยนํา 
สถานการณจากชีวิตจริง หรือประสบการณใกลตัวนักเรียนซึ่งสัมพันธกับมโนทัศนที่จะถายทอด มา
เปนหัวขอของการเรียนรู เพ่ือใหนักเรียนสนใจและเห็นความสําคัญในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของชีวิต 
จนเกิดความตองการเรียนรูในสิ่งนั้น แลวใหนักเรียนลงมือทํากิจกรรมกลุมซึ่งประกอบดวยการระดม
ความคิด การอภิปรายหาแนวทางการแกปญหา การนําเสนอสิ่งที่ไดเรียนรู ตลอดจนการอภิปราย
เพ่ือหาแนวทางประยุกตใชความรูที่ไดกับสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ ประกอบดวย 4 ข้ันตอน 
ดังนี้ 
   1. ข้ันสัมพันธ (Relate) คือ การนําเสนอสถานการณ หรือเหตุการณที่มีความ
เก่ียวของกับนักเรียน เพ่ือกระตุนใหนักเรียนไดอภิปรายเก่ียวกับสถานการณดังกลาว ตลอดจนให
นักเรียนไดกําหนดปญหาและรวมกันหาแนวทางแกปญหาเหลานั้น 
  2. ข้ันสรางประสบการณ (Experience) คือ การใหนักเรียนไดศึกษาคนควา หรือลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรมภายในกลุม โดยมีเปาหมายอยูที่การแกปญหาที่นักเรียนกําหนดข้ึนจากสถานการณ
ในข้ันสัมพันธ 
  3. ข้ันนําเสนอมโนทัศน (Concept) คือ การใหนักเรียนนําเสนอขอคนพบที่ไดจากการ
ลงมือปฏิบัติงาน และสรุปความรูหรือมโนทัศนที่ไดจากการทํากิจกรรม พรอมทั้งใหนักเรียนอภิปราย
เพ่ือหาตัวอยางสถานการณที่สอดคลองกับมโนทัศนนั้น 
   4. ข้ันถายโอนมโนทัศน (Transfer) คือ การใหนักเรียนไดนําความรูที่ไดไปประยุกตใช
กับบริบทที่ใกลเคียงกับบริบทเดิมผานกิจกรรมการแกปญหา และอภิปรายถึงแนวทางการนําความรู
หรือมโนทัศนที่ไดเรียนรูไปประยุกตใชกับสถานการณอ่ืน ๆ ที่แตกตางกับสถานการณเดิม 

2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถในการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียน ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึน เปน
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ ที่สอดคลองกับพฤติกรรมดานความรูและ
ความคิด 4 ระดับ ตามการจําแนกของวิลสัน (Wilson. 1971: 648-685) ดังนี้ 
  1. ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) คือ ความสามารถในการนํา
ความรูความจําเก่ียวกับขอเท็จจริง ศัพท และนิยาม มาคํานวณตามวิธีการที่เคยเรียน หรือวิธีการที่
เหมือนกับแบบฝกหัด โดยไมมีความยุงยากในการตัดสินใจเลือกกระบวนการ 
  2. ความเขาใจ (Comprehension) คือ ความสามารถในการอานและเขาใจขอความ
ทางคณิตศาสตร การเปลี่ยนปญหาใหอยูในรูปสัญลักษณหรือสมการ ตลอดจนการหาแนวทางในการ
แกปญหา 
  3. การนําไปใช (Application) คือ ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาใน
แบบฝกหัด โดยสามารถเลือกกระบวนการแกปญหาและดําเนินการไดโดยไมยาก 
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  4. การวิเคราะห (Analysis) คือ ความสามารถในการแกปญหาที่ไมเคยประสบมากอน 
โดยเปนปญหาที่มีความซับซอนแตอยูในขอบเขตของเนื้อหาวิชาที่เรียน 

3. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง การคิด ไตรตรอง และ
ตัดสินใจในขอมูลหรือสถานการณอยางรอบคอบ โดยใชเหตุผลและหลักฐานมาสนับสนุน เพ่ือใหได
แนวทางที่เหมาะสมที่สุด กอนที่จะเชื่อหรือลงมือปฏิบัติ วัดไดจากแบบประเมินความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณแบบเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ที่ผูวิจัยสรางข้ึนตามแนวคิดของ
แบบสอบมาตรฐาน Cornell Critical Thinking Test, Level X ของเอนนิส (Ennis. 1985) 
ประกอบดวยแบบประเมิน 4 ตอน ดังนี้ 
 1. การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (Credibility of Sources 
and Observation) คือ ความสามารถในการพิจารณาความถูกตองของขอมูล ความเปนไปไดของ
ขอความ แตละขอประกอบดวยสถานการณที่มีการกลาวถึงสิ่งเดียวกันในสองแนวทาง แลวใหเลือก
วาจะเชื่อถือแนวทางใด หรือเลือกที่จะเชื่อทั้งสองแนวทาง 
 2. การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย (Inductive Inference) คือ ความสามารถในการ
ตัดสินวาขอเท็จจริงใดสนับสนุน คัดคาน หรือไมเก่ียวของกับขอสรุปที่คาดคะเนไว แตละขอ
ประกอบดวยนิยามและขอเท็จจริง แลวใหพิจารณาวาขอเทจ็จริงนั้นสอดคลอง ไมสอดคลอง หรือไม
เก่ียวของกับนิยาม 
 3. การนิรนัย (Deductive) คือ ความสามารถในการหาขอสรุปในสถานการณเฉพาะ
จากประโยคหลักที่กําหนดให แตละขอประกอบดวยประโยคหลัก และขอสรุปสองขอสรุป แลวให
พิจารณาวาขอขอสรุปใดถูกตอง หรือยังสรุปแนนอนไมได 
 4. การระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Assumption Indentification) คือ ความสามารถในการ
ระบุวาอะไรคือขอตกลงเบ้ืองตนที่จะทําใหขอสรุปที่กลาวถึงมีความถูกตอง แตละขอประกอบดวย
ขอความที่เปนขอสรุป แลวใหพิจารณาวาขอตกลงเบ้ืองตนใดที่ทําใหขอสรุปที่กําหนดใหมีความ
ถูกตอง 

4. คุณลักษณะใฝเรียนรู หมายถึง คุณลักษณะทางจิตใจที่ตองการเขาถึงความจริงของ
สิ่งที่ยังไมรูอยางแจมแจงชัดเจน จนเกิดพฤติกรรมเสาะแสวงหาสิ่งนั้นดวยวิธีการตาง ๆ จนไดมาซึ่ง
ความรูที่ชัดเจน ตลอดจนสามารถนําความรูนั้นไปใชใหเกิดประโยชนได  วัดไดจากแบบประเมิน
คุณลักษณะใฝเรียนรูแบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ที่ผูวิจัยสรางข้ึน ประกอบดวยแบบ
ประเมิน 3 ตอน ดังนี้  
 1. คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน ประกอบดวย ความกระตือรือรน การเขาเรียน 
อยากรู อยากเรียน ตั้งใจเรียน ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม กลาแสดงความเห็น หาคําตอบใน
สิ่งที่สงสัย 



9 
 

 
 2. คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน ประกอบดวย การเตรียมพรอม
กอนเขาเรียน การเขาหองเรียนตรงเวลา การเตรียมอุปกรณการเรียน การทําการบาน การทบทวน 
การคนควา การหาคําตอบของสิ่งที่ยังไมเขาใจ 
 3. คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน ประกอบดวย การมีนิสัยรักการอาน 
การศึกษาคนควาดวยตนเองจากแหลงที่หลากหลาย  ใชเวลาวางคนควา อาน ชม ดู ฟง ฝกฝน ใน
สิ่งที่ตนเองสนใจ 

5.  เกณฑ หมายถึง คะแนนข้ันต่ําที่จะยอมรับวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรผานเกณฑ วิเคราะหไดจากคะแนนสอบหลังเรียน แลวนําคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ
เทียบกับเกณฑ ในงานวิจัยนี้ ผูวิจัยใชเกณฑรอยละ 70 ข้ึนไปของคะแนนรวม ซึ่งปรับปรุงมาจาก
เกณฑการตัดสินผลการเรียนที่กําหนดของสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2547: 13) ดังนี้ 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 80 – 100 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับดีเย่ียม 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 75 – 79 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับดีมาก 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 70 – 74 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับดี 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 65 – 69 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับคอนขางดี 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 60 – 64 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับนาพอใจ 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 55 – 59 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับพอใช 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 50 – 54 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนอยูในระดับผานเกณฑข้ันต่ํา 

 ชวงคะแนนเปนรอยละ 0 – 49 หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนอยูในระดับต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดและวิธีการการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน

ของ ครอวฟอรด และ วิท (Crawford; & Witte. 1999: 34-38) กิลเบิรต (Gillbert. 2006: 960-962) 
จอง (Jong.  2006: 2-3) และ วารเรินท (Warren.  2006: 424) เปนการจัดการเรียนรูโดยนํา
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สถานการณจากชีวิตจริง หรือประสบการณใกลตัวนักเรียนซึ่งสัมพันธกับมโนทัศนที่จะถายทอด มา
เปนหัวขอของการเรียนรูเพ่ือใหนักเรียนสนใจและเห็นความสําคัญในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของชีวิต 
จนเกิดความตองการเรียนรูในสิ่งนั้น แลวใหนักเรียนลงมือทํากิจกรรมกลุมซึ่งประกอบดวยการระดม
ความคิด การอภิปรายหาแนวทางการแกปญหา การนําเสนอสิ่งที่ไดเรียนรู ตลอดจนการอภิปราย
เพ่ือหาแนวทางประยุกตใชความรูที่ไดกับสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ 

การนําเสนอบทเรียนในลักษณะนี้เปนการใหนักเรียนไดเรียนรูจากวิถีชีวิตจริง ทําให
นักเรียนตองการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ ทําใหนักเรียนมีคุณลักษณะใฝเรียนรู การทํากิจกรรมการ
อภิปรายหาขอสรุปภายในกลุมจะทําใหเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ และการเรียนรูจากสิ่งที่
คุนเคยอยูแลวทําใหงายตอการทําความเขาใจมโนทัศน จึงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนสูงข้ึน 

ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงตองการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน ที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ
คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน ซึ่งมีกรอบแนวคิดการวิจัยดังภาพประกอบที่ 1 

 

 
 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช

บริบทเปนฐาน ผานเกณฑรอยละ 70 
2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู 
3. คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูง

กวากอนไดรับการจัดการเรียนรู 
 

ตัวแปรอิสระ  ตัวแปรตาม 
 

การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3. คุณลักษณะใฝเรียนรู 



 

บทท่ี 2  
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู วิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ ซึ่งแบงเนื้อหาและ
นําเสนอตามลําดับข้ันตอไปนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
1.1 ความหมายของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
1.2 ความสําคัญของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน  
1.3 รูปแบบและลักษณะของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน  
1.4 องคประกอบและข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
1.5 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2.3 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2.4 งานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.1 ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.2 ความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.3 ทฤษฎีที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.4 ลักษณะของผูที่คิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.5 การจัดการเรียนรูที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.6 การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

4. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.1 ความหมายของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.2 ประเภทของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.3 ความสําคัญของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.4 ลักษณะของผูที่มีคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.5 การวัดคุณลักษณะใฝเรียนรู 
4.6 งานวิจัยที่เก่ียวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรู 
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1. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน (Context-Based Learning) และการเรียนรูผานการใช
บริบท (Contextual Learning) เปนรูปแบบการเรียนรูที่มีแนวคิดเชนเดียวกัน โดยมีรากฐานมาจาก
ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) การเรียนรูจากสถานการณ (Situated 
Learning) และทฤษฎีกิจกรรม (Activity Theory) (Bennett; & Holman.  2002: 165-166) ผูวิจัยได
ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทั้งการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน และการเรียนรูผานการใชบริบท เพ่ือ
เปนแนวทางในการจัดการเรียนรูดังตอไปนี้ 

1.1 ความหมายของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 มีผูใหความหมายของคําวาบริบทไวดังตอไปนี้ 
 สํานักงานการศึกษาควีนสแลนด (Queensland Studies Authority.  2004: 11) ไดให

ความหมายของบริบทวา บริบทหมายถึงกลุมของประสบการณ ที่ชวยกระตุนความสามารถในการ
ถายโอนความเขาใจไปสูสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ 

 เบนเน็ต (Bennett.  2005a: 2) ไดใหความหมายของบริบทวา บริบท หมายถึง
สถานการณหรือเหตุการณที่ชวยทําใหเขาใจ มโนทัศน คําศัพทตาง ๆ ไดดีย่ิงข้ึน 

 จอง (Jong.  2006: 1) กลาววา บริบท หมายถึงสถานการณหรือเหตุการณที่ชวยทํา
ใหเขาใจ มโนทัศน หลักการ กฎ และสิ่งตาง ๆ 

 กิลเบิรต (Gillbert.  2006: 960) และชวอทซ (Schwartz.  2006: 981) กลาวไวทํานอง
เดียวกันวา บริบท (Context) มีรากศัพทมาจากภาษาละตินคือ “Contexere” เปนคํากริยา หมายถึง 
ประกอบเขาดวยกันซึ่งสัมพันธกับคํานามวา “Contextus” หมายถึง ความสัมพันธหรือความ
เชื่อมโยงหรือความเก่ียวของ 

 จากความหมายของบริบทขางตน สามารถสรุปไดวา บริบท หมายถึง สถานการณ 
หรือเหตุการณที่สรางข้ึนใหมีความสัมพันธกับมโนทัศน หลักการ กฎ และสิ่งตาง ๆ ที่สามารถทําให
เขาใจแนวคิด หลักการ กฎ และสิ่งตาง ๆ เหลานั้นไดดีข้ึน 

 
 สําหรับการนําบริบทมาใชในการเรียนรู มีผูกลาวไวสองลักษณะที่สอดคลองกันคือ การ

เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน (Context-Based Learning) และ การเรียนรูผานการใชบริบท 
(Contextual Learning) ดังตอไปนี้ 

 ซูเดอรส (Souders. 1999: online) กลาววา การเรียนรูผานการใชบริบท เปนการ
เรียนรูที่เกิดข้ึนเมื่อความรูถูกจัดวางในโครงสรางที่บุคคลเขาใจอยูแลว เพราะทุกคนมีความแตกตาง
กัน การเรียนรูจึงตองเริ่มตนจากบางสิ่งที่รูและเขาใจรวมกัน ซึ่งหมายถึงสิ่งแวดลอมที่บุคคลอาศัยอยู 
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 ศูนยเทคโนโลยีสิ่งแวดลอมและพลังงานข้ันสูง (ATEEC) (Advanced Technology 

Environmental and Energy Center. 2000: online) กลาววา การนําบริบทมาใชในการเรียนรู เปน
การประยุกตมโนทัศนใหเขากับวิถีชีวิตของนักเรียน ทําใหนักเรียนสนใจในเนื้อหา และจะสงผลให
นักเรียนเรียนรูไดดีที่สุด 

 เบนเน็ต (Bennett.  2003: 106) ไดใหความหมายของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน
ไว หมายถึง การจัดการเรียนรูที่ใชบริบทหรือประสบการณในชีวิตประจําวันของนักเรียน หรือการ
ประยุกต ใชความรู มาเปนจุดเริ่มตนหรือผลักดันในการพัฒนานักเรียนใหมีความรูความเขาใจใน
มโนทัศนตาง ๆ 

 ดารกวอช (Darkwah.  2006: 15) ไดกลาวถึงความหมายการจัดการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐาน วาเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนภาพรวมของสิ่งแวดลอมใหเกิดการ
เรียนรูโดยการใชบริบทที่เก่ียวของกับสิ่งแวดลอมของนักเรียนซึ่งนักเรียนจะถูกปลูกฝงการเรียนรู
โดยมุงเนนการทํากิจกรรมกลุมและมีครูเปนผูที่คอยกระตุนและชี้แนะ โดยมุงเนนการระดมความคิด
ของนักเรียนเพ่ือยอนดูความรูพ้ืนฐาน เพ่ือลดชองวางของระดับความรูของนักเรียนแตละคนที่มีไม
เทากันและนําไปสูการแกปญหารวมกันในที่สุด  

 โอเวอรตัน (Overton.  2007: 7) ไดกลาวไววาการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานเปนการ
จัดการเรียนรูที่อยูภายใตสิ่งแวดลอมทางสังคมและวัฒนธรรมที่อยูรอบตัวนักเรียน ครูผูสอน และ
โรงเรียน 

 วิลเลียมส (Williams. 2007: 573) กลาวไววาการเรียนรูผานการใชบริบท เปนการจัด
มโนทัศนทางวิชาการใหสอดแทรกไปกับสถานการณในชีวิตจริง ซึ่งชวยกระตุนใหนักเรียนเห็นถึง
ความสําคัญของสิ่งที่เรียนในฐานะเปนสวนหนึ่งของชีวิต 

 จากการศึกษาความหมายของบริบท และการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานขางตน สรุป
ไดวา การเรียนรู โดยใชบริบทเปนฐาน หมายถึง การนําเอาสถานการณจากชี วิตจริง หรือ
ประสบการณใกลตัว ซึ่งสัมพันธกับความรูทางคณิตศาสตรที่จะถายทอดสูนักเรียน มาผลักดันให
นักเรียนสนใจและเห็นความสําคัญจนเกิดการเรียนรูผานการทํากิจกรรมกลุม การคิด และประยุกตใช
ความรูกับสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ 

1.2 ความสําคัญของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 เบนเน็ตและโฮลแมน (Bennett; & Holman.  2002: 172)  กลาวถึงการนําบริบทมาใช

ในการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรวา การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานบอย ๆ จะชวยใหเกิดคุณ
ลักษณะเฉพาะเก่ียวกับความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรอยูสองประการคือ ประการแรกจะชวย
ทําใหนักเรียนมีความสนใจที่จะศึกษาตอในสาขาวิทยาศาสตรและเขาทํางานดานวิทยาศาสตร 
เนื่องจากการใชบริบทที่เก่ียวของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน ทําใหนักเรียนตระหนักถึง
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ความสําคัญในสิ่งที่เรียนรู  รวมทั้งเกิดแรงจูงใจและเจตคติที่ดีในการเรียนรู  และประการที่สอง ทําให
นักเรียนมีความรูความเขาใจในแนวคิดวิทยาศาสตรมากย่ิงข้ึน เนื่องจากเปนการเรียนรูที่ทําให
นักเรียนไดทบทวนความรูหรือมโนทัศนที่มีอยูในบริบทตาง ๆ อยูตลอดเวลา (Drip Feed 
Approach) 

 เซียรส (Sears.  2002: 11-12)  กลาววานักเรียนจะจดจําความรูข้ันสูงและทักษะได
อยางยาวนาน เมื่อประสบการณการเรียนรูของนักเรียนถูกกําหนดดวยบริบทที่ใกลชิดกับชีวิตจริง 
ซึ่งบริบทเหลานั้นทําใหเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย เชน การเรียนรูเก่ียวกับการประยุกต
คณิตศาสตรกับการธนาคารนั้น การตั้งธนาคารจําลองในโรงเรียนแลวใหนักเรียนเรียนรูสิ่งที่เกิดข้ึน
ในธนาคารจําลอง จะไดผลมากกวาการอานตําราเก่ียวกับการประยุกตคณิตศาสตรและการแกปญหา 

 เบนเน็ต (Bennett.  2005a: 3)  กลาววาการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานวาเปนการ
เรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ ใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรู  ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวย
ตนเอง  เปนผูตัดสินใจ  และกําหนดทิศทางในการทํากิจกรรมดวยตนเอง 

 ดารกวอช (Darkwah.  2006: 15) กลาววากระบวนการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เปนกระบวนการที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ จากความสนใจในภาพรวมของ
สิ่งแวดลอม ทําใหนักเรียนมีความรูที่สามารถนําไปใชในการแกไขสถานการณที่คลายคลึงกันไดและ
จะสงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดวยตนเองอยางไมมีที่สิ้นสุด 

 กิลเบิรต (Gilbert.  2006: 962)   ไดกลาวถึงผลของการเรียนรูผานการใชบริบทวาการ
สอนดวยวิธีนี้จะชวยใหนักเรียนสามารถถายโอนหรือประยุกตใชความรูหรือมโนทัศนที่ไดจากการ
เรียนรูไปใชในสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ ที่มีความหมายตอนักเรียน เชน อาชีพ เหตุการณใน
ชีวิตจริง เปนตน และยังสามารถ ชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงเนื้อหาหรือมโนทัศนตาง ๆ แตละอยาง
เขาดวยกันโดยการพัฒนาใหเกิด “Mental maps” 

 วิลเลียมส (Williams. 2007: 573) กลาวไววา เนื่องจากการเรียนรูผานการใชบริบท 
เปนการจัดมโนทัศนทางวิชาการใหสอดแทรกไปกับสถานการณในชีวิตจริง จึงชวยกระตุนให
นักเรียนเห็นถึงความสําคัญของสิ่งที่เรียนในฐานะเปนสวนหนึ่งของชีวิตได 

 จากการศึกษาขางตน สรุปไดวาการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานในวิชาคณิตศาสตร 
ชวยใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจและมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร สงผลใหนักเรียนตระหนักถึง
ความสําคัญของวิชาคณิตศาสตร เขาใจและจดจําความรูทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูไดอยางยาวนาน 
สามารถนําความรูไปประยุกตใชไดอยางเปนธรรมชาติ ตลอดจนสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนตอและ
เขาทํางานในสาขาคณิตศาสตร และเกิดการเรียนรูตลอดชีวิต 



15 
 

 
1.3 รูปแบบและลักษณะของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 ผูวิจัยไดศึกษารูปแบบและลักษณะของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

ตลอดจนแนวคิดที่เก่ียวของ เพ่ือเปนแนวทางในการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
 เบนเน็ต และ โฮลแมน (Bennett; & Holman.  2002: 165-166) กลาววา การเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน เปนรูปแบบการเรียนรูที่มีรากฐานมาจากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง 
(Constructivism) การเรียนรูจากสถานการณ (Situated Learning) รวมทั้งทฤษฎีกิจกรรม (Activity 
Theory)  

 เบนเน็ต (Bennett.  2005a: 3)  กลาวถึงลักษณะของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน
วา เปนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรู  ไดลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมดวยตนเอง  เปนผูตัดสินใจ  และกําหนดทิศทางในการทํากิจกรรมดวยตนเอง ซึ่งรูจักกัน
โดยทั่วไปวา Pupil-Centered  Learning  หรือ  Participatory  Learning  หรือ  Active  Learning  
ตัวอยางกิจกรรมเชน  การอภิปรายกลุมยอย  กิจกรรมการแกปญหา (แบบรายบุคคลหรือรายกลุม) 
การสํารวจตรวจสอบ  การแสดง   บทบาทสมมุติ  เปนตน 

 จอง (Jong.  2006: 2-3) กลาววาลักษณะของการเรียนรูผานการใชบริบทมี 3 รูปแบบ 
ซึ่งเปนตัวกําหนดหนาที่ของบริบท ข้ึนอยูกับรูปแบบการเรียนรูและลําดับการนําเสนอบริบทและมโน
ทัศนที่เก่ียวของ ดังตอไปนี้ 

1. รูปแบบการเรียนรูผานการใชบริบทแบบด้ังเดิม รูปแบบนี้จะนําเสนอบริบท
ตามหลังการสอนมโนทัศน ดังนั้นบริบทจึงทําหนาที่ 2 ประการคือ ทําหนาที่เปนตัวอยางประกอบ
ของมโนทัศนและทําหนาที่เสนอความเปนไปไดในการประยุกตใชความรู 

2. รูปแบบการเรียนรูผานการใชบริบทแบบรวมสมัย รูปแบบนี้บริบทจะถูก
นําเสนอกอนการสอนมโนทัศน ดังนั้นบริบทจึงทําหนาที่ 2 ประการ คือ ทําหนาที่เปนตัวกําหนด
ทิศทางหรือเหตุผลในการสอน และทําหนาที่เปนตัวกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศนใหม ๆ  

3. รูปแบบการเรียนรูผานการใชบริบทในปจจุบัน เปนการนําเอาบริบทมาเปนฐาน
ของการเรียนรู รูปแบบนี้บริบทจะถูกนําเสนอเพ่ือเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศน 
พรอมทั้งทําหนาที่เปนตัวกําหนดทิศทางของการเรียนรู หลังจากกิจกรรมการเรียนรู บริบทจะถูก
นําเสนออีกครั้งหนึ่งในฐานะตัวอยางประกอบมโนทัศนที่ไดจากกิจกรรมกอนหนา พรอมกับทําให
นักเรียนเห็นความเปนไปไดในการประยุกตใชมโนทัศน 

 จอง (Jong.  2006: 4-5) ยังไดเสนอแนะการคัดเลือกบริบทมาใชในการจัดการเรียนรู
วา ควรคัดเลือกบริบทใหเหมาะสมกับนักเรียนและเนื้อหาที่ตองการสอน โดยมีหลักในการเลือก
บริบท  คือ  1) เปนบริบทที่มีความเก่ียวของหรือสัมพันธกับนักเรียน  เพ่ือกระตุนใหนักเรียนมีความ
สนใจในการเรียนรูเนื้อหาที่ตองการตอไป  เชน  บริบทดานเทคโนโลยีเก่ียวกับการสรางอาวุธเคมีจะ
มีความเหมาะสมกับชั้นเรียนที่มีนักเรียนชายเปนสวนใหญ ในขณะที่บริบทเก่ียวกับคุณสมบัติและ
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องคประกอบในเครื่องสําอางชนิดตาง ๆ  เชน  ลิปสติก  เปนตน  จะมีความเหมาะสมกับชั้นเรียนที่มี
นักเรียนหญิงเปนสวนใหญ  2)  เปนบริบทที่เหมาะสมกับเนื้อหาที่ตองการสอน  กลาวคือ  บริบทที่
ใชตองเปนตัวแทนที่ดีของเนื้อหาหรือมโนทัศน  โดยทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาหรือมโนทัศนนั้นได
อยางชัดเจน  ไมเกิดความสับสน  และ  3)  เปนบริบทที่เขาใจงาย  ไมมีความซับซอนเกินไป 

 มหาวิทยาลัยแหงรัฐแคลิฟอรเนีย (University of Southern California. 2009: Online) 
ไดเสนอวิธีการจัดการเรียนการรูผานการใชบริบทไวดังนี้ 

1. ตระหนักถึงความสําคัญการเรียนรูซึ่งเกิดข้ึนไดในบริบทที่หลากหลาย เชน 
บาน สังคม และสถานที่ทํางาน 

2. นําบริบทชีวิตที่หลากหลายของนักเรียนมาใชในการจัดการเรียนรู 
3. เนนการเรียนรูผานกระบวนการแกปญหา 
4. กระตุนใหนักเรียนไดทํากิจกรรม และเรียนรูรวมกันนักเรียนคนอ่ืน ๆ 
5. สอนใหนักเรียนสังเกตและประเมินการเรียนรูของนักเรียนดวยตนเอง 

 จากการศึกษารูปแบบและลักษณะของการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานขางตน สรุปได
วา การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีรากฐานมาจากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง 
(Constructivism) การเรียนรูจากสถานการณ (Situated Learning) รวมทั้งทฤษฎีกิจกรรม (Activity 
Theory) ซึ่งเนนการนําเสนอสถานการณที่สามารถกระตุนใหนักเรียนไดเรียนรูมโนทัศนผานการลง
มือทํากิจกรรมตาง ๆ คือ การแกปญหา และการอภิปรายกลุมยอยดวยตนเอง ทั้งนี้สถานการณที่
นํามาใชตองมีความสัมพันธกับนักเรียน เหมาะสมกับมโนทัศนที่ตองการใหนักเรียนเรียนรู และเปน
สถานการณที่เขาใจงาย ไมซับซอน 

1.4 องคประกอบและขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 ศูนยการวิจัยและพัฒนาทางอาชีพ (Center for Occupational  Research  and  

Development (CORD).  1999: 3-6) ไดกลาวถึงองคประกอบที่สําคัญของการเรียนรูผานการใช
บริบทวา การเรียนรูผานการใชบริบทประกอบดวย 5 องคประกอบ คือ ความสัมพันธเก่ียวของ 
(Relate) ประสบการณ (Experience) การประยุกตใช (Application) การรวมมือ (Communication) 
และการถายโอน (Transfer) เรียกวา REACT ซึ่งมีความหมายดังนี้ 

  R: Relate คือ ความสัมพันธเก่ียวของ หมายถึง การเรียนรูจากบริบท (เหตุการณ
หรือสถานการณ) ที่เก่ียวของกับประสบการณในชีวิตประจําวันของนักเรียน 

  E: Experience คือ การสรางประสบการณ หมายถึง การเรียนรูผานกิจกรรมที่มี
การลงมือปฏิบัติ (Hand-on Activities) เชน การทดลอง การสืบคน หรือแมแตการประดิษฐคิดคน
สิ่งตาง ๆ ซึ่งจะสงผลใหนักเรียนไดคนพบความรูหรือแนวคิดใหม 
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  A: Application คือ การประยุกตใช หมายถึง การประยุกตใชแนวคิดและความรู

ไปสูบริบทอ่ืน ๆ ที่มีความหมายตอนักเรียน เชน อาชีพ เหตุการณในชีวิตจริง เปนตน 
  C: Communication คือ การรวมมือ หมายถึง การเรียนรูที่มีการรวมมือกันทํางาน 

มีการตอบสนองและการติดตอสื่อสารกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ เชน การทํากิจกรรมการทดลองเปนกลุม 
เปนตน 

  T: Transfer คือ การถายโอน หมายถึง การทําความเขาใจในสิ่งที่ไดเรียนรูและไป
ใชในสถานการณอ่ืน ๆ 

 ครอวฟอรด และ วิท (Crawford; & Witte. 1999: 34-38) ไดนําเอาองคประกอบทั้ง 5 
องคประกอบของการจัดการเรียนรูผานการใชบริบทมาสรางเปนข้ันตอนของการจัดการเรียนรู 5 
ข้ันตอน ตามลําดับของ REACT ดังนี้ 

  1. R: Relate ข้ันความสัมพันธเก่ียวของ 
   ข้ันตอนนี้เปนการเรียนรูจากบริบทของชีวิตจริง ที่เก่ียวของกับชีวิตประจําวัน 

หรือสถานการณที่นักเรียนคุนเคย ซึ่งมีความสําคัญมากในการมโนทัศนโดยนักเรียนสราง
ความสัมพันธระหวางสิ่งที่นักเรียนรูอยูแลวกับมโนทัศนใหม 

   ในบทเรียนเรื่องอัตราสวนและสัดสวน วิธีการปกติครูจะเริ่มตนดวยการให
ความหมายคือ "อัตราสวนเปนการเปรียบเทียบจํานวนสองจํานวน ..." แตในการจัดการเรียนรูโดย
นําเอาบริบทมาใช ครูจะใชคําถามซึ่งนักเรียนสามารถใชความรูเดิมจากประสบการณชีวิตนอก
หองเรียนมาตอบได เชน "นักเรียนเคยทําน้ําพันชผลไมจากน้ําพันชผลไมเขมขนแชแข็งหรือไม" และ 
"ฉลากอธิบายวิธีการทําวาอยางไร" จากนั้นครูอานฉลากบนภาชนะจริง "ผสมน้ําเปลา 3 กระปองกับ
น้ําผลไมเขมขน 1 กระปอง" ดวยคําถามเหลานี้ครูสามารถเชื่อมโยงสถานการณที่คุนเคยของ
นักเรียนนี้กับความหมายของอัตราสวน 

   เมื่อคําถามถูกนําเสนอไปแลว นักเรียนสวนใหญจะรูสึกวาพวกเขารูเก่ียวกับ
อัตราสวนแลว เพราะนักเรียนคุนเคยกับประสบการณการทําน้ําพันชผลไม นักเรียนเขาใจ
ความหมายของอัตราสวนไดเพราะนักเรียนสรางความสัมพันธระหวางอัตราสวนกับการทําน้ําพันช
ผลไม 

  2. E: Experience ข้ันสรางประสบการณ 
   ข้ันตอนนี้ครูชวยนักเรียนสรางประสบการณเก่ียวกับมโนทัศนที่ไดจากข้ันตอน

ที่ 1 อยางมีความหมาย ผานการลงมือปฏิบัติกิจกรรมการแกปญหาที่สัมพันธกัน 
   ในบทเรียนเรื่องอัตราสวนและสัดสวน ครูตั้งคําถามเชน "ถาตองการทําน้ํา

พันชสําหรับนักเรียนทั้งชั้นเรียน ตองใชน้ําผลไมเขมขนและน้ําเปลาอยางละก่ีกระปอง" ซึ่งวิธีการ
แกปญหาและคําตอบนั้นมีหลากหลาย เพราะคําตอบข้ึนอยูกับการสันนิษฐานของนักเรียน เชน 
"ตองการน้ําพันชมากเทาใด" หรือ "มั่นใจไดอยางไรวาอัตราสวนของน้ําเปลาตอน้ําผลไมเขมขนตอง
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เปน 3 : 1 เทานั้น" เมื่อสิ้นสุดข้ันตอนการคิดแลว ครูใหนักเรียนทั้งชั้นเรียนตัดสินใจเลือกวิธีการที่ดี
ที่สุดเพียงวิธีเดียว และรวมกันทําน้ําพันชผลไมเพ่ือตรวจสอบคําตอบ 

  3. A: Application ข้ันการประยุกตใช 
   ข้ันตอนนี้เปนข้ันตอนการเรียนรูโดยนําเอามโนทัศนไปใช โดยใหนักเรียน

ประยุกตมโนทัศนทางคณิตศาสตรในกิจกรรมที่เนนการลงมือปฏิบัติ โดยเนนการแกปญหาที่
ใกลเคียงกับบริบทที่นําเสนอในข้ันตอนที่ 1 และ 2 โดยครูอาจใชปญหาปลายเปด หรือแบบฝกหัดที่
สัมพันธกับชีวิตจริงเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเห็นความสําคัญของคณิตศาสตร 

   ในบทเรียนเรื่องปริมาตรของทรงสามมิติ ครูอาจถามวา "เภสัชกรมีหนาที่ใน
การเลือกขนาดของแคปซูลใหเหมาะสมกับปริมาณยา ถาบริษัทผลิตแคปซูล มีแคปซูล 8 ขนาด 
เภสัชกรตองเลือกแคปซูลขนาดใดเมื่อตองการบรรจุยา 650 ลูกบาศกมิลลิเมตร 

  4. C: Communication ข้ันการรวมมือ 
   สถานการณเก่ียวกับความจริงที่นําเสนอในรูปแบบฝกหัดสําหรับนักเรียนสวน

ใหญ เปนสถานการณปญหาที่มีความยุงยากซับซอน การเรียนรูเพียงลําพังของนักเรียนนั้นไมใช
วิธีการที่ใหผลที่ดี แตการไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ จะทําใหนักเรียนชวยเหลือกันภายในกลุม 
ปราศจากการประหมา มีการถามคําถาม การแนะนําวิธีการแกปญหา ตลอดจนอภิปรายภายในกลุม
ไดโดยไมอึดอัดใจ ซึ่งกลุมนักเรียนจะสามารถจัดการกับปญหาที่ซับซอนไดโดยอาศัยการชวยเหลือ
ภายนอกจากครูเพียงเล็กนอยเทานั้น 

  5. T: Transfer ข้ันการถายโอน 
   ข้ันตอนนี้เปนการนําเอามโนทัศนที่ไดเรียนรูไปใชกับบริบทอ่ืนที่แตกตาง หรือ

สถานการณใหมที่นักเรียนไมคุนเคย คลายกับข้ันความสัมพันธเก่ียวของ 
 กิลเบิรต (Gillbert.  2006: 960-962) ไดแบงองคประกอบของการเรียนรูโดยใชบริบท

เปนฐานไว 4 องคประกอบตามลําดับดังตอไปนี้ 
1. มีการกําหนดสถานการณที่มีความเก่ียวของกับนักเรียน หรือสถานการณที่

ผูเรียนมีความสนใจ เพ่ือใหนักเรียนไดนึกถึงและอภิปรายเก่ียวกับสถานการณดังกลาววาเกิดข้ึนที่
ไหน เมื่อไหร อยางไร และผลที่เกิดข้ึนเปนอยางไร รวมถึงใหนักเรียนไดกําหนดปญหาและคิดหา
แนวทางแกไขปญหาที่เกิดข้ึน  

2. มีการศึกษาคนควาหรือลงมือปฏิบัติงาน เพ่ือแกไขปญหาที่ เ กิดข้ึนใน
สถานการณดังกลาว 

3. มีการนําเสนอขอคนพบที่ไดจากการลงมือปฏิบัติงาน และมีการอภิปราย
เก่ียวกับเนื้อหาหรือแนวคิดที่เก่ียวของกับสถานการณดังกลาว โดยจะตองคํานึงถึงความรูเดิมและ
ความรูพ้ืนฐานของนักเรียนดวย 
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4. มีการอภิปรายเก่ียวกับการประยุกตใชความรูหรือแนวคิดที่เก่ียวของใน

สถานการณอ่ืน ๆ หรือการประยุกตใชความรูในชีวิตประจําวันของนักเรียน 
 จอง (Jong.  2006: 2-3) ไดเสนอรูปแบบการเรียนรูผานการใชบริบทในปจจุบันไววา  

การเรียนรูผานการใชบริบทในปจจุบัน บริบทจะถูกนําเสนอเพ่ือเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูมโนทัศน พรอมทั้งทําหนาที่เปนตัวกําหนดทิศทางของการเรียนรู หลังจากกิจกรรมการเรียนรู 
บริบทจะถูกนําเสนออีกครั้งหนึ่งในฐานะตัวอยางประกอบมโนทัศนที่ไดจากกิจกรรมกอนหนา พรอม
กับทําใหนักเรียนเห็นความเปนไปไดในการประยุกตใชมโนทัศน 

 วารเรินท (Warren.  2006: 424)   เสนอข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปน
ฐานไว 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

1. ข้ันนําเขาสูบริบท ใหนักเรียนมีสวนรวมในการอภิปรายเก่ียวกับบริบท 
2. ข้ันการขยายบริบท ใหนักเรียนรวมกันเขียนผังมโนทัศนของบริบท 
3. ข้ันการระบุปญหาและตั้งสมมติฐาน ใหนักเรียนระบุปญหาและตั้งสมมติฐาน

จากบริบท 
4. ข้ันการคนหาความรู ใหนักเรียนคนหาความรูโดยการตรวจสอบ (ทดลอง 

สังเกต) สืบคนขอมูล หรือการสาธิตจากครู 
5. ข้ันสรุปผลการเรียนรู ใหนักเรียนนําเสนอ และสรุปสิ่งที่ไดจากการคนหาความรู 
6. ข้ันออกจากบริบท ใหนักเรียนรวมกันสะทอนสิ่งที่ไดเรียนรู 

 จากการศึกษาองคประกอบและข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานขางตน 
พบวานักการศึกษาตลอดจนสถาบันทางการศึกษาไดนําเสนอข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบท
เปนฐานไวอยางหลากหลาย โดยอาจจัดการเรียนรูเปน 4 ข้ันตอน 5 ข้ันตอน หรือ 6 ข้ันตอนก็ได 
แสดงใหเห็นถึงความยืดหยุนในการจัดกิจกรรมโดยใชบริบทเปนฐาน 

 ผูวิจัยไดนําข้ันตอนการจัดการเรียนรู 5 ข้ันตอนของครอวฟอรด และ วิท แนวคิดใน
การแบงองคประกอบของการเรียนรูเปน 4 องคประกอบของกิลเบิรต แนวคิดเรื่องหนาที่และ
จุดมุงหมายของบริบทในสถานการณตาง ๆ ในชั้นเรียนของจอง และแนวคิดการใชการรวมมือของ
นักเรียนในทุกข้ันตอนของวารเรินท มาประยุกตเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปน
ฐานในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

1. ข้ันสัมพันธ (Relate) คือ การนําเสนอสถานการณ หรือเหตุการณที่มีความ
เก่ียวของกับนักเรียน เพ่ือกระตุนใหนักเรียนไดอภิปรายเก่ียวกับสถานการณดังกลาว ตลอดจนให
นักเรียนไดกําหนดปญหาและรวมกันหาแนวทางแกปญหาเหลานั้น 

2. ข้ันสรางประสบการณ (Experience) คือ การใหนักเรียนไดศึกษาคนควา หรือ
ลงมือปฏิบัติกิจกรรมภายในกลุม โดยมีเปาหมายอยูที่การแกปญหาที่นักเรียนกําหนดข้ึนจาก
สถานการณในข้ันสัมพันธ 
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3. ข้ันนําเสนอมโนทัศน (Concept) คือ การใหนักเรียนนําเสนอขอคนพบที่ไดจาก

การลงมือปฏิบัติงาน และสรุปความรูหรือมโนทัศนที่ไดจากการทํากิจกรรม พรอมทั้งใหนักเรียน
อภิปรายเพ่ือหาตัวอยางสถานการณที่สอดคลองกับมโนทัศนนั้น 

4. ข้ันถายโอนมโนทัศน (Transfer) คือ การใหนักเรียนไดนําความรูที่ไดไป
ประยุกตใชกับบริบทที่ใกลเคียงกับบริบทเดิมผานกิจกรรมการแกปญหา และอภิปรายถึงแนว
ทางการนําความรูหรือมโนทัศนที่ไดเรียนรูไปประยุกตใชกับสถานการณอ่ืน ๆ ที่แตกตางกับ
สถานการณเดิม  

1.5 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 เนื่องจากการคนควารายงานวิจัย ผูวิจัยพบรายงานการวิจัยเก่ียวกับการเรียนรูโดยใช

บริบทเปนฐานในวิชาคณิตศาสตรเพียงเล็กนอย ผูวิจัยจึงเสนองานวิจัยที่เก่ียวกับการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐานในสาขาอ่ืน ๆ เปนหลัก เพ่ือเปนแนวทางในการวิจัย ดังนี้ 

1.5.1 งานวิจัยตางประเทศ 
  แรมสเดน (Ramsden.  1997:  697) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยบริบท

สําหรับนักเรียนอายุ 16 ป ในหลักสูตร Science: The Salters Approach โดยการนําบริบทที่ใกลตัว
นักเรียน เชน อาหาร เสื้อผา และกีฬา มาใชในการเรียนรูมโนทัศนเก่ียวกับ ธาตุ สารประกอบ การ
เปลี่ยนแปลงทางเคมี และตารางธาตุ พบวาการไดลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ ที่หลากหลายดวยตนเอง
ผานบริบทใกลตัวที่นักเรียนสนใจ ทําใหนักเรียนเรียนรูไดอยางสนุกสนาน 

  กัสวิลลไวท (Gutwill-Wise.  2001: 684) ไดเปรียบเทียบผลผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน และนักศึกษาที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูตามปกติ ในวิชาเคมีเบ้ืองตนของนักศึกษาในระดับอุดมศึกษาปที่ 1 พบวานักศึกษาที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากกวานักศึกษาที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามปกติ 

  สถาบันและสมาคมการเรียนรูผานการใชบริบท; และ พารเนล (Williams. 2007: 
573 อางอิงจาก Contextual Learning Institute and Consortium, [CLIC]. 1997; & Parnell. 
2001). ไดศึกษาความคิดเห็นของครูและนักเรียนเก่ียวกับการจัดการเรียนรูผานการใชบริบท และ
ประเมินความกาวหนาทางวิชาการของนักเรียน ในโครงการที่ไดรับทุนจากสถาบันนวัตกรรม
การศึกษาของสหรัฐอเมริกา พบวา แมวาการจัดการเรียนรูผานการใชบริบทตองใชเวลาวางแผน
มาก และใชเวลาในการเรียนนาน แตนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมาก และบรรลุ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับที่สูงข้ึน 

  เบนเน็ต และลับเบน (Bennett; & Lubben.  2006: 999) ไดเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มีอายุ 17 - 18 ป ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปน
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ฐาน และนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติ ในวิชาเคมี พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ตามปกติ 

  บิลท และคนอ่ืน ๆ (Bulte; et al. 2006: 1063) ไดศึกษาผลของการนําเอาบริบท
มาใชเปนกรณีศึกษาในหนวยการเรียนรูเรื่องคุณภาพของน้ํา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 
หลังเรียนพบวา นักเรียนมีความสนใจในการเรียนวิชาเคมีสูงกวากอนเรียน โดยนักเรียนสวนใหญให
เหตุผลวาเพราะไดทํากิจกรรมในการคนหาความรูดวยตนเอง 

  ฮอฟสเตน และ คีสเนอร (Hofstein; & Kesner.  2006: 1017) ไดเปรียบเทียบการ
ตระหนักถึงความสําคัญของการประยุกตใชความรูทางเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานตามหลักสูตร Industrial Chemistry ซึ่งเนนใหนักเรียนไดทํา
กิจกรรมเพ่ือคนหาปญหาและหาคําตอบของปญหาที่เกิดข้ึนจริงในโรงงานอุตสาหกรรมตาง ๆ และ
นักเรียนนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูในหองเรียนตามปกติ พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีความตระหนักถึงความสําคัญของการประยุกตใชความรูทางเคมใีนชวิีต
จริง และการประกอบอาชีพ มากกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูในหองเรียนตามปกติ 

  เพิรทแมน และคนอ่ืน ๆ (Parchmann; et al.  2006: 1041) ไดเปรียบเทียบความ
สนใจในการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามหลักสูตร Chemie im Kontext 
(เปนภาษาเยอรมัน หมายถึง Chemistry in Context ในภาษาอังกฤษ) กับนักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามปกติ พบวา กอนการเรียนรูนักเรียนทั้งสองกลุมมีความสนใจในการเรียนวิชาเคมี
ใกลเคียงกัน แตหลังไดรับการเรียนจัดการเรียนรู นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามหลักสูตร 
Chemie im Kontext มีความสนใจในการเรียนวิชาเคมีสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ตามปกติ 

  ชวอรซ (Schwartz.  2006: 977) ไดศึกษาการตระหนักถึงความสําคัญของการ
ประยุกตใชความรูทางเคมีของนักศึกษาในระดับอุดมศึกษาที่ไดรับการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
ตามหลักสูตร Chemistry in Context โดยไดนําบริบทเก่ียวกับปญหาที่พบในสังคม เชน ภาวะโลก
รอน การเกิดฝนกรด น้ําเสีย เปนตน มาใชในการจัดการเรียนรูวิชาเคมี พบวา หลังการเรียน
นักศึกษาตระหนักถึงความสําคัญของการเรียนวิชาเคมีสูงกวากอนเรียน 

1.5.2 งานวิจัยในประเทศ 
  ทิพยวรรณ สุวรรณี (2549: 72) ไดศึกษาความสามารถในการใหเหตุผล ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนมัธยมประดูวัฒนา จังหวัดนครราชสีมา จากการใชชุดการ
เรียนรูรายบุคคลวิชาคณิตศาสตรภายใตสิ่งแวดลอมในชีวิตประจําวัน เรื่องการเตรียมความพรอมใน
การใหเหตุผล พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีความสามารถในการใหเหตุผลหลังไดรับการ
สอนโดยใชชุดการเรียนรูรายบุคคล สูงกวากอนไดรับการสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  บุญญิสา แซหลอ (2550: 108) ไดศึกษาผลของการบูรณาการแบบเชื่อมโยง

เนื้อหาคณิตศาสตรเรื่องการวิเคราะหขอมูล การนําเสนอขอมูล และพีชคณิตศาสตร โดยใช
สถานการณในชีวิตจริงสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ 
จังหวัดตรัง พบวา นักเรียนนักเรียนเห็นความสัมพันธของเนื้อหาคณิตศาสตร มีความลึกในการ
เขาใจเนื้อหามากข้ึน และเห็นคุณคาของคณิตศาสตรตอชีวิตจริง โดยนักเรียนทุกคนแสดงความเห็น
ที่ดีตอคณิตศาสตรและเห็นวาคณิตศาสตรเก่ียวพันกับชีวิตจริง 

  บพิธ กิจมี (2551: 54) ไดศึกษาความสนใจในคณิตศาสตรและการตระหนักถึง
ประโยชนของคณิตศาสตรจากการใชบริบทเปนฐานในการจัดกิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนบานเมืองคอน จังหวัดเชียงใหม พบวา นักเรียนที่เขารวมกิจกรรม
ชุมนุมสวนใหญเกิดความสนใจในคณิตศาสตรและตระหนักถึงประโยชนของคณิตศาสตร โดย
นักเรียนมีความรูสึกสนุกและอยากศึกษาหาความรูเก่ียวกับคณิตศาสตรเพ่ิมมากข้ึน และนักเรียน
มองเห็นวาความรูทางคณิตศาสตรที่เรียนมาสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดจริง 

  จินดา พราหมณชู (2553: 42) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ของ
โรงเรียนแหงหนึ่งในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานนทบุรี เขต 2 พบวา หลังการเขารับ
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีเพ่ิมข้ึน 

  วรรณศิริ หลงรัก (2553: 116) ไดศึกษาผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูดาน
บริบทเรื่องสถิติ ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะการเชื่อมโยง และทักษะการสื่อสารทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนปอมนาคราชสวาทยานนท จังหวัด
สมุทรปราการ พบวา กิจกรรมการเรียนรูดานบริบทเรื่องสถิติ สงผลที่ดีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ทักษะการเชื่อมโยง และทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

  ณัฐรินีย  อภิวงคงาม (2554: 114) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยศรี
นครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) กรุงเทพมหานคร ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบท
เปนฐานและการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตร สูงกวานักเรียนทีไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 จากการศึกษางานวิจัยทั้งในและตางประเทศสรุปวา การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เปนการจัดใหนักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่คุนเคย อาจเปนสิ่งของ สถานการณ เหตุการณ สถานที่ 
ฯลฯ โดยนําสิ่งเหลานี้มาเปนหัวขอของการเรียนรู แทนที่จะสอนมโนทัศนโดยตรง สงผลใหนักเรียน
เกิดความสนุกสนานในการลงมือทํากิจกรรม เห็นถึงความสําคัญ และตระหนักถึงประโยชนของสิ่งที่
เรียน ตลอดจนเรียนรูมโนทัศนไดดีและลึกซึ้งข้ึน  
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2. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 มีผูใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 
 วิลสัน (Wilson. 1971: 648) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร วาหมายถึง พฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ซึ่งเปนความสามารถดาน
สติปญญา ความรูและความคิด รวมไปถึงพฤติกรรมดานจิตพิสัย (Affective Domain) อันไดแก 
ทัศนคติ ความรูสึกซาบซึ้ง และความสนใจ 

 สําหรับพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) วิลสัน (Wilson.  1971: 648-
685) ไดแบงพฤติกรรมที่พัฒนามาจากกรอบแนวคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) ไว 4 ระดับ คือ 

1. ความรูความจําดานการคิดคํานวณ  (Computation) พฤติกรรมในระดับนี้ถือวา
เปนพฤติกรรมที่อยูในระดับต่ําสุด แบงออกเปน 3 ข้ัน ดังนี้ 

1.1 ความรูความจําเก่ียวกับขอเท็จจริง (Knowledge of Specific Facts) เปน
ความสามารถที่ระลึกถึงขอเท็จจริงตางๆ ที่นักเรียนเคยไดรับการเรียนการสอนมาแลว คําถามที่วัด
ความสามารถในระดับนี้จะเก่ียวกับขอเท็จจริง ตลอดจนความรูพ้ืนฐานซึ่งนักเรียนไดสั่งสมมาเปน
ระยะเวลานาน 

1.2 ความรูความจําเก่ียวกับศัพทและนิยาม (Knowledge of Terminology) 
เปนความสามารถในการระลึกหรือจําศัพทและนิยามตางๆ ได โดยคําถามอาจจะถามโดยตรงหรือ
โดยออมก็ได แตไมตองอาศัยการคิดคํานวณ 

1.3 ความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ (Ability to Carry Out 
Algorithms) เปนความสามารถในการใชขอเท็จจริงหรือนิยาม และกระบวนการที่ไดเรียนมาแลว มา
คิดคํานวณตามลําดับข้ันตอนที่เคยเรียนรูมาแลว ขอสอบที่วัดความสามารถดานนี้ตองเปนโจทยที่
งายคลายคลึงกับตัวอยาง ซึ่งนักเรียนตองไมพบกับความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 

2. ความเขาใจ (Comprehension) เปนพฤติกรรมที่ใกลเคียงกับพฤติกรรมระดับ
ความรูความจําเก่ียวกับการคิดคํานวณ แตซับซอนมากข้ึน แบงไดเปน 6 ข้ัน ดังนี้ 

2.1 ความเขาใจเก่ียวกับมโนคติ (Knowledge of Concept) เปน
ความสามารถที่ซับซอนกวาความรูความจําเก่ียวกับขอเท็จจริง เพราะมโนคติเปนนามธรรมซึ่ง
ประมวลจากขอเท็จจริงตางๆ ตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอยางของมโนคตินั้น 
สามารถทําไดโดยใชคําพูดของตนเองหรือเลือกความหมายที่กําหนดใหโดยเขียนในรูปใหม หรือ
ยกตัวอยางใหมที่แตกตางไปจากที่เคยเรียนในชั้นเรียน มิฉะนั้นจะเปนเพียงการวัดความจําเทานั้น 

2.2 ความเขาใจเก่ียวกับหลักการ กฎทางคณิตศาสตรและการสรุปอางอิงเปน
กรณีทั่วไป (Knowledge of Principles, Rules, and Generalizations) เปนความสามารถในการ
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นําเอาหลักการ กฎ และความเขาใจเก่ียวกับมโนคติไปสัมพันธกับโจทยปญหาจนไดแนวทางในการ
แกปญหา ถาคําถามนั้นเปนคําถามเก่ียวกับหลักการและกฎที่นักเรียนเพ่ิงเคยพบเปนครั้งแรก อาจ
จัดเปนพฤติกรรมในระดับการวิเคราะหก็ได 

2.3 ความเขาใจในโครงสรางคณิตศาสตร (Knowledge of Mathematical 
Structure) คําถามที่วัดพฤติกรรมระดับนี้ เปนคําถามที่วัดเก่ียวกับสมบัติของระบบจํานวนและ
โครงสรางทางพีชคณิต 

2.4 ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบปญหาจากแบบหนึ่งไปอีกแบบหนึ่ง 
(Ability to Transform Problem Elements From One Mode to Another) เปนความสามารถในการ
แปลขอความที่กําหนดใหเปนขอความใหมหรือภาษาใหม เชน แปลจากภาษาพูดใหเปนรูปสมการ 
ซึ่งมีความหมายคงเดิมโดยไมรวมถึงกระบวนการคิดคํานวณ (Algorithms) หลังจากแปลแลวอาจ
กลาวไดวา เปนพฤติกรรมที่งายที่สุดของพฤติกรรมระดับความเขาใจ 

2.5 ความสามารถในการคิดตามแนวของเหตุผล (Ability to Follow a Line of 
Reasoning) เปนความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณิตศาสตร ซึ่งแตกตางไปจาก
ความสามารถในการอานทั่วๆ ไป 

2.6 ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร (Ability 
to Read and Interpret a Problem) ขอสอบที่วัดความสามารถในข้ันนี้อาจดัดแปลงมาจากขอสอบที่
วัดความสามารถในข้ันอ่ืนๆ โดยใหนักเรียนอานและตีความโจทยปญหาซึ่งอาจอยูในรูปของขอความ 
ตัวเลข ขอมูลทางสถิติ หรือกราฟ 

3. การนําไปใช (Application) เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาที่
นักเรียนคุนเคย เพราะคลายกับปญหาที่นักเรียนประสบอยูระหวางเรียน หรือแบบฝกหัดที่นักเรียน
เลือกกระบวนการแกปญหาและดําเนินการแกปญหาไดโดยไมยาก พฤติกรรมในระดับนี้แบง
ออกเปน 4 ข้ัน ดังนี้ 

3.1 ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่ประสบอยูในระหวาง
เรียน (Ability to Solve Routine Problems) นักเรียนตองอาศัยความสามารถในระดับความเขาใจ
และเลือกกระบวนการแกปญหาจนไดคําตอบออกมา 

3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability to Make Comparisons) เปน
ความสามารถในการคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล 2 ชุด เพ่ือสรุปการตัดสินใจ ซึ่งในการ
แกปญหาข้ันนี้ อาจตองใชวิธีการคํานวณและจําเปนตองอาศัยความรูที่ เ ก่ียวของ รวมทั้ง
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 

3.3 ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล (Ability to Analyze Data) เปน
ความสามารถในการตัดสินใจอยางตอเนื่องในการหาคําตอบจากขอมูลที่กําหนดให ซึ่งอาจตองอาศัย
การแยกขอมูลที่เก่ียวของออกจากขอมูลที่ไมเก่ียวของ พิจารณาวาอะไรคือขอมูลที่ตองการเพ่ิมเติม 
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มีปญหาอ่ืนใดบางที่อาจเปนตัวอยางในการหาคําตอบของปญหาที่กําลังประสบอยู หรือตองการแยก
โจทยปญหาออกพิจารณาเปนสวนๆ มีการตัดสินใจหลายครั้งอยางตอเนื่อง ตั้งแตตนจนไดคําตอบ
หรือผลลัพธที่ตองการ 

3.4 ความสามารถในการมองเห็นแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกัน และการ
สมมาตร (Ability to Recognize Patterns, Isomorphisms, and Symmetries) เปนความสามารถที่
ตองอาศัยพฤติกรรมอยางตอเนื่อง ตั้งแตการระลึกถึงขอมูลที่กําหนดให การเปลี่ยนรูปปญหา การจัด
กระทํากับขอมูล และการระลึกถึงความสัมพันธ นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งที่คุนเคยกันจากขอมูลหรือ
สิ่งที่กําหนดจากโจทยปญหาใหพบ 

4. การวิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถในการแกปญหาที่นักเรียนไมเคย
เห็นหรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน ซึ่งสวนใหญเปนโจทยพลิกแพลง แตก็อยูในขอบเขตของ
เนื้อหาวิชาที่เรียน การแกโจทยปญหาดังกลาว ตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมารวมกับความคิด
สรางสรรคผสมผสานกันเพ่ือแกปญหา พฤติกรรมในระดับนี้ถือวา เปนพฤติกรรมข้ันสูงสุดของการ
เรียนการสอนคณิตศาสตร ซึ่งตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูง แบงออกเปน 5 ข้ัน คือ 

4.1 ความสามารถในการแกโจทยที่ไมเคยประสบมากอน (Ability to Solve 
Nonroutine Problems) คําถามในข้ันนี้เปนคําถามที่ซับซอน ไมมีในแบบฝกหัดหรือตัวอยาง ไมเคย
เห็นมากอน นักเรียนตองอาศัยความคิดสรางสรรคผสมผสานกับความเขาใจ มโนคติ นิยาม 
ตลอดจนทฤษฎีตางๆ ที่เรียนมาแลวเปนอยางดี 

4.2 ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ (Ability to Discover 
Relationships) เปนความสามารถในการจัดสวนตางๆ ที่โจทยกําหนดใหใหม แลวสราง
ความสัมพันธข้ึนใหมเพ่ือใชในการแกปญหา แทนการจําความสัมพันธเดิมที่เคยพบมาแลว มาใชกับ
ขอมูลชุดใหมเทานั้น 

4.3 ความสามารถในการพิสูจน (Ability to Construct Proofs) เปน
ความสามารถในการพิสูจนโจทยปญหาที่ไมเคยเห็นมากอน นักเรียนจะตองอาศัยนิยามทฤษฎีตางๆ 
ที่เรียนมาแลวมาชวยในการแกปญหา 

4.4 ความสามารถในการวิจารณการพิสูจน (Ability to Criticize Proofs) 
ความสามารถในข้ันนี้ เปนการใชเหตุผลที่ควบคู กับความสามารถในการเขียนพิสูจน แต
ความสามารถในการวิจารณเปนพฤติกรรมที่ยุงยากซับซอนกวา ความสามารถในข้ันนี้ตองการให
นักเรียนมองเห็นและเขาใจการพิสูจนนั้นวาถูกตองหรือไม มีตอนใดผิดพลาดไปจากมโนคติ 
หลักการ กฎ นิยามหรือวิธีการทางคณิตศาสตร 

4.5 ความสามารถเก่ียวกับการสรางสูตร และทดสอบความถูกตองของสูตร 
(Ability to Formulate and Validate Generalizations) นักเรียนตองสามารถสรางสูตรข้ึนมาใหมโดย
ใหสัมพันธกับเรื่องเดิมและตองสมเหตุสมผลดวย นั่นคือ การถามใหหาและพิสูจนประโยคทาง
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คณิตศาสตร หรืออาจถามใหนักเรียนสรางกระบวนการคิดคํานวณใหม พรอมทั้งแสดงการใช
กระบวนการนั้น 

 ไอเซ็งค อาโนลด และไมลี (Eysenck; Arnold; & Meili.  1972: 6) ไดใหความหมาย
ของคําวาผลสัมฤทธิ์ วาหมายถึง ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความ
พยายามอยางมากซึ่งเปนผลมาจากการกระทําที่ตองอาศัยความสามารถทั้งทางรางกายและทาง
สติปญญา ดังนั้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการเรียน โดยอาศัย
ความสามารถเฉพาะตัวบุคคล 

 กูด (Good.  1973: 7) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หมายถึง ความรูที่ไดรับหรือทักษะที่พัฒนามาจากการเรียนในสถานศึกษาโดยปกติวัด
จากคะแนนที่ครูเปนผูใหหรือจากแบบทดสอบหรืออาจรวมทั้งคะแนนที่ครูเปนผูใหและคะแนนที่ได
จากแบบทดสอบ 

 สุนันท ศลโกสุม (2525: 129) ใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลง 
พฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการฝกฝนอบรม หรือจากการสอน 

 อารีย คงสวัสด์ิ (2544: 23) ไดกลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสําเร็จ
ความสมหวังในดานการเรียนรู รวมทั้งดานความรู ความเขาใจ ความสามารถและทักษะทางดาน
วิชาการของแตละบุคคลที่ประเมินไดจากการทําแบบทดสอบหรือการทํางานที่ไดรับมอบหมาย และ
ผลของการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางดานการเรียนนั้นจะทําใหแยกกลุมของนักเรียนที่ถูกประเมิน
ออกเปนระดับตางๆ เชน สูง กลางและต่ํา เปนตน 

 อัญชนา โพธิพลากร (2545: 93) กลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนจากการเรียนวิชาคณิตศาสตรซึ่งประเมินไดจาก
การทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรซึ่งแบบทดสอบนั้นสอดคลองกับ
พฤติกรรมดานความรูความคิด (Cognitive Domain) 

 บุศรา อ่ิมทรัพย (2551: 58) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดข้ึน
จากการเรียนการสอน การฝกหัด หรือประสบการณที่ไดรับในแงของความรูความสามารถในรายวิชา
ตางๆ ซึ่งเปนตัววัดขนาดของความสําเร็จได ซึ่งสวนใหญจะใชเครื่องมือ คือ แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือในการวัดขนาดของความสําเร็จในการเรียนรายวิชานั้น ๆ 

 จากการศึกษาขางตน สามารถสรุปไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
หมายถึง ความสามารถในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึน เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ 
ที่สอดคลองกับพฤติกรรมดานความรูและความคิด 4 ระดับ ตามการจําแนกของวิลสัน (Wilson. 
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1971: 648-685) คือ ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) ความเขาใจ 
(Comprehension) การนําไปใช (Application) และการวิเคราะห (Analysis) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 1. ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) คือ ความสามารถในการนํา
ความรูความจําเก่ียวกับขอเท็จจริง ศัพท และนิยาม มาคํานวณตามวิธีการที่เคยเรียน หรือวิธีการที่
เหมือนกับแบบฝกหัด โดยไมมีความยุงยากในการตัดสินใจเลือกกระบวนการ 

 2. ความเขาใจ (Comprehension) คือ ความสามารถในการอานและเขาใจขอความ
ทางคณิตศาสตร เปลี่ยนปญหาใหอยูในรูปสัญลักษณหรือสมการ ตลอดจนหาแนวทางในการ
แกปญหา 

 3. การนําไปใช (Application) คือ ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาใน
แบบฝกหัด โดยสามารถเลือกกระบวนการแกปญหาและดําเนินการไดโดยไมยาก 

 4. การวิเคราะห (Analysis) คือ ความสามารถในการแกปญหาที่ไมเคยประสบมากอน 
โดยเปนปญหาที่มีความซับซอนแตอยูในขอบเขตของเนื้อหาวิชาที่เรียน 

2.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 เพรสคอตต (Prescott.  1961: 14-16)  ไดใชความรูทางชีววิทยา สังคมวิทยา 

จิตวิทยา และการแพทย ศึกษาเก่ียวกับการเรียนของนักเรียน และสรุปผลการศึกษาวาองคประกอบ
ที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอกหองเรียน มีดังนี้ 

1. องคประกอบทางดานรางกาย ไดแก อัตราการเจริญเติบโตของรางกาย 
สุขภาพทางกาย ขอบกพรองทางรางกายและบุคลิกทาทาง 

2. องคประกอบทางความรัก ไดแก ความสัมพันธของบิดามารดา ความสัมพันธ
ของบิดามารดากับลูก ความสัมพันธระหวางลูกๆ ดวยกัน และความสัมพันธระหวางสมาชิกทั้งหมด
ในครอบครัว 

3. องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม ไดแก ขนบธรรมเนียมประเพณีความ
เปนอยูของครอบครัว สภาพแวดลอมทางบาน การอบรมทางบาน และฐานะทางบาน 

4. องคประกอบทางความสัมพันธในเพ่ือนวัยเดียวกัน ไดแก ความสัมพันธของ
นักเรียนกับเพ่ือนวัยเดียวกันทั้งที่บานและที่โรงเรียน 

5. องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน ไดแก สติปญญา ความสนใจ เจตคติของ
นักเรียนตอการเรียน 

6. องคประกอบทางการปรับตัว ไดแก ปญหาการปรับตัว การแสดงออกทาง
อารมณ 

 แครรอลล (Carroll.  1963: 723-733) ไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับอิทธิพลของ
องคประกอบ   ตางๆ ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน โดยการนําเอาครู นักเรียน และหลักสูตรมาเปน
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องคประกอบที่สําคัญ โดยเชื่อวา เวลาและคุณภาพของการสอนมีอิทธิพลโดยตรงตอปริมาณความรู
ที่นักเรียนจะไดรับ  

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2528: 171) รวมมือกับมูลนิธิ
โฟลคสวาเกน ไดดําเนินโครงการวิจัยและประเมินผลวิชาคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จากการ
วิจัยพบวา องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีดังนี้ 

1. ผลการเรียนของนักเรียน อาจเปนผลทั้งทางดานพุทธิพิสัย (Cognitive 
Domain) และจิตพิสัย (Affective Domain) 

2. ลักษณะของนักเรียน ประกอบดวยตัวแปร เชน สถานภาพทางเศรษฐกิจและ
สังคมของผูปกครอง เชื้อชาติ การอบรมเลี้ยงดู ความถนัดหรือความรูพ้ืนฐาน คานิยม เจตคติ ความ
คาดหวัง และวิธีเรียน 

3. พฤติกรรมนักเรียน พิจารณาจากเวลาที่นักเรียนใชเพ่ือการเรียนทั้งในและนอก
หองเรียน เชน เวลาที่ใชในการทําการบานและเรียนพิเศษ 

4. พฤติกรรมการสอนของครู เชน เวลาที่ใชในกิจกรรมตางๆ ในการสอน การใช
วัสดุการสอน การสอนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 

5. ลักษณะของครู เชน วุฒิ ประสบการณ เจตคติ ความรูเก่ียวกับวิชาที่สอน 
ความรูเก่ียวกับวิธีสอน คานิยม ความคาดหวัง และสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมของครู 

6. ลักษณะความแตกตางระหวางโรงเรียน เชน ขนาดของโรงเรียน เงินเดือนครู 
อัตราจํานวนครูตอนักเรียน แหลงอํานวยความสะดวก ชุมชนที่โรงเรียนตั้งอยู สถานภาพทาง
เศรษฐกิจและสังคมของนักเรียน และเชื้อชาติของนักเรียน 

7. ความแตกตางของสภาพแวดลอมภายในโรงเรียน เชน การบริหาร การจัด
โปรแกรมการสอน อิทธิพลของกลุมเพ่ือน ขนาดของหองเรียน จํานวนวันเรียน และสภาพแวดลอม
อ่ืนๆ   

 อัจฉรา สุขารมณ และอรพินทร ชูชม (2530: 11-40) ไดจําแนกองคประกอบที่มี
อิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนดานๆ ดังตอไปนี้ 

1. องคประกอบดานปญหาสวนตัวของนักเรียน จําแนกเปนสวนยอยดังนี้ 
1.1 ปญหาสวนตัวดานสุขภาพรางกาย 
1.2 ปญหาสวนตัวดานความสัมพันธของบิดามารดา 
1.3 ปญหาสวนตัวดานความสัมพันธกับเพ่ือน 
1.4 ปญหาสวนตัวดานสัมพันธกับครู 
1.5 ปญหาสวนตัวดานการปรับตัว 
1.6 ปญหาสวนตัวดานความรูสึกนึกคิดเก่ียวกับตนเอง 

2. องคประกอบดานการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดา ซึ่งแบงเปน 3 ระบบ 
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2.1 การอบรมเลี้ยงดูแบบมีเหตุผล 
2.2 การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 
2.3 การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 

3. องคประกอบดานสภาพแวดลอมทางบาน แบงเปน 4 ดาน 
3.1 ดานความสัมพันธในครอบครัว 
3.2 ดานฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 
3.3 ดานที่อยูอาศัย 
3.4 ดานความคาดหวังของบิดามารดา 

4. องคประกอบดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
  ชญานิษฐ พุกเถื่อน (2536: 16-17) กลาววา  ปจจัยที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนนั้นมีองคประกอบมากมายหลายลักษณะดังตอไปนี้ คือ 

1. ดานคุณลักษณะในการจัดระบบในโรงเรียน จะประกอบดวย ขนาดโรงเรียน
อัตราสวนนักเรียนตอครู อัตราสวนนักเรียนตอหองเรียน และระยะทางจากโรงเรียนถึงสํานักงานการ
ประถมศึกษาอําเภอ/ก่ิงอําเภอ 

2. ดานคุณลักษณะของครู จะประกอบดวย อายุ วุฒิครู ประสบการณของครู การ
ฝกอบรมของครู จํานวนวันลาของครู จํานวนคาบที่สอนในหนึ่งสัปดาห ความเอาใจใสในหนาที่
ทัศนคติเก่ียวกับนักเรียน ฯลฯ 

3. ดานคุณลักษณะของนักเรียน เชน เพศ อายุ สติปญญา การเรียนพิเศษ การ
ไดรับความชวยเหลือเก่ียวกับการเรียน สมาชิกในครอบครัว ฐานะครอบครัว ความเอาใจใสในการ
เรียน ทัศนคติเก่ียวกับการเรียนการสอน การขาดเรียน การเขารวมกิจกรรมที่ทางโรงเรียนจัดข้ึน 
ฯลฯ 

4. ดานภูมิหลังทางเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดลอมของนักเรียน ซึ่งประกอบดวย
ขนาดครอบครัว ภาษาที่พูดในบาน ถิ่นที่ตั้งบาน การมีสื่อทางการศึกษาตางๆ ระดับการศึกษาของ
บิดามารดา ฯลฯ 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2545: 17-18) กลาวถึง องคประกอบที่มี
ผลตอการเรียนคณิตศาสตร มีดังนี้ 

1. ดานสิ่งแวดลอมที่บาน ไดแก การศึกษาของบิดามารดา อุปกรณที่เอ้ือตอการ
เรียนของนักเรียน เชน จํานวนหนังสือที่นักเรียนมีในบาน การมีเครื่องคิดเลข และเครื่อง
คอมพิวเตอรที่บาน  มีคะแนนแนวโนมตอคะแนนผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรในทางบวก กลาวคือ
นักเรียนที่มีพอแมจบการศึกษาในระดับสูง มีแนวโนมที่จะมีผลสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่พอแมจบ
การศึกษาในระดับต่ํากวา ในทํานองเดียวกันนักเรียนที่มีอุปกรณที่เอ้ือตอการเรียน มีแนวโนมที่จะมี
ผลสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่ไมมีอุปกรณดังกลาวที่บาน 
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2. ดานกิจกรรมนอกเวลาเรียนของนักเรียน ซึ่งไดแก การใชเวลาเรียนหรือทํา

การบานวิชาคณิตศาสตรหลังเลิกเรียน และการดูโทรทัศนหรือวีดิทัศนในแตละวัน มีแนวโนมที่สงผล
ตอผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนสวนใหญแตกตางกัน 

3. ดานเจตคติของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตร นักเรียนที่มีเจตคติที่ดีมากหรือมี
เจตคติในทางบวกอยางมากตอวิชาคณิตศาสตรมีคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรสูง 

4. ดานวิธีสอนของครู วิธีสอนของครูที่ใหนักเรียนฝกทักษะการคิดคํานวณและ
กิจกรรมที่ใชเหตุผลทางคณิตศาสตรทุกบทเรียน มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักเรียนที่ทําเพียงบางบท 

 อรุณี สุพรรณพงศ (2545: 72) กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอนมีหลาย
องคประกอบดวยกัน ซึ่งประกอบไปดวยองคประกอบทางดานรางกาย ทางดานความรัก ทางดาน
วัฒนธรรมและสังคม ทางดานความสัมพันธของเพ่ือน การปรับตัว ลวนแตมีอิทธิพลตอการเรียนการ
สอนของนักเรียนทั้งสิ้นทําใหเกิดผลกระทบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยเฉพาะวิธีการสอนของคร ู

 จากการศึกษาองคประกอบที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนขางตน สารมารถสรุปได
วา องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนแบงเปน 3 ดาน ไดแก  

  1. ดานลักษณะของครู เชน คุณภาพการจัดเรียนรู ความสัมพันธของครูกับ
นักเรียน ประสบการณของครู ปริมาณภาระหนาที่ของครู  

  2. ดานลักษณะของนักเรียน เชน สติปญญา ความสนใจ เจตคติตอการเรียน 
ความถนัด ความสัมพันธของนักเรียนกับเพ่ือน วิธีเรียน  

  3. ดานสภาพแวดลอม เชน กลุมเพ่ือน ขนาดของหองเรียน ที่ตั้งของโรงเรียน 
ชุมชนรอบโรงเรียน สถานการณหรือเหตุการณทั้งภายในและนอกโรงเรียน 

2.3 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ณัฏฐพงษ เจริญพิทย (2523: 13-15) ไดอธิบายถึงข้ันตอนการสรางขอสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
1. กําหนดจุดมุงหมาย จุดมุงหมายในที่นี้หมายถึง จุดมุงหมายของการเรียนการ

สอน โดยปกตินิยมกําหนดจุดมุงหมายตามแบบของบลูมและคนอ่ืน ๆ 
2. เขียนจุดมุงหมายใหมีความชัดเจนและบงชี้แนวทางในการเขียนขอคําถาม 

(Translating the Purpose into Operational Terms) 
3. ทําการวิเคราะหหลักสูตร ในข้ันนี้เปนการนําจุดมุงหมายมาวิเคราะหประสาน

กับเนื้อหาวิชา ซึ่งจะปรากฏผลออกมาในรูปของตารางวิเคราะหหลักสูตร โดยผูออกขอสอบจะใชเปน
แนวทางในการเขียนขอคําถามใหมีความครอบคลุมทั้งในดานเนื้อหาและพฤติกรรมที่ตองการวัด 

4. เขียนขอคําถาม ในข้ันนี้ผูออกขอสอบตองเลือกชนิดของขอสอบเสียกอนวาจะ
ใชขอสอบอัตนัย หรือขอสอบปรนัย ถาเปนขอสอบปรนัยจะเลือกแบบเลือกตอบ แบบถูกผิด หรือ
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แบบจับคู ฯลฯ จากนั้นจึงเขียนขอคําถามตามเกณฑของขอสอบแตละแบบ เมื่อเขียนแลวจะตองทํา
การทบทวนดวย เพ่ือตรวจสอบแกไขขอบกพรอง 

5. ทดลองใชและวิเคราะห ในข้ันนี้ผูออกขอสอบจะนําขอคําถามที่เขียนและ
ทบทวนตาม ขอ 4. มารวบรวมเขาเปนตัวขอสอบ แตเนื่องจากยังไมมีหลักประกันวาแตละขอคําถาม
จะมีคุณภาพเพียงพอที่จะนําไปใชสอบไดหรือไม ผูออกขอสอบจึงควรนําตัวขอสอบที่รวบรวมไดแลว
นั้นไปทดลองสอบกับผูเขาสอบกลุมอ่ืนที่มีลักษณะเทียบเคียงกับผูเขาสอบที่จะใหสอบขอสอบฉบับ
นั้นจริงๆ เสียกอน  

6. การจัดรวบรวมขอสอบเพ่ือนําไปสอบจริง เมื่อไดทดลองขอสอบแลว ก็ปรับปรุง
และคัดเลือกขอคําถามที่มีคุณภาพเขาเปนขอสอบฉบับที่จะนําไปสอบจริงตอไป 

7. การเตรียมการและการจัดระเบียบขอสอบ ในข้ันนี้ผูออกขอสอบจะตองกําหนด
เรื่องตางๆ เก่ียวกับการดําเนินการสอบ เชน ประกาศกําหนดวันสอบ กําหนดตัวกรรมการคุมสอบ 
ฯลฯ ระบุคําสั่ง กําหนดเวลาทําขอสอบ ตลอดจนเกณฑการใหคะแนน 

8. ประเมินคุณภาพของขอสอบ ในข้ันนี้ผูออกขอสอบจะทําการประเมินคุณภาพ
ของขอสอบโดยสวนรวมทั้งฉบับ โดยทั่วไปจะวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น และพิจารณาความ
เที่ยงตรงของขอสอบ 

 ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2543: 122-124) ไดสรุปข้ันตอนการสราง
แบบทดสอบดังนี้ 

1. การพิจารณาจุดประสงคของการสอบวาการสอบครั้งนี้มีจุดประสงคหรือ
จุดมุงหมายอะไร 

2. สรางตารางกําหนดรายละเอียด 
3. เลือกแบบของขอสอบใหเหมาะสม 
4. รวมขอสอบทําเปนแบบทดสอบ 
5. กําหนดวิธีการดําเนินการสอบ 
6. การประเมินคุณภาพของแบบทดสอบ 
7. การนําผลไปใชปรับปรุงเปาประสงคของการเรียนรู 

 สิริพร ทิพยคง (2545: 196) ไดอธิบายถึงข้ันตอนในการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ดังนี้ 

1. ศึกษาจุดมุงหมายของวิชาคณิตศาสตรในระดับชั้นที่สอน 
2. เขียนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของเนื้อหาที่ตองการออกขอสอบ เพราะ

วัตถุประสงคที่เขียนในรูปแบบของพฤติกรรมที่ใหนักเรียนแสดงออกนั้น สังเกตไดและวัดไดภายหลงั
จากการเรียนการสอน 

3. ศึกษาเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่จะออกขอสอบ 
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4. พิจารณาวาจะใชขอสอบชนิดใด 

 ทิวัตถ มณีโชติ (2549: 44-46) ไดกลาวถึงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลการ
เรียนรู  3 ข้ันตอน ดังนี้ 

1. ข้ันการวางแผน เพ่ือใหไดแบบทดสอบที่มีคุณภาพ กอนที่จะสรางแบบทดสอบ 
ควรดําเนินการ ดังนี้ 

1.1 ศึกษาวิธีสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู จากเอกสารและงานวิจัย
ตางๆ วาแบบทดสอบมีก่ีประเภทอะไรบาง แบบทดสอบแตละประเภทมีวิธีการสราง ขอดี และ
ขอจํากัดอยางไร 

1.2 กําหนดจุดมุงหมายของการใชแบบทดสอบ ผูสรางขอสอบจะตองรู
จุดมุงหมายของการใชแบบทดสอบใหชัดเจนวาจะใชผลการวัดเพ่ืออะไร จะไดเขียนขอสอบให
เหมาะสมและสอดคลองกับจุดมุงหมายนั้น 

1.3 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร โดยกําหนดขอบเขตเนื้อหา มาตรฐานการ
เรียนรู และ/หรือผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรู และพฤติกรรมที่จะวัด 

1.4 การกําหนดลักษณะของขอสอบและสวนประกอบที่เก่ียวของกับการสอบ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจจะเปนแบบทดสอบอิงเกณฑหรืออิงกลุม เปนแบบปรนัย
หรืออัตนัย หรือทั้งปรนัยและอัตนัยรวมกัน ซึ่งผูสรางแบบทดสอบอาจใชเกณฑตอไปนี้ ประกอบการ
กําหนดลักษณะขอสอบ 

1.4.1 วัตถุประสงคของการวัดและประเมิน 
1.4.2 ระดับพฤติกรรมการเรียนรูที่จะวัด 
1.4.3 ลักษณะหรือคุณสมบัติผูเขาสอบ 
1.4.4 จํานวนผูสอบ 
1.4.5 ระยะเวลาที่ใชในการสรางขอสอบ 

2. ข้ันการสรางขอสอบ มีข้ันตอนหลักๆ 2 ข้ันตอน ดังนี้ 
2.1 สรางขอสอบ ซึ่งสรางตามรายละเอียดในตารางวิเคราะหหลักสูตร และ

ตามลักษณะของขอสอบ โดยคํานึงถึงความยากของขอสอบ ระยะเวลาที่ใชสอบ คะแนน และการ
ตรวจใหคะแนนดวย 

2.2 ตรวจทานขอสอบ โดยทบทวน ตรวจทานขอสอบ เพ่ือใหขอสอบที่สราง
ข้ึนมานั้น มีความถูกตองและครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร แลว
จัดพิมพและจัดฉบับเพ่ือนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 

3. ข้ันการตรวจสอบคุณภาพ เปนข้ันตอนสําคัญของการสรางแบบทดสอบ 
โดยทั่วไปมีข้ันตอน ดังนี้ 



33 
 

 
3.1 การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) มีหลายวิธีที่

สะดวกที่สุด คือ ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ โดยนําแบบทดสอบที่สรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา
และดานวัดผลการศึกษา จํานวน 3-5 คนตรวจสอบ โดยใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาวา ขอสอบแตละขอ
นั้นสรางไดถูกตองและเหมาะสมเพียงใด พิจารณาความสอดคลองของขอสอบกับเนื้อหาหรือ
จุดประสงคการเรียนรู/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/มาตรฐานการเรียนรู โดยใชเกณฑการประเมิน ดังนี้ 
  + 1 หมายถึง แนใจวาขอสอบวัดตรงเนื้อหาหรือจุดประสงคการเรียนรู 
  0   หมายถึง ไมแนใจวาขอสอบวัดตรงเนื้อหาหรือจุดประสงคการเรียนรู 
  – 1 หมายถึง แนใจวาขอสอบไมวัดตรงเนื้อหาหรือจุดประสงคการเรียนรู 
  จากนั้น นําขอมูลที่ได หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) และคัดเลือกขอสอบ
ที่มีคา IOC ตั้งแต .50 ข้ึนไป จัดพิมพเปนแบบทดสอบฉบับใหม 

3.2 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบ (try 
out) คือ นําแบบทดสอบที่ไดปรับปรุง แกไขแลวไปทดลองสอบกับนักเรียนที่มีลักษณะคลายคลึง
หรือนักเรียนที่เคยเรียนในเรื่องนั้นมาแลว จํานวนตั้งแต 30 คนข้ึนไป แลวนําผลการสอบมาวิเคราะห
หาคาความยาก และคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่ใชได คือ มีคาความยาก
งาย ระหวาง 0.20-0.80  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป 

3.3 วิเคราะหคาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยนํา
ขอสอบที่ไดคัดเลือกแลวจัดพิมพเปนแบบทดสอบฉบับใหม นําไปทดลองสอบกับนักเรียนที่มี
ลักษณะคลายคลึง หรือนักเรียนที่ เคยเรียนในเรื่องนั้นมาแลว จํานวนตั้งแต 30 คนข้ึนไป 
แบบทดสอบที่ดีควรมีคาความเที่ยงสูง โดยทั่วไปไมควรต่ํากวา 0.75 

3.4 จัดพิมพเปนแบบทดสอบฉบับจริง เพ่ือนําไปใชกับกลุมเปาหมาย 
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2552: 97-99) ไดอธิบายถึงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร ในการสรางแบบทดสอบ 

ควรเริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรเพ่ือวิเคราะหเนื้อหาสาระ
และพฤติกรรมที่ตองการจะวัด ซึ่งจะใชเปนกรอบในการออกขอสอบ โดยระบุจํานวนขอสอบในแตละ
เรื่องและพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 

2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู โดยจุดประสงคการเรียนรูเปนพฤติกรรมที่เปน
ผลการเรียนรูที่ผูสอนมุงหวังจะใหเกิดกับผูเรียน ซึ่งผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปน
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน และการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยการศึกษาตารางวิเคราะห
หลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบ
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ที่จะใชวัดวาจะเปนแบบใด โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัย
ของผูเรียน แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

4. เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวใน
ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยอาศัยหลักและวิธีการเขียน
ขอสอบที่ไดศึกษามาแลวในข้ันที่ 3 

5. ตรวจทานขอสอบ เพ่ือใหขอสอบที่เขียนไวแลวในข้ันที่ 4 มีความถูกตองตาม
หลักวิชา มีความสมบูรณครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออก
ขอสอบตองพิจารณาทบทวนตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 

6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง เมื่อตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพ
ขอสอบทั้งหมด จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ 
(direction) และจัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 

7. ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบเปน
วิธีการตรวจคุณภาพของแบบทดสอบกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุมที่
มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่ตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุง
ขอสอบใหมีคุณภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมี
การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบ 
เพ่ือปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอไป 

8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอ
ใดไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดี อาจจะตองตัดทิ้งหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึน 
แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

 จากการศึกษาการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ขางตน ผูวิจัยไดประยุกตวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธทางการเรียนของ ทิวัตถ มณีโชติ 
(2549: 44-46) และพิชิต ฤทธิ์จรูญ (2552: 97-99) ดังนี้ 

  1. ศึกษามาตรฐานการเรียนรู /ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูคณิตศาสตรตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่สอดคลองกับเนื้อหาเรื่องอัตราสวน
และรอยละ ตลอดจนแบบเรียน และคูมือครู 

  2. สรางตารางวิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู ที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชา
คณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 

  3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวน
และรอยละ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ โดยสรางใหมีความสอดคลองกับตาราง
วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู แลวนําแบบทดสอบเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธ
พิจารณาแลวปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  
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  4. แกไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตามคําแนะนํา 
  5. นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนคณิตศาสตรและ

ดานการวัดและประเมินผล จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม ความสอดคลองกับ
เนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู รวมถึงความครอบคลุมของคําถาม โดยพิจารณาจากคา IOC 
ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

  6. แกไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่มีคา IOC 
ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป ตามขอเสนอแนะ จากนั้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธตรวจพิจารณา
อีกครั้ง เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเรียบรอย    

  7. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงเรียบรอย
แลวไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน ซึ่งเคยเรียนเรื่องอัตราสวนและ
รอยละมาแลว เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

  8. ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบที่นักเรียนทํา โดยให 1 คะแนน สําหรับขอสอบที่
ตอบถูก และให 0 คะแนน สําหรับขอสอบที่ตอบผิด ไมตอบ หรือตอบเกินหนึ่งตัวเลือกในขอเดียวกัน  

  9. นําผลการทดสอบมาวิเคราะหเปนรายขอ เพ่ือหาคาความยากงาย (p) และคา
อํานาจจําแนก (r) โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมสูงและกลุมต่ํา กลุมละ50% โดยคาอํานาจจําแนก
หาจากคาสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล (Point Biserial Correlation) (ลวน สายยศ; และ อังคณา 
สายยศ.  2538: 210-212) จากนั้นเลือกแบบทดสอบจํานวน 25 ขอ เฉพาะขอที่มีคาความยากงาย 
(p) ระหวาง 0.20-0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ที่ครอบคลุมจุดประสงคการ
เรียนรู 

  10. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลวจํานวน 25 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน ที่เคยเรียนเรื่องอัตราสวนและรอยละมาแลว เพ่ือหาความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson (ลวน สายยศ; และ อังคณา 
สายยศ.  2538: 197-198) แลวนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธกอนนําไปใชกับกลุม
ตัวอยาง 

  11. จัดทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่สมบูรณ 

2.4 งานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.4.1 งานวิจัยตางประเทศ 
  รีส และคนอ่ืน ๆ (Reys; & et al. 2003: 74) ไดทําการศึกษาเก่ียวกับหลักสูตร

มาตรฐานหลัก และหลักสูตรเดิมวิชาคณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุม
ตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนเกรด 8 โดยแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมแรกใหเรียนโดยใชหลักสูตร
มาตรฐานหลักอยางนอย 2 ป และอีกกลุมเรียนโดยใชหลักสูตรเดิม ซึ่งเก็บรวบรวมขอมูลโดยทําการ



36 
 

 
วัดผลสัมฤทธิ์จากโปรแกรมการประเมินผลมิสซูรี (The Missouri Program: MAP) ผลการศึกษา
พบวา นักเรียนที่เรียนตามหลักสูตรมาตรฐานหลัก มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียน
ตามหลักสูตรเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และเมื่อทําการวิเคราะหรายดานก็พบวา นักเรียนที่เรียน
ตามหลักสูตรมาตรฐานหลักทําคะแนนในสวนของเนื้อหา 2 เรื่อง ไดแก การวิเคราะหขอมูล และ
พีชคณิต สูงกวานักเรียนที่เรียนตามหลักสูตรเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  โชน และคนอ่ืน ๆ (Schoen; et al.  2003: 228) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง
ลักษณะและพฤติกรรมที่เก่ียวกับการเรียนการสอนของครู กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรยีนที่
ใชหลักสูตรมาตรฐานหลัก โดยทําการศึกษากับครู 40 คน นักเรียน 1,466 คน จาก 26 โรงเรียน ผล
การศึกษาพบวา สิ่งที่สําคัญที่สุด คือ การเตรียมการสอนตามหลักสูตร รองลงมา คือ พฤติกรรมการ
สอนของครู ซึ่งมีผลในทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

  มอยเออร (Moyer. 2004: 3987-A) ไดศึกษาเพ่ือสอบสวนผลของการใชชุด
ซอฟแวรเรขาคณิตแบบพลวัต คือ The Geometer’s Sketchpad (GSP) ในการสอนวิชาเรขาคณิต
เพ่ือยกระดับ van Hiele และ เพ่ือยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน วิธีการศึกษาใชการ
ออกแบบกลุมควบคุมที่ไมเทาเทียมกัน เลือกกลุมตัวอยางที่เก่ียวของจากหองเรียนเรขาคณิตที่
สมบูรณจํานวน 4 หอง และครูจํานวน 2 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 1 โรงในรัฐเพนซิล
เวเนีย ครูแตละคนสอน 2 หอง ครูคนหนึ่งใช The Geometer’s Sketchpad กอนหนานี้ใชตํารา 
Discovering Geometry : An Inductive Approach ของ Michael Serra เก็บรวบรวมขอมูลจาก 
pre-test และ posttest ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา การใช GSP ไมพบวา มีผลอยางมีนัยสําคัญตอ
การเพ่ิมข้ึนของระดับคะแนน ความสามารถในการมองเห็นมิติตาง ๆ และการเพ่ิมข้ึนของคะแนน
การขาดสอบเนื้อหา เกรดสุดทายวิชาเรขาคณิต 1 เปนตัวพยากรณ ระดับคะแนน pretest ของ
นักเรียนไดอยางแมนยํา 

  เบลชเล (Blechle.  2007: 86-91) ไดศึกษาความแตกตางของเจตคติและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางนักเรียนในหองเรียนที่เปนเพศเดียวกันกับนักเรียนในหองเรียนที่มี
ทั้งสองเพศ สําหรับวิชาแคลคูลัสเบ้ืองตน โดยนักเรียนในหองเรียนที่เปนเพศเดียวกันเปนนักเรียนใน
โรงเรียนชนบทแหงหนึ่งในสหรัฐอเมริกา ที่แบงเปนนักเรียนหองเรียนชายลวน 25 คน นักเรียน
หองเรียนหญิงลวน 21 คน  สวนนักเรียนในหองเรียนที่มีทั้งสองเพศเปนนักเรียนในโรงเรียนรัฐบาล 
การเก็บรวบรวมขอมูล ในสวนของเจตคติใชแบบสอบถามวัดเจตคติกอนเรียนและหลังเรียน สวน
การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวัดโดยใชคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานในการทดสอบ ผลการศึกษาพบวา
นักเรียนทั้งสามกลุม ไดแก นักเรียนหองเรียนชายลวน นักเรียนหองเรียนหญิงลวน และนักเรียนใน
หองเรียนที่มีทั้งสองเพศ มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาแคลคูลัส
เบ้ืองตนไมแตกตางกัน 
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  โบคส (Boaks.  2007: 182-188) ไดศึกษาศักยภาพของการเรียนการสอนที่เนน

ความรูสึกเชิงปริภูมิ เพ่ือที่จะปรับปรุงความสามารถเชิงปริภูมิของนักเรียนที่ใชบทเรียนโอริกามิ ซึ่ง
โอริกามิเปนเครื่องมือหนึ่งที่ใชเชื่อมโยงระหวางความสามารถเชิงปริภูมิกับความเขาใจทาง
คณิตศาสตรของนักเรียน การศึกษาครั้งนี้กําหนดบทเรียนโอริกามิ 12 บทเรียนที่มีตอความสามารถ
เชิงปริภูมิที่ถูกออกแบบและสอดแทรกเนื้อหาเรขาคณิต เปนเวลา 1 เดือน กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่แบงเปนกลุมควบคุมที่เรียนแบบปกติ กับกลุมทดลองที่เรียนแบบปกติแต
สอดแทรกบทเรียนโอริกามิ จากนั้นเก็บขอมูลโดยทําการวัดทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร และความสามารถเชิงปริภูมิดวยการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ผลการศึกษา
พบวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน แตนักเรียน
กลุมทดลองที่เรียนแบบปกติแตสอดแทรกบทเรียนโอริกามิมีความสามารถเชิงปริภูมิสูงกวานักเรียน
กลุมควบคุมที่เรียนแบบปกติเพียงอยางเดียว  

  บักค (Buck.  2009: 160-162) ไดศึกษาผลกระทบของการใชโปรแกรม GPS 
(Global Positioning System) ในการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่มีตอเจตคติและผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางในครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 75 คนที่
เรียนวิชาพีชคณิต 1A การเก็บรวบรวมขอมูล ในสวนของเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตรใช
แบบสอบถามวัดเจตคติจํานวน 40 ขอ สวนการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใชการทดสอบกอนเรียน
และหลังเรียนโดยใชโปรแกรม GPS ซึ่งการเรียนโดยใชโปรแกรม GPS นี้จะเปนการสงเสริม
กิจกรรมการแกปญหาทางพีชคณิตดวยการหาพิกัดเสนละติจูดและลองจิจูด ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชโปรแกรม GPS มีความสุขและสนุกสนานในการปฏิบัติกิจกรรม และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  

  โจนส; โจนส; และ เวอรเมตต (Jones; Jones; & Vermette. 2009:4) ไดศึกษา
การใชการเรียนรูดานอารมณและการเรียนรูดานสังคมเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในชั้นเรียน
คณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา พบวา การสอนทักษะดานอารมณและทักษะดานสังคม มีสวนชวยให
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ิมข้ึน ทั้งยังทําใหเกิดเจตคติทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร พฤติกรรมในชั้น
เรียนที่ดี และความสําเร็จของงานของนักเรียนเพ่ิมข้ึน 

  เพอวีน (Perveen. 2010: 9-13) ไดทําการศึกษาผลของวิธีการแกปญหา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตรในระดับมัธยมศึกษา กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนหญิงจํานวน 48 คน ในรัฐปากีสถาน แบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช
ข้ันตอนการแกปญหาของโพลยา (Polya) หลังจากทดลองทดสอบหลังเรียนเพ่ือดูผลของการวิจัย  
ผลการทดลองพบวา นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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2.4.2 งานวิจัยในประเทศ 

  กชกร รุงหัวไผ (2547: 116-120) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร เรื่อง การประยุกต 2 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (ชวงชั้นที่ 3) กอนและหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนสูงกวากอนไดรับการ
จัดการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ดารุวรรณ ถวิลการ (2548: 74-80) ไดศึกษาผลของการใชกิจกรรมคาย
คณิตศาสตร เรื่อง ความนาจะเปน เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษา   ปที่ 6 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
เรื่อง ความนาจะเปน หลังเขารวมกิจกรรมคายคณิตศาสตรสูงกวากอนเขารวมกิจกรรมคาย
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  มณีรัตน สิงหเดช (2549: 177) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร เรื่อง บทประยุกต แรงจูงใจในการเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่สอนโดยวิธีรวมมือกันเรียนรู กับการสอนตามคูมือครู กลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนบานหนองบัว 
สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาอุดรธานี เขต 1 จํานวน 48 คน พบวา นักเรียนเรียนดวยวิธีรวมมือกัน
เรียนรู กับการสอนตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แรงจูงใจในการเรียน และความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ นักเรียนที่เรียน
ดวยวิธีรวมมือกันเรียนรู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแรงจูงใจในการเรียนสูงกวานักเรียนที่ เรียน
ตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตมีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตาง
กัน 

  เรณุวัฒน พงษอุทธา (2550: 152-154) ไดทําการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่องพาราโบลา เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางการจัดกิจกรรมโดยใช
โปรแกรม The Geometer’s Sketchpad เปนสื่อกับการจัดกิจกรรมตามปกติ กลุมตัวอยางที่ใชใน
การวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนหวยเม็กวิทยาคม อําเภอหวยเม็ก สังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากาฬสินธุ เขต 2 ผลการวิจัยปรากฏวา นักเรียนที่เรียนดวยการจัด
กิจกรรมโดยใชโปรแกรม The Geometer’s Sketchpad เปนสื่อมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเรื่องพาราโบลาและความสามารถในการคิดเคราะหสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยการจัด
กิจกรรมตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  สุพินญา คําขจร (2550: 99) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการดวย CIPPA และ TAI ที่
มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถการคิดวิเคราะหและความพึงพอใจโดยมีกลุมตัวอยาง
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เปนนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 1 วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีศรีสะเกษ 
จํานวน 48 คน ผลการวิจัยพบวา กลุมนักเรียนที่จัดกลุมแบบ TAI มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชแบบ CIPPA อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนทั้ง
สองกลุมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและความพึงพอใจในการเรียนรูไมแตกตางกัน 

  จุฬา ทองดี (2551: 47-51) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใช e-learning 
ประกอบการเรียนการสอนเรื่อง การวัดการกระจาย กับเกณฑ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนแจงรอนวิทยา เขตราษฎรบูรณะ กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2  ป
การศึกษา 2550 จํานวน 29 คน จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใช e-learning ประกอบการเรียนการสอน 
เรื่อง การวัดการกระจาย ผานเกณฑรอยละ 60 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  บุศรา อ่ิมทรัพย (2551: 88-92) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
เรื่อง การแปลงทางเรขาคณิต และเจตคติในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 2 โรงเรียนวังหวาราษฎรสามัคคี ที่ไดรับการสอนโดยใชสื่อประสม กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนวังหวาราษฎรสามัคคี ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 26 คน   
ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง การแปลงทางเรขาคณิต ของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชสื่อประสมสูงกวาเกณฑการเรียน 50% อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และเจตคติในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชสื่อประสม 
เรื่อง การแปลงทางเรขาคณิต หลังทดลองสูงกวากอนทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ปาณิตา อาจวงษ (2552: 189-191) ไดทําการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห และความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนรูของ
นักเรียนระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุม TAI กับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนชุมชนจระเขหิน
อําเภอครบุรี สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต 3 ผลการวิจัยปรากฏวา นักเรียนที่เรียน
โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุม TAI มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกวา นักเรียนที่เรียนโดย
การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT แตมีความสามารถในการคิดวิเคราะห และความพึงพอใจตอ
กิจกรรมการเรียนรูไมแตกตางกัน 

  สมฤดี ดุกหลิ่ม (2552: 105-115) ไดพัฒนาชุดการเรียนแบบโยนิโสมนสิการ เรื่อง 
อสมการ เพ่ือสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และความฉลาดทางอารมณ ดานการ
ตระหนักรูตนเอง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากไดรับการสอนดวยชุดการเรียนแบบโยนิโสมนสิการ สูงกวา
กอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากการศึกษางานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศสรุปไดวา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมีหลากหลายวิธีการ ทั้งการใชรูปแบบการสอนตาง ๆ 
การสรางชุดกิจกรรมหรือชุดการเรียนรูแบบตาง ๆ หรือการพัฒนาหลักสูตรข้ึนมา โดยผูวิจัยทุกคน
ลวนเนนใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดและลงมือปฏิบัติเพ่ือความเขาใจมากกวาการจดจํา อันจะ
นํามาซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่สูงข้ึน 

3. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) เปนคําที่มีผูใหความหมายแตกตางกัน

ออกไป เชน การคิดวิพากษ การคิดวิพากษวิจารณ การคิดวิจารณญาณ การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
เปนตน ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชคําวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ” 

3.1 ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ดิวอ้ี (Dewey. 1933: 30) ไดเสนอวา คิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการคิดอยาง      

ใครครวญ ไตรตรอง รอบคอบตอความเชื่อหรือความรูตางๆ โดยอาศัยหลักฐานมาสนับสนุน รวมทั้ง
ขอสรุปอ่ืนๆ ที่มาเก่ียวของภายใตขอบเขตของเรื่องนั้น โดยการคิดอยางมีวิจารณญาณมีขอบเขตอยู
ระหวางสองสถานการณคือ เริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มี
ความชัดเจน 

 ฮิลการด (Hilgard. 1962: 12) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา 
เปนความสามารถในการตัดสินขอความหรือปญหาวาสิ่งใดเปนจริง สิ่งใดเปนเหตุเปนผลกัน 

 กูด (Good: 1973: 680) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เปนการ
คิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินผล และมีหลักฐานอางอิงเนื้อหา ขอสรุปที่นาจะเปนไปได 
ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เก่ียวของทั้งหมดและใชกระบวนการทางตรรกวิทยาอยางถูกตอง
และสมเหตุสมผล 

 สกินเนอร (Arunee. 1980: 48; citing Skinner. 1976: unpaged) กลาววา การคิด
อยางมีวิจารณญาณประกอบดวยกระบวนการและความสามารถ กระบวนการหมายถึง วิธีแกปญหา
แบบวิทยาศาสตร และทัศนคติในการแสงงหาความรู สวนความสามารถหมายถึง ความรูใน
ขอเท็จจริง หลักการสรุปกรณีทั่วไป การอนุมาน การยอมรับกขอตกลงเบ้ืองตน การนิรนัย การ
ตีความหมาย และการประเมินผล รวมทั้งทักษะทางดานความเขาใจ การคิดวิเคราะห การสังเคราะห 
และการประเมินผล  

 เอนิส (Ennis 1985: 45-48) กลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการคิดอยางมี
เหตุผล และเปนการคิดแบบไตรตรองเพ่ือการตัดสินใจกอนจะเชื่อหรือกอนจะลงมือปฏิบัติ 
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 แองเจโล; โดแนลด; และเฟดเดอริค (Angelo; Donald; & Frederick. 1995: 6-7) ได

ใหความหมายของการคิดอยางบมีวิจารณญาณวา เปนการคิดดวยเหตุผล และใชทักษะการคิดที่
ซับซอนข้ึน เพ่ือใชในการวิเคราะห สังเคราะห รับรูปญหา แกปญหา และหาขอสรุป 

 บอส (Boss. 2010: 4) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการประยุกตใชกฎของ
ตรรกะในการประเมิน พิจารณา ตัดสิน เพ่ือนําไปวางแผนการทํางาน 

 กรมวิชาการ (2540: 21) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา หมายถึง
ความสามารถในการคิดวิเคราะหหาสาเหตุและเหตุผลที่นํามาสนับสนุนความเชื่อเพ่ือหาทางเลือก
และตัดสินใจ 

 ทิศนา แขมมณี; และคนอ่ืน ๆ (2544: 4) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณหมายถึง 
ความสามารถในการวิเคราะหปญหา พิจารณาขอมูลที่เก่ียวของ แลวตัดสินใจเลือกทางเลือกตาง ๆ 
โดยยึดหลักเหตุผลเปนสําคัญ 

 ศันสนีย ฉัตรคุปต; และ อุษา ชูชาติ (2548: 31) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ
หมายถึง การคิดวิเคราะห สังเคราะห ตัดสินใจ และแกปญหา โดยยึดหลักการคิดดวยเหตุผลจาก
ขอมูลที่เปนจริง มากกวาอารมณและการคาดเดา 

 จิตราภรณ พงษมาลี (2550: 25-26) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณหมายถึง 
ความสามารถในการคิดไตรตรองอยางรอบคอบสมเหตุผล มีการวิเคราะห สังเคราะหที่ใชความรู 
ความคิด เหตุผลและประสบการณเปนขอมูลในการประเมินปญหา โดยมีหลักฐานหรือขอมูลที่
นาเชื่อถือไดมาสนับสนุนอยางมีเหตุผล เพ่ือนําไปสูการสรุปตัดสินใจที่ถูกตองเหมาะสมวาควรเชื่อ
หรือไมควรเชื่อในสถานการณหรือเรื่องราวที่ไดรับมา กอนจะนําไปปฏิบัติ 

 สุวิทย มูลคํา (2550: 9) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณคือ การคิดอยางมีเหตุผล
โดยผานการพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ มีหลักเกณฑ มีหลักฐานที่เชื่อถือได เพ่ือนําไปสูการ
สรุปและตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพวาสิ่งใดถูกตอง สิ่งใดควรเชื่อ สิ่งใดควรเลือก หรือสิ่งใดควรทํา 

 ธรรมราช บุญทิพยเจริญ (2553: 4-5) ไดใหความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณทางคณิตศาสตรวา เปนความสามารถในการคิดที่มีเหตุผล พิจารณาไตรตรองเก่ียวกับ
ขอมูล สถานการณที่เปนปญหา ขอมูลที่คลุมเครือหรือขอโตแยงตาง ๆ อยางละเอียดรอบคอบ โดย
ใชความรู ความคิด และประสบการณของตนมาพิจารณาเพ่ือนําไปสูการตัดสินใจลงขอสรปของ
ปญหาไดอยางสมเหตุสมผล  

 บรรจง อมรชีวิน (2554: 119) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการบวนการ
ของการใชความรูและสติปญญาของเราในการใหไดมาในการพิจารณาประเด็นใดประเด็นหนึง่อยางมี
เหตุผลและสมเหตุสมผล โดยที่สามารถระบุและเอาชนะปจจัยอุปสรรคขัดขวางจํานวนมากที่อาจทํา
ใหการคิดปราศจากเหตุผลไปได 



42 
 

 
 จากการศึกษาความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน สรุปไดวา การคิด

อยางมีวิจารณญาณหมายถึง การคิด ไตรตรอง และตัดสินใจในขอมูลหรือสถานการณอยางรอบคอบ 
โดยใชเหตุผลและหลักฐานมาสนับสนุน เพ่ือใหไดแนวทางที่เหมาะสมที่สุด กอนที่จะเชื่อหรือลงมือ
ปฏิบัติ 

 

3.2 ความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 รัสเซล (ศันสนีย ฉัตรคุปต; และ อุษา ชูชาติ. 2548: 50; อางอิงจาก Russell. 1991: 

unpaged) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณทําใหเรามีความสามารถที่จะควบคุมจัดการกับ
ความคิดของตนได และประโยชนที่เห็นงาย ๆ คือเมื่อเราสามารถจัดการกับความคิดของเราไดก็
เทากับวาเราสามารถควบคุมการดําเนินชีวิตของไดเชนกัน รวมทั้งเราอาจปรับปรุงแกไขชีวิตเราใหดี
ข้ึนและเดินไปในทางที่ถูกตอง การคิดอยางมีวิจารณญาณมความสําคัญมาก เปนทักษะที่ครูผูสอน
ตองฝกใหเกิดแกผูเรียน เพราะจะทําใหเด็กมีความสามารถเลือกรับขอมูลที่มีประโยชนและรูจักใช
เหตุผล 

 บอส (Boss. 2010: 4) กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการประยุกตใชกฎทาง
ตรรกศาสตรในการประเมิน พิจารณา ตัดสิน เพ่ือนําไปวางแผนการทํางาน เปนทักษะที่ใชใน
ชีวิตประจําวัน และเปนสิ่งจําเปนในการพัฒนาเชาวปญญาใหเต็มศักยภาพ 

 นักวิชาการของไทยหลายทาน (ทิศนา แขมมณี; และ คนอ่ืน ๆ. 2544: 59-60; พิม
พันธ เดชะคุปต.2548: 33; และ ศิริกาญจน โกสุมภ; และ ดารณี คําวัจนัง. 2551: 64) ไดกลาวถึง
ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนมีความคิดอยางมีวิจารณญาณไวในทํานองเดียวกัน 
ดังนี้  

1. ชวยใหผู เรียนสามารถปฏิบัติตนอยางมีหลักการ มีเหตุผล ไดงานที่มี
ประสิทธิภาพ 

2. ชวยใหผูเรียนประเมินงานโดยใชเกณฑอยางสมเหตุสมผล 
3. ชวยใหผูเรียนรูจักประเมินตนเองอยางมีเหตุผลและมีทักษะในการตัดสิน 
4. ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหาอยางมีความหมายและเปนประโยชน 
5. ชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการใชเหตุผลในการแกปญหา 
6. ชวยใหผูเรียนสามารถกําหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลเชิงประจักษดานความรู 

ทฤษฎีหลักการ ตั้งขอสันนิษฐาน ตีความหมาย และลงขอสรุป 
7. ชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการใชภาษาและสื่อความหมาย 
8. ชวยใหผูเรียนสามารถคิดอยางชัดเจน คิดอยางถูกตอง คิดอยางแจมแจง คิด

อยางกวางขวาง และคิดอยางลุมลึก สมเหตุสมผล 
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9. ชวยใหผูเรียนเปนผูมีปญญา กอปรดวยความรับผิดชอบ ความมีระเบียบวินัย 

ความมีเมตตา และเปนผูมีประโยชน 
10. ชวยใหผู เรียนสามารถอาน เขียน พูด ฟงได ดี ชวยใหผู เ รียนพัฒนา

ความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่องในสถานการณที่โลกมีการเปลี่ยนแปลง 
 อุษณีย อนุรุทธวงศ (โพธิสุข) (2545: 88-89) กลาววา การฝกใหเด็กคิดอยางมี

วิจารณญาณนั้นเพ่ือ 
1. ใหเขาใจที่จะประเมินขอมูล 
2. ชี้ประเด็นที่ชอบเอยอางผิด ๆ ถูก ๆ 
3. มีความเขาใจในสิ่งที่ถูกเอยอาง 
4. สามารถแยกแยะความแตกตางวา อะไรคือความรู อะไรคือความจริง และอะไร

เปนเพียงความคิดเห็น 
5. รูจักประมวลขอมูล ประมวลความคิด 
6. รูจักจัดลําดับขอมูล 
7. รูจักสรุปเหตุผล ขอมูล หรือประเด็นตาง ๆ 
8. มองเห็นสิ่งตาง ๆ อยางเปนระบบ รูวาอะไรสําคัญหรือไมสําคัญ 
9. รูจักใฝหาทางออกที่หลากหลายมากข้ึน หาหนทางใหม ๆ 
10. รูจักตั้งเปาหมาย 
11. รูจักที่จะวางแผนงานลวงหนา 
12. ทํางานเปนระบบมากข้ึน 
13. มีความสามารถในการคิดเชิงเปรียบเทียบ และมองเห็นความแตกตางของสิ่ง

ตาง ๆ ชัดเจนข้ึน 
14. ตัดสินใจไดดี แมนยํา มีหลักเกณฑ 
15. สามารถแกไขปญหาตาง ๆ ไดดี 
16. รูจักเปดใจกวาง ฟงความมรอบดาน ไมดวนตัดสินใจโดยขาดขอมูล 
17. มีการคาดการณไดดีข้ึน 

 จากความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน สรุปไดดังนี้ 
  1. ทําใหสามารถแยกแยะระหวางความรู ความจริง ความคิดเห็น  
  2. ทําใหเปดใจรับฟงใหรอบดาน ไมดวนตัดสินใจโดยไมมีเหตผล 
  3. ทําใหสามารถตัดสินใจเลือกสิ่งที่เหมาะสมและมีประโยชนตามหลักเหตุและผล 
  4. เปนประโยชนในการวางแผนการทํางาน และดําเนินชีวิตประจําวัน 
  5. เปนสิ่งจําเปนสําหรับการพัฒนาเชาวปญญาใหเต็มศักยภาพ 
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3.3 ทฤษฎีที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถทางสมอง มีกระบวนการที่ซับซอน จาก

การศึกษาพบทฤษฎีที่เก่ียวของดังนี้ 
 3.3.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเพียเจต (Piaget’s Theory of 

Intellectual Development) 
  เพียเจต (Piaget) นักจิตวิทยาและนักญาณวิทยาชาวสวิส ไดศึกษาเก่ียวกับเด็กวา

มีการปรับตัวและการแปรความหมายของสิ่งของและเหตุการณในสิ่งแวดลอมของตนดวยวิธีการใด 
โดยมีแนวคิดวาเชาวนปญญาเปนการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมทั้งทางชีวภาพและสังคม สวน
พัฒนาการทางเชาวนปญญาเปนผลมากจากประสบการณ ที่เด็กมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมรอบตัว
ตั้งแตเกิดอยางตอเนื่อง ทําใหเกิดการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา เพ่ือใหเกิดความสมดุล
ระหวางบุคคลและสิ่งแวดลอมภายนอก รวมทั้งกระบวนการคิดของตน คนเราจะใชกระบวนการ
ดังกลาวสรางระบบการคิด ทําใหบุคคลสามารถพัฒนาการคิดไดอยางรอบคอบ เพ่ือใหเขาใจ
เก่ียวกับสิ่งรอบตัวเราได ทําใหการพัฒนาทางสมองของมนุษยเกิดข้ึนไดอยางตอเนื่อง และจะพัฒนา
ในข้ันสูงตอไป การพัฒนาการดานเชาวนปญญาที่สําคัญที่เพียเจตไดนําเสนอมีดังนี้ (ธรรมราช    
บุญทิพยเจริญ. 2553 8-10; อางอิงจาก Alinken. 2000: 182-183) 

  1. การรับเขามาและการปรับใหเขากัน (Assimilation and Accommodation) เด็ก
จะรูจักและเขาใจสิ่งแวดลอมดวยการมีปฏิสัมพันธและการปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมนั้น เปฯ
กระบวนการที่เรียกวาการปรับตัว (Adaptation) หรือการสรางสมดุล (Equilibrium) กระบวนการนี้
ประกอบดวยการรับเขามาและการปรับใหเขากัน สําหรับการรับเขามาหมายถึงการจัดประสบการณ
ใหมใหลงตัวไดเหมาะเจาะกับโครงสรางหรือแผนภูมิความคิดที่มีอยูกอน และการปรับตัวหมายถึง
การปรับเปลี่ยนแผนภูมิความคิดใหเหมาะสมกับประสบการณใหมที่รับเขามา เด็กเล็กจะรับ
สิ่งแวดลอมเขามาดวยการจับ ดูด สํารวจ เขยา ตรวจสอบ เปนตน และกระบวนการปรับตัวใหเขา
กันก็เกิดข้ึนเมื่อสิ่งแวดลอมขัดขวาง เคลื่อนที่ ทําใหเจ็บปวด ใหรางวัลหรือลงโทษ หรือมีปฏิกิริยา
ตอบสนองในลักษณะอ่ืน ๆ เมื่อเด็กเจริญเติบโตข้ึน แผนภูมิความคิด โครงสรางทางสมอง และแบ
แผนพฤติกรรมก็จะละเอียดประณีตมากข้ึนในการตอบสนองตอประสบการณ ดังนั้นเชาวนปญญา
ของผูใหญจึงถูกปรับเปลี่ยนแผนภูมิความคิดใหมีความสงบเยือกเย็นลงเมื่อไดรับอันตรายทาง
รางกาย จึงกลาวไดวาบุคคลมีแนวโนมผสมผสานแผนภูมิความคิดข้ันตนเขากับแผนภูมิความคิด
ระดับสูงข้ึน ซึ่งเรียกวาการจัดระบบ (Organization) 

  2. ระยะพัฒนาการทางเชาวนปญญา การพัฒนาการรูคิดที่เกิดข้ึนดวยการรับเขา
มาและปรับใหเขากันกับโลกภายนอกนั้น สามารถแบงออกไดเปน 4 ระบะ ตามลําดับพัฒนาการดังนี้ 

   ระยะแรก ข้ันการเคลื่อนไหวประสาทสัมผัส (Sensorimotor Stage) เริ่มตั้งแต
แรกเกิดถึงประมาณ 2 ขวบ เปนข้ันที่เด็กสามารถแสดงออกทางการเคลื่อนไหวกลามเนื้อ มีปฏิกิริยา
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ตอบสนองตอสิ่งแวดลอมดวย กระบวนการคิดของเด็กในข้ันนี้จะใชสัญลักษณนอยมาก เด็กเขาใจสิ่ง
ตาง ๆ จากการกระทําและการเคลื่อนไหว และจะเรียนรูตอสิ่งรอบตัวที่เขาสามารถใชประสาทสัมผัส
ไดเทานั้น 

   ระยะที่สอง ข้ันกอนการปฏิบัติ (Preoperational Stage) ในชวงอายุประมาณ 
2-7 ป เปนข้ันที่เด็กเริ่มใชภาษาและสัญลักษณอยางอ่ืน การเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว ภาษาเปน
เครื่องมือที่ชวยใหเด็กสรางความคิดรวบยอดเก่ียวกับสิ่งตาง ๆ แตเด็กในข้ันนี้ พัฒนาการทางดาน
การคิดยังไมสมเหตุสมผล เด็กยังยึดติดกับการเรียนรูซึ่งเปนขอจํากัด 6 ประการของการคิด คือ 1) 
การยึดติดอยูกับสิ่งที่เปนรูปธรรม   2) ไมมีความสามารถในการคิดยอนกลับโดยใชหลักเหตุผล   3) 
การยึดตนเองเปนศูนยกลาง เขาใจวาคนอ่ืนคิดหรือเขาใจเหมือนตนเอง   4) การมองปญหา สิ่งของ 
หรือเหตุการณทีละอยางทีละดาน ไมสามารถพิจารณาหลาย ๆ ดาน   5) การตัดสินสิ่งตาง ๆ ตาม
สถานการณที่รับรูหรือมองเห็นในขณะนั้นเทานั้น   6) การเชื่อมโยงเหตุการณหรือสิ่งของโดยไมใช
หลักเหตุผล 

   ระยะที่สาม ข้ันปฏิบัติการดวยรูปธรรม (Concrete Operational Stage) 
ในชวงอายุประมาณ 7-11 ป เปนข้ันที่เด็กสามารถคิดดวยการใชสัญลักษณและภาษา สามารถสราง
ภาพแทนในใจได การคิดมีลักษณะยึดตนเองเปนศูนยกลางนอยลง สามารถแกปญหาที่เปนรูปธรรม
ได เขาใจหลักการคงอยูของสสารไดวา สสารหรือสิ่งของแมจะเปลี่ยนสภาพไปก็ยังคงมีปริมาณเทา
เดิม สามารถคิดยอนกลับได รวมทั้งสามารถจัดประเภทสิ่งของได ตลอดจนเขาใจการเปรียบเทียบ 

   ระยะสุดทาย ข้ันการปฏิบัติดวยนามธรรม (Formal Operation Stage) ตั้งแต
อายุประมาณ 12 ปข้ึนไป เปนข้ันที่เด็กสามารถเขาใจในสิ่งที่เปนนามธรรมได มีการคิดอยาง
สมเหตุสมผลในการแกปญหา สามารถแกปญหาไดหลาย ๆ ทาง สามารถคิดแบบวิทยาศาสตรได 
รูจักการคิดดวยการสรางภาพข้ึนในใจ สามารถคิดเก่ียวกับสิ่งที่นอกเหนือไปจากสิ่งปจจุบัน มีความ
พอใจที่จะคิดอยางมีวิจารณญาณเก่ียวกับสิ่งที่เปนนามธรรม สามารถคิดสรางทฤษฎีและทดสอบ
แบบวิทยาศาสตรได การคิดของเด็กจะไมยึดติดอยูกับขอมูลที่ไดมาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว 
แตเปนการคิดที่อยูในรูปแบบของการตั้งสมมุติฐานหรือสถานการณที่ยังไมไดเกิดข้ึนจริง ๆ มี
ความคิดเปนของตนเอง และเขาใจความคิดผูอ่ืนดวย 

  นักจิตวิทยาที่ใชวิธีการศึกษาตามแนวทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของเพียเจต
หลายทาน ไดแก บรูเนอร (Bruner) ออซูเบล (Asubel) กาเย (Gagne) และ ทอแรนซ (Torrance) มี
ความเห็นสอดคลองกันวา กระบวนการคิดของมนุษย เปนกระบวนการทางสมอง หรือภายในจิตที่
ทําหนาที่เก่ียวกับการรับรู การจํา การคิด และการแกปญหาตาง ๆ กระบวนการคิดเปนเรื่องของ
กระบวนการภายในสมองที่ไมสามารถสังเกตหรือศึกษาไดโดยตรง แตอนุมานโดยออมไดวา ไดเกิด
กระบวนการภายในข้ึนและแสดงออกมในรูปของพฤติกรรม (มลิวัลย สมศักด์ิ. 2540: 19) 
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 3.3.2 ทฤษฎีเชาวนปญญาสามศรของสเติรนเบอรก (A Triarchic Theory of Human 

Intelligence) 
  สเติรนเบอรก (Sternberg) ไดเสนอทฤษฎีเชาวนปญญาสามศร ใน ค.ศ. 1985 

อธิบายวาเชาวนปญญาประกอบดวยความสามารถ 3 ดาน ไดแก ดานการคิด ดานประสบการณ 
และดานบริบทสังคม โดยมีทฤษฎียอยอธิบายความสามารถ 3 ทฤษฎี ดังนี้ (ทิศนา แขมมณี และคน
อ่ืน ๆ. 2544: 31; อางอิงจาก Sternberg. 1985: 43-128) 

  1. ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม (Contextual Subtheory) กลาวถึงความสามารถ
ทางสติปญญาที่เก่ียวของกับบริบททางสังคม และวัฒนธรรมของบุคคล รวมทั้งการปฏิบัติและการ
กระทําตาง ๆ ที่แสดงถึงความเฉลียวฉลาดของสติปญญาในบริบทของสังคมซึ่งประกอบดวย 1) 
ความสามารถในการปรับเปลี่ยนตนเองใหเขากับสิ่งแวดลอมอยางมีจุดหมาย (Adaptation)   2) การ
เลือกสิ่งแวดลอมที่อํานวยประโยชนสูงสุด (Selection) มากกวาการทําตามความเคยชิน และ   3) 
ความสามารถในการดัดแปลงและปรับแตงสิ่งแวดลอม (Shaping) ใหเหมาะสมกับทักษะ 
ความสามารถ และคานิยมของตน 

  2. ทฤษฎียอยดานประสบการณ (Experiential Subtheory) กลาวถึงผลของ
ประสบการณที่มีตอความสามารถทางปญญา ซึ่งเก่ียวของกับความสามารถในการเรียนรูจาก
ประสบการณจริง และการนําความรูมาใชในการสรางสรรค ประกอบดวย 1) ความสามารถในการ
แกปญหาแปลกใหม เปนความสามารถในการคิดสิ่งใหม ๆ ทั้งทางวิทยาศาสตร และศิลปศาสตร   2) 
ความคลองในการประมวลผลขอมูลที่มี รวมทั้งความสามารถที่จะเชื่อมโยงความสามารถทั้งสอง
อยางเพ่ือเพ่ิมพูนทักษะการแกปญหาใหดีข้ึน 

  3. ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด (Componential Subtheory) กลาวถึง
ความสามารถทางสติปญญาที่เก่ียวของกับกระบวนการคิด หรือความสามารถในการเรียนรูสื่อใหม 
ซึ่งครอบคลุมองคประกอบ 3 ประการ คือ 1) องคประกอบดานการปรับความคิด (Meta-
Components) เปนกระบวนการคิดสั่งการ ซึ่งประกอบดวยการประมวลความรู คิดแกปญหา 
วางแผนติดตาม และประเมินผลเพ่ือใหงานดําเนินไปอยางถูกตอง   2) องคประกอบดานการปฏิบัติ 
(Performance Components) เปนกระบวนการลงมือปฏิบัติตามการตัดสินใจสั่งการ องคประกอบ
ดานการปรับความคิด และองคประกอบดานการปฏิบัติเปนกระบวนการที่ควบคูไปดวยกัน เพราะ
ความคิดอยางเดียวไมเพียงพอตอการแกปญหา เนื่องจากไมมีการปฏิบัติ สวนการปฏิบัติอยางเดียว
ก็ไมเพียงพอ จะตองอาศัยองคประกอบการคิดที่เหมาะสมชวยองคประกอบดานการปฏิบัติ 
ประกอบดวยองคประกอบดานการคิดยอย ๆ ไดแก การเขารหัส การรวมและเปรียบเทียบ การ
ตอบสนอง และการพัฒนาสติปญญาในการแกปญหา และ   3) องคประกอบดานการแสวงหาความรู 
(Knowledge-Acquisition Components) เปนกระบวนการแสวงหาความรูซึ่งเปนสวนประกอบสําคัญ
ของสติปญญา จึงตองอาศัยกระบวนการคัดเลือก มีการเลือกขอมูลเขารหัส การเลือกวิธีการประมวล



47 
 

 
ขอมูลที่เก่ียวของเพ่ือใหเกิดภาพรวมที่ยอมรับได การเลือกวิธีการเปรียบเทียบขอมูลที่ไดรับมากับ
ขอมูลเดิมที่มีอยูแลว เพ่ือใหไดขอมูลความรูใหมที่เหมาะสมเขาไวในระบบความจํา 

 3.3.3 แนวคิดเก่ียวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส (Ennis) 
  เอนิส (Ennis 1985: 45-48) ไดแบงองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ออกเปน 3 สวนดังนี้ 
  1. การนิยามปญหา หรือสิ่งที่เก่ียวของ และการทําใหชัดเจน (Derine and 

Clearity) ซึ่งประกอบดวยความสามารถตาง ๆ ดังนี้ 
   1.1 การระบุประเด็นปญหาที่สําคัญ (Identify Problems) ระบุขอสรุป 

(Indentify Conclusion) 
   1.2 ระบุเหตุผล (Identify Reasons) 
   1.3 ตั้งคําถามใหเหมาะสมกับแตละสถานการณ (Identify Appropriate 

Question to Ask) 
   1.4 ระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Identiry Assumptions) 
  2. การพิจารณาตัดสินขอมูล (Judge Information) ซึ่งประกอบดวยความสามารถ

ตาง ๆ ดังนี้ 
   2.1 ตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (Determine 

Credibility of Sources and Observation) 
   2.2 ตัดสินความเก่ียวของของขอมูลกับปญหา (Determine Relevance) 
   2.3 ตระหนักในความคงเสนคงวาของขอมูล (Recognize Consistency) 
  3. การอางอิงเพ่ือการแกปญหาและการลงขอสรุปอยางสมเหตสมผล (Inference 

Solving Problem and Draw Reasonable Conclusion) ซึ่งประกอบดวยความสามารถตาง ๆ ดังนี้ 
   3.1 การตัดสินสรุปแบบอุปนัยและอางอิง (Infer and Judge Inductive 

Conclusion) 
   3.2 การนิรนัย (Deduction) 
   3.3 การทํานายผลที่จะเกิดข้ึนตามมา (Predict Probable Consequence) 
 จากการศึกษาทฤษฎีของนักจิตวิทยาและนักการศึกษาที่กลาวมาขางตน พบวานัก

ทฤษฎีแตละทานไดกําหนดกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกันออกไปตามความเชื่อ
ของแตละทฤษฎี หรือแตละกลุม แตในภาพรวมจะมีความคลายคลึงกันโดยการคิดอยางมี
วิจารณญาณเปนกระบวนการทางสมองที่ซับซอน ประกอบดวยการทํางานหลายสวนและหลาย
ข้ันตอนซึ่งไมสามารถสังเกตหรือศึกษาไดโดยตรง แตอนุมานทางออมไดวามีกระบวนการเกิดข้ึน
ภายในจากพฤติกรรมที่แสดงออกมา เชน การระบุเหตุผล การตั้งคําถามใหเหมาะสม การระบุ
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ขอตกลงเบ้ืองตน การตัดสินความนาเชื่อถือของขอมูล การตัดสินความเก่ียวของของขอมูลกับปญหา 
การสรุปอยางมีเหตุผล เปนตน 

3.4 ลักษณะของผูที่คิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ฮารนาเด็ค (Harnadek. 1989: 21) ไดศึกษาลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมี

วิจารณญาณไวดังนี้ 
  1. เปดใจยอมรับความคิดใหม 
  2. ไมโตแยงในเรื่องใด ๆ ถายังไมทราบรายละเอียดขอมูลของเรื่องนั้น 
  3. ทราบวาเมื่อไหรที่จําเปนตองไดขอมูลเก่ียวกับเรื่องที่ศึกษา 
  4. จําแนกขอสรุปที่อาจจะเปนจริงกับขอสรุปที่ตองเปนจริง 
  5. ยอมรับวาคนเรานั้นมีความคิดที่แตกตางกันเก่ียวกับความหมายของคํา 
  6. พยายามหลีกเลี่ยงความผิดพลาดในการใหเหตุผล 
  7. พยายามถามทุกสิ่งที่ไมเขาใจ 
  8. พยายามจําแนกความคิดดวยอารมณออกจากความคิดดวยเหตุผล 
  9. พยายามสรางคําใหม ๆ เพ่ือจะไดเขาใจเมื่อผูอ่ืนกลาวถึง ตลอดจนสามารถนํา

ความคิดของตนเองมาเสนอใหผูอ่ืนเขาใจชัดเจน 
 วัตสัน; และเกลเซอร (Watson; & Glaser. 1964: 11) กลาววาผูที่มีการคิดอยางมี

วิจารณญาณจะมีลักษณะดังนี้ 
  1. สามารถจําแนกระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณที่

กําหนดให 
  2. สามารถจําแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบ้ืองตน และตองยอมรับกอนมี

การโตแยงหรืออธิบายขอความอ่ืน ๆ 
  3. สามารถจําแนกไดวาขอสรุปใดเปนผลจากความสัมพันธของสถานการณที่

กําหนดใหอยางแนนอน 
  4. สามารถจําแนกไดวาขอสรุปใดเปนลักษณะหรือคุณสมบัติทั่วไปที่ไดจาก

สถานการณที่กําหนด 
  5. สามารถจําแนกระหวางการอางเหตุผลที่หนักแนนกับไมหนักแนน เพ่ือ

พิจารณาความสําคัญและความเก่ียวของกับประเด็นปญหา 
 เอนิส (Ennis. 1985: 45-48) และ ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551: 94) กลาวถึงลักษณะ

ของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณไวในทํานองเดียวกัน ดังนี้ 
  1. เปนผูมีใจกวาง คือ ยอมรับฟงและพิจารณาควาคิดเห็นของผูอ่ืน ไมยึดมั่นถือ

มั่นความคิดตนเองเปนหลัก และตัดสินใจดวยขอมูลประกอบที่เพียงพอ 
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  2. มีความไวตอความรูสึกของผูอ่ืน เขาใจผูอ่ืน 
  3. เปลี่ยนความคิดเห็นที่ตนมีอยูได เมื่อมีขอมูลที่มีเหตุผลมากกวา 
  4. กระตือรือรนในการหาขอมูลและความรู 
  5. เปนผูมีเหตุผล 
 บอส (Boss. 2010: 7-12) กลาวถึงลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา

จะตองมีทักษะตาง ๆ ดังนี้ 
  1. ทักษะการวิเคราะห 
  2. ทักษะการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
  3. ทักษะการวิจัยและการคนควา 
  4. ทักษะการปรับตัวและความอดทนตอความไมแนนอน 
  5. การทําใจใหเปนกลางกับสิ่งที่สงสัย 
  6. การแกปญหาดวยความสรางสรรค 
  7. สนใจ ตั้งใจ และใฝรู 
  8. การเรียนรูดวยการรวมมือ 
 บรรจง อมรชีวิน (2554: 123-128) กลาววานักคิดอยางมีวิจารณญาณมีทัศนคติดังนี้ 
  1. มีใจที่เปดกวาง 
  2. ชางสงสัยใครรู 
  3. นอบนอมถอมตนทางปญญา 
  4. มีอิสระเสรีในการคิด 
  5. มีแรงจูงใจสูง 
 จากลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณดังกลาว สรุปไดวา ผูที่มีการคิดอยาง

มีวิจารณญาณมีลักษณะดังนี้ 
  1. มีความใฝรู  
  2. มีแรงจูงใจสูง 
  3. ชางสงสัย 
  4. มีจิตใจที่เปนกลางกับสิ่งที่ยังไมชัดเจน 
  5. กระตือรือรนในการหาขอมูลในสิ่งที่ยังไมเขาใจ 
  6. แยกอารมณออกจากเหตุผลได 
  7. จําแนกระดับความนาเชื่อถือของขอมูลได 
  8. พรอมยอมรับขอมูลหรือแนวคิดใหมที่มีเหตุผลมากกวาขอมูลหรือแนวคิดเดิม  
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3.5 การจัดการเรียนรูที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 รัสเซล (ศันสนีย ฉัตรคุปต; และ อุษา ชูชาติ. 2548: 109-116; อางอิงจาก Russell. 

1991: unpaged) ไดเสนอวิธีการตาง ๆ ที่สามารถนําไปประยุกตใชในการจัดการเรียนรูใหนักเรียนมี
การคิดอยางมีวิจารณญาณไว ดังนี้ 

  1. การวางกรอบกวาง ๆ ใหนักเรียนเห็นภาพคราว ๆ คือการตั้งคําถามกวาง ๆ 
เพ่ือวางกรอบใหนักเรียนมองเห็นภาพคราว ๆ วาจะทําอะไรกันในภาคเรียนนี้ หรือปการศึกษานี้ 

  2. การมีสวนรวมในชั้นเรียน โดยนักเรียนจะตองรูวาคะแนนสวนหนึ่งจะไดมาจาก
การมีสวนรวมในชั้นเรียน ซึ่งอาจเปนการตอบคําถามหรือการตั้งคําถาม การแสดงความคิดเห็น การ
มีสวนรวมในกิจกรรม ฯลฯ 

  3. ความลึกของคําถามที่ใช ครูตองฝกใหนักเรียนรูจักกับคําถาม 3 ขอ ที่จะทา
ทายใหคิดตลอด 1 ปของการเรียนวิชาตาง ๆ คําถามดังกลาวไดแก “อะไร” “แลวเปนอยางไร” และ 
“แลวเปนอยางไรตอไป” คําถามเหลานี้จะชวยใหนักเรียนรูจักคิดเก่ียวกับสิ่งที่เพ่ิงเรียนรูมาใหลึกซึ้ง
ลงไปอีก นักเรียนอาจใชคําถามนี้ถามครูผูสอน ถามเพ่ือน หรือถามตนเองก็ได 

  4. การเขียนบันทึก นักเรียนตองเขียนบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูไปทุกครั้ง โดยใน
บันทึกของนักเรียนแตละคน จะประกอบดวยสวนยอย ๆ 4 สวน คือ 1) สวนที่เปนสมุดจดงาน คือ
สวนที่จดเฉพาะหัวขอเพ่ือใหเขาใจเรื่องราวแตละเรื่องไดชัดเจน ไมยุงเหยิง ซึ่งการมีแตหัวขอจะทํา
ใหนักเรียนตองใชเวลาและจัดระเบียบสิ่งที่เรียนไปทุกวันเพ่ือใหเห็นภาพรวมที่ชัดเจน 2) สวนที่บอก
วาวันนี้เรียนรูอะไรบาง คือ สวนที่ใหนักเรียนเขียนสรุปหลังจบชั่วโมงเรียนทุกครั้ง ถึงสาระที่ไดเรียน
ไป ดวยคําตอบไมเกิดหกหรือเจ็ดประโยค ซึ่งทําใหผูเรียนรูจักจับในความสําคัญ 3) สวนที่ให
นักเรียนไดตระหนักรูในสิ่งที่เรียน โดยใหนักเรียนบันทึกวา ความรูที่เรียนในวันนี้ มานําไปใช
ประโยชนอะไรไดบางในชีวิตประจําวัน ซึ่งนักเรียนจะตองจดบันทึกโดยใชขอเท็จจริงผสมผสานกับ
ความรูสึกของตนเอง และ 4) สวนที่เผชิญหนากับเหตุการณ สวนนี้เปนงานที่นักเรียนรวมกันทําใน
ชั้นเรียน โดยมีการวางแผนไวลวงหนา เชน ใหนักเรียนไดเผชิญกับเหตุการณและบุคคลอ่ืนทั้งที่ชอบ
และไมชอบ 

  5. ใหนักเรียนไดทํางานเปนกลุม ทําใหนักเรียนตองมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
กัน โตแยงกันเพ่ือหาขอสรุป ซึ่งเปนหลักของการใชความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  6. การประเมิน โดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียน ไดสะทอนความคิดที่มีตอสิ่งที่เรียนรู 

  7. การประเมินผลกิจกรรมที่ครูจัด โดยใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นวาไดเรียนรู
อะไร และในความสําคัญของสิ่งที่เรียนรูคืออะไร พรอมใหเสนอวิธีจัดกิจกรรมที่นาสนุกกวา และ
ดีกวากิจกรรมในครั้งนี้ 
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  8. ยกตัวอยางเพ่ืออภิปรายรวมกัน โดยครูยกตัวอยางเหตุการณหนึ่งข้ึนมาโดยไม

มีขอสรุปหรือตอนจบของเรื่อง เพ่ือใหนักเรียนชวยกันอภิปรายวาเรื่องนี้ควรลงเอยอยางไรจึงจะ
เหมาะสม 

  9. การสัมมนา ครูทําหนาที่เปนผูดําเนินการอภิปราย สวนนักเรียนมีหนาที่ศึกษา
ขอมูลมาใหพรอมเพ่ือมาอภิปรายและตั้งคําถามซึ่งกันและกัน โดยครูคอยชี้แนะและคอย ๆ เชื่อมโยง
ใหการอภิปรายนั้นตรงจุด ไมออกนอกประเด็น รวมทั้งชวยถามคําถามที่กระตุนใหเกิดความคิด
หลากหลาย 

  10. ความกํ้าก่ึง การใหขอมูลที่กํ้าก่ึง ไมใชแยกขาว-ดําชัดเจน จะกอใหเกิด
ความคิดถกเถียงอภิปรายกันดีกวาใหขอมูลที่ชัดเจนจนไมมีใครโตแยงได 

 อุษณีย โพธิสุข (2537: 99-100) เสนอวาการจัดการเรียนรูเพ่ือชวยปรับปรุงความคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียน มีแนวทางดังนี้ 

1. ประสบการณตรง การใหนักเรียนศึกษาเรื่องชุมชนของเราจากหนังสืออาจไมดี
เทากับการไปศึกษาในสถานที่จริงดวยตนเอง เชน โรงพยาบาล โรงพัก ตลาด โรงพัก บาน
ผูใหญบาน และศึกษาวากิจกรรมในแตละสถานที่ที่เขาทําอยูวามีอะไรบาง มีประโยชนอยางไร การ
จัดใหนักเรียนไปทัศนะศึกษาหรือเปดโอกาสใหนักเรียนทดลองปฏิบัติสิ่งตาง ๆ ดวยตนเองเปนการ
ใหโอกาสที่สําคัญ 

2. การทําวิจัย หรือการศึกษาหาความรู ความจริง ดวยตนเอง เปนการฝกฝน
ทักษะการเรียนรูดวยตนเองใหนักเรียนไดมีข้ันตอนการศึกษาอยางถูกตอง 

3. การใชกิจกรรมเปนสื่อกระตุนความคิด เชน การพาไปดูการโตวาที จัดให
โตวาที การอภิปรายหัวขอตาง ๆ การจัดมุมนักคิด เปนตน 

4. การใชสถานการณสมมติ เปนกิจกรรมและวิธีการสอนที่จะทําใหนักเรียนเกิด
ความรูความเขาใจกระจางข้ึน และมองเห็นปญหาที่เกิดข้ึนรวมทั้งการพยายามคิดคนการแกปญหา 

5. ใหนักเรียนไดมีโอกาสเสนอผลงาน หรือสิ่งที่ตนเองศึกษามาใหผูอ่ืนฟง อาจ
เปนเพ่ือนระดับเดียวกัน หรือเพ่ือนตางระดับชั้นกัน หรือใหคนอ่ืนฟงก็ได 

6. กิจกรรมกลุม การระดมสมอง การระดมความคิด การไตรตรองความคิดของ
กลุม รวมถีงการวิจารณอยางมีเหตุผล การวิจารณในทางสรางสรรคลวนเปนทักษะระดับสูงทาง
ปญญาและสังคมทั้งสิ้น สิ่งเหลานี้จะชวยใหนักเรียนไดมีขอมูลยอนกลับเก่ียวกับความคิดของตนเอง
และผูอ่ืน รวมทั้งกลยุทธทางความคิดของผูอ่ืนไดอยางดี 

 หนึ่งนุช กาฬภักดี (2543: 80) ไดสรุปแนวการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาความคิดอยาง
มีวิจารณญาณไวดังนี้ 

1. เสนอสถานการณที่กระตุนใหคิด 
2. คิดอยางเปนระบบโดยใชเหตุผล 
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3. นําขอมูลตาง ๆ มาใชในกระบวนการคิดบนพ้ืนฐานของความจริง ความดีงาม 

ความถูกตอง 
4. คิดและตัดสินใจ ลงมือปฏิบัติ 
5. ตรวจสอบ วัด และประเมินผลการปฏิบัติรวมทั้งการประเมินผลของตนเอง 

 ศันสนีย ฉัตรคุปต; และ อุษา ชูชาติ (2548: 81) ไดกลาวถึงกระบวนการเรียนรูที่มี
ประสิทธิภาพของสมองและรูปแบบการจัดการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุดที่นําไปสูการคิดอยางมี
วิจารณญาณไว ดังนี้ 

1. การสรางแรงจูงใจใฝรูดวยการจัดการเรียนรูใหผูเรียนมีความสุข ไมเครียด รูสึก
มั่นใจ และสบายใจขณะเรียนรู โดยครูมีบทบาทดังนี้ 

1.1 จัดการเรียนรูที่กระตุนใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอเรื่องที่กําลังเรียนรู 
กระตุนใหมีความสุข เกิดความสนใจใฝรู เกิดความรักในสิ่งที่กําลังเรียนรู เขาใจความหมายและ
ประโยชนของการเรียนรู 

1.2 จัดการเรียนรูที่สนุก มีความสุข ประทับใจผูเรียน มีเรื่องอารมณเขามา
เก่ียวของ 

1.3 นําการเคลื่อนไหว การออกกําลังกาย ดนตรี ศิลปะ เขามาผสมผสานการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูที่ผูเรียนมีความสุข 

2. การแสวงหาขอมูล ผสมผสานความรู และการคิดวิเคราะหของสมอง โดยครูมี
บทบาทดังนี้ 

2.1 จัดการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดแสวงหาความรูดวยตนเอง โดยชี้แนะแหลง
เรียนรูใหผูเรียน 

2.2 จัดการเรียนรูที่เนนกระบวนการคิด เชน ตั้งคําถามหลากหลายใหผูเรียน
ไดคิดวิเคราะห ผสมผสานความรู 

2.3 จัดการเรียนรูที่กระตุนผูเรียนใหใชทักษะพ้ืนฐานสําหรับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ เชน การคิดตั้งคําถาม การคิดวิเคราะห คิดคนหาคําตอบที่ถูกตอง การจัดระเบียบ
ขอมูล การสังเกต การตั้งสมมติฐาน การทดลอง การลงมือกระทํา การแกปญหา การสรุปและตัดสิน
โดยใชหลักการคิดดวยเหตุผล 

2.4 การจัดการเรียนรูที่บูรณาการเชื่อมโยงเรื่องราวและแนวคิดของสิ่งที่
เรียนรูในหองเรียนกับความเปนจริงของชีวิต 

2.5 จัดประสบการณการเรียนรูหลาย ๆ ดาน จัดกิจกรรมกลุมในรูปแบบ
หลากหลาย ทั้งรูปแบบการเรียนรูดวยการดู การฟง การสัมผัส การเคลื่อนไหว การกระทํา 

2.6 จัดการเรียนรูที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดพูดถึงความคิดและลงมือกระทํา
ตามความคิดของตนเพ่ือหาประสบการณ 
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 ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551: 94) กลาวถึงแนวทางการจัดกิจกรรมเพ่ือสงเสริมการคิด

อยางมีวิจารณญาณไวดังนี้ 
  1. สรางความกระตือรือรน อยากรู อยากเห็น (Curiosity) โดยตองไดรับการ

กระตุน ย่ัวยุ โดยใชสื่อ คําถาม กิจกรรม 
  2. ฝกใหมีความกลาเสี่ยง (Risk Taking) กลาคิดแตกตางไปจากคนสวนใหญ กลา

เสี่ยงที่จะสรางสิ่งใหมหรือแตกตางจากเดิม โดยใชสถานการณที่ย่ัวยุใหคาดการณและคาดเดาสิง่ตาง 
ๆ ซึ่งอาจมีคําตอบหลาย ๆ แนวทาง 

  3. ความยุงยากซับซอน (Complexity) ความยุงยากซับซอนจะทําใหเกิดการ
พัฒนาความคิดระดับสูงได ตองพัฒนาจากงายไปหายาก กิจกรรมที่ใชและระดับความยากงายตอง
สอดคลองเหมาะสมกับเด็กแตละคน 

  4. กระตุนใหเกิดจินตนาการ (Imagination) เด็กตองไดรับการกระตุนใหมี
ความคิด จินตนาการ สรางสรรคอยางหลากหลาย ทั้งที่เปนการจินตนาการจากภาพ จากนิทาน จาก
ประสบการณเดิม จากเหตุการณสิ่งแวดลอมรอบตัว จากความรูสึกของตนเอง 

  5. ฝกฝนใหใจกวาง (Open Mind) เด็กควรไดรับการฝกฝนใหทํางานกลุม การ
อภิปรายกลุม การรับฟงและยอมรับความคิดเห็นของคนอ่ืน ยอมรับในเหตุผลและขอมูลของกลุม 
หรือของคนอ่ืนที่ดีกวาหรือมีมากกวา 

  6. สรางความมั่นใจในตนเอง (Self Confidence) ความมั่นใจในตนเองจะทําใหเด็ก
ไดมีการพัฒนาการคิดและกลาแสดงออกซึ่งความคิด การเลือกสรรกิจกรรมที่หลากหลายและ
เหมาะสมจะทําใหเด็กกลาแสดงออก เริ่มจากการตั้งคําถามงาย ๆ การแสดงออกอยางงาย แลวยาก
ข้ึนตามลําดับ ซึ่งการแสดงออกของเด็กตองไดรับกําลังใจและการสนับสนุน จะทําใหเด็กมีความ
มั่นใจมากย่ิงข้ึน 

จากแนวทางการจัดการเรียนรูที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน สรุปไดวาการ
จัดการเรียนรูใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณมีแนวทางดังนี้ 

 1. การวางแผนกิจกรรมการเรียนรูโดยคํานึงถึงการมีสวนรวมของนักเรียน ซึ่งกระตุน
ใหนักเรียนมีสวนรวมดวยการนําเสนอสถานการณในชีวิตจริงที่สอดคลองกับเรื่องราวและแนวคิดใน
เนื้อหาที่เรียน 

 2. การนําเสนอประเด็นของครูควรเปนประเด็นที่กํ้าก่ึง ไมแยกขาว-ดําชัดเจน เพ่ือย่ัวยุ
ใหนักเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น อภิปราย โตแยง เพ่ือหาขอสรุปรวมกัน โดยตั้งอยูบน
ฐานของเหตุและผล 

 3. การเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินตนเอง เพ่ือนนักเรียน ตลอดจน
กิจกรรมที่ครูจัดข้ึน พรอมทั้งเสนอแนะสิ่งที่ดีกวา 
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3.6 การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ศิริชัย กาญจนวาสี (2544ก: 170-179. และ 2544ข: 180-190) กลาววาการวัด

ความสามารถในการคิดแบงออกเปน 2 แนวทาง คือการใชแบบสอบมาตรฐานที่มีผูสรางไวแลว และ
แบบสอบสําหรับวัดความสามารถในการคิดที่สรางข้ึนใชเอง 

 ศิริชัย กาญจนวาสี (2544ข: 180-190) กลาวถึงแบบสอบมาตรฐานสําหรับวัด
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไวดังนี้ 

  1. แบบสอบ Watson-Glaser Critical Thinking Appeaisal 
   1.1 ลักษณะทั่วไปของแบบสอบ 
   แบบสอบนี้สรางโดยวัตสัน (Watson) และเกลเซอร (Glaser) เมื่อป ค.ศ.1937 

และมีการพัฒนาอยางตอเนื่อง โดยปรับปรุงลาสุดในป ค.ศ.1980 สําหรับใชกับนักเรียนระดับ ม.3 ถึง
วัยผูใหญ แบบสอบมี 2 แบบ (form) คูขนานกันคือ แบบ A และแบบ B แตละแบบประกอบดวยแบบ
สอบยอย (subset) 5 แบบสอบ มีขอสอบรวมทั้งหมด 80 ขอ ใชเวลาสอบ 50 นาที แตละแบบสอบ
ยอยวัดความสามารถในการคิดตาง ๆ กัน ดังนี้ 

    1.1.1 ความสามารถในการสรุปอางอิง  (Inference) เปนการวัด
ความสามารถในการตัดสินและจําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเท็จ 
ลักษณะของแบบสอบยอยนี้ มีการกําหนดสถานการณมาให แลวมีขอสรุปของสถานการณ 3-5 
ขอสรุป จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา ขอสรุปแตละขอเปนเชนไร โดยเลือกจากตัวเลือก 5 
ตัวเลือก ไดแก จริง (True) นาจะจริง (Probably True) ขอมูลที่ใหไมเพียงพอ (Insufficient Data) 
นาจะเปนเท็จ (Probably False) และเปนเท็จ (False) 

    1.1.2 ความสามารถในการระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Recognition of 
Assumption) เปนการวัดความสามารถในการจําแนกวา ขอความใดเปนขอตกลงเบ้ืองตน ขอความ
ใดไมเปน ลักษณะของแบบสอบยอยนี้มีการกําหนดสถานการณมาให แลวมีขอความตามมา 
สถานการณละ 2-3 ขอความ จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินขอความในแตละขอวา ขอใดเปน
หรือไมเปนขอตกลงเบ้ืองตนของสถานการณทั้งหมด 

    1.1.3 ความสามารถในการนิรนัย (Deductive) เปนการวัดความสามารถ
ในการหาขอสรุปอยางสมเหตุสมผลจากสถานการณที่กําหนดมาใหโดยใชหลักตรรกศาสตร 
ลักษณะของแบบสอบยอยนี้มีการกําหนดสถานการณมาให 1 ยอหนา แลวมีขอสรุปตามมา 
สถานการณละ 2-4 ขอ จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินวาขอสรุปในแตละขอเปนขอสรุปที่เปนไป
ไดหรือไมตามสถานการณนั้น 

    1.1.4 ความสามารถในการแปลความ (Interpretation) เปนการวัด
ความสามารถในการใหน้ําหนักขอมูลหรือหลักฐานเพ่ือตัดสินความเปนไปไดของขอสรุป ลักษณะ
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ของแบบสอบยอยนี้มีการกําหนดสถานการณมาให แลวมีขอสรุปสถานการณ 2-3 ขอ จากนั้น
ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวาขอสรุปในแตละขอนาเชื่อถือหรือไมภายใตสถานการณนั้น 

    1.1.5 ความสามารถในการประเมินขอโตแยง (Evaluation of Argument) 
เปนการวัดความสามารถในการจําแนกการใชเหตุผลวาสิ่งใดเปนความสมเหตุสมผล ลักษณะของ
แบบสอบยอยนี้มีการกําหนดชุดของคําถามเก่ียวกับประเด็นปญหาสําคัญมาให ซึ่งแตละคําถามมี
ชุดของคําตอบพรอมเหตุผลกํากับ จากนั้นผูตอบตองพิจารณาสตัดสินวาคําตอบมีความสําคัญ
เก่ียวของโดยตรงกับคําถามหรือไม และใหเหตุผลประกอบ 

   1.2 คุณภาพของแบบทดสอบ 
   แบบทดสอบนี้มีความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน โดยมีวิธีหาความ

เที่ยงแบบแบงครึ่งขอสอบ มีพิสัยระหวาง 0.69 ถึง 0.85 และมีความเที่ยงแบบความคงที่โดยวิธี
สอบซ้ํา (ระยะหางระหวางการสอบ 3 เดือน) เทากับ 0.73 มีการตรวจสอบความตรงโดยคํานวณคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนสอบกับคะแนนจากแบบสอบเชาวนปญญาแบบวัดเจตคติและ
แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2. Cornell Critical Thinking Test, Level X 
   2.1 ลักษณะทั่วไปของแบบสอบ 
   แบบสอบนี้พัฒนาโดยเอนนิส (Ennis) และ มิลแมน (Millman) ในป 1985 

พัฒนามาโดยยึดทฤษฎีของเอนนิสเปนหลัก แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test นี้มีสอง
รูปแบบคือ Level X และ Level Z ซึ่งเหมาะกับการนําไปใชกับกลุมตัวอยางคนละกลุม โดย Level 
X ใชสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึงมัธยมศึกษา และ Level Z ใชสําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย จนถึงนักศึกษาระดับปริญญาตรีและบัณฑิตศึกษา รวมทั้งผูใหญดวย 

   แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test Level X ประกอบดวยขอสอบแบบ
เลือกตอบ 71 ขอ โดยวัดองคประกอบของการคิด 4 ดาน ดังนี้ 

    2.1.1 การตัดสินสรุปการอางอิงแบบอุปนัย (Inductive Inference) 
    2.1.2 การตัดสินความนาเชื่ อถือของแหลงขอมูลและการสัง เกต 

(Credibility of Sources and Observation) 
    2.1.3 การนิรนัย (Deductive) 
    2.1.4 การระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Assumption Indentification) 
   2.2 คุณภาพของแบบสอบ 
   แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test Level X มีความเที่ยงอยูในชวง 

0.67 ถึง 0.79 
 ลดารัตน สงวรรณา. (2553: 100) กลาววา การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

สามารถใชเครื่องมือวัดได 2 ประเภท ไดแก แบบสอบขอเขียน และแบบสอบปฏิบัติการ แบบสอบ
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ขอเขียนนิยมใชกันอยางแพรหลายเพราะใชงายและสะดวกสําหรับผูสอบทั้งกลุมเล็กและกลุมใหญ 
แบบสอบนั้นสามารถสรางเองหรือเลือกซื้อจากตางประเทศ ซึ่งจะมีหนวยงานหรือบริษัทผูผลิตที่จะ
มีกลุมนักวัดผลผูเชี่ยวชาญทําการสรางและพัฒนาแบบสอบจนไดมาตรฐาน ทั้งนี้ตองเลือกใช
เครื่องมือใหเหมาะสมดวย 

 ชลธร เวชศาสตร. (2554: 84) กลาววา การวัดความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ สามารถวัดไดโดยใชแบบทดสอบที่สรางข้ึนเอง โดยการกําหนดความมุงหมายในการ
วัด กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ จากนั้นสรางผังขอสอบเพ่ือกําหนดเคาโครง
ของแบบทดสอบ แลวเขียนขอสอบแลวนําไปทดลองใชกอนจะนําแบบทดสอบไปใชจริง 

 จากการศึกษาการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน สรุปไดวา
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสามารถวัดไดโดยแบบสอบมาตรฐานที่มีประสิทธิภาพ
ซึ่งมีผูสรางไวแลว โดยเลือกใชตามวัตถุประสงคของแตละแบบสอบ หรือสรางเองเพ่ือใหเหมาะสม
กับลักษณะของผูที่จะเขารับการทดสอบก็ได ในการวิจัยนี้ผูวิจัยจะสรางแบบประเมินความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยวัดองคประกอบของการคิด 4 ดาน คือ การตัดสินความ
นาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (Credibility of Sources and Observation) การตัดสิน
สรุปอางอิงแบบอุปนัย (Inductive Inference) การนิรนัย (Deductive) และการระบุขอตกลง
เบ้ืองตน (Assumption Indentification) ตามองคประกอบของแบบสอบมาตรฐาน Cornell Critical 
Thinking Test, Level X ของเอนนิส (Ennis. 1985) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  1. การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (Credibility of 
Sources and Observation) คือ ความสามารถในการพิจารณาความถูกตองของขอมูล ความ
เปนไปไดของขอความ แตละขอประกอบดวยสถานการณที่มีการกลาวถึงสิ่งเดียวกันในสอง
แนวทาง แลวใหเลือกวาจะเชื่อถือแนวทางใด หรือเลือกที่จะเชื่อทั้งสองแนวทาง  

  2. การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย (Inductive Inference) คือ ความสามารถใน
การตัดสินวาขอเท็จจริงใดสนับสนุน คัดคาน หรือไมเก่ียวของกับขอสรุปที่คาดคะเนไว แตละขอ
ประกอบดวยนิยามและขอเท็จจริง แลวใหพิจารณาวาขอเท็จจริงนั้นสอดคลอง ไมสอดคลอง 
หรือไมเก่ียวของกับนิยาม 

  3. การนิรนัย (Deductive) คือ ความสามารถในการหาขอสรุปในสถานการณ
เฉพาะจากประโยคหลักที่กําหนดให แตละขอประกอบดวยประโยคหลัก และขอสรุปสองขอสรุป 
แลวใหพิจารณาวาขอขอสรุปใดถูกตอง หรือยังสรุปแนนอนไมได 

  4. การระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Assumption Indentification) คือ ความสามารถใน
การระบุวาอะไรคือขอตกลงเบ้ืองตนที่จะทําใหขอสรุปที่กลาวถึงมีความถูกตอง แตละขอ
ประกอบดวยขอความที่เปนขอสรุป แลวใหพิจารณาวาขอตกลงเบ้ืองตนใดที่ทําใหขอสรุปที่
กําหนดใหมีความถูกตอง 



57 
 

 
3.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

3.7.1 งานวิจัยตางประเทศ 
  เกลเซอร (Glazer.  2001: 66-71) ไดทําการศึกษาการใชแหลงขอมูลจากเว็บเพ่ือ

สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณในโรงเรียนคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา เขาไดกลาววาระบบ
การศึกษาในสหรัฐอเมริกาไดมีการวิพากษวิจารณใหมีการใชหลักสูตรที่สงเสริมการคิดอยางมี
วิจารณญาณโดยผานการใชแหลงขอมูลจากเว็บ ทั้งนี้เพราะเครือขายเวิลดไวดเว็บจะมีเครื่องมือและ
ขอมูลที่สงเสริมความทาทายและกิจกรรมที่สําคัญประเภทนี้มากมายสําหรับหองเรียนคณิตศาสตร
ระดับสูง (พ้ืนฐานพีชคณิตไปจนถึงแคลคูลัส) ในงานวิจัยนี้ไดมีการนําเสนอลักษณะที่ชวยกระตุนการ
สืบเสาะและการสํารวจทางคณิตศาสตร และกลวิธีการสรางโจทยปญหาที่ทําใหครูสามารถตั้งคําถาม
สําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียน เพ่ือชวยสงเสริมการคิดอยางมี
วิจารณญาณใหมีการพัฒนาย่ิงข้ึน 

  อฟามาซากา-ฟวตาล (Afamasaga-Fuata’I.  2008: 16)  ไดทําการศึกษาความ
เขาใจเก่ียวกับความคิดรวบยอดและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน โดย
การใชแผนผังความคิดและวี-ไดอะแกรมในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน พบวาการ
สอนดวยวิธีดังกลาวชวยกระตุนใหนักเรียนสนใจเรียน มีความเข าใจความคิดรวบยอด และมี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณเพ่ิมสูงข้ึนดวย 

  จาคอบ (Jacob.  2008: 8) ไดทําการศึกษาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณกับ
คณิตศาสตรแบบออนไลนและความสําเร็จทางคณิตศาสตรโดยมีการจัดกิจกรรมการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรในชั้นเรียนผานการอภิปรายแบบออนไลนซึ่งจัดข้ึนในปแรกของการศึกษาในระดับ
มหาวิทยาลัยโดยใชโปรแกรม BLS ทําการศึกษากับกลุมผูเรียนจํานวน 46 คน โดยมีวัตถุประสงค
เพ่ือปรับเปลี่ยนรูปแบบในการประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแกโจทยปญหาผานทางการ
อภิปรายแบบออนไลน พิจารณาความสัมพันธระหวางความสําเร็จทางคณิตศาสตรที่วัดได โดยใช
แบบทดสอบปลายภาคกับการคิดอยางมีวิจารณญาณแบบออนไลนซึ่งพบวามีความสัมพันธกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นอกจากนี้ยังไดมีการตรวจสอบถึงความกาวหนาของทักษะการ
คิดอยางมีวิจารณญาณในการอภิปรายซึ่งพบวามีความกาวหนาเพ่ิมข้ึนดวย 

  ซีเซอร (Sezer.  2008: 353) ไดทําการศึกษาเก่ียวกับการนําเอาทักษะการคิด
อยางมีวิจารณญาณเขามาบรรจุในหลักสูตรการศึกษาครูในโรงเรียนประถมศึกษา วิชาคณิตศาสตร 
ผลการศึกษาพบวา เนื้อหาในหลักสูตรนี้ทําใหนักเรียนมีเจตคติทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร และมี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณเพ่ิมสูงข้ึน 
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3.7.2 งานวิจัยในประเทศ 

  ธรรมราช บุญทิพยเจริญ (2553: 56-61) ไดพัฒนาโปรแกรมพัฒนาความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 (ใชเนื้อหาวิชา
คณิตศาสตรมาพัฒนาโปรแกรม) พบวา โปรแกรมพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณทางคณิตศาสตร มีประสิทธิภาพอยูในเกณฑ 80/80 และความสามารถในการคิดอยางมี
วิจาณญาณทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 

  ลดารัตน สงวรรณา (2553: 125-132) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอน
ดวยบทเรียนออนไลนแบบเว็บเควสท เรื่องทฤษฎีกราฟเบ้ืองตน ที่มีตอความสามารถในการคิดอยาง
มีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจาณญาณของนักเรียนหลังเรียน ผานเกณฑรอยละ 65 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

  จินดารัตน แกวพิกุล (2554: 110-118) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จากการเรียนวิชาเคมี ของนักเรียนกลุมที่
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการเปลี่ยนแปลงแนวความคิด และนักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน พบวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
โดยนักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการเปลี่ยนแปลงแนวความคิด มีพัฒนาการของ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน เนื่องจากการเรียนรูโดยการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดเนนใหนักเรียนไดสรางองค
ความรูดวยตนเอง โดยมีเงื่อนไขคือ แนวคิดใหมตองเขาใจงาย มีเหตุผลนาเชื่อถือ และมีประโยชน
ตอนักเรียน 

  ชลธร เวชศาสตร (2554: 112-123) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยาง
มีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จากการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมที่
เรียนดวยการสอนแบบธรรมสากัจฉา (กิจกรรมการเรียนที่เนนการสนทนา แลกเปลี่ยนความคิด 
อภิปรายปญหา และแสดงเหตุผล) และนักเรียนกลุมที่เรียนดวยการสอนแบบซินดิเคท (กิจกรรมการ
เรียนแบบกลุม โดยเนนการคนควาจากเอกสารที่เรียมไว แลวภายในกลุมรวมกันวิเคราะหประเด็น
ปญหา อภิปราย และเขียนรายงานนําเสนอหนาชั้นเรียน แลอภิปรายรวมกันทั้งชั้นเรียน) พบวา 
นักเรียนทั้งสองกลุมมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสอง
กลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  วิภาดา พินลา (2554: 89-92) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จากการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ของนักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4MAT และนักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบหมวกคิด 6 ใบ พบวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งในประเทศและ
ตางประเทศ พบวา การสงเสริมใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณทําไดดวยวิธีการที่
หลากหลาย วิธีหนึ่งที่เปนที่นิยมคือการใชรูปแบบการจัดการเรียนรู ซึ่งนักวิจัยแตละทานตางใช
รูปแบบการจัดการเรียนรูที่แตกตางกันไป อยางไรก็ตามแนวคิดในการจัดการเรียนรูเหลานั้นมีสิ่งที่
เหมือนกันอยูคือ การจัดการเรียนรูที่กระตุนใหนักเรียนไดลงมือทํากิจกรรมเพ่ือสรางองคความรูดวย
ตนเอง โดยเปนกิจกรรมที่เนนการสนทนา แลกเปลี่ยนความคิด รวมกันวิเคราะหประเด็นปญหา 
แสดงเหตุผล คนควา อภิปราย ตลอดจนการนําเสนอหนาชั้นเรียนแลวอภิปรายรวมกันทั้งหอง  

4. เอกสารและงานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรู 
คุณลักษณะใฝเรียนรูเปนหนึ่งในคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียน 8 คุณลักษณะ ทีถ่กู

กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (สพฐ. 2551ข: 5) ซึ่งมีการใชคํา
สําหรับเรียกคุณลักษณะใฝเรียนรูจากนักการศึกษา และหนวยงานทางการศึกษาไวหลายคําเชน 
ความใฝรู ความใฝเรียน ความใฝรูใฝเรียน คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน คุณลักษณะใฝเรียนรู เปนตน 
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจะใชคําวา “คุณลักษณะใฝเรียนรู” ตามที่ปรากฏในคุณลักษณะอันพึงประสงค
ของผูเรียนของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

4.1 ความหมายของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 มีนักวิชาการ นักการศึกษา และหนวยงานที่เก่ียวของกับศึกษาไดใหความหมายของ

คุณลักษณะใฝเรียนรูไวหลากหลาย ดังนี้ 
 บรูเนอร (Bruner. 1966: 114) กลาววา ความใฝเรียนรู (Curiosity) เปนแรงจูงใจ

ภายใน ซึ่งเกิดจากความไมพอใจในบางสิ่งที่ยังไมชัดเจน ยังไมเขาใจอยางแจมแจง หรือยังไม
แนนอน โดยจะยังคงใหความสนใจ และแสดงพฤติกรรมตาง ๆ เพ่ือใหสิ่งที่สนใจนั้นมีความชัดเจน 
เกิดการเขาใจอยางแจมแจง และมคีวามแนนอน ซึ่งเปนการขจัดความไมพึงพอใจใหกับตนเอง 
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 อีเดิลแมน (Edelman. 1997: online) ไดใหความหมายของ ความใฝเรียนรู 

(Curiosity) วา คือความตองการ (Need) ความปรารถนา (Thirst) หรือความใคร (Desire) ในความรู 
 แคชแดน; โรส; และ ฟนชาม (Kashdan; Rose; & Fincham. 2004: 291) กลาววา 

ความใฝเรียนรู (Curiosity) ถูกนิยามข้ึนมาในฐานะเปนความรูสึกหรือแรงจูงใจทางบวกที่เก่ียวกับ
การเห็นคุณคา การคนควา และการควบคุมตนเองในโอกาสใหม ๆ และทาทาย  

 อารนัน และคนอ่ืน ๆ (Arnone; et al. 2011: 181) กลาววา ความใฝเรียนรู 
(Curiosity) เปนพลังที่กระตุนใหบุคคลเริ่มตนการสํารวจ และแสวงหาสิ่งที่ยังไมเคยรูภายใตสภาวะ
แวดลอมใหม ๆ กระทั่งเกิดการคลี่คลาย และเกิดความรูอยางชัดเจน 

 พระราชวรมุนี (ประยุทธ ปยุตโต) (2530ก: 42) กลาววา การใฝรูใฝเรียน หมายถึงใฝรู
ความจริง ตองการเขาถึงความจริง ความจริงแท เมื่อพิจารณาหรือประสบสถานการณใดก็อยากรูซึ้ง
ถึงสิ่งนั้นวาเปนอยางไร คืออะไร มีเหตุปจจัยเปนอยางไร มีคุณโทษอยางไร วิเคราะหออกไป อยากรู
ความจริงใหเขาถึงความจริงแท 

 ชิตสุภางค ทิพยเที่ยงแท; รจนารถ ชูใจ; และ มาลินี จําเนียร (2543: 13) ไดให
ความหมายของการใฝรูใฝเรียนไววา คือการที่บุคคลมีแรงจูงใจมีความปรารถนาที่จะไดมาซึ่งความรู 
เพ่ือตอบสนองความตองการหรือความอยากรูอยากเห็นที่เกิดข้ึน ซึ่งความตองการหรือความอยากรู
ที่เกิดข้ึนเปนแรงผลักดันหรือแรงจูงใจใหมีการแสดงออกทางพฤติกรรม เชน ความสนใจ ศึกษา
คนควา แสวงหาความรูจากตํารา สนทนากับผูรู 

 นิภา วงษสุรภินันท (2548: 9) กลาววา คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน หมายถึงคุณลักษณะ
ทางจิตใจที่แสดงถึงความปรารถนา ความอยากรูอยากเห็น ความกระตือรือรน ความสนใจ ความ
พอใจที่จะแสวงหาความรูดวยตนเอง ทั้งความรูดานการเรียนและสภาพแวดลอมรอบตัว มีความ
รูเทาทันวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สามารถนําความรูที่ไดไปประยุกตใชในการพัฒนาตนเองและใน
การดําเนินชีวิตประจําวันได 

 ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 9) กลาววา พฤติกรรมใฝเรียนรูหมายถึงการกระทําที่
ตองการที่จะมีความรูเพ่ิมข้ึน โดยการแสวงหาความรูทั้งทางตรงและทางออม เชน อานหนังสือ
เพ่ิมเติม ทําแบบฝกหัดจากหนังสืออ่ืนนอกเหนือที่ครูกําหนด คนควาหาขอมูลจากอินเตอรเน็ตเพ่ือ
เสริมความรูที่ไดจากชั้นเรียน แสวงหาความรู พัฒนาตนใหรอบรู กลาซักถาม และประยุกตใชในการ
เรียนหรือชีวิตประจําวันเพ่ือสรางประสบการณหรือหาขอสรุปที่ตองการ  

 จากความหมายของคุณลักษณะใฝเรียนรูที่ไดศึกษามาขางตน สรุปไดวา คุณลักษณะ
ใฝเรียนรูหมายถึง คุณลักษณะทางจิตใจที่ตองการเขาถึงความจริงของสิ่งที่ยังไมรูอยางแจมแจง
ชัดเจน จนเกิดพฤติกรรมเสาะแสวงหาสิ่งนั้นดวยวิธีการตาง ๆ จนไดมาซึ่งความรูที่ชัดเจน ตลอดจน
สามารถนําความรูนั้นไปใชใหเกิดประโยชนได  
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4.2 ประเภทของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 ริส (Reiss. 2009: online) ไดแบงความใฝเรียนรู (Curiosity) ออกเปน 2 ประเภท ซึ่ง

เปนอิสระตอกัน ดังนี้ 
  1. ความใฝเรียนรูเชิงสํารวจ (Exploratory Curiosity) คือ ความใฝเรียนรูใน

สิ่งแวดลอม และสถานที่ใหม ๆ ที่ตนยังไมเคยมีประสบการณ แสดงออกโดยการออกสํารวจ เปน
ความใฝเรียนรูในธรรมชาติ (Natural Curiosity) ที่เกิดข้ึนและติดตัวมนุษยมาตั้งแตแรกเกิด  

  2. ความใฝเรียนรูเชิงสติปญญา (Intellectual Curiosity) คือ ความใฝเรียนรูใน
วิชาการ แสดงออกโดยการเรียน การคนควาหาความรู การจินตนาการ และการคิด 

 บุญชิต มณีโชติ (2540: 116-117) ไดจําแนกการใฝรูใฝเรียนตามเปาหมายของการ
กระทําไว 4 ดาน ดังนี้ 

  1. การใฝรูใฝเรียนดานครอบครัว คือ การมุงแสดงหาหนทาง วิธีการที่จะทําให
ครอบครัวมีความสุขความเจริญ 

  2. การใฝรูใฝเรียนดานสังคม คือการมุงแสวงหา ไขวควาใหไดมาซึ่งสัมพันธภาพ
กับบุคคลตาง ๆ ในสังคม โดยมีเปาหมายอยูที่การใหผูอ่ืนยอมรับ เคารพรัก นับถือ และเห็นคุณคา
ของตนเอง 

  3. การใฝรูใฝเรียนดานวิชาการ คือการใฝรูใฝเรียนเก่ียวกับความรู หรือศาสตร 
ตาง ๆ ตองการมีความรูเพ่ิมเติม ใหรูลึกและกวาง 

  4. การใฝรูใฝเรียนดานอาชีพ คือความสนใจ ความตองการที่จะพัฒนาอาชีพของ
ตนใหกาวหนา โดดเดน 

 ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 9) ไดแบงพฤติกรรมใฝเรียนรูออกเปน 3 ประเภท ตาม
ชวงเวลาของการเรียน ดังนี้ 

  1. พฤติกรรมใฝเรียนรูขณะเรียน หรือพฤติกรรมตั้งใจเรียน หมายถึง การเขาเรียน
อยางสม่ําเสมอ มีแรงจูงใจอยากไดความรู และจดจอตอการเรียน 

  2. พฤติกรรมใฝเรียนรูกอนเรียนและหลังเรียนในหองเรียน หรือพฤติกรรม
แสวงหาความรู หมายถึง การกระทําเก่ียวกับการฟง การอาน การคิด การเขียน การชม การศึกษาดู
งาน การอบรมประชุมสัมมนา ตระหนักถึงประโยชนของความรู เพ่ือใหไดความรูเพ่ิมเติม 

  3. พฤติกรรมใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน หรือพฤติกรรมการพัฒนาตนให
รอบรู หมายถึง การกระทําตนใหมีความเจริญกาวหนา นอกเหนือจากการเรียนในหองเรียน คือ การ
เพ่ิมขอดี ลดขอเสีย กระตือรือรนในการเรียนรู ทุมเทอุทิศตนเอาจริงเอาจังในการเรียนรู 

 จากการศึกษาประเภทของคุณลักษณะใฝเรียนรูขางตน สรุปไดวา คุณลักษณะใฝ
เรียนรูตามความหมายที่ใชในการวิจัยนี้ เปนคุณลักษณะใฝเรียนรูเชิงสติปญญา (Intellectual 
Curiosity) ประกอบดวยคุณลักษณะใฝเรียนรู 3 ประเภท คือ 



62 
 

 
  1. คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน 
  2. คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนเรียนและหลังเรียนในหองเรียน 
  3. คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน 

4.3 ความสําคัญของคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 ดีน (Dean. 2006: online) กลาววา คุณลักษณะใฝเรียนรูมีความสัมพันธกับสติปญญา 

ความสามารถในการแกปญหา และประสิทธิภาพทางวิชาการและการทํางาน ตลอดจนมี
ความสัมพันธกันอยางลึกซึ้งกับความรู ซึ่งนําไปสูความกาวหนาทางกระบวนการคิด โดยผูที่มี
คุณลักษณะใฝเรียนรูจะสรางตัวตนของตนเองใหเกิดการคนควาประสบการณใหม ๆ และสํารวจ
ความคิดใหม ๆ ได 

 ลาตุมาชินา (Latumahina. 2010: online) กลาววาความใฝเรียนรู (Curiosity) มี
ความสําคัญเนื่องจากเหตุผล 4 ประการ ดังนี้ 

  1. ความใฝเรียนรูทําใหจิตใจมีความกระตือรือรนแทนที่จะไมใสใจ กลาวคือ บุคคล
ที่มีความใฝเรียนรูจะมีคําถามเกิดข้ึนในใจและพยายามคนหาคําตอบอยูเสมอ 

  2. ความใฝเรียนรูทําใหเกิดการสังเกตแนวคิดใหม ๆ กลาวคือ บุคคลที่กําลังใฝ
เรียนรูเก่ียวกับบางสิ่ง ยอมตองการเรียนรูแนวคิดอ่ืน ๆ ที่เก่ียวของกับสิ่งนั้นดวย 

  3. ความใฝเรียนรูชวยเปดโลกใหม และทําใหเกิดความเปนไปได กลาวคือ ขณะ
เกิดความใฝเรียนรู ในสิ่งใด ๆ บุคคลจะสามารถมองเห็นสิ่งที่นาสนใจที่บุคคลทั่วไปมองไมเห็น 

  4. ความใฝเรียนรูนําความตื่นเตนสูชีวิต กลาวคือ ชีวิตของผูที่มีความใฝเรียนรู
หางไกลจากความนาเบ่ือ เพราะมีสิ่งใหม ๆ เขามาดึงดูดใหเกิดความสนใจเสมอ 

 อดัมส; และ แพพซิค (Adams; & Papciak. 2011: online) กลาววาความใฝเรียนรู 
(Curiosity) เปนสิ่งสําคัญที่จะนําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต (Lifelong Learning)  

 เมนอน (Menon. 2011: online) กลาววาคุณลักษณะใฝเรียนรูมีความสําคัญอยางมาก
ตอความสามารถทางวิชาการ ซึ่งคุณลักษณะใฝเรียนรูนั้นมีความสําคัญในระดับเดียวกับสติปญญา
ในการประเมินประสิทธิภาพของนักเรียนขณะอยูในโรงเรียน 

 กรมวิชาการ. (2539: 1) กลาววา การพัฒนาใหนักเรียนมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน จะ
ทําใหผูเรียนเกิดความรูใหม ๆ เปนการพัฒนาตนเองใหมีความสามารถทางวิชาการ วิชาชีพ รวมทั้ง
เปนการพัฒนาผูเรียนใหมีความรอบรูเทาทันการเปลี่ยนแปลงของสังคม อันจะทําใหผูเรียนสามารถ
แสวงหาแนวทางที่เหมาะสมกับตนในการทําประโยชนใหกับสังคม และลงมือปฏิบัติตาม
ความสามารถของตนเองได 

 วาสนา ก่ิมเทิ้ง (2553: 78) กลาววา ความใฝรูใฝเรียนเปนการทําใหผูเรียนเกิดองค
ความรูใหม ๆ เปนการพัฒนาเพ่ือใหมีความสามารถทางดานการวิเคราะห ทําใหเกิดทักษะการ
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เรียนรูดวยตนเอง สามารถศึกษาคนควาหาคําตอบไดดวยตนเอง มีความรับผิดชอบ และเกิดการ
พัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรคและคุณลักษณะอันพึงประสงค 

 จากการศึกษาความสําคัญของคุณลักษณะใฝเรียนรูขางตน สรุปไดวา คุณลักษณะใฝ
เรียนรูมีความสําคัญดังนี้ 

  1. ทําใหบุคคลมีจิตใจที่กระตือรือรนในการเสาะแสวงหาสิ่งใหม ๆ 
  2. ทําใหเกิดความกาวหนาทางกระบวนการคิด ความรู และประสิทธิภาพทาง

วิชาการ  
  3. เปนสิ่งสําคัญที่จะนําบุคคลไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต 

4.4 ลักษณะของผูที่มีคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 ลาตุมาชินา (Latumahina. 2010: online) กลาววา พฤติกรรมที่สําคัญของคุณลักษณะ

ใฝเรียนรู มีดังนี้ 
  1. เปดใจกวางรับความรูใหมอยูเสมอ เนื่องจากความรูหรือความเชื่อบางอยางอาจ

มีการเปลี่ยนแปลงได 
  2. ไมยอมรับสิ่งใด ๆ โดยปราศจากการทําความเขาใจอยางลึกซึ้ง 
  3. ถามคําถามประเภทตองการคําอธิบาย เพ่ือใหเกิดการเขาใจอยางลึกซึ้ง 
  4. ไมตีตราบางสิ่งวาเปนสิ่งที่นาเบ่ือ อันจะเปนการปดประตูสูการคนพบสิ่งที่

นาสนใจใหม ๆ 
  5. มองการเรียนรูเปนสิ่งที่สนุกสนาน ซึ่งทําใหเกิดความตองการรูอยางแทจริงใน

ทุกสิ่งอยางเปนธรรมชาติ 
  6. หาความรูจากแหลงที่หลากหลาย เชนการอานหนังสือหลายประเภท ซึ่งจะทํา

ใหเกิดการคนพบสิ่งใหม ๆ ที่นาสนใจ หรือพบสิ่งที่เชื่อมโยงกับสิ่งที่กําลังสนใจในมุมมองอ่ืน 
 อดัมส; และ แพพซิค (Adams; & Papciak. 2011: online) กลาววาผูที่มีคุณลักษณะ

ใฝเรียนรูจะมีลักษณะดังนี้ 
  1. สนใจทุก ๆ รายละเอียดของสิ่งรอบตัว 
  2. มองหาสิ่งใหม ๆ ตลอดเวลา 
  3. ไมลืมที่จะตั้งคําถามกับสิ่งที่ไมรู 
  4. พบปะพูดคุยกับผูคนใหม ๆ เมื่อมีโอกาส 
  5. พยายามทําความเขาใจจิตใจของทั้งตนเองและผูอ่ืน 
  6. สืบเสาะหาสิ่งใดก็ตามที่เราสนใจ 
  7. ไมพูดคําวาเบ่ือ 
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 พระราชวรมุนี (ประยุทธ ปยุตโต) (2530ข: 43-45) กลาถึงพฤติกรรมของการใฝรูใฝ

เรียนไวตามแนวอิทธิบาท 4 ไวดังนี้ 
  1. ฉันทะ คือ สรางความพึงพอใจ หมายถึง เปนผูที่มีความตองการจะกระทํา หรือ

ใฝใจรักที่จะกระทําสิ่งนั้นอยูเสมอ และทําใหไดผลดีย่ิง ๆ ข้ึนไป 
  2. วิริยะ คือ ใชความพยายาม หมายถึง เปนผูมีความขยัน ความพยายาม ความ

เขมแข็ง ความอดทน การเอาใจใสตองานที่รับผิดชอบ ไมเกียจคราน 
  3. จิตตะ คือ ความมีสติตั้งมั่น หมายถึง เปนผูมีความคิด ความตั้งใจรับรูในสิ่งที่

ตนทํา ทําสิ่งนั้นดวยความคิด มีจิตใจจดจอ ไมฟุงซาน ลองลอย ไมขาดสติ 
  4. วิมังสา คือ หมั่นไตรตรองดวยเหตุผล หมายถึง เปนผูมีปญญาพิจารณา

ไตรตรอง ครุนคิด ใครครวญ ตรวจหาเหตุผล ตรวจสอบขอบกพรองในสิ่งที่ทํา รูจักวางแผน คิดคน 
ตลอดจนหาวิธีปรับปรุงแกไข เพ่ือความเขาใจที่ถูกตอง 

 สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ (2540: 14) กลาวถึงลักษณะของผูที่มี
ความสนใจใฝรูใฝเรียน ไวดังนี้ 

  1. มีความชอบ ชื่นชม และเห็นคุณคาของสิ่งตาง ๆ 
  2. มีความใฝฝน และจินตนาการ 
  3. มีการแสวงหาแนวทางใหม 
  4. มีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น 
  5. มีความตั้งใจ การเอาใจใส ทําใหดีกวาเดิมอยูเสมอ 
  6. มีความกลา การริเริ่ม และการตัดสินใจ 
  7. มีความเพียรพยายาม มุงมั่น บากบ่ัน มีความสงบ มีสมาธิในการทํางานตาง ๆ 

ไมยอทอ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542: 37) กลาวถึงลักษณะของผูที่มี

ความใฝรูใฝเรียน ไวดังนี้ 
  1. มีนิสัยรักการอาน 
  2. มีความกระตือรือรน 
  3. กลาแสดงความคิดเห็น 
  4. ศึกษาคนควาดวยตนเอง 
  5. ใชเวลาวางใหเปนประโยชน 
 ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 9) กลาวถึงพฤติกรรมใฝเรียนรูของนักเรียนตามชวงเวลา

ของการเรียน ไวดังนี้ 
  1. การตั้งใจเรียน คือ การเขาเรียนอยางสม่ําเสมอ มีแรงจูงใจอยากไดความรู และ

จดจอตอการเรียน 
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  2. การแสวงหาความรู คือ การกระทําเก่ียวกับการฟง การอาน การคิด การเขียน 

การชม การศึกษาดูงาน การอบรมประชุมสัมมนา ตระหนักถึงประโยชนของความรู เพ่ือใหไดความรู
เพ่ิมเติม 

  3. การพัฒนาตนใหรอบรู  คือ การกระทําตนใหมีความเจริญกาวหนา 
นอกเหนือจากการเรียนในหองเรียน คือ การเพ่ิมขอดี ลดขอเสีย กระตือรือรนในการเรียนรู ทุมเท
อุทิศตนเอาจริงเอาจังในการเรียนรู 

 จากการศึกษาลักษณะของผูมีคุณลักษณะใฝเรียนรูขางตน สรุปไดวา ผูที่มีคุณลักษณะ
ใฝเรียนรูมีลักษณะที่แสดงออกตามชวงเวลาของการเรียน 3 ชวงเวลา คือ ขณะเรียน กอนและหลัง
เรียน และนอกเหนือจากการเรียน โดยมีรายละเอียดตามลําดับดังนี้ 

  1. คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน ประกอบดวย ความกระตือรือรน การเขาเรียน 
อยากรู อยากเรียน ตั้งใจเรียน ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม กลาแสดงความเห็น หาคําตอบใน
สิ่งที่สงสัย 

  2. คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน ประกอบดวย การ
เตรียมพรอมกอนเขาเรียน การเขาหองเรียนตรงเวลา การเตรียมอุปกรณการเรียน การทําการบาน 
การทบทวน การคนควา การหาคําตอบของสิ่งที่ยังไมเขาใจ 

  3. คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน ประกอบดวย การมีนิสัยรักการ
อาน การศึกษาคนควาดวยตนเองจากแหลงที่หลากหลาย  ใชเวลาวางคนควา อาน ชม ดู ฟง ฝกฝน 
ในสิ่งที่ตนเองสนใจ 

4.5 การวัดคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 แคชแดน; โรส; และ ฟนชาม (Kashdan; Rose; & Fincham. 2004: 292-293) ได

สรางรายการสําหรับวัดคุณลักษณะใฝเรียนรู ที่มีชื่อวา Curiosity and Exploration Inventory (CEI) 
ประกอบดวย 2 สวน คือ การสํารวจ (Exploration) คือความปรารถนาในสิ่งใหมที่ยังไมรูหรือสิ่งที่ทา
ทาย) และ ความตั้งใจจริง (Absorption) คือการเต็มใจรวมมือในกิจกรรมอยางจริงจัง 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2548: 68) ไดเสนอแบบประเมินคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนซึ่งเปน
คุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนโดยเครื่องมือมีลักษณะเปนมาตรประเมินคา โดยใหครูและ
ผูปกครองเปนผูประเมินนักเรียนโดยใชแบบสอบถาม โดยใหผูประเมินใสตัวเลขระดับที่ตรงกับการ
ปฏิบัติของนักเรียนตามความเปนจริงโดยแบงออกเปน 3 ระดับ คือ 1 หมายถึง ปฏิบัตินอย หรือไม
เคยปฏิบัติ 2 หมายถึง ปฏิบัติเปนบางครั้ง และ 3 หมายถึง ปฏิบัติเปนประจํา ทั้งนี้ตองประเมินซ้ํา
ถึง 3 ครั้ง จึงจะสามารถสรุปผลได 

 นิภา วงษสุรภินันท (2548: 60) และปลันญา วงศบุญ (2550: 43) ไดสรางแบบวัด
คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสําหรับนักเรียนที่มีลักษณะคลายกัน โดยเครื่องมือมีลักษณะเปนแบบ
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สถานการณ 3 ตัวเลือก โดยวัดในดานตาง ๆ คือ การเห็นคุณคาของสิ่งตาง ๆ ความอยากรูอยาก
เห็น ความตั้งใจอยางมีสติ ความกลาคิดริเริ่ม ความเพียรพยายาม การศึกษาคนควาดวยตนเอง การ
มีเหตุผล มีเกณฑใหคะแนนคือ เมื่อเลือกตอบตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูง 
ปานกลาง และต่ํา จะใหคะแนน 3 2 และ 1 คะแนนตามลําดับ   

 ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 82-85) ไดสรางเครื่องมือวัดพฤติกรรมการใฝเรียนรูของ
นักศึกษา เครื่องมือมีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ คือ จริงที่สุด จริง คอนขาง
จริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ในกรณีที่เปนขอความ
ทางบวก “จริงที่สุด” ให 6 คะแนน และลดลงตามลําดับจนถึง “ไมจริงเลย” ให 1 คะแนน สวนกรณีที่
เปนขอความทางลบใหคะแนนตรงกันขาม เครื่องมือวัดนี้ประกอบดวยแบบวัดพฤติกรรม 3 ประเภท
คือ พฤติกรรมตั้งใจเรียน พฤติกรรมการแสวงหาความรู และพฤติกรรมพัฒนาตนใหรอบรู 

 จากการศึกษาการวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูขางตน สรุปไดวาการวัดคุณลักษณะใฝ
เรียนรูในการวิจัยนี้ จะใชแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรูแบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ คือ 
คือ จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย ประกอบดวยแบบวัด
คุณลักษณะใฝเรียนรู 3 ประเภทตามชวงเวลาของการเรียน คือ 1) คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน 
2) คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน และ 3) คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจาก
การเรียน 

4.6 งานวิจัยที่เก่ียวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรู   

4.6.1 งานวิจัยตางประเทศ 
  เรโอ (Reio. 1997: 39-84) ไดศึกษาความเก่ียวของของคุณลักษณะใฝเรียนรูที่มี

ตอการเรียนรูทางสังคมและศักยภาพในการทํางานของผูใหญ โดยศึกษาจากผูที่ทํางานในองคกรตาง 
ๆ จํานวน 4 แหง รวม 233 คน พบวาคุณลักษณะใฝเรียนรูสงผลตอศักยภาพในการทํางานทั้ง
ทางตรงและทางออม โดยผานกระบวนการทางสังคม 

  แคชแดน; โรส; และ ฟนชาม (Kashdan; Rose; & Fincham. 2004: 291-305) ได
ศึกษาตัวแบบเชิงทฤษฎี ตลอดจนแบบวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูที่หลากหลาย แลวพัฒนารายการ
สําหรับวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูโดยใชชื่อวา Curiosity and Exploration Inventory (CEI) เพ่ือลบ
ขอผิดพลาดของแบบวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูที่มีผูสรางไวกอนหนา ตรวจสอบคุณภาพโดยการ
วิเคราะหองคประกอบแลวยืนยันโดยการวัดซ้ํา กับกลุมตัวอยางที่แตกตางกัน 5 กลุม พบวารายการ
สําหรับวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูนี้มีสมบัติเชิงจิตวิทยาสูง (Good Psychometric Properties) 

  ไซออน; และ ซาเด (Zion; & Sadeh. 2007: 162) ไดศึกษาเพ่ือทําความเขาใจวา
นักเรียนแสดงออกถึงคุณลักษณะใฝเรียนรูระหวางบทเรียนอยางไร โดยการสังเกตนักเรียนระหวาง
เรียนในวิชาชีววิทยา ตามหลักสูตร Biomind ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของอิสราเอล 
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พบวา นักเรียนที่มีคุณลักษณะใฝเรียนรูนั้นจะไมเรียนหรือฟงอยูนิ่ง ๆ แตจะพยายามหาคําตอบ
ใหกับความสงสัยของตนอยูตลอดเวลา 

  อารนัน และคนอ่ืน ๆ (Arnone; et al. 2011: 181) ไดทําการศึกษาเพ่ือบงชี้ถึง
ความตองการจําเปนของแนวทางใหมในการสรางคุณลักษณะใฝเรียนรู อันเนื่องมาจากความ
หลากหลายของเทคโนโลยีในปจจุบันซึ่งยังไมปรากฏขอมูลมากอน พบวา ความเขมขนของการ
จัดการเรียนผานเทคโนโลยีนั้นมีมากข้ึนตามลําดับข้ันของพัฒนาการของสื่อเทคโนโลยี โดยเฉพาะ
กับเทคโนโลยี Web X.0s ตั้งแต Web 1.0 ใน ค.ศ.1990 จนถึง Web 5.0 ในค.ศ.2010 ทําใหเกิด
การเปลี่ยนแปลงการเรียนการสอนผานเทคโนโลยีโดยเริ่มจากการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
(Inquiry Learning) จนถึง การเรียนรูจากสิ่งรอบขาง (Ambient Learning) ดวยสิ่งแวดลอมเสมือน
จริง (Virtual Environment) ซึ่งการทําใหเด็กเกิดคุณลักษณะใฝเรียนรูโดยธรรมชาติ จะตอง
เตรียมการใหประชากรเด็กไดเผชิญหนาและคลุกคลีกับโลกที่หลากหลาย การแขงขัน และ การ
เปลี่ยนแปลงเก่ียวกับสถานที่ทํางาน ตลอดจนการทํางานที่ตองใชการเรียนรูตลอดชีวิต 

4.6.2 งานวิจัยในประเทศ 
  นิภา วงษสุรภินันท (2548: 78-79) ไดสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน พรอม

ศึกษาพัฒนาการของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 พบวาแบบวัดที่สรางข้ึนเปน
แบบสถานการณ 3 ตัวเลือก แบงเปน 7 ดาน คือ ดานเห็นคุณคาของสิ่งตาง ๆ ดานอยากรูอยาก
เห็น ดานตั้งใจอยางมีสติ ดานกลาคิดริเริ่ม ดานเพียรพยายาม ดานศึกษาคนควาดวยตนเอง และ
ดานมีเหตุผล และพัฒนาการของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนมีแนวโนมลดลงเล็กนอยจาก
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ไปสูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และมีแนวโนมสูงข้ึนเล็กนอยจากชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
2 ไปสูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

  บังอร เกิดดํา (2549: 160) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
นิสัยรักการอาน การอบรมเลี้ยงดู และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน กับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชการเก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบสอบถามสําหรับตัวแปรตน 
และแบบทดสอบสําหรบัวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน พบวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ นิสัยรักการอาน การ
อบรมเลี้ยงดู และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสัมพันธทางบวกกับคุณลักษณะใฝรูใฝ
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

  ปลันญา วงศบุญ (2550: 67-70) ไดศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 3 ดวยแบบวัดคุณลักษณะใฝเรียนรูแบบสถานการณ 3 ตัวเลือก พบวานักเรียนชายมี
คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรียนหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่อยูใน
ระดับชั้นตางกัน มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และตัวแปรเพศ
กับระดับชั้นไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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  วัฒนา พาผล (2551: 151-153) ไดศึกษาขนาดของอิทธิพลระหวางตัวแปรปจจัย

กับความใฝรูใฝเรียน จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลเปน
แบบสอบถามมาตรประเมินคา 5 ระดับ พบวา ความใฝรูใฝเรียนไดรับอิทธิพลจากแรงจูงใจในการ
เรียนมากที่สุด รองลงมาไดแกการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู การกําหนดเปาหมายใน
อนาคต และความเชื่ออํานาจภายในตน โดยมีขนาดของอิทธิพลเทากับ .401 .390 .102 และ .101 
ตามลําดับ 

  ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 487-511) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะ
สถานการณใฝเรียนรู จิตลักษณะตามสถานการณใฝเรียนรู จิตลักษณะเดิม และพฤติกรรมใฝเรียนรู
ของนักศึกษาภาคปกติของมหาวิทยาลัยราชภัฏ ชั้นปที่ 1-3 พบวา 1) สถานการณใฝเรียนรูมี
อิทธิพลทางตรงและทางออมตอพฤติกรรมใฝเรียนรูของนักศึกษา โดยผานจิตลักษณะตาม
สถานการณใฝเรียนรู 2) จิตลักษณะเดิมมีอิทธิพลทางตรงและทางออมตอพฤติกรรมใฝเรียนรูของ
นักศึกษา โดยผานจิตลักษณะตามสถานการณใฝเรียนรู 3) จิตลักษณะตามสถานการณใฝเรียนรูมี
อิทธิพลทางตรงและทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาโดยผานพฤติกรรมใฝเรียนรู 
4) ลักษณะสถานการณใฝเรียนรูและจิตลักษณะเดิมมีอิทธิพลทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักศึกษา โดยผานพฤติกรรมใฝเรียนรู 

  วาสนา ก่ิมเทิ้ง (2553: 113-116) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐาน (Problem-Based Learning) ที่มีตอความใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 พบวา ความใฝรูใฝเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรูทั้งในและตางประเทศ สรุป
ไดวา มีการศึกษาวิจัยเก่ียวกับปจจัยที่มีอิทธิพลตอคุณลักษณะใฝเรียนรู ผลของการมีคุณลักษณะใฝ
เรียนรู การพัฒนาคุณลักษณะใฝเรียนรู ตลอดจนลักษณะในหองเรียนของนักเรียนที่มีคุณลักษณะใฝ
เรียนรู ดังนี้ 

  1. คุณลักษณะใฝเรียนรูมีความสัมพันธทางบวกกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ นิสัยรัก
การอาน การอบรมเลี้ยงดู และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สวนเพศและระดับชั้นไมมี
ปฏิสัมพันธกับคุณลักษณะใฝเรียนรู 

  2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีอิทธิพลตอคุณลักษณะใฝเรียนรู และคุณลักษณะใฝเรียนรู
สงผลโดยตรงตอศักยภาพในการทํางาน 

  3. การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ทําใหนักเรียนเกิดคุณลักษณะใฝเรียนรู 
  4. นักเรียนที่มีคุณลักษณะใฝเรียนรูจะไมเรียนหรือฟงอยูนิ่ง ๆ แตจะพยายามหา

คําตอบใหกับความสงสัยของตนอยูตลอดเวลา 



 

บทท่ี 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยนี้เปนงานวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi Experimental Research) ผูวิจัยไดดําเนินการ
ตามข้ันตอนดังนี้ 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) จํานวน 
6 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียน 300 คน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 

1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) 
จํานวน 46 คน ซึ่งไดจากการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยมีหองเรียนเปนหนวย
การสุม (Sampling Unit) ซึ่งโรงเรียนไดจัดหองเรียนโดยคละความสามารถของนักเรียน จาก
นักเรียนทั้งหมด 6 หองเรียน จับสลากเลือกมา 1 หองเรียน 

เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนเนื้อหาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพ้ืนฐาน ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร (ฝายมัธยม) พุทธศักราช 2551 เรื่องอัตราสวนและรอยละ จํานวน 16 คาบ ซึ่งแบงออกเปน 

1. อัตราสวน             จํานวน 6 คาบ 
2. สัดสวน             จํานวน 4 คาบ 
3. รอยละ             จํานวน 6 คาบ 
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ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเองในภาคเรียนที่  1 ป

การศึกษา 2556 จํานวน 16 คาบ คาบละ 50 นาที ทดสอบกอนเรียน (Pre-test) 1 คาบ 
(ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู) และทดสอบหลังเรียน 
(Post-test) 2 คาบ (ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ คุณลักษณะใฝเรียนรู และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน) รวมระยะเวลา 19 คาบ 

การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยจะสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
2. แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
3. แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
4. แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 

ขั้นตอนในการสรางและพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวน

และรอยละ ตามข้ันตอนดังนี้ 
 1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตร

สถานศึกษาของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) 
 1.2 ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพ้ืนฐาน   

เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 เก่ียวกับมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู และการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 1.3 ศึกษาคูมือสาระการเรียนรู พ้ืนฐาน กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของสถาบันสงเสริมการ
สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ 

 1.4 ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เก่ียวของกับการ
จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝ
เรียนรู เพ่ือนํามาใชในการวางแผนการจัดการเรียนรู 
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 1.5 ศึกษาสภาพชุมชน สังคม เศรษฐกิจ และสิ่งแวดลอมรอบโรงเรียน ตลอดจน

พฤติกรรม กิจกรรม และความชอบนักเรียน เพ่ือกําหนดบริบทที่เหมาะสมที่จะนําไปใชในการวาง
แผนการจัดการเรียนรู 

 1.6 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ใหสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด โดยมีแผนการจัดการเรียนรู 8 แผน 
จํานวน 16 คาบ ดังนี้ 

  แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 การผสมน้ําผลไมจากน้ําผลไมเขมขน จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 กระดาษอัดรูป        จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 การชงกาแฟ       จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 นิทานแจ็กผูฆายักษ      จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 แบบจําลอง      จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 การเงิน         จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 โปรโมชันลดราคาสินคาและบริการ จํานวน 2 คาบ 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 ผูประกอบการ      จํานวน 2 คาบ 
 ซึ่งแผนการจัดการเรียนรูแตละแผนประกอบดวย 
  1.6.1 มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 
  1.6.2 สาระสําคัญ 
  1.6.3 จุดประสงคการเรียนรู 
   1.6.3.1 ดานความรู 
   1.6.3.2 ดานทักษะ/กระบวนการ 
   1.6.3.3 ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค 
  1.6.4 สาระการเรียนรู 
  1.6.5 กิจกรรมการเรียนรู ประกอบดวยข้ันตอน ดังนี้ 
   1.6.5.1  ข้ันสัมพันธ    
   1.6.5.2  ข้ันสรางประสบการณ 
   1.6.5.3  ข้ันนําเสนอมโนทัศน  
   1.6.5.4  ข้ันถายโอนมโนทัศน  
  1.6.6 ชิ้นงาน/ภาระงาน 
  1.6.7 สื่อการเรียนรู/แหลงการเรียนรู 
  1.6.8 การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
  1.6.9 บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู ซึ่งประกอบดวย ผลการจัดการเรียนรู 

ปญหาอุปสรรค ขอเสนอแนะและแนวทางแกไข 
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 1.7 นําแผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ที่สราง

เสร็จแลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธพิจารณา จากนั้นนําไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอน
คณิตศาสตรจํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคลองระหวาง
มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้ วัดกับกิจกรรมการเรียนรู และการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
ตลอดจนภาษาที่ถูกตองเพ่ือนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

 1.8 แกไขแผนการจัดการเรียนรูตามขอเสนอแนะตางๆ 
 1.9 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลว เสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญา

นิพนธอีกครั้ง เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเรียบรอย 
 1.10 นําแผนการจัดการเรียนรูที่สมบูรณ ไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ซึ่งเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ 25 คะแนน 
ใชเวลา 50 นาที ตามข้ันตอนดังนี้ 

 2.1 ศึกษามาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูคณิตศาสตรตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่สอดคลองกับเนื้อหาเรื่องอัตราสวนและรอยละ 

 2.2 ศึกษาแบบเรียน คูมือครู และวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร (ทิวัตถ มณีโชติ. 2549: 44-46; และพิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2552: 97-99) 

 2.3 สรางตารางวิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู ที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร 
เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 

 2.4 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและ
รอยละ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ โดยสรางใหมีความสอดคลองกับตารางวิเคราะห
จุดประสงคการเรียนรู แลวนําแบบทดสอบเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธพิจารณาแลว
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  

 2.5 แกไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตามคําแนะนํา 
 2.6 นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนคณิตศาสตรและดาน

การวัดและประเมินผล จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม ความสอดคลองกับ
เนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู รวมถึงความครอบคลุมของคําถาม โดยพิจารณาจากคา IOC 
ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป ซึ่งไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  

 2.7 แกไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่มีคา IOC ตั้งแต 
0.50 ข้ึนไป ตามขอเสนอแนะ จากนั้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธตรวจพิจารณาอีกครั้ง 
เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเรียบรอย 
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 2.8 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงเรียบรอย 

จํานวน 40 ขอ ที่ครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรู ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ใน
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน ซึ่งเคยเรียนเรื่องอัตราสวนและรอยละมาแลว 
เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 2.9 ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบที่นักเรียนทํา โดยให 1 คะแนน สําหรับขอสอบที่ตอบ
ถูก และให 0 คะแนน สําหรับขอสอบที่ตอบผิด ไมตอบ หรือตอบเกินหนึ่งตัวเลือกในขอเดียวกัน  

 2.10 นําผลการทดสอบมาวิเคราะหเปนรายขอ เพ่ือหาคาความยากงาย (p) และคา
อํานาจจําแนกแบบสหสัมพันธพอยทไบซีเรียล (r) โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมสูงและกลุมต่ํา กลุม
ละ 50% (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 210-212) จากนั้นลือกแบบทดสอบจํานวน 25 
ขอ เฉพาะขอที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.20-0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ข้ึน
ไป ที่ครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรู ผลการวิเคราะหไดคาความยากงาย (p) ตั้งแต 0.24-0.72 และ
คาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.41-0.89 

 2.11 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลวจํานวน 25 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน ที่เคยเรียนเรื่องอัตราสวนและรอยละมาแลว เพ่ือหาความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson (ลวน สายยศ; และ อังคณา 
สายยศ.  2538: 197-198) ไดคาความเชื่อมั่น 0.948 แลวนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญา
นิพนธกอนนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 2.12 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่สมบูรณไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 

ตัวอยางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวน
และรอยละ 

ขอ 0   กระดาษอัดรูปในขอใดมีอัตราสวนเทากัน 
 ก.   4x6 นิ้ว  ข.   10x15 นิ้ว  ค.   15x20 นิ้ว    ง. 20x30 นิ้ว 
  1.   ก. ข. และ ค.    2.   ก. ข. และ ง. 
  3.   ก. ค. และ ง.    4.   ข. ค. และ ง. 
ขอ 00   รถยนตรุนหนึ่งมีอัตราสวนความกวางตอความยาวของตัวรถเทากับ 37:84 ถา

แบบจําลองอัตราสวน 1:15 ของรถยนตรุนนี้กวาง 111 มิลลิเมตร แลวรถยนตจริงจะมีความยาว
เทากับขอใด 

 1.   3,780 มิลลิเมตร    2.   3,782 มิลลิเมตร 
 3.   3,870 มิลลิเมตร    4.   33,872 มิลลิเมตร 
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3. แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

แบบเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ประกอบดวยแบบประเมิน 4 ตอน โดยวัดองคประกอบของการคิด 4 ดาน 
คือ การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย การ
นิรนัย และการระบุขอตกลงเบ้ืองตน ตามข้ันตอนดังนี้ 

 3.1 ศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพ่ือ
สรางนิยามปฏิบัติการ และกรอบแนวคิดในการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 3.2 ศึกษาแบบสอบมาตรฐาน Cornell Critical Thinking Test, Level X ของเอนนิส 
(Ennis. 1985) และแบบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณทางคณิตศาสตรของ     
ธรรมราช บุญทิพยเจริญ (2553: 85-97) ซึ่งสรางข้ึนตามแนวคิดของสอบมาตรฐาน Cornell Critical 
Thinking Test, Level X เพ่ือเปนแนวทางในการกําหนดจุดประสงคของการวัด และออกแบบการ
สรางแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เหมาะกับกลุมตัวอยางของการวิจยันี ้

 3.3 สรางแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบเลือกตอบ 
3 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอ ประกอบดวยแบบประเมิน 4 ตอน ดังนี้  

  ตอนที่ 1 การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  20 ขอ 
  ตอนที่ 2 การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย       20 ขอ 
  ตอนที่ 3 การนิรนัย             20 ขอ 
  ตอนที่ 4 การระบุขอตกลงเบ้ืองตน         20 ขอ 
 แลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธพิจารณาแลวปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนํา 
 3.4 นําแบบประเมินที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลและ

ดานจิตวิทยาการศึกษา จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม ความสอดคลองกับ
จุดประสงคของการวัด รวมถึงความครอบคลุมของคําถาม โดยพิจารณาจากคา IOC ตั้งแต 0.50 ข้ึน
ไป ซึ่งไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.67-1.00 

 3.5 แกไขแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีคา IOC ตั้งแต 
0.50 ข้ึนไป ตามขอเสนอแนะ จากนั้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธตรวจพิจารณาอีกครั้ง 
เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเรียบรอย 

 3.6 นําแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ปรับปรุงเรียบรอย
แลวตอนละ 15 ขอ รวม 60 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2555 จํานวน 1 หองเรียน แลวตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบถูก 
และให 0 คะแนน สําหรับขอที่ตอบผิด ไมตอบ หรือตอบเกินหนึ่งตัวเลือกในขอเดียวกัน 
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 3.8 นําผลการประเมินมาวิเคราะหเปนรายขอ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนกแบบสหสัมพันธ

พอยทไบซีเรียล (r) โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมสูงและกลุมต่ํา กลุมละ 50% (ลวน สายยศ; และ 
อังคณา สายยศ.  2538: 210-212) จากนั้นลือกแบบประเมินตอนละ 10 ขอ รวม 40 ขอ เฉพาะขอที่
มีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ที่ครอบคลุมจุดประสงคของการวัด ผลการวิเคราะหไดคา
อํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.39-0.75 

 3.9 นําแบบประเมินที่คัดเลือกแลวจํานวน 40 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพ่ือหาความเชื่อมั่นของแบบประเมิน 
โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 197-198) 
ไดคาความเชื่อมั่น 0.933 แลวนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธกอนนําไปใชกับกลุม
ตัวอยาง 

 3.10 นําแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สมบูรณไปทดลอง
ใชกับกลุมตัวอยาง 

ตัวอยางแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ตอนที่ 1   การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต 
ขอ 0   A กลาววา ในวงกลมหนึ่งวง สามารถสรางรัศมีมากมายนับไมถวน สวน B กลาว

วา วงกลมสองวงที่มีรัศมียาวเทากัน จะทําใหวงกลมสองวงนั้นเทากันทุกประการ นักเรียนคิดวาคํา
กลาวของใครถูกตอง 

 ก.   คํากลาวของ A ถูกตอง 
 ข.   คํากลาวของ B ถูกตอง 
 ค.   คํากลาวของทั้ง A และ B ถูกทั้งคู 
 
ตอนที่ 2   การตัดสินสรุปการอางอิงแบบอุปนัย 

นิยาม    “ให a, b และ c เปนจํานวนเต็มใด ๆ จะไดวา a x (b + c)   =   (a x b) + (a x c)” 
ขอ 00   นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยค   “5y + 6y = 11y”   อยางไร 
 ก.   ประโยคนี้สอดคลองกับนิยาม 
 ข.   ประโยคนี้ไมสอดคลองกับนิยาม 
 ค.   ประโยคนี้ไมเก่ียวกับนิยาม 
 
ตอนที่ 3   ดานการนิรนัย 
ขอ 000   บราวนตองตีกอลฟหรือเลนเทนนิสทุกวัน   วันนี้บราวนไมไดตีกอลฟ ดังนั้น 
 ก.   บราวนตองเลนเทนนิส 
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 ข.   บราวนไมตองเลนเทนนิส 
 ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
ตอนที่ 4   ดานการระบุขอตกลงเบ้ืองตน 
ขอ 0000   ขอใดตอไปนี้เปนเหตุที่นาเชื่อถือที่ทําใหขอความ “3a+2a = 5a” เปนที่ยอมรับ 
ก.   a x (b + c)   =   (a x b) + (a x c) 
ข.   a + (b x c)   =   (a + b) x (a + c) 
ค.   a + (b + c)   =   (a + b) + c 

4. แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู แบบมาตราสวนประมาณคา 6 

ระดับ คือ คือ จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย ประกอบดวยแบบ
ประเมิน 3 ตอนตามประเภทของคุณลักษณะใฝเรียนรูที่แบงตามชวงเวลาเรียน คือ 1) คุณลักษณะ
ใฝเรียนรูขณะเรียน 2) คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน และ 3) คุณลักษณะใฝ
เรียนรูนอกเหนือจากการเรียน ตามข้ันตอนดังนี้ 

 3.1 ศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับคุณลักษณะใฝเรียนรู เพ่ือสรางนิยามปฏิบัติการ และ
กรอบแนวคิดในการวัดคุณลักษณะใฝเรียนรู 

 3.2 ศึกษาแบบวัดพฤติกรรมใฝเรียนรูของชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552: 531-535) เพ่ือ
เปนแนวทางในการกําหนดจุดประสงคของการวัด และออกแบบการสรางแบบประเมินคุณลักษณะใฝ
เรียนรูที่เหมาะกับกลุมตัวอยางของการวิจัยนี ้

 3.3 สรางแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู แบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ คือ 
คือ จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย จํานวน 60 ขอ แบงเปนแบบ
ประเมิน 3 ตอน ดังนี้  

  ตอนที่ 1 คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน       20 ขอ  
  ตอนที่ 2 คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน  20 ขอ  
  ตอนที่ 3 คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน    20 ขอ 
 
  โดยมีเกณฑในการตอบตามระดับของพฤติกรรม ดังนี้ 
   จริงที่สุด  หมายถึง ปฏิบัติทุกครั้ง (100%) 
   จริง    หมายถึง ปฏิบัติมากกวา 70% 
   คอนขางจริง  หมายถึง ปฏิบัติระหวาง 40%-70% 
   คอนขางไมจริง หมายถึง ปฏิบัติระหวาง 20%-40% 
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   ไมจริง   หมายถึง ปฏิบัตินอยกวา 20% 
   ไมจริงเลย  หมายถึง ไมปฏิบัติเลย (0%) 
   
   แลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธพิจารณาแลวปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนํา 
 3.4 นําแบบประเมินที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลและ

ดานจิตวิทยาการศึกษา จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม ความสอดคลองกับ
จุดประสงคของการวัด รวมถึงความครอบคลุมของคําถาม โดยพิจารณาจากคา IOC ตั้งแต 0.50 ข้ึน
ไป ซึ่งไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.67-1.00 

 3.5 แกไขแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีคา IOC ตั้งแต 
0.50 ข้ึนไป ตามขอเสนอแนะ จากนั้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธตรวจพิจารณาอีกครั้ง 
เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเรียบรอย 

 3.6 นําแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรูที่ปรับปรุงเรียบรอยแลวตอนละ 15 ขอ รวม 
45 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2555 จํานวน 1 
หองเรียน แลวตรวจใหคะแนน โดยกรณีที่เปนขอความทางบวก “จริงที่สุด” ให 6 คะแนน “จริง” ให 5 
คะแนน และลดลงตามลําดับจนนถึง “ไมจริงเลย” ให 1 คะแนน สวนกรณีขอความทางลบใหคะแนน
ตรงกันขาม คือ “จริงที่สุด” ให 1 คะแนน “จริง” ให 2 คะแนน และเพ่ิมข้ึนตามลําดับจนนถึง “ไมจริง
เลย” ให 6 คะแนน 

 3.8 นําผลการประเมินมาวิเคราะหเปนรายขอ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก (t) โดยใชการ
แบงกลุมเกงกลุมออน กลุมละ 50% แลวนํามาเปรียบเทียบดวยวิธีแจกแจงคาที (t-Distribution) 
(ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 215-217) จากนั้นลือกแบบประเมินตอนละ 10 ขอ รวม 
30 ขอ เฉพาะขอที่มีคา t ที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ข้ึนไป ที่ครอบคลุมจุดประสงคของการ
วัด ผลการวิเคราะหไดคาอํานาจจําแนก (t) ระหวาง 1.815-4.878 

 3.9 นําแบบประเมินที่คัดเลือกแลวจํานวน 30 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพ่ือหาความเชื่อมั่นของแบบประเมิน 
โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (-Coefficient) ของคอนบรัค (Conbach) (ลวน สายยศ; 
และ อังคณา สายยศ.  2543: 218) ไดคาความเชื่อมั่น 0.901 แลวนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษา
ปริญญานิพนธกอนนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 3.10 นําแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรูที่สมบูรณไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 
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ตัวอยางแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 

   

ขอ ขอความ 

ระดับ 

ไม
จร

ิงเล
ย 

ไม
จร

ิง 

คอ
นข

าง
ไม

จร
ิง 

คอ
นข

าง
จร

ิง 
จร

ิง 
จร

ิงท
ี่สุด

 

0 ฉันตั้งใจฟงสิง่ที่อาจารยพูด 1 2 3 4 5 6 
00 ฉันมักยืมยางลบหรือปากกาลบคําผิดของเพ่ือนเสมอ 1 2 3 4 5 6 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

แบบแผนการวิจัย 
การวิจัยนี้เปนงานวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งจะดําเนินการตาม

แบบแผนการวิจัย One-Group Pretest-Posttest Design  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  
2538: 249)  โดยมีแผนภาพดังตาราง 1  

 
ตาราง 1   แบบแผนการวิจัย 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
E T1 X T2  

 

  
 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการวิจัย 
  E   แทน  กลุมทดลอง 
  X   แทน  การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
  T1   แทน  การประเมินกอนการจัดกระทําทดลอง (Pre-test) 
  T2   แทน  การประเมินหลังการจัดกระทําทดลอง (Post-test) 
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ขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามข้ันตอนตอไปนี้ 
 1. ขอความรวมมือกับโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

(ฝายมัธยม) ซึ่งเปนโรงเรียนของกลุมตัวอยางที่จะใชในการวิจัยครั้งนี้ โดยผูวิจัยไดดําเนินการสอน
ดวยตนเองดวยการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 2 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 

 2. ชี้แจงใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทราบถึงการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เรื่อง อัตราสวนและรอยละ เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดเขาใจตรงกันและปฏิบัติตนไดอยางถูกตอง 

 3. นําแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมิน
คุณลักษณะใฝเรียนรู ไปประเมินกลุมตัวอยาง เพ่ือนําคะแนนที่ไดไปเปนคะแนนกอนเรียน (Pretest) 
โดยใชเวลาในการชี้แจงเก่ียวกับการจัดการเรียนรูและทําแบบประเมินทั้งสองฉบับรวม 50 นาที 

 4. ดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ ใหกับกลุม
ตัวอยาง ซึ่งใชเวลา 16 คาบ คาบละ 50 นาที 

 5. เมื่อดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานครบแลว จะดําเนินการวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเรื่องอัตราสวนและรอยละของนักเรียนโดยใชแบบวัดที่ผูวิจัย
สรางข้ึน พรอมทั้งประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู ซ้ํา
อีกครั้ง เพ่ือเปนคะแนนหลังเรียน (Posttest) โดยใชเวลารวม 100 นาที 

 6. ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร แบบ
ประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู  เพ่ือ
เตรียมนําคะแนนที่ไดไปวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานตอไป 
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การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีลําดับข้ันในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ กับเกณฑรอยละ 70 โดยใชสถิติ t-
test for One Sample 

 2. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for 
Dependent Samples 

 3. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู
โดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน 
  1.1 คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) โดยคํานวณจากสูตร (ชูศรี วงศรัตนะ.  2550: 33) 
    

        
XX

n
 

     
 

   เมื่อ     X  แทน คะแนนเฉลี่ย 
        X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
        n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 
  1.2 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) คํานวนไดจากสูตร  (ชูศรี 

วงศรัตนะ.  2550: 60)                  

      

 
 

22n X X
s

n n 1





 
  

 
 

  เมื่อ      s    แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
        X        แทน   คะแนนของนักเรียนแตละคน 
               X   แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     2

X    แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
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    2X   แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
        n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 
 2. สถิติเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
   2.1 หาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมินคุณลักษณะ
ใฝเรียนรู โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2543: 248-249) 

 

      
RIOC

N
 

 

       
 

   เมื่อ  IOC   แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ 
         ลักษณะพฤติกรรม 
      R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
         N แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  2.2 หาคาความยากงาย ( p ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร และคาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งแบงกลุมนักเรียนที่เขาสอบออกเปน
กลุมสูงและกลุมต่ํา กลุมละ 50% (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 210-212) 

 

           Rp
N


 

 
   เมื่อ  p   แทน   คาความยากงาย   
     R  แทน   จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบขอนั้นถูก 
     N  แทน   จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 

              p f
p.bis

t

X Xr pq
s


   
 

   เมื่อ  p.bisr    แทน   คาอํานาจจําแนก    
     pX    แทน   คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอนั้นถูก 
     fX    แทน   คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอนั้นผิด 
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     ts   แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนแบบทดสอบ 
         ทั้งฉบับ      
    p    แทน   สัดสวนของนักเรียนที่ทําขอนั้นถูก   
    q    แทน   สัดสวนของนักเรียนที่ทําขอนั้นผิด หรือ 1 p  
 
  2.3 หาคาอํานาจจําแนก (t) ของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู โดยใชวิธีการ

ของการแจกแจงคาท ี(t-distribution) โดยคํานวณจากสูตรของ เอ็ดวารด (Edward)    (ลวน สายยศ; 
และ อังคณา สายยศ.  2538: 215-216) 

 

L

2
L

H

2
H

LH

n
S

n
S

XX
t




  

 
   เมื่อ   t   แทน  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
     HX   แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
     LX   แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
     2

HS   แทน  คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 
     2

LS   แทน  คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
     Hn   แทน  จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 
     Ln   แทน  จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมต่ํา 
 
  2.4 หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใชสูตร KR- 20 (Kuder-
Richardson) (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 197-198) 

 

               tt 2
t

pqkr 1
k 1 s

       


 

 
 

   เมื่อ  ttr   แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
     k   แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 
     p   แทน  สัดสวนของผูที่ทําถูกในขอหนึ่งๆ  
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     q     แทน     สัดสวนของผูที่ทําผิดในขอหนึ่งๆ หรือ 1 p  
     2

ts     แทน     ความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบทั้งฉบับ  
 
  2.5 หาคาความเชื่อมั่นของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู โดยใชสูตรการหา

คาสัมประสิทธิ์แอลฟา (-Coefficient) ของคอนบรัค (Conbach)  
(ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2543: 218) 

        

2
i

2
t

skα 1
k 1 s

       

  

   เมื่อ  α   แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่น 
     k  แทน จํานวนขอของแบบประเมิน 
     2

is   แทน ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 
     2

ts   แทน ความแปรปรวนของคะแนนแบบประเมินทั้งฉบับ 
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 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 
  3.1 เปรียบเทียบคะแนนจากแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ และแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐาน โดยใชคาสถิติแบบ t-test for Dependent Samples (ชูศรี วงศรัตนะ.  2550: 179) 

 

                 
 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

 
   เมื่อ   t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
      D    แทน  ความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบหลัง 

           และกอนไดรับการจัดการเรียนรู 
               2D   แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ 

           ทดสอบหลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรู 
          แตละคูยกกําลังสอง 

      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ 
           ทดสอบหลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรู 
           ทั้งหมดยกกําลังสอง 

       n   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 
  3.2 เปรียบเทียบคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑรอยละ 70 โดยใชสูตร  t-
test for One Sample (ชูศรี วงศรัตนะ.  2550: 134) 

 

                                         0X μt ;df n 1s
n


    

 

    เมื่อ  t  แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
      X   แทน  คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
                0μ  แทน  คาเฉลี่ยที่ใชเปนเกณฑ (รอยละ 70) 
      s  แทน  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
      n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง   

;  df n 1   



 

บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
เพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล และการแปลผลการ

วิเคราะหขอมูลในการวิจัยนี้ ผูวิจัยไดกําหนดความหมายของสัญลักษณตาง ๆ ที่ใชในการวิเคาะห
ขอมูล ดังนี้ 

 n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 K   แทน คะแนนเต็มของแบบวัด 
 X   แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 
 s   แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
 0μ   แทน คาเฉลี่ยมาตรฐานที่ใชเปนเกณฑ (รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม) 
 t   แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
 **  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

การวิเคราะหขอมูล 
ในการวิจัยนี้ ผู วิจัยเสนอผลการวิเคราะหขอมูล และการแปลผลการวิเคราะหขอมูล

ตามลําดับของจุดมุงหมายของการวิจัย ดังนี้ 
1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑรอยละ 70 โดยใชสถิติ t-test for One Sample 
2. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 
3. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑรอยละ 70 โดยใชสถิติ t-test for One Sample ผล
ปรากฏดังตาราง 2 

 
ตาราง 2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑรอยละ 70 
 

การทดสอบ  n  K  X  s  0μ (70%) t  
หลังการทดลอง  46 25 19.41 3.10 17.5 4.19** 

 
** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 (t (.01, 45) = 2.412) 

 
 จากตาราง 2 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
โดยมีคะแนนเฉลี่ย 19.41 คิดเปนรอยละ 77.65 
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2. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Sample ผลปรากฏ
ดังตาราง 3 

 
ตาราง 3 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
 

ประเด็นการประเมนิ การประเมิน  n  K  X  s  t  
ดานการตัดสินความนาเชื่อถือ
ของแหลงขอมูลและการสังเกต 

กอนการทดลอง  46 10 3.59 2.24 
12.80** 

หลังการทดลอง  46 10 6.52 1.89 
ดานการตัดสินสรุปอางอิง 

แบบอุปนัย 
กอนการทดลอง  46 10 4.00 2.12 

11.70** 
หลังการทดลอง  46 10 6.59 1.93 

ดานการนิรนัย 
กอนการทดลอง  46 10 4.11 2.10 

11.45** หลังการทดลอง  46 10 7.30 1.49 

ดานการระบุขอตกลงเบ้ืองตน กอนการทดลอง  46 10 3.50 2.34 12.88** 
หลังการทดลอง  46 10 6.61 1.61 

ภาพรวม 
กอนการทดลอง  46 40 15.20 6.27 

21.66** 
หลังการทดลอง  46 40 27.02 4.13 

 
** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 (t (.01, 45) = 2.412) 

 
 จากตาราง 3 พบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนดานการตัดสินความ

นาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  ดานการตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย ดานการนิรนัย และ
ดานการระบุขอตกลงเบ้ืองตน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งสามดาน และ
ภาพรวมพบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรู
โดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
  



88 
 

 
3. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Sample ผลปรากฏดังตาราง 4 
 

ตาราง 4 การเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู
โดยใชบริบทเปนฐาน 

 
ประเด็นการประเมนิ การประเมิน  n  K  X  s  t  

คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน 
กอนการทดลอง  46 60 31.65 5.89 

8.20** 
หลังการทดลอง  46 60 37.02 4.94 

คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและ
หลังเรียนในหองเรียน 

กอนการทดลอง  46 60 33.24 5.56 
5.54** หลังการทดลอง  46 60 37.04 4.64 

คุณลักษณะใฝเรียนรู
นอกเหนือจากการเรียน 

กอนการทดลอง  46 60 32.09 5.44 5.78** 
หลังการทดลอง  46 60 36.02 4.02 

ภาพรวม 
กอนการทดลอง  46 180 96.98 13.88 

11.49** 
หลังการทดลอง  46 180 110.09 9.58 

 
** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 (t (.01, 45) = 2.412) 

 
 จากตาราง 4 พบวาคุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลัง

เรียนในหองเรียน และคุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียนของนักเรียนหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และภาพรวมพบวาคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
 

  



 

บทท่ี 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

ความมุงหมายของการวิจัย 
การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน หลังไดรับการ

จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและ

หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
3. เพ่ือเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการ

เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 

สมมติฐานในการวิจัย 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช

บริบทเปนฐาน ผานเกณฑรอยละ 70 
2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู 
3. คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูง

กวากอนไดรับการจัดการเรียนรู 
 

การดําเนินการวิจัย 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ป

การศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) จํานวน 46
คน ซึ่งไดจากการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยมีหองเรียนเปนหนวยการสุม 
(Sampling Unit) ซึ่งโรงเรียนไดจัดหองเรียนโดยคละความสามารถของนักเรียน จากนักเรียน
ทั้งหมด 6 หองเรียน จับสลากเลือกมา 1 หองเรียน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย มีดังนี้ 

1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
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2. แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.24-0.72 คาอํานาจ
จําแนกรายขอ (r) ระหวาง 0.41-0.89 และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเทากับ 0.948 

3. แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ แบบเลือกตอบ 3 
ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ แบงเปน 4 ตอน ตอนละ 10 ขอ มีคาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ระหวาง 
0.39-0.75 และความเชื่อมั่นของแบบประเมินเทากับ 0.933 

4. แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู แบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ จํานวน 30 
ขอ แบงเปน 3 ตอน ตอนละ 10 ขอ มีคาอํานาจจําแนกรายขอ (t) ระหวาง 1.815-4.878 และความ
เชื่อมั่นของแบบประเมินเทากับ 0.901 

ขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามข้ันตอนตอไปนี้ 
 1. ขอความรวมมือกับโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

(ฝายมัธยม) ซึ่งเปนโรงเรียนของกลุมตัวอยางที่จะใชในการวิจัยครั้งนี้ โดยผูวิจัยไดดําเนินการสอน
ดวยตนเองดวยการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง อัตราสวนและรอยละ ชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 2 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 

 2. ชี้แจงใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทราบถึงการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เรื่อง อัตราสวนและรอยละ เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดเขาใจตรงกันและปฏิบัติตนไดอยางถูกตอง 

 3. นําแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมิน
คุณลักษณะใฝเรียนรู ไปประเมินกลุมตัวอยาง เพ่ือนําคะแนนที่ไดไปเปนคะแนนกอนเรียน (Pretest) 
โดยใชเวลาในการชี้แจงเก่ียวกับการจัดการเรียนรูและทําแบบประเมินทั้งสองฉบับรวม 50 นาที 

 4. ดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ ใหกับกลุม
ตัวอยาง ซึ่งใชเวลา 16 คาบ คาบละ 50 นาที 

 5. เมื่อดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานครบแลว จะดําเนินการวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเรื่องอัตราสวนและรอยละของนักเรียนโดยใชแบบวัดที่ผูวิจัย
สรางข้ึน พรอมทั้งประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู ซ้ํา
อีกครั้ง เพ่ือเปนคะแนนหลังเรียน (Posttest) โดยใชเวลารวม 100 นาที 

 6. ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร แบบ
ประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู เพ่ือ
เตรียมนําคะแนนที่ไดไปวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานตอไป 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีลําดับข้ันในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
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1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน หลังไดรับการ

จัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน กับเกณฑรอยละ 70 โดยใชสถิติ t-test for One Sample 
2. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน กอนและ

หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 
3. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน กอนและหลังไดรับการจัดการ

เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

สรุปผลการวิจัย 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดย

ใชบริบทเปนฐาน สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉลี่ย
รอยละ 77.65 

2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดย
ใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูง
กวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

อภิปรายผล 
จากการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ ที่

มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ
คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สามารถอภิปรายผลการวิจัยไดดังนี้ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดย
ใชบริบทเปนฐาน สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.1 โดยมีคะแนนเฉลี่ย
รอยละ 77.65 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

1.1 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เปนการจัดการ
เรียนรูโดยใชสถานการณในชีวิตจริง หรือประสบการณใกลตัวนักเรียนที่มีองคความรูเรื่องอัตราสวน
และรอยละแฝงอยู เชน การผสมน้ําผลไมจากน้ําผลไมเขมขน การชงกาแฟ นิทานแจ็คผูฆายักษ 
โปรโมชันลดราคาสินคาและบริการ เปนตน มาเปนสาระสําคัญในการดําเนินกิจกรรมตลอดคาบเรียน  
การใชสถานการณที่นักเรียนแตละคนตางเคยมีประสบการณมาแลวแตไมเคยสังเกตถึงการเชื่อมโยง
กับคณิตศาสตร ทําใหนักเรียนรูสึกวาสิ่งที่ครูกําลังกลาวถึง หรือกิจกรรมที่ตนกําลังจะไดทําเปนสวน
หนึ่งของชีวิตของตน นักเรียนจึงยินดีที่จะรับฟง พรอมที่จะคิด และเต็มใจทํากิจกรรม โดยตลอดการ
ทดลอง นักเรียนรูสึกตื่นเตน แปลกใจที่ไดเห็นการใชคณิตศาสตรในสถานการณในชีวิตจริงที่
นักเรียนมองขามไป ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมเปนอยางดี ไมมีนักเรียนที่เขาเรียนสายหรือ
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ขาดเรียนเลย และนักเรียนหลายคนกลาวกับผูวิจัยในทํานองวาวิธีการจัดการเรียนรูนี้ทําใหพวกเขา
เปลี่ยนความคิดไปจากเดิมที่คิดวาคณิตศาสตรเปนเรื่องที่หางไกลจากชีวิตจริง เรียนเพ่ือสอบเทานั้น 
ไมสามารถเอาไปใชไดจริง เปลี่ยนเปนความคิดที่วาคณิตศาสตรเปนเรื่องใกลตัวที่ผสมกลมกลืนไป
กับชีวิตจริงโดยไมสามารถแยกแยะออกจากกันไดโดยงาย ทําใหมองขามและไมเห็นความสําคัญ 
และหลังจากนี้จะพยายามมองหาการใชคณิตศาสตรเรื่องอ่ืน ๆ ที่แฝงอยูในสถานการณตาง ๆ อีก 
สอดคลองกับเบนเน็ตและโฮลแมน (Bennett; & Holman.  2002: 172)  ที่กลาววา การใชบริบทที่
เก่ียวของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน ทําใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญในสิ่งที่เรียนรู  รวมทั้ง
เกิดแรงจูงใจและเจตคติที่ดีในการเรียนรู สอดคลองกับเซียรส (Sears. 2002: 11-12) และวิลเลียมส 
(Williams. 2007: 573) ที่ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวา การจัดประสบการณการเรียนรูใหใกลชิด
กับชีวิตจริง ทําใหนักเรียนเห็นถึงความสําคัญของสิ่งที่เรียนในฐานะเปนสวนหนึ่งของชีวิต ทําให
สนใจในสิ่งที่เรียน และเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย ซึ่งสงผลตอใหนักเรียนรวมมือทํากิจกรรม
อยางตั้งใจ ทําใหเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนรู และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี ดังที่เพรสคอตต 
(Prescott.  1961: 14-16) ไดกลาวไววา องคประกอบหนึ่งที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนคือ ความสนใจ และเจตคติของนักเรียนตอการเรียน และชญานิษฐ พุกเถื่อน (2536: 
16-17) กลาวไววาความเอาใจใสในการเรียน ทัศนคติเก่ียวกับการเรียนการสอน การขาดเรียน การ
เขารวมกิจกรรมเปนปจจัยที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

1.2 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตรสวนและรอยละ แตละคาบเริ่มตน
ดวยครูนําเสนอสถานการณจริงหรือประสบการณที่นักเรียนคุนเคยแกนักเรียนในฐานะหัวเรื่องหรือ
สาระสําคัญของสิ่งที่เรียน ยกตัวอยางเชนบทเรียนเรื่องการชงกาแฟ ซึ่งนักเรียนตางก็เคยไดยินชื่อ
เรียกกาแฟประเภทตาง ๆ มาแลว เชน เอสเพรสโซ อเมริกาโน มอคคา ลาเต ฯลฯ จากนั้นครู
กระตุนดวยคําถามใหนักเรียนกําหนดประเด็นปญหาจากสถานการณ โดยครูถามวา นักเรียนคิดวามี
อะไรนาสนใจในชื่อเรียกเหลานี้ ซึ่งนักเรียนตางก็มีคําถามที่หลากหลายเชน ใครเปนคนคิดชื่อเหลานี้ 
กาแฟแตละประเภทมีความแตกตางกันอยางไร ถาสั่งกาแฟประเภทเดียวกันจากรานกาแฟสองราน
จะไดกาแฟที่มีรสเหมือนกันหรือไม ฯลฯ จากนั้นครูสรุปถึงประเด็นปญหาที่นาสนใจ คือ “กาแฟแต
ละประเภทมีความแตกตางกันอยางไร” พรอมกับใหตําราวิธีการชงกาแฟแกนักเรียนแตละกลุม แลว
ใหนักเรียนรวมกันแกปญหาภายในกลุม โดยแตละกลุมตองอภิปรายเพ่ือหาขอสรุปของกลุมเก่ียวกับ
วิธีการแกปญหา องคความรูที่ใช และคําตอบของปญหา จากนั้นนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทน
ออกมานําเสนอความแตกตางของกาแฟแตละประเภท โดยนักเรียนกลาววาความแตกตางข้ึนอยูกับ
สวนผสมของกาแฟ และนอกจากนั้นกาแฟประเภทที่มีสวนผสมเหมือนกันแตอัตราสวนตางกันก็มีชือ่
เรียกตางกันดวย จากนั้นนักเรียนสรุปองคความรูที่แตละกลุมใชในการแกปญหาจนนํามาสูการสรุปที่
สอดคลองนิยามทางคณิตศาสตร โดยในบทเรียนนี้นักเรียนไดรวมกันสรุปองคความรูเรื่องการหา
อัตราสวนของจํานวนหลายจํานวนวามีวิธีการอยางไร โดยเชื่อมโยงกับการชงกาแฟใหไดอัตราสวน
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ตามตํารา จะเห็นไดวานักเรียนไดสรางองคความรูดวยตนเองอยางมีความหมาย ขณะที่ครูมีหนาที่
คอยกํากับ ดูแล และชวยเหลือการทํากิจกรรมของนักเรียนเทานั้น โดยนักเรียนหลายคนกลาววาการ
เรียนรูแบบนี้เปนการเปดประสบการณใหมของการเรียนคณิตศาสตรจากเดิมที่ครูอธิบายนิยามและ
ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดตามตัวอยาง ซึ่งนาเบ่ือและนักเรียนไมเห็นถึงความจําเปนที่จะตองเรียน 
มาเปนการเรียนรูที่แมนักเรียนจะเสียเวลาในการสรางความรูดวยตนเอง แตสิ่งที่ไดมาคือความเขาใจ
ในเนื้อหาทางคณิตศาสตรอยางแทจริง และเขาใจถึงความสําคัญของคณิตศาสตรในชีวิตจริงดวย 
สอดคลองกับแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรู ที่สมบูรณ พรรณาภพ (2551: 54-58) กลาวไววา ครู
มีหนาที่ชวยใหนักเรียนมีโอกาสไดรับรูขอเท็จจริงตาง ๆ ตามที่ขอเท็จจริงนั้นมีอยูอยางแทจริงดวย
ตัวของนักเรียนเอง ซึ่งจะทําใหเกิดความรูที่แทจริงภายในตัวนักเรียนจากการกลั่นกรองมาจากจิต
ของนักเรียน ไมใชความรูที่ถูกกรอกเขาไปจากภายนอก ประกอบกับการที่นักเรียนภายในกลุมมี
สวนรวมอยางจริงจังในกิจกรรมที่จัดข้ึนทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี ดังที่ชาญชัย อินทรประวัติ 
(2522: 89) กลาวไววา การเรียนรูที่นักเรียนมีสวนรวมอยางแทจริง นักเรียนไดเรียนรูผานประสาท
สัมผัสหลายดานในสภาวะเหมือนชีวิตจริง มีความสอดคลองกับหลักการเรียนรูมาก ทําใหเกิดการ
เรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

1.3 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เนนการให
นักเรียนไดประยุกตใชองคความรูทันทีหลังจากการสรุป ซึ่งนักเรียนตองประยุกตความรูนั้นในการ
แกปญหาจากสถานการณใกลเคียงผานโจทยปญหาที่ครูเตรียมไว และรวมกันอภิปรายหาแนว
ทางการประยุกตใชกับสถานการณอ่ืนดวย ยกตัวอยางเชน บทเรียนเรื่องการชงกาแฟ นักเรียนได
ประยุกตใชองคความรูเรื่องอัตราสวนของจํานวนหลายจํานวนกับสถานการณชงกาแฟแตละประเภท 
ใสแกวที่มีความจุตาง ๆ ใหไดอัตราสวนตามสูตร และรวมกันอภิปรายถึงแนวทางในการประยุกตใช
องคความรูกับสถานการณอ่ืนที่นอกเหนือจากการชงกาแฟ ทําใหนักเรียนไดนําความรูไปใชอยางมี
ความหมายในบริบทตาง ๆ ตลอดคาบเรียนผานกิจกรรมกลุม เปนผลใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหามาก
ย่ิงข้ึน สอดคลองกับ เบนเน็ตและโฮลแมน (Bennett; & Holman.  2002: 172)  ที่กลาววา การ
เรียนรูที่ทําใหนักเรียนไดทบทวนความรูที่มีอยูในบริบทตาง ๆ ที่เก่ียวของกับชีวิตประจําวันของ
นักเรียนอยูตลอดเวลา (Drip Feed Approach) ทําใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในมโนทัศนมาก
ย่ิงข้ึน และมณีรัตน สิงหเดช (2549: 177) ที่กลาวไววา การเรียนรูแบบกลุมโดยใหนักเรียนรวมมือ
กันเรียน รวมมือกันแกปญหา จะทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนสูง และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดี 

จากที่กลาวมา แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 ซึ่ง สอดคลองกับ งานวิจัยของสถาบันและสมาคมการเรียนรูผานการใชบริบท;        
และ พารเนล (Williams. 2007: 573 อางอิงจาก Contextual Learning Institute and Consortium, 
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[CLIC]. 1997; & Parnell. 2001). ที่ไดศึกษาความคิดเห็นของครูและนักเรียนเก่ียวกับการจัดการ
เรียนรูผานการใชบริบท และประเมินความกาวหนาทางวิชาการของนักเรียน ในโครงการที่ไดรับทุน
จากสถาบันนวัตกรรมการศึกษาของสหรัฐอเมริกา พบวา แมวาการจัดการเรียนรูผานการใชบริบท
ตองใชเวลาวางแผนมาก และใชเวลาในการเรียนนาน แตนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู
มาก และบรรลุผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับที่สูงข้ึน งานวิจัยของเบนเน็ต และลับเบน (Bennett; 
& Lubben.  2006: 999) ที่ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มีอายุ 17 - 18 ป ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน และนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติ ในวิชา
เคมี พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากกวา
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติ งานวิจัยของจินดา พราหมณชู (2553: 42) ที่ไดศึกษาผล
ของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนแหงหนึ่งในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานนทบุรี 
เขต 2 พบวา หลังการเขารับกิจกรรมการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาเคมีเพ่ิมข้ึน และงานวิจัยของวรรณศิริ หลงรัก (2553: 116) ที่ไดศึกษาผลการพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรูดานบริบทเรื่องสถิติ ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะการเชื่อมโยง และ
ทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนปอมนาคราชสวาทยา
นนท จังหวัดสมุทรปราการ พบวา กิจกรรมการเรียนรูดานบริบทเรื่องสถิติ สงผลที่ดีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ทักษะการเชื่อมโยง และทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

 
2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชบริบทเปนฐาน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้
เนื่องมาจาก 

2.1 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เปนการจัดการ
เรียนรูที่ทําใหนักเรียนรูสึกวาสิ่งที่ครูกําลังกลาวถึง หรือกิจกรรมที่ตนกําลังจะไดทําเปนสวนหนึ่งของ
ชีวิตของตน ดวยการนําสถานการณในชีวิตจริงหรือประสบการณใกลตัวนักเรียนมาเปนสาระสําคัญ
ในการดําเนินกิจกรรมตลอดคาบเรียน ซึ่งกระตุนใหนักเรียนรวมมือในการทํากิจกรรมเปนอยางดี 
เปนการเตรียมพรอมใหนักเรียนไดฝกฝนการใชวิจารณญาณอยางเต็มที่จากกิจกรรมที่ผูวิจัยกําหนด
ไว สอดคลองกับคํากลาวของศันสนีย ฉัตรคุปต; และ อุษา ชูชาติ (2548: 81) ที่วา กระบวนการ
เรียนรูที่มีประสิทธิภาพของสมองและรูปแบบการจัดการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุดที่นําไปสูการคิด
อยางมีวิจารณญาณนั้น ควรเปนการเรียนรูที่กระตุนใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอเรื่องที่กําลังเรียนรู มี
ความสุข เกิดความสนใจใฝรู เกิดความรักในสิ่งที่กําลังเรียนรู เขาใจความหมายและประโยชนของ
การเรียนรู และบูรณาการเชื่อมโยงเรื่องราวและแนวคิดของสิ่งที่เรียนรูในหองเรียนกับความเปนจริง
ของชีวิต และสอดคลองกับประพันธศิริ สุเสารัจ (2551: 94) ที่กลาวถึงแนวทางการจัดกิจกรรมเพ่ือ
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สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณวาเด็กตองไดรับการกระตุนใหมีความคิด จินตนาการ สรางสรรค
อยางหลากหลาย ทั้งที่เปนการจินตนาการจากภาพ จากนิทาน จากประสบการณเดิม จากเหตุการณ
สิ่งแวดลอมรอบตัว จากความรูสึกของตนเอง 

2.2 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เปนกิจกรรมที่
เนนกระบวนการกลุมแกปญหา และการอภิปราย แตละคาบเรียน หลังจากที่ครูนําเสนอบริบทแก
นักเรียน และรวมกันกําหนดประเด็นปญหาแลว นักเรียนแตละกลุมไดรวมกันคิด พูด ถกเถียง 
อภิปราย เพ่ือเปนขอสรุปของกลุม ทั้งขอสรุปในการแกปญหา การสรุปองคความรูที่ใชในการ
แกปญหา และการประยุกตความรู โดยแตละกลุมประกอบดวยนักเรียน 5-6 คน ประกอบดวย
หัวหนากลุม ทําหนาที่ควบคุมใหกิจกรรมกลุมดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ ผูจดบันทึก ทําหนาที่
จดบันทึกประเด็นสําคัญของแนวคิดที่สมาชิกแตละคนเสนอแกกลุม ผูนําเสนอ ทําหนาที่นําเอา
ขอสรุปของกลุมไปถายทอดแกเพ่ือนในชั้นเรียน และที่เหลือมีหนาที่เปนสมาชิกทั่วไป ทั้งนี้สมาชิก
ทุกคนในกลุมตองรวมกันคิด พูด ถกเถียง และอภิปราย และตองมีการเปลี่ยนหนาที่ใหมทุกคาบ 
โดยกอนเริ่มกิจกรรมกลุมทุกครั้ง ผูวิจัยไดเนนยํ้าถึงขอตกลงในการทํากิจกรรมกลุม คือ ทุกคนมีเสรี
ในการคิด ขณะที่นักเรียนคนใดคนหนึ่งในกลุมกําลังเสนอความคิดของตนเอง สมาชิกในกลุมคนอ่ืน
ตองเปดใจ รับฟงอยางตั้งใจจนกวาเพ่ือนจะพูดจบ ถาไมเขาใจสิ่งที่เพ่ือนพูดใหถามทุกอยางจนกวา
จะกระจาง ใชเหตุผลในการพูด อธิบาย ถาม และตอบคําถาม และพรอมยอมรับแนวคิดที่มีเหตุผล
มากกวาแนวคิดเดิม ซึ่งนักเรียนทุกคนตางสนุกสนานไปกับการคิด พูด ถาม และตอบคําถามดวย
เหตุผล โดยเมื่อมีนักเรียนคนใดพูดแทรกหรือใชอารมณ สมาชิกในกลุมจะชวยกันเตือนใหรักษา
ขอตกลงที่ผูวิจัยไดใหไว จะเห็นวานักเรียนไดเรียนรูและฝกฝนทักษะที่สําคัญของผูที่มีการคิดอยางมี
วิจารณญาณเจากการทํากิจกรรมกลุมที่สนุกสนานนี้ สอดคลองกับคํากลาวของศันสนีย ฉัตรคุปต; 
และ อุษา ชูชาติ (2548: 81) ที่วา ควรกระตุนผูเรียนใหใชทักษะพ้ืนฐานสําหรับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ เชน การคิดตั้งคําถาม การคิดวิเคราะห คิดคนหาคําตอบที่ถูกตอง การจัดระเบียบ
ขอมูล การสังเกต การตั้งสมมติฐาน การทดลอง การลงมือกระทํา การแกปญหา การสรุปและตัดสิน
โดยใชหลักการคิดดวยเหตุผล สอดคลองกับจาคอบ (Jacob.  2008: 8) บอส (Boss. 2010: 4) และ 
ชลธร เวชศาสตร (2554: 112-123) ที่กลาวไวในทํานองเดียวกันวา การทํากิจกรรมการอภิปรายหา
ขอสรุปภายในกลุมของนักเรียนจะทําใหเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังที่อุษณีย โพธิสุข (2537: 
99-100) ไดกลาววา การระดมความคิด การไตรตรองความคิดของกลุม รวมถีงการวิจารณอยางมี
เหตุผล การวิจารณในทางสรางสรรคจะชวยใหนักเรียนไดมีขอมูลยอนกลับเก่ียวกับความคิดของ
ตนเองและผูอ่ืน รวมทั้งกลยุทธทางความคิดของผูอ่ืนไดอยางดี เปนการจัดการเรียนรูเพ่ือชวย
ปรับปรุงความคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน และสอดคลองกับประพันธศิริ สุเสารัจ (2551: 
94) ที่กลาวถึงแนวทางการจัดกิจกรรมเพ่ือสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เด็กควรไดรับการ
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ฝกฝนใหทํางานกลุม การอภิปรายกลุม การรับฟงและยอมรับความคิดเห็นของคนอ่ืน ยอมรับใน
เหตุผลและขอมูลของกลุม หรือของคนอ่ืนที่ดีกวาหรือมีมากกวา 

จากที่กลาวมา แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ใหหลังไดรับการจัดการเรียนรู 
สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งขณะนี้ยังไมมีงานวิจัยที่
ศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สนับสนุน
ผลการวิจัยนี้โดยตรง ทั้งนี้มีงานวิจัยที่มีสวนในการสนับสนุนผลการวิจัยนี้ ดังนี้  งานวิจัยของ    
แรมสเดน (Ramsden.  1997:  697) ที่ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยบริบทสําหรับนักเรียนอายุ 
16 ป ในหลักสูตร Science: The Salters Approach โดยการนําบริบทที่ใกลตัวนักเรียน เชน อาหาร 
เสื้อผา และกีฬา มาใชในการเรียนรูมโนทัศนเก่ียวกับ ธาตุ สารประกอบ การเปลี่ยนแปลงทางเคมี 
และตารางธาตุ พบวาการไดลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ ที่หลากหลายดวยตนเองผานบริบทใกลตัวที่
นักเรียนสนใจ ทําใหนักเรียนเรียนรูไดอยางสนุกสนาน งานวิจัยของบิลท และคนอ่ืน ๆ (Bulte; et al. 
2006: 1063) ที่ไดศึกษาผลของการนําเอาบริบทมาใชเปนกรณีศึกษาในหนวยการเรียนรูเรื่อง
คุณภาพของน้ํา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 หลังเรียนพบวา นักเรียนมีความสนใจในการ
เรียนวิชาเคมีสูงกวากอนเรียน โดยนักเรียนสวนใหญใหเหตุผลวาเพราะไดทํากิจกรรมในการคนหา
ความรูดวยตนเอง และงานวิจัยของชลธร เวชศาสตร (2554: 112-123) ที่ไดเปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จากการเรียนวิชา
สังคมศึกษาของนักเรียนกลุมที่เรียนดวยการสอนแบบธรรมสากัจฉา (กิจกรรมการเรียนที่เนนการ
สนทนา แลกเปลี่ยนความคิด อภิปรายปญหา และแสดงเหตุผล) และนักเรียนกลุมที่เรียนดวยการ
สอนแบบซินดิเคท (กิจกรรมการเรียนแบบกลุม โดยเนนการคนควาจากเอกสารที่เรียมไว แลว
ภายในกลุมรวมกันวิเคราะหประเด็นปญหา อภิปราย และเขียนรายงานนําเสนอหนาชั้นเรียน แลว
อภิปรายรวมกันทั้งชั้นเรียน) พบวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

3. คุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน สูง
กวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้เนื่องมาจาก 

3.1 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เปนการจัดการ
เรียนรูโดยใชสถานการณในชีวิตจริง หรือประสบการณใกลตัวนักเรียนที่สอดคลองกับเนื้อหาเรื่อง
อัตราสวนและรอยละ มาเปนสาระสําคัญในการดําเนินกิจกรรมตลอดคาบเรียน โดยไมพูดถึง
สาระสําคัญทางคณิตศาสตรที่ตองการใหนักเรียนไดเรียนรูเลย เพ่ือกระตุนนักเรียนโดยเฉพาะ
นักเรียนที่ไมชอบการเรียนคณิตศาสตร ใหรูสึกวาสิ่งที่ครูกําลังกลาวถึงไมใชบทเรียนที่ตนไมชอบ 
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แตเปนสวนหนึ่งของชีวิตของตน นักเรียนจึงอยากรู อยากทํากิจกรรม คิด ถาม และตอบคําถาม
อยางเปนธรรมชาติ เสมือนการพูดคุยตามปกติ ตัวอยางเชนในบทเรียนเรื่องการผสมน้ําผลไมจากน้าํ
ผลไมเขมขน ครูเริ่มตนคาบเรียนดวยการแสดงน้ําผลไมเขมขนใหนักเรียนดู ซึ่งนักเรียนแตละคนเคย
เห็นการผสมจากรานคา หรือเคยผสมดวยตนเองมาแลว ทําใหนักเรียนเขาใจวาขณะนี้ครูยังไมเขา
บทเรียน นักเรียนตางสนใจและกระตือรือรนที่จะตอบคําถามของครูอยางสนุกสนาน จากนั้นครูแสดง
น้ําผลไมเขมขน 2 ย่ีหอที่มีความเขมขนตางกัน แลวใหนักเรียนแตละกลุมอภิปรายถึงปญหาที่วา “ถา
ทําน้ําผลไมสําหรับด่ืมสองแกว จากน้ําผลไมเขมขนสองย่ีหอนี้ จะตองทําอยางไร” นักเรียนแตละ
กลุมตางคิด และกระตือรือรนในการยกมือเสนอความคิดของตน โดยทุกคนในกลุมไดรวมกันคิด พูด 
ถกเถียง อภิปราย เพ่ือเปนขอสรุปของกลุม โดยทุกกลุมสรุปในทํานองเดียวกันคือ ใหผสมน้ําผลไม
เขมขนกับน้ําเปลาในอัตราสวนที่ฉลากของแตละย่ีหอระบุไว ซึ่งองคความรูที่ไดคือ ความหมายและ
การเขียนอัตราสวน และมีหลายกลุมที่สังเกตเห็นวาอัตราสวนมีความหมายตางจากเศษสวน เชน 
การผสมน้ําผลไมเขมขนตอน้ําเปลาในอัตราสวน 1:4 หมายความวาในหนึ่งแกวมีน้ําผลไมเขมขน 1 
สวน และมีน้ําเปลา 4 สวน ไมไดหมายความวาน้ําที่ผสมแลวมีน้ําผลไมเขมขนเศษหนึ่งสวนสี่ของ
น้ําเปลา แตตองเปนเศษหนึ่งสวนหาของน้ําทั้งแกว ซึ่งเมื่อนักเรียนกลุมแรกนําเสนอเรื่องนี้ไปแลว 
ทําใหกลุมอ่ืน ๆ ตางสงสัยและถามจนเขาใจ ทําใหไดองคความรูเพ่ิมเติม และทายคาบมีการรวมกัน
อภิปรายถึงแนวทางในการประยุกตใชองคความรูกับสถานการณอ่ืนที่นอกเหนือจากการผสมน้ํา
ผลไมเขมขน ทําใหนักเรียนไดนําความรูไปใชอยางมีความหมายในบริบทตาง ๆ โดยนักเรียนหลาย
คนกลาววาวิธีการจัดการเรียนรูนี้ทําใหพวกเขาเปลี่ยนความคิดไปจากเดิมที่คิดวาคณิตศาสตรเปน
เรื่องที่หางไกลจากชีวิตจริง เรียนเพ่ือสอบเทานั้น ไมสามารถเอาไปใชไดจริง เปลี่ยนเปนความคิด
ที่วาคณิตศาสตรเปนเรื่องใกลตัวที่ผสมกลมกลืนไปกับชีวิตจริงโดยไมสามารถแยกแยะออกจากกัน
ไดโดยงาย ทําใหมองขามและไมเห็นความสําคัญ และหลังจากนี้จะพยายามมองหาการใช
คณิตศาสตรเรื่องอ่ืน ๆ ที่แฝงอยูในสถานการณตาง ๆ อีก แสดงใหเห็นวาการนําบริบทมาเปนหลัก
ในการดําเนินกิจกรรม ทําใหนักเรียนมีความตองการที่จะเรียนรู มีแรงจูงใจในการเรียน สงผลให
นักเรียนเขารวมกิจกรรมทุกอยางดวยความเต็มใจ และมีความสุขที่ไดทํา ไมเขาเรียนสาย ไมขาด
เรียน และอยากตอยอดความรูดวยตนเองในเรื่องตาง ๆ อีกดวย ซึ่งพฤติกรรมเหลานี้แสดงใหเห็นวา
นักเรียนมีคุณลักษณะใฝเรียนรู สอดคลองกับวิลเลียมส (Williams. 2007: 573) ที่กลาววาการจัดการ
เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เปนการจัดวางมโนทัศนทางวิชาการใหสอดแทรกไปกับสถานการณใน
ชีวิตจริง ทําใหนักเรียนเห็นถึงความสําคัญของสิ่งที่เรียนในฐานะเปนสวนหนึ่งของชีวิต สอดคลองกับ
ดารกวอช (Darkwah.  2006: 15) ที่กลาววา การนําเสนอบทเรียนในลักษณะนี้เปนการใหนักเรียน
ไดเรียนรูจากวิถีชีวิตจริง ทําใหนักเรียนเกิดความตองการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ ทําใหเกิด
คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน 
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3.2 การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ เปนกิจกรรมที่

เนนกระบวนการกลุมแกปญหา และการอภิปราย แตละคาบเรียน นักเรียนแตละกลุมไดรวมกันคิด 
พูด ถกเถียง อภิปราย เพ่ือเปนขอสรุปของกลุม โดยมีขอตกลงในการทํากิจกรรมกลุม คือ ทุกคนมี
เสรีในการคิด ขณะที่นักเรียนคนใดคนหนึ่งในกลุมกําลังเสนอความคิดของตนเอง สมาชิกในกลุมคน
อ่ืน ๆ ตองเปดใจยอมรับฟงอยางตั้งใจจนกวาเพ่ือนจะพูดจบ ถาไมเขาใจสิ่งที่เพ่ือนพูดใหถามทุก
อยางจนกวาจะกระจาง ใชเหตุผลในการพูด อธิบาย ถาม และตอบคําถาม และพรอมยอมรับแนวคิด
ที่มีเหตุผลมากกวาแนวคิดเดิม แสดงใหเห็นวาการทํากิจกรรมกลุม ทําใหนักเรียนไดคิด เสนอ
แนวคิด รับฟงแนวคิด กลาแสดงความเห็น พยายามถามในสิ่งที่สงสัย เพ่ือจะไดเขาใจความคิดของ
เพ่ือนอยางถองแท เพ่ือจะไดพิจารณาแนวคิดของเพ่ือนแตละคนจนนําไปสูขอสรุปของกลุม ซึ่ง
พฤติกรรมเหลานี้แสดงใหเห็นวานักเรียนมีคุณลักษณะใฝเรียนรู สอดคลองกับคํากลาวของอารนัน 
และคนอ่ืน ๆ (Arnone; et al. 2011: 181) ที่วา ความใฝเรียนรู (Curiosity) เปนพลังที่กระตุนให
บุคคลเริ่มตนการสํารวจ และแสวงหาสิ่งที่ยังไมเคยรูภายใตสภาวะแวดลอมใหม ๆ กระทั่งเกิดการ
คลี่คลาย และเกิดความรูอยางชัดเจน และสอดคลองกับลาตุมาชินา (Latumahina. 2010: online) ที่
กลาววาความใฝเรียนรูทําใหจิตใจมีความกระตือรือรนแทนที่จะไมใสใจ กลาวคือ บุคคลที่มีความใฝ
เรียนรูจะมีคําถามเกิดข้ึนในใจและพยายามคนหาคําตอบอยูเสมอ นอกจากนั้นความใฝเรียนรูทําให
เกิดการสังเกตแนวคิดใหม ๆ กลาวคือ บุคคลที่กําลังใฝเรียนรูเก่ียวกับบางสิ่ง ยอมตองการเรียนรู
แนวคิดอ่ืน ๆ ที่เก่ียวของกับสิ่งนั้นดวย 

จากที่กลาวมา แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียน ใหหลังไดรับการจัดการเรียนรู สูงกวากอนไดรับการ
จัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของฮอฟสเตน และ   
คีสเนอร (Hofstein; & Kesner.  2006: 1017) ที่ไดเปรียบเทียบการตระหนักถึงความสําคัญของการ
ประยุกตใชความรูทางเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบท
เปนฐานตามหลักสูตร Industrial Chemistry ซึ่งเนนใหนักเรียนไดทํากิจกรรมเพ่ือคนหาปญหาและ
หาคําตอบของปญหาที่เกิดข้ึนจริงในโรงงานอุตสาหกรรมตาง ๆ และนักเรียนนักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูในหองเรียนตามปกติ พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานมี
ความตระหนักถึงความสําคัญของการประยุกตใชความรูทางเคมีในชีวิตจริง และการประกอบอาชีพ 
มากกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูในหองเรียนตามปกติ สอดคลองกับงานวิจัยของบุญญิสา 
แซหลอ (2550: 108) ที่ไดศึกษาผลของการบูรณาการแบบเชื่อมโยงเนื้อหาคณิตศาสตรเรื่องการ
วิเคราะหขอมูล การนําเสนอขอมูล และพีชคณิตศาสตร โดยใชสถานการณในชีวิตจริงสําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ จังหวัดตรัง พบวา นักเรียนนักเรียน
เห็นความสัมพันธของเนื้อหาคณิตศาสตร มีความลึกในการเขาใจเนื้อหามากข้ึน และเห็นคุณคาของ
คณิตศาสตรตอชีวิตจริง โดยนักเรียนทุกคนแสดงความเห็นที่ ดีตอคณิตศาสตรและเห็นวา
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คณิตศาสตรเก่ียวพันกับชีวิตจริง และสอดคลองกับงานวิจัยของบพิธ กิจมี (2551: 54) ที่ไดศึกษา
ความสนใจในคณิตศาสตรและการตระหนักถึงประโยชนของคณิตศาสตรจากการใชบรบิทเปนฐานใน
การจัดกิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนบานเมืองคอน จังหวัดเชียงใหม 
พบวา นักเรียนที่เขารวมกิจกรรมชุมนุมสวนใหญเกิดความสนใจในคณิตศาสตรและตระหนักถึง
ประโยชนของคณิตศาสตร โดยนักเรียนมีความรูสึกสนุกและอยากศึกษาหาความรูเก่ียวกับ
คณิตศาสตรเพ่ิมมากข้ึน และนักเรียนมองเห็นวาความรูทางคณิตศาสตรที่เรียนมาสามารถนําไปใช
ในชีวิตประจําวันไดจริง  

 

ขอสังเกตจากการวิจัย 
จากการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ ที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และคุณลักษณะใฝเรียนรู
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ผูวิจัยไดพบขอสังเกตบางประการจากการวิจัย ซึ่งพอสรุปไดดังนี้ 

1. การจัดการเรียนรูนี้ เปนกิจกรรมที่นําสถานการณใกลตัวนักเรียนมาเปนหัวขอหลักใน
การดําเนินการ โดยขณะดําเนินกิจกรรมครูไมไดพูดถึงมโนทัศนทางคณิตศาสตร แตใหนักเรียน
สังเกตและสกัดองคความรูออกมาจากสถานการณนั้นดวยตนเอง 

2. การจัดการเรียนรูนี้ ไมไดจัดแบงใหมีหัวเรื่องที่จะสอนเหมือนหนังสือเรียนปกติ ที่แบง
หัวเรื่องเปน อัตราสวน อัตราสวนที่เทากัน อัตราสวนอยางต่ํา อัตราสวนของจํานวนหลายจํานวน 
สัดสวน รอยละ และบทประยุกต  แตจะนําบริบทตาง ๆ มาเปนหัวเรื่องของการเรียนรู ไดแก การ
ผสมน้ําผลไมจากน้ําผลไมเขมขน กระดาษอัดรูป การชงกาแฟ นิทานแจ็กผูฆายักษ แบบจําลอง 
การเงิน โปรโมชันลดราคา และผูประกอบการ 

3. ในคาบแรก นักเรียนใหความสนใจและรวมมือเปนอยางดี โดยเฉพาะนักเรียนที่ไมชอบ
เรียนวิชาคณิตศาสตร โดยนักเรียนใหเหตุผลวาเปนกิจกรรมที่ไมเหมือนกับการเรียนคณิตศาสตร
เลย และเมื่อกิจกรรมเสร็จสิ้นแลวนักเรียนสวนใหญรอคอยการเรียนในครั้งถัดไป 

4. เนื้อหาที่นําเสนอแกนักเรียน เปนสิ่งที่แทรกอยูในชีวิตประจําวันของนักเรียน นักเรียนที่
ชางสังเกตจะเปนผูนําทางความคิดของกลุมในการอภิปรายตาง ๆ มากกวานักเรียนที่เรียนเกง 

5. นักเรียนทุกคนใหความรวมมือในการทํากิจกรรมเปนอยางดี โดยเฉพาะกิจกรรมกลุม
การแกปญหากอนที่จะสรุปองคความรู ที่ครูไดใหเวลานักเรียนแตละกลุมตองคิด พูด ถกเถียงกันเอง
ภายในกลุม จนไดขอสรุปของกลุม ซึ่งนักเรียนกลาววารูสึกมีความสุข สนุก และเปนตัวของตัวเอง 

6. ตลอดการทดลองไมมีนักเรียนที่เขาเรียนสายหรือขาดเรียนเลย ทําใหกิจกรรมดําเนินไป
อยางดี โดยเฉพาะกิจกรรมกลุมซึ่งเปนกิจกรรมหลักที่ใชเวลามาก 
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7. ทุกข้ันตอนของกิจกรรมการเรียนรู นักเรียนตองลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ทั้งการกําหนด

ประเด็นปญหา การแกปญหา การคนพบองคความรู การประยุกตใชองคความรูกับบริบทใกลเคียง
และบริบทอ่ืน โดยครูมีหนาที่เตรียมกิจกรรม กระตุน และอํานวยความสะดวก ใหนักเรียนดําเนิน
กิจกรรมไดอยางราบรื่น 

8. นักเรียนสะทอนความรูสึกกับผูวิจัยในทํานองเดียวกัน คือพวกเขาเปลี่ยนความคิดไป
จากเดิมที่คิดวาคณิตศาสตรเปนเรื่องที่หางไกลจากชีวิตจริง เรียนเพ่ือสอบเทานั้น ไมสามารถเอาไป
ใชไดจริง เปลี่ยนเปนความคิดที่วาคณิตศาสตรเปนเรื่องใกลตัวที่ผสมกลมกลืนไปกับชีวิตจริงโดยไม
สามารถแยกแยะออกจากกันไดโดยงาย ทําใหมองขามและไมเห็นความสําคัญ และหลังจากนี้จะ
พยายามมองหาการใชคณิตศาสตรเรื่องอ่ืน ๆ ที่แฝงอยูในสถานการณตาง ๆ 

9. การเรียนรูแบบนี้เปนการเปดประสบการณใหมของการเรียนคณิตศาสตรจากเดิมที่ครู
อธิบายนิยามและใหนักเรียนทําแบบฝกหัดตามตัวอยาง ซึ่งนาเบ่ือและนักเรียนไมเห็นถึงความ
จําเปนที่จะตองเรียน มาเปนการเรียนรูที่แมนักเรียนจะเสียเวลาในการสรางความรูดวยตนเอง แตสิ่ง
ที่ไดมาคือความเขาใจในเนื้อหาทางคณิตศาสตรอยางแทจริง และเขาใจถึงความสําคัญของ
คณิตศาสตรในชีวิตจริงดวย 

10. การจัดตารางเรียนของกลุมทดลองเปนแบบ 2 คาบเรียนติดกัน ทําใหสามารถจัด
กิจกรรมที่ใหนักเรียนไดฝกกระบวนการคิดและอภิปรายซึ่งใชเวลามากได 

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
1. ควรวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหดีที่สุด โดยเฉพาะการคนหาบริบทที่จะ

นํามาใช ซึ่งหากบริบทนั้นเปนสิ่งที่นักเรียนไมไดรับรูหรือมีประสบการณมาแลวทุกคน จะทําให
เสียเวลาในการอธิบายตัวบริบท ดังนั้นควรศึกษาลักษณะพ้ืนฐานของนักเรียนทุกคนกอน แลวหา
บริบทที่นักเรียนทุกคนสนใจหรือมีประสบการณรวมกัน 

2. หองเรียนสําหรับการทํากิจกรรมนี้ ควรเปนหองที่กวาง สามารถจัดโตะเปนกลุมไดงาย 
เนื่องจากการทํากิจกรรมกลุมของนักเรียนตองมีการใชเสียง หากแตละกลุมนั่งใกลกันเกินไปจะ
รบกวนกันได 

3. ในการทํากิจกรรมกลุมแกปญหา และอภิปราย ขณะที่นักเรียนพูดคุยกันในกลุมเพ่ือหา
ขอสรุป ควรเนนยํ้าใหนักเรียนใชคําถามประเภทที่ตองการคําอธิบาย เชน ทําไม อยางไร เพราะ
อะไร รวมทั้งใชเหตุผลเปนหลักในการถามและการตอบ 

4. การจัดกิจกรรมลักษณะนี้ เหมาะกับนักเรียนที่ไมสนใจ และไมชอบเรียนคณิตศาสตร 
ซึ่งจะทําใหเพลิดเพลินและไมคิดวากิจกรรมนี้คือการเรียนคณิตศาสตร แตจะมีนักเรียนที่รูสึกเบ่ือ 
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และคิดวาครูเอาแตพูดนอกเรื่อง ไมสอน ซึ่งพบไดในนักเรียนที่เรียนลวงหนามาแลว และใจรอน ครู
ควรคนหานักเรียนเหลานี้ใหพบแลวทําความเขาใจกับนักเรียนใหดีกอนเริ่มบทเรียน เพ่ือใหกิจกรรม
ดําเนินไปอยางดีที่สุด 

5. การแบงกลุมนักเรียน ควรใหสมาชิกในกลุมอยูในชวง 4 - 6 คน ถามีจํานวนสมาชิก
นอยกวานี้ จะทําใหมีจํานวนกลุมมากเกินไป และถามีจํานวนสมาชิกมากกวานี้ จะทําใหใชเวลาใน
การอภิปรายและหาขอสรุปภายในกลุมมากเกินไป 

6. หากมีโอกาสจัดกิจกรรมในคาบเรียนสุดทายของวัน ควรจัดกิจกรรมที่แหลงเรียนรูจริงที่
สอดคลองกับบริบท เพ่ือใหเกิดบรรยากาศที่เหมาะกับการเรียนรู และใหนักเรียนไดทดลองปฏิบัติ 

7. ควรจัดมีการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน โดยใชบริบทที่มีความรูหลาย ๆ วิชาในบริบท
เดียว จะทําใหนักเรียนเห็นความสําคัญของการเรียน และเห็นความเชื่อมโยงของศาสตรตาง ๆ มาก
ข้ึน 

8. บริบทที่ใชในการวิจัยนี้อาจใชไมได หรือไมเหมาะสมกับโรงเรียนอ่ืน เนื่องดวยโรงเรียน
แตละแหงมีบริบทของตนเอง ซึ่งแตกตางกันไปตามสภาพสังคม สิ่งแวดลอม ผูบริหาร ครู และ
นักเรียน 

ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
1. ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน ที่มีตอตัวแปรอ่ืน ๆ เชน การ

คิดสรางสรรค ความสามารถในการสื่อสาร เปนตน  
2. ควรจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานในเนื้อหาวิชาตาง ๆ ที่นักเรียนไมเห็น

ความสําคัญในการเรียน และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา เชนเรื่อง พ้ืนที่ผิวและปริมาตร อัตราสวน
ตรีโกณมิติ การใหเหตุผล ฟงกชัน เปนตน  
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ภาคผนวก 

 
 
 
 
  



 

 
 
 

 
 

ภาคผนวก ก 
ผลการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยตามลําดับดังนี้ 
1. คาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
2. คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
3. คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง 

อัตราสวนและรอยละ 
4. คาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคของการวัด ของแบบประเมินความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
5. คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
6. คาความเชื่อมั่นของแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
7. คาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคของการวัด ของแบบประเมินคุณลักษณะใฝ

เรียนรู 
8. คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
9. คาความเชื่อมั่นของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
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ตาราง 5 คาดัชนีความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
 

คําถามขอที่ 
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่

คา IOC 
1 2 3 

1 +1 +1 +1 1 
2 +1 +1 +1 1 
3 +1 +1 +1 1 
4 +1 +1 +1 1 
5 +1 +1 +1 1 
6 +1 +1 -1 1 
7 +1 +1 +1 1 
8 +1 +1 +1 1 
9 +1 +1 +1 1 
10 +1 +1 +1 1 
11 +1 +1 +1 1 
12 +1 +1 +1 1 
13 +1 +1 +1 1 
14 +1 +1 +1 1 
15 0 +1 +1 0.67 
16 +1 +1 +1 1 
17 +1 +1 +1 1 
18 +1 +1 +1 1 
19 +1 +1 +1 1 
20 +1 +1 +1 1 
21 +1 +1 +1 1 
22 +1 +1 +1 1 
23 +1 +1 +1 1 
24 +1 +1 +1 1 
25 +1 +1 +1 1 
26 0 +1 +1 0.67 
27 +1 +1 +1 1 
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ตาราง 5 (ตอ) 
 

คําถามขอที่ 
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่

คา IOC 
1 2 3 

28 +1 +1 +1 1 
29 +1 +1 +1 1 
30 +1 +1 +1 1 
31 +1 +1 +1 1 
32 +1 +1 +1 1 
33 +1 +1 +1 1 
34 +1 +1 +1 1 
35 +1 +1 +1 1 
36 +1 +1 +1 1 
37 +1 +1 +1 1 
38 +1 +1 +1 1 
39 0 +1 +1 0.67 
40 +1 +1 +1 1 
41 +1 +1 +1 1 
42 +1 +1 +1 1 
43 +1 +1 +1 1 
44 +1 +1 +1 1 
45 +1 +1 +1 1 
46 +1 +1 +1 1 
47 0 +1 +1 0.67 
48 +1 +1 +1 1 
49 0 +1 +1 0.67 
50 +1 +1 +1 1 

 
 คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร เรื่อง อัตราสวนและ 
รอยละ ที่มีคาดัชนีความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา โดยพิจารณาจากคา IOC > .50 พบวาแบบทดสอบทุก
ขอมีคา IOC > .50 ดังนั้น เพ่ือไมใหมีจํานวนขอมากเกินไป จึงคัดเลือกขอที่มีคา IOC สูงสุดในแตละ
จุดประสงคการเรียนรู รวมจํานวน 40 ขอ โดยทุกขอมีคา IOC เทากับ 1.00  
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ตาราง 6 คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
 

ขอที ่ p r 
ผลการ

พิจารณา 
การ

จัดเรียง ขอที ่ p r 
ผลการ

พิจารณา 
การ

จัดเรียง 
1 0.67 0.50 คัดเลือก 2 21 0.61 0.70 คัดเลือก 12 
2 0.30 0.61 คัดเลือก 21 22 0.65 0.61 คัดเลือก 1 
3 0.48 0.17 ตัดออก  23 0.17 0.91 ตัดออก  
4 0.72 0.41 คัดเลือก 3 24 0.37 0.83 คัดเลือก 22 
5 0.37 0.22 ตัดออก  25 0.52 0.22 ตัดออก  
6 0.37 0.75 คัดเลือก 23 26 0.46 0.83 คัดเลือก 20 
7 0.50 0.22 ตัดออก  27 0.89 0.21 ตัดออก  
8 0.61 0.52 คัดเลือก 11 28 0.63 0.57 คัดเลือก 6 
9 0.67 0.53 คัดเลือก 4 29 0.30 0.72 คัดเลือก 24 
10 0.83 0.31 ตัดออก  30 0.65 0.63 คัดเลือก 5 
11 0.24 0.42 คัดเลือก 25 31 0.70 0.60 คัดเลือก 7 
12 0.63 0.62 คัดเลือก 10 32 0.17 0.26 ตัดออก  
13 0.20 0.30 ตัดออก  33 0.26 0.35 ตัดออก  
14 0.46 0.83 คัดเลือก 19 34 0.70 0.65 คัดเลือก 9 
15 0.46 0.89 คัดเลือก 17 35 0.52 0.64 คัดเลือก 16 
16 0.61 0.56 คัดเลือก 8 36 1 0 ตัดออก  
17 0.20 0.17 ตัดออก  37 0.46 0.66 คัดเลือก 15 
18 0.50 0.86 คัดเลือก 18 38 0.96 0.08 ตัดออก  
19 0.52 0.77 คัดเลือก 13 39 0.43 0.17 ตัดออก  
20 0.30 0.22 ตัดออก  40 0.52 0.58 คัดเลือก 14 

 
 คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอย
ละ เฉพาะขอที่มีคาความยากงาย (p) ตั้งแต 0.24 - 0.72 และมีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.41 - 
0.89 ซึ่งเปนขอที่มีความยากงายพอเหมาะ ไมยากหรืองายเกินไป และจําแนกนักเรียนออนและเกง
ออกจากกันได จํานวน 25 ขอ ที่ครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรู ไดแกขอ 1, 2, 4, 6, 8, 9, 11, 12, 
14, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 24, 26, 28, 29, 30, 31, 34, 35, 37 และ 40 
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ตาราง 7 คา X , 2X  ทั้งฉบับทีใ่ชในการหาคา 2

ts  เพ่ือใชแทนคาในสูตรการหาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 

 
คนที ่ X  2X  คนที ่ X  2X  

1 4 16 24 24 576 
2 18 324 25 5 25 
3 23 529 26 22 484 
4 24 576 27 4 16 
5 21 441 28 6 36 
6 6 36 29 24 576 
7 16 256 30 19 361 
8 13 169 31 7 49 
9 5 25 32 18 324 
10 24 576 33 10 100 
11 5 25 34 17 289 
12 6 36 35 19 361 
13 18 324 36 6 36 
14 7 49 37 24 576 
15 3 9 38 21 441 
16 7 49 39 5 25 
17 6 36 40 4 16 
18 24 576 41 6 36 
19 24 576 42 24 576 
20 6 36 43 6 36 
21 21 441 44 5 25 
22 21 441 45 7 49 
23 23 529 46 6 36 
    X  = 613 2X  = 11,041 
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ตาราง 8 คา p และ q ที่ใชในการหาคาความเชื่อมั่นทัง้ฉบับของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
 

ขอที ่ p q pq ขอที ่ p q pq 
1 0.652 0.348 0.227 14 0.522 0.478 0.250 
2 0.674 0.326 0.220 15 0.457 0.543 0.248 
3 0.717 0.283 0.203 16 0.522 0.478 0.250 
4 0.674 0.326 0.220 17 0.457 0.543 0.248 
5 0.652 0.348 0.227 18 0.500 0.500 0.250 
6 0.630 0.370 0.233 19 0.457 0.543 0.248 
7 0.696 0.304 0.212 20 0.457 0.543 0.248 
8 0.609 0.391 0.238 21 0.304 0.696 0.212 
9 0.696 0.304 0.212 22 0.370 0.630 0.233 
10 0.630 0.370 0.233 23 0.370 0.630 0.233 
11 0.609 0.391 0.238 24 0.304 0.696 0.212 
12 0.609 0.391 0.238 25 0.239 0.761 0.182 
13 0.522 0.478 0.250   รวม 5.762 

 
หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยใช

สูตร KR – 20 (Kuder – Richardson) 
     

                     tt 2
t

pqkr 1
k 1 s

       


 

 
  เมื่อ   t tr   แทน ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
     k   แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
     p   แทน สัดสวนของผูที่ทําถูกในขอหนึ่งๆ  
     q     แทน สัดสวนของผูที่ทําผิดในขอหนึ่งๆ หรือ 1 p  

             2
ts     แทน ความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบทั้งฉบับ 
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      โดยที่     
 

22
2

t

N X X
s

N N 1





   

 
  เมื่อ       2

ts   แทน ความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบทั้งฉบับ 
           X   แทน  ผลรวมของคะแนนแตละคนของแบบทดสอบ 

         ทั้งฉบับ 
     2X  แทน ผลรวมของคะแนนแตละคนยกกําลังสอง   

                  N   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 
 จากตาราง 7 จะได   X   = 613    ,  2X  = 11041   ,  N   = 46  

     
2

ts
  

 
 

22N X X
N N 1





   

        
246(11,041) (613)

46 46 1





 

       
507,886   375,769

2,070



 

       
63.82  

  
 จากตาราง 8  จะได  k  =  25  ,   pq   =  5.762    ,  2

ts   =   63.82 

 ดังนั้น   ttr  
 

2
t

pqk 1
k 1 s

       

  

       
25 5.761

25 1 63.82
     

 

       
25 (1 0.09)
24

   

       
25 (0.91)
24

  

       
0.948  
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ตาราง 9 คาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคของการวัด ของแบบประเมินความสามารถในการ 

คิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

ขอที ่
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 

IOC ขอที ่
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 

IOC 1 2 3 1 2 3 
ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 

1 +1 +1 +1 1 21 +1 +1 +1 1 
2 +1 +1 +1 1 22 +1 0 +1 0.67 
3 +1 +1 +1 1 23 +1 +1 +1 1 
4 +1 +1 +1 1 24 +1 +1 +1 1 
5 +1 +1 +1 1 25 +1 +1 +1 1 
6 +1 +1 +1 1 26 -1 +1 +1 0.33 
7 +1 +1 +1 1 27 +1 +1 +1 1 
8 +1 +1 +1 1 28 +1 +1 +1 1 
9 +1 +1 +1 1 29 +1 +1 +1 1 
10 0 0 +1 0.33 30 +1 +1 +1 1 
11 0 +1 +1 0.67 31 0 0 +1 0.33 
12 +1 +1 +1 1 32 +1 +1 +1 1 
13 +1 +1 +1 1 33 +1 +1 +1 1 
14 0 +1 +1 0.67 34 +1 +1 +1 1 
15 +1 +1 +1 1 35 +1 +1 0 0.67 
16 +1 +1 +1 1 36 +1 +1 0 0.67 
17 +1 +1 +1 1 37 +1 +1 +1 1 
18 +1 +1 +1 1 38 +1 +1 +1 1 
19 +1 +1 +1 1 39 +1 0 +1 0.67 
20 +1 +1 +1 1 40 +1 +1 +1 1 
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ตาราง 9 (ตอ) 
 

ขอที ่
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 

IOC 
ขอที ่

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 
IOC 1 2 3 1 2 3 

ตอนที่ 3 ตอนที่ 4 
41 +1 +1 +1 1 61 +1 +1 +1 1 
42 +1 +1 +1 1 62 +1 +1 +1 1 
43 0 +1 +1 0.67 63 +1 +1 +1 1 
44 +1 +1 +1 1 64 +1 +1 +1 1 
45 +1 +1 +1 1 65 +1 0 +1 0.67 
46 +1 +1 +1 1 66 +1 +1 +1 1 
47 +1 +1 +1 1 67 +1 +1 +1 1 
48 +1 0 +1 0.67 68 +1 +1 +1 1 
49 +1 +1 +1 1 69 0 +1 +1 0.67 
50 +1 +1 +1 1 70 +1 +1 +1 1 
51 +1 +1 +1 1 71 +1 +1 +1 1 
52 -1 +1 +1 0.33 72 0 0 0 0 
53 +1 +1 +1 1 73 +1 +1 +1 1 
54 +1 +1 +1 1 74 +1 +1 +1 1 
55 0 0 0 0 75 +1 +1 +1 1 
56 +1 +1 +1 1 76 +1 +1 +1 1 
57 +1 01 +1 0.67 77 +1 +1 +1 1 
58 +1 +1 +1 1 78 +1 +1 +1 1 
59 +1 +1 +1 1 79 +1 +1 +1 1 
60 +1 +1 +1 1 80 -1 0 +1 0 

 
 คัดเลือกแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่มีคาดัชนีความ
สอดคลองกับจุดประสงคของการวัด โดยพิจารณาจากคา IOC > .50 เพ่ือไมใหมีจํานวนขอคําถาม
มากเกินไป จึงคัดเลือกขอที่มีคา IOC สูงสุดในแตละตอน ตอนละ 15 ขอ รวม 60 ขอ โดยแตละขอมี
คา IOC ตั้งแต 0.67-1.00 
 
  



127 
 

 
ตาราง 10 คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

ขอที ่ r ผลการพิจารณา ขอที ่ r ผลการพิจารณา 
ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 

1 0.47 คัดเลือก 16 0.48 คัดเลือก 
2 0.53 คัดเลือก 17 0.22 ตัดออก 
3 0.49 คัดเลือก 18 0.41 คัดเลือก 
4 0.30 ตัดออก 19 0.42 คัดเลือก 
5 0.42 คัดเลือก 20 0.43 คัดเลือก 
6 0.39 คัดเลือก 21 0.58 คัดเลือก 
7 0.48 คัดเลือก 22 0.16 ตัดออก 
8 0.51 คัดเลือก 23 0.44 คัดเลือก 
9 0.24 ตัดออก 24 0.57 คัดเลือก 
10 0.29 ตัดออก 25 0.32 ตัดออก 
11 0.53 คัดเลือก 26 0.26 ตัดออก 
12 0.21 ตัดออก 27 0.22 ตัดออก 
13 0.30 ตัดออก 28 0.40 คัดเลือก 
14 0.55 คัดเลือก 29 0.56 คัดเลือก 
15 0.47 คัดเลือก 30 0.50 คัดเลือก 
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ตาราง 10 (ตอ) 
 

ขอที ่ r ผลการพิจารณา ขอที ่ r ผลการพิจารณา 
ตอนที่ 3 ตอนที่ 4 

31 0.30 ตัดออก 46 0.30 ตัดออก 
32 0.14 ตัดออก 47 0.46 คัดเลือก 
33 0.51 คัดเลือก 48 0.57 คัดเลือก 
34 0.75 คัดเลือก 49 0.22 ตัดออก 
35 0.66 คัดเลือก 50 0.71 คัดเลือก 
36 0.30 ตัดออก 51 0.49 คัดเลือก 
37 0.53 คัดเลือก 52 0.61 คัดเลือก 
38 0.17 ตัดออก 53 0.71 คัดเลือก 
39 0.52 คัดเลือก 54 0.45 คัดเลือก 
40 0.68 คัดเลือก 55 0.21 ตัดออก 
41 0.68 คัดเลือก 56 0.30 ตัดออก 
42 0.59 คัดเลือก 57 0.52 คัดเลือก 
43 0.52 คัดเลือก 58 0.60 คัดเลือก 
44 0.29 ตัดออก 59 0.53 คัดเลือก 
45 0.47 คัดเลือก 60 0.30 ตัดออก 

 
 คัดเลือกแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เฉพาะขอที่มีคาอํานาจ
จําแนก (r) ตั้งแต 0.39-0.75 ซึ่งเปนขอทีส่ามารถจําแนกนักเรียนที่มีความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงและต่ําออกจากกันได จํานวน 40 ขอ (ตอนละ 10 ขอ) ที่ครอบคลุมจุดประสงคการ
วัด ไดแกขอ 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 11, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 28, 29, 30, 33, 34, 35, 
37, 39, 40, 41, 42, 43, 45, 47, 48, 50, 51, 52, 53, 54, 57, 58 และ 59 
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ตาราง 11 คา X , 2X  ที่ใชในการหาคา 2

ts  เพ่ือใชแทนคาในสตูรการหาความเชื่อมั่นของ
แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
คนที ่ X  2X  คนที ่ X  2X  

1 11 121 24 25 625 
2 8 64 25 17 289 
3 17 289 26 6 36 
4 17 289 27 12 144 
5 9 81 28 37 1,369 
6 12 144 29 32 1,024 
7 24 576 30 24 576 
8 25 625 31 26 676 
9 23 529 32 24 576 
10 19 361 33 32 1,024 
11 13 169 34 37 1,369 
12 30 900 35 39 1,521 
13 7 49 36 26 676 
14 13 169 37 7 49 
15 18 324 38 10 100 
16 11 121 39 24 576 
17 38 1,444 40 28 784 
18 9 81 41 20 400 
19 37 1,369 42 8 64 
20 36 1,296 43 9 81 
21 34 1,156 44 32 1,024 
22 10 100 45 25 625 
23 16 256 46 23 529 
    X  = 960 2X = 24,650 
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ตาราง 12 คา p และ q ที่ใชในการหาคาความเชื่อมั่นของแบบประเมินความสามารถในการคิด 

อยางมีวิจารณญาณ 
 

ขอที ่ p q pq ขอที ่ p q pq 
1 0.500 0.500 0.250 21 0.826 0.174 0.144 
2 0.413 0.587 0.242 22 0.413 0.587 0.242 
3 0.804 0.196 0.157 23 0.370 0.630 0.233 
4 0.783 0.217 0.170 24 0.370 0.630 0.233 
5 0.717 0.283 0.203 25 0.435 0.565 0.246 
6 0.630 0.370 0.233 26 0.370 0.630 0.233 
7 0.652 0.348 0.227 27 0.500 0.500 0.250 
8 0.457 0.543 0.248 28 0.804 0.196 0.157 
9 0.391 0.609 0.238 29 0.696 0.304 0.212 
10 0.370 0.630 0.233 30 0.543 0.457 0.248 
11 0.391 0.609 0.238 31 0.696 0.304 0.212 
12 0.413 0.587 0.242 32 0.652 0.348 0.227 
13 0.391 0.609 0.238 33 0.587 0.413 0.242 
14 0.457 0.543 0.248 34 0.413 0.587 0.242 
15 0.543 0.457 0.248 35 0.522 0.478 0.250 
16 0.565 0.435 0.246 36 0.391 0.609 0.238 
17 0.565 0.435 0.246 37 0.391 0.609 0.238 
18 0.457 0.543 0.248 38 0.435 0.565 0.246 
19 0.413 0.587 0.242 39 0.630 0.370 0.233 
20 0.457 0.543 0.248 40 0.457 0.543 0.248 
      รวม  9.22 
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หาคาความเชื่อมั่นของแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชสตูร 

KR – 20 (Kuder – Richardson) 
     

                     tt 2
t

pqkr 1
k 1 s

       


 

 
  เมื่อ   t tr   แทน ความเชื่อมั่นของแบบประเมิน 
     k   แทน จํานวนขอของแบบประเมิน 
     p   แทน สัดสวนของผูที่ทําถูกในขอหนึ่งๆ  
     q     แทน สัดสวนของผูที่ทําผิดในขอหนึ่งๆ หรือ 1 p  

             2
ts     แทน ความแปรปรวนของคะแนนแบบประเมินทัง้ฉบับ 

 

      โดยที่     
 

22
2

t

N X X
s

N N 1





   

 
  เมื่อ       2

ts   แทน ความแปรปรวนของคะแนนแบบประเมินทั้งฉบับ 
           X   แทน  ผลรวมของคะแนนแตละคนของแบบประเมิน 

         ทั้งฉบับ 
     2X  แทน ผลรวมของคะแนนแตละคนยกกําลังสอง   

                  N   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 
 จากตาราง 11 จะได   X   = 960    ,  2X  = 24,650   ,  N   = 46  

     
2

ts
  

 
 

22N X X
N N 1





   

        
246(24,650) (960)

46 46 1





 

       
1,133,900 921,600

2,070



 

       
102.56  
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 จากตาราง 12  จะได  k  =  40  ,   pq   =  9.22    ,  2

ts   =   102.56 

 ดังนั้น   ttr  
 

2
t

pqk 1
k 1 s

       

  

       
40 9.221

40 1 102.56
     

 

       
40 (1 0.09)
39

   

       
40 (0.91)
39

  

       
0.933  
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ตาราง 13 คาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคของการวัด ของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 

ขอที ่
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 

IOC 
ขอที ่

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 
IOC 1 2 3 1 2 3 

ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 
1 +1 +1 +1 1 21 +1 +1 +1 1 
2 +1 +1 +1 1 22 +1 +1 +1 1 
3 +1 +1 +1 1 23 -1 +1 +1 0.33 
4 +1 +1 +1 1 24 +1 +1 +1 1 
5 0 0 0 0 25 +1 +1 +1 1 
6 +1 +1 +1 1 26 0 +1 +1 0.67 
7 +1 +1 +1 1 27 0 +1 +1 0.67 
8 +1 +1 +1 1 28 +1 +1 +1 1 
9 +1 +1 +1 1 29 0 +1 +1 0.67 
10 +1 +1 +1 1 30 +1 +1 +1 1 
11 0 0 +1 0.33 31 +1 +1 +1 1 
12 +1 +1 +1 1 32 0 +1 0 0.33 
13 0 +1 +1 0.67 33 +1 +1 +1 1 
14 +1 +1 +1 1 34 0 +1 +1 0.67 
15 +1 +1 +1 1 35 +1 +1 +1 1 
16 0 +1 +1 0.67 36 +1 0 +1 0.67 
17 +1 +1 +1 1 37 +1 +1 +1 1 
18 0 0 +1 0.33 38 0 +1 +1 0.67 
19 +1 +1 +1 1 39 +1 +1 +1 1 
20 +1 +1 +1 1 40 +1 +1 +1 1 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

ขอที ่
ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 

IOC 
ขอที ่

ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญทานที ่ คา 
IOC 1 2 3 1 2 3 

ตอนที่ 3 
41 +1 +1 +1 1 51 +1 +1 +1 1 
42 +1 +1 +1 1 52 +1 +1 +1 1 
43 0 0 +1 0.33 53 +1 +1 +1 1 
44 0 +1 0 0.33 54 0 +1 +1 0.67 
45 +1 +1 +1 1 55 +1 +1 +1 1 
46 +1 +1 +1 1 56 +1 +1 +1 1 
47 +1 +1 +1 1 57 -1 0 +1 0 
48 +1 +1 +1 1 58 0 +1 +1 0.67 
49 +1 +1 +1 1 59 +1 +1 +1 1 
50 0 0 +1 0.33 60 +1 +1 +1 1 

 
 คัดเลือกแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู ที่มีคาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคของ
การวัด โดยพิจารณาจากคา IOC > .50 เพ่ือไมใหมจีํานวนขอคําถามมากเกินไป จึงคัดเลือกขอที่มี
คา IOC สูงสุดในแตละตอน ตอนละ 15 ขอ รวม 45 ขอ โดยแตละขอมีคา IOC ตั้งแต 0.67-1.00 
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ตาราง 14 คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
 

ขอที ่ t ขอที ่ t ขอที ่ t 
ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 ตอนที่ 3 

1 3.500* 16 1.815* 31 1.425 
2 2.650* 17 2.626* 32 3.846* 
3 2.872* 18 3.556* 33 4.878* 
4 1.671 19 1.634 34 3.710* 
5 2.034* 20 1.742* 35 1.840* 
6 3.527* 21 1.824* 36 1.691* 
7 1.342 22 3.472* 37 4.472* 
8 3.916* 23 4.073* 38 2.735* 
9 1.680* 24 3.312* 39 4.070* 
10 1.731 25 3.934* 40 3.403* 
11 2.082* 26 1.243 41 1.682* 
12 3.585* 27 2.824* 42 1.726* 
13 2.266* 28 3.458* 43 3.590* 
14 1.693* 29 1.735* 44 1.702* 
15 3.436* 30 1.412 45 4.617* 

 
* มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 (t (.05, 44) = 1.680) 

 
 คัดเลือกแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู เฉพาะขอที่มคีาอํานาจจําแนก (t) ที่แตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ข้ึนไป ซึ่งเปนขอที่สามารถจําแนกนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ใฝเรียนรูสงูและต่ําออกจากกันได ตอนละ 10 ขอ รวม 30 ขอ ไดแกขอ 1, 2, 3, 5, 6, 8, 11, 12, 13, 
15, 16, 17, 18, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 28, 32, 33, 34, 35, 37, 38, 39, 40, 43 และ 45 
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ตาราง 15 คา iX  คา  2

iX  คา 2
iσ  เพ่ือหาความเชื่อมั่นของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 

 
ขอที ่

iX   2
iX  2

iσ  
1 141 485 1.173 
2 154 556 0.899 
3 137 439 0.688 
4 152 552 1.105 
5 154 552 0.810 
6 152 550 1.061 
7 151 525 0.652 
8 149 513 0.675 
9 155 557 0.771 
10 157 571 0.781 
11 154 562 1.032 
12 153 547 0.847 
13 157 581 1.003 
14 149 509 0.586 
15 163 629 1.143 
16 166 644 0.999 
17 153 545 0.802 
18 156 568 0.866 
19 157 587 1.137 
20 155 559 0.816 
21 159 587 0.831 
22 154 556 0.899 
23 152 548 1.016 
24 151 535 0.874 
25 154 556 0.899 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

ขอที ่
iX   2

iX  2
iσ  

26 147 505 0.783 
27 155 573 1.127 
28 147 513 0.961 
29 152 556 1.194 
30 152 544 0.928 
  รวม 27.357 

 
 หาความเชื่อมั่นของแบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู โดยใชสตูรการหาคา

สัมประสิทธิ์แอลฟา ( α  - Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) 
 

      









 

2
t

2
i1

1k
k

σ
σα  

 
  เมื่อ   α     แทน   สัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่น 
     k     แทน   จํานวนขอแบบประเมิน 
     2

iσ    แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรายขอ 
     2

tσ    แทน   ความแปรปรวนของคะแนนของแบบประเมินทั้งฉบับ 

   โดยที่    
2

22
2
t N

xxN σ  

  เมื่อ    x   แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแบบประเมินทั้งฉบับ 
     2

x     แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแตละคนยกกําลังสอง 
     N     แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 
 จากตาราง k = 30 ,  2

iσ = 27.357 , 2
tσ = 211.797 

 
30 27.357α 1

30 1 211.797
     

 
 

             = 0.901  



 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
คะแนนและผลการวิเคราะหขอมูล 

ผูวิจัยนําเสนอคะแนนและผลการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการวิจัยตามลําดับดังนี้ 
 1. คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตรของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ และผลการวิเคราะหขอมูล
เปรียบเทียบกับเกณฑรอยละ 70 
 2. คะแนนและผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลงัไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง
อัตราสวนและรอยละ 
 3. คะแนนและผลการเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
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ตาราง 16 คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตร (X)  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ  
(คะแนนเต็ม 25 คะแนน) 

 
คนที ่ X  2X  คนที ่ X  2X  

1 20 400 24 19 361 
2 18 324 25 19 361 
3 18 324 26 15 225 
4 22 484 27 18 324 
5 14 196 28 17 289 
6 15 225 29 22 484 
7 20 400 30 19 361 
8 16 256 31 20 400 
9 20 400 32 14 196 
10 21 441 33 16 256 
11 15 225 34 22 484 
12 23 529 35 25 625 
13 18 324 36 17 289 
14 23 529 37 21 441 
15 15 225 38 22 484 
16 24 576 39 17 289 
17 23 529 40 25 625 
18 17 289 41 24 576 
19 20 400 42 19 361 
20 20 400 43 24 576 
21 16 256 44 19 361 
22 21 441 45 21 441 
23 16 256 46 23 529 
    X  = 893 2X = 17,767 
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เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ กับเกณฑ (รอยละ 70) 
โดยใชสถิติ  t-test for One Sample 

 

        

0X μt s
n


  

 
   เมื่อ  t   แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
     X    แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
             0μ   แทน คาเฉลี่ยที่ใชเปนเกณฑ (รอยละ 70) 
     s   แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
        n   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง  
 
คาเฉลี่ยเลขคณิต (X) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
หาไดจากสูตร 

 
            X

 
X

n
   

           893
46

  

           19.41  
 
 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (s)ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและ
รอยละ หาไดจากสูตร 

         
   s

   

 
 

22n X X
n n 1





   

                
246(17,767) (893)

46 46 1





 

            
19,833
2,070


 

               
3.10

 

;  df n 1    
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 เนื่องจาก   X 19.41      ,   0μ 17.5      ,  s 3.10     ,   n 46  

 ดังนั้น        0X μt s
n


  

          

19.41 17.5
3.10

46




 

            
  4.19

  
 

 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 
.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
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ตาราง 17 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

กอน 1(X )  และหลงั 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวน 
และรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 11 21 10 100 
2 10 24 14 196 
3 5 26 21 441 
4 22 32 10 100 
5 27 31 4 16 
6 19 31 12 144 
7 22 31 9 81 
8 16 26 10 100 
9 24 32 8 64 
10 23 31 8 64 
11 17 28 11 121 
12 9 26 17 289 
13 13 25 12 144 
14 17 31 14 196 
15 22 32 10 100 
16 19 33 14 196 
17 19 27 8 64 
18 8 22 14 196 
19 12 27 15 225 
20 10 23 13 169 
21 11 22 11 121 
22 9 23 14 196 
23 18 27 9 81 
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ตาราง 17 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 8 22 14 196 
25 18 28 10 100 
26 19 37 18 324 
27 20 27 7 49 
28 21 30 9 81 
29 8 19 11 121 
30 10 22 12 144 
31 10 28 18 324 
32 11 26 15 225 
33 22 33 11 121 
34 6 21 15 225 
35 31 34 3 9 
36 12 23 11 121 
37 8 23 15 225 
38 11 26 15 225 
39 12 25 13 169 
40 12 26 14 196 
41 8 21 13 169 
42 8 26 18 324 
43 20 29 9 81 
44 17 27 10 100 
45 22 28 6 36 
46 22 31 9 81 
  X 1,243  D 544  2D 7,050  
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เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-
test for Dependent Samples 

 
          

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 544  ,   2D 7,050  ,     2D 295,936  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

544
46(7,050) 295,936

46 1





 

544
324,300 295,936

45




      

                       
544

25.12


 

                        

21.66

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
 
 
  

;  df n 1    
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ตาราง 18 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการตัดสินความนาเชื่อถือของ

แหลงขอมูลและการสังเกตของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )  และหลัง 2(X ) ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 2 2 0 0 
2 1 3 2 4 
3 2 4 2 4 
4 2 5 3 9 
5 0 6 6 36 
6 1 6 5 25 
7 3 5 2 4 
8 1 4 3 9 
9 6 9 3 9 
10 1 4 3 9 
11 2 6 4 16 
12 2 6 4 16 
13 3 4 1 1 
14 5 8 3 9 
15 2 6 4 16 
16 2 6 4 16 
17 2 7 5 25 
18 1 6 5 25 
19 2 6 4 16 
20 2 8 6 36 
21 3 6 3 9 
22 2 5 3 9 
23 0 4 4 16 
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ตาราง 18 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 3 7 4 16 
25 2 6 4 16 
26 9 9 0 0 
27 4 8 4 16 
28 5 8 3 9 
29 3 4 1 1 
30 6 7 1 1 
31 4 5 1 1 
32 6 8 2 4 
33 6 7 1 1 
34 6 10 4 16 
35 6 8 2 4 
36 6 8 2 4 
37 5 7 2 4 
38 6 9 3 9 
39 8 9 1 1 
40 4 8 4 16 
41 4 5 1 1 
42 3 9 6 36 
43 7 9 2 4 
44 2 6 4 16 
45 7 8 1 1 
46 6 9 3 9 
  X 300  D 135  2D 505  
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เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการตัดสินความนาเชื่อถือ

ของแหลงขอมูลและการสังเกตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

 
          

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 135  ,   2D 505  ,     2D 18,225  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

135
46(505) 18,225

46 1





 

            

135
23, 230 18, 225

45




      

                       
135

10.55


 

                        

12.80

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 19 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย

ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )  และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 4 4 0 0 
2 3 3 0 0 
3 1 5 4 16 
4 1 5 4 16 
5 4 7 3 9 
6 2 6 4 16 
7 1 3 2 4 
8 1 2 1 1 
9 3 7 4 16 
10 0 4 4 16 
11 4 5 1 1 
12 4 5 1 1 
13 4 8 4 16 
14 5 6 1 1 
15 0 5 5 25 
16 0 3 3 9 
17 4 5 1 1 
18 5 8 3 9 
19 3 8 5 25 
20 3 6 3 9 
21 5 7 2 4 
22 1 5 4 16 
23 2 3 1 1 
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ตาราง 19 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 5 8 3 9 
25 3 8 5 25 
26 5 7 2 4 
27 6 9 3 9 
28 2 7 5 25 
29 6 8 2 4 
30 8 8 0 0 
31 5 8 3 9 
32 6 10 4 16 
33 4 8 4 16 
34 5 9 4 16 
35 6 8 2 4 
36 6 7 1 1 
37 6 8 2 4 
38 6 8 2 4 
39 5 7 2 4 
40 6 7 1 1 
41 3 8 5 25 
42 6 8 2 4 
43 5 8 3 9 
44 5 7 2 4 
45 9 9 0 0 
46 6 8 2 4 
  X 303  D 119  2D 409  
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เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการตัดสินสรุปอางอิงแบบ

อุปนัยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

 
          

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 119  ,   2D 409  ,     2D 14,161  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

119
46(409) 14,161

46 1





 

       

119
18,814 14,161

45




      

                       
119

10.17


 

                        

11.70

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 20 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิรนัยของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )  และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 4 8 4 16 
2 1 6 5 25 
3 2 7 5 25 
4 2 7 5 25 
5 2 9 7 49 
6 2 7 5 25 
7 3 8 5 25 
8 5 10 5 25 
9 2 7 5 25 
10 5 9 4 16 
11 1 7 6 36 
12 3 9 6 36 
13 2 4 2 4 
14 1 5 4 16 
15 2 9 7 49 
16 4 5 1 1 
17 6 7 1 1 
18 6 6 0 0 
19 1 6 5 25 
20 1 5 4 16 
21 4 7 3 9 
22 3 8 5 25 
23 4 7 3 9 
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ตาราง 20 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 6 8 2 4 
25 5 7 2 4 
26 2 6 4 16 
27 7 8 1 1 
28 3 7 4 16 
29 5 9 4 16 
30 9 10 1 1 
31 5 7 2 4 
32 4 4 0 0 
33 7 9 2 4 
34 6 10 4 16 
35 8 8 0 0 
36 1 5 4 16 
37 5 7 2 4 
38 5 7 2 4 
39 5 9 4 16 
40 4 7 3 9 
41 7 8 1 1 
42 5 7 2 4 
43 6 6 0 0 
44 6 8 2 4 
45 6 8 2 4 
46 6 8 2 4 
  X 336  D 147  2D 631  
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เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิรนัยของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและ
รอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

 
           

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 147  ,   2D 631  ,     2D 21,609  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

147
46(631) 21,609

46 1





 

       

147
29,026 21,609

45




      

                       
147

12.84


 

                        

11.45

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 21 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการระบุขอตกลงเบ้ืองตน     

ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )  และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช
บริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 1 7 6 36 
2 6 10 4 16 
3 3 6 3 9 
4 5 6 1 1 
5 4 6 2 4 
6 6 7 1 1 
7 1 6 5 25 
8 3 6 3 9 
9 1 4 3 9 
10 4 7 3 9 
11 1 5 4 16 
12 2 6 4 16 
13 0 7 7 49 
14 1 6 5 25 
15 1 6 5 25 
16 2 7 5 25 
17 0 4 4 16 
18 1 5 4 16 
19 2 6 4 16 
20 3 7 4 16 
21 0 6 6 36 
22 0 3 3 9 
23 2 5 3 9 
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ตาราง 21 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 7 7 0 0 
25 7 10 3 9 
26 6 9 3 9 
27 5 8 3 9 
28 9 9 0 0 
29 4 6 2 4 
30 4 6 2 4 
31 6 7 1 1 
32 6 9 3 9 
33 5 8 3 9 
34 2 8 6 36 
35 3 7 4 16 
36 5 8 3 9 
37 3 5 2 4 
38 5 8 3 9 
39 2 4 2 4 
40 3 6 3 9 
41 3 6 3 9 
42 5 9 4 16 
43 4 5 1 1 
44 3 5 2 4 
45 9 9 0 0 
46 6 7 1 1 
  X 304  D 143  2D 565  
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เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการระบุขอตกลงเบ้ืองตน

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่อง
อัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

 
          

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 143  ,   2D 565  ,     2D 20,449  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

143
46(565) 20, 449

46 1





 

       

143
25,990 20, 449

45




      

                       
143

11.10


 

                        

12.88

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 22 คะแนนคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )   

และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
1 87 105 18 324 
2 95  99 4 16 
3 114 118 4 16 
4 107 119 12 144 
5 103 118 15 225 
6 114 120 6 36 
7 107 124 17 289 
8 89 100 11 121 
9 86 104 18 324 
10 63 105 42 1,764 
11 82 101 19 361 
12 88 102 14 196 
13 103 115 12 144 
14 126 121 -5 25 
15 103 119 16 256 
16 103 116 13 169 
17 108 120 12 144 
18 116 119 3 9 
19 101 112 11 121 
20 87 106 19 361 
21 89 98 9 81 
22 89 97 8 64 
23 86 102 16 256 
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ตาราง 22 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 87 100 13 169 
25 85 108 23 529 
26 81 102 21 441 
27 87 103 16 256 
28 81 108 27 729 
29 103 114 11 121 
30 121 124 3 9 
31 126 134 8 64 
32 104 115 11 121 
33 113 128 15 225 
34 110 116 6 36 
35 107 110 3 9 
36 82 94 12 144 
37 87 97 10 100 
38 83 97 14 196 
39 83 106 23 529 
40 107 115 8 64 
41 105 115 10 100 
42 105 118 13 169 
43 87 110 23 529 
44 86 97 11 121 
45 82 103 21 441 
46 103 110 7 49 
  X 5,064  D 603  2D 10,597  
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เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับ

การจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent 
Samples 

 
        

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 603  ,   2D 10,597  ,     2D 363,609  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

603
46(10,597) 363,609

46 1





 

        

603
487,462 363,609

45




      

                       
603

52.46


 

                        

11.49

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    



160 
 

 
ตาราง 23 คะแนนคุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอน 1(X )   

และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
1 32 36 4 16 
2 27 41 14 196 
3 19 37 18 324 
4 30 36 6 36 
5 27 43 16 256 
6 26 30 4 16 
7 24 36 12 144 
8 26 36 10 100 
9 28 34 6 36 
10 23 31 8 64 
11 27 37 10 100 
12 33 38 5 25 
13 25 28 3 9 
14 22 29 7 49 
15 30 32 2 4 
16 30 34 4 16 
17 29 32 3 9 
18 26 30 4 16 
19 30 33 3 9 
20 25 33 8 64 
21 34 37 3 9 
22 33 38 5 25 
23 33 35 2 4 
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ตาราง 23 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 35 36 1 1 
25 34 36 2 4 
26 29 32 3 9 
27 41 42 1 1 
28 33 36 3 9 
29 34 36 2 4 
30 25 40 15 225 
31 32 38 6 36 
32 32 34 2 4 
33 31 35 4 16 
34 32 32 0 0 
35 42 43 1 1 
36 43 43 0 0 
37 37 37 0 0 
38 40 40 0 0 
39 34 37 3 9 
40 36 45 9 81 
41 33 43 10 100 
42 33 39 6 36 
43 38 48 10 100 
44 44 49 5 25 
45 35 39 4 16 
46 44 47 3 9 
  X 1,703  D 247  2D 2,213  
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เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและ

หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใชสถิติ t-test for 
Dependent Samples 

 
        

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 247  ,   2D 2,213  ,     2D 61,009  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

247
46(2,213) 61,009

46 1





 

        

247
101,798 61,009

45




      

                       
247

30.11


 

                        

8.20

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 24 คะแนนคุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียนของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา  

ปที่ 3 กอน 1(X )  และหลัง 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวน
และรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 29 35 6 36 
2 32 32 0 0 
3 21 33 12 144 
4 29 33 4 16 
5 31 24 -7 49 
6 31 36 5 25 
7 33 39 6 36 
8 30 33 3 9 
9 23 34 11 121 
10 30 33 3 9 
11 28 33 5 25 
12 33 33 0 0 
13 32 35 3 9 
14 30 35 5 25 
15 25 32 7 49 
16 29 33 4 16 
17 29 32 3 9 
18 29 33 4 16 
19 37 33 -4 16 
20 30 37 7 49 
21 32 32 0 0 
22 22 39 17 289 
23 25 32 7 49 
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ตาราง 24 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 34 38 4 16 
25 36 45 9 81 
26 37 39 2 4 
27 38 41 3 9 
28 41 44 3 9 
29 34 34 0 0 
30 43 44 1 1 
31 39 39 0 0 
32 34 40 6 36 
33 37 45 8 64 
34 37 43 6 36 
35 42 41 -1 1 
36 35 46 11 121 
37 34 37 3 9 
38 28 39 11 121 
39 40 41 1 1 
40 37 38 1 1 
41 43 41 -2 4 
42 37 37 0 0 
43 33 44 11 121 
44 41 40 -1 1 
45 38 39 1 1 
46 41 38 -3 9 
  X 1,704  D 175  2D 1,643  
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เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและ 
รอยละ โดยใชสถิติ t-test for Dependent Samples 

 
     

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 175  ,   2D 1,643  ,     2D 30,625  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

175
46(1,643) 30,625

46 1





 

        

175
75,578 30,625

45




      

                       
175

31.61


 

                        

5.54

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
  

;  df n 1    
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ตาราง 25 คะแนนคุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

กอน 1(X )  และหลงั 2(X ) ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวน 
และรอยละ 

 
คนที ่ 1X  2X  D  2D  

1 26 32 6 36 
2 26 35 9 81 
3 23 35 12 144 
4 28 31 3 9 
5 28 35 7 49 
6 31 36 5 25 
7 30 35 5 25 
8 30 35 5 25 
9 31 35 4 16 
10 36 36 0 0 
11 26 32 6 36 
12 21 34 13 169 
13 30 34 4 16 
14 30 37 7 49 
15 28 33 5 25 
16 27 30 3 9 
17 24 30 6 36 
18 34 34 0 0 
19 28 33 5 25 
20 28 36 8 64 
21 23 29 6 36 
22 26 31 5 25 
23 29 39 10 100 

 
  



167 
 

 
ตาราง 25 (ตอ) 
 

คนที ่ 1X  2X  D  2D  
24 34 41 7 49 
25 33 37 4 16 
26 37 43 6 36 
27 35 35 0 0 
28 36 36 0 0 
29 35 40 5 25 
30 39 35 -4 16 
31 36 33 -3 9 
32 35 38 3 9 
33 35 39 4 16 
34 35 40 5 25 
35 42 37 -5 25 
36 43 35 -8 64 
37 34 44 10 100 
38 35 37 2 4 
39 34 42 8 64 
40 32 32 0 0 
41 38 36 -2 4 
42 37 39 2 4 
43 36 32 -4 16 
44 28 39 11 121 
45 43 41 -2 4 
46 41 49 8 64 
  X 1,657  D 181  2D 1,671  
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เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 3 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน เรื่องอัตราสวนและรอยละ โดยใช
สถิติ t-test for Dependent Samples 

 
     

 22

Dt
n D D

n 1






 

 

 

    
  เมื่อ  t   แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน t – Distribution 
          2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการ ทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 
      2D  แทน  ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 
        หลังและกอนไดรับการจัดการเรียนรูทั้งหมดยกกําลังสอง 
     n  แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

เนื่องจาก   D 181  ,   2D 1,671  ,     2D 32,761  ,   n 46  

 ดังนั้น          t     

 
 22

D

n D D
n 1






 

 

        

181
46(1,671) 32,761

46 1





 

        

181
76,866 32,761

45




      

                       
181

31.31


 

                        

5.78

 
 
 (คาวิกฤตของ t  จากตารางการแจกแจง t  เทากับ 2.412 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 

.01 เมื่อ df  46 – 1     45) 
 
  

;  df n 1    



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
ตัวอยางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

ผูวิจัยนําเสนอตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการวิจัยตามลําดับดังนี้ 
 1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐานเรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 3. แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 4. แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 

รายวิชา คณิตศาสตรพ้ืนฐาน  รหัสวิชา ค22101    ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 2 
หนวยการเรียนรู อัตราสวนและรอยละ    
เรื่อง การการชงกาแฟ              เวลา 2 คาบ 

 
1.   มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 

มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน
ชีวิตจรงิ 
 ตัวชี้วดั  ใชความรูเก่ียวกับอัตราสวน สัดสวน และรอยละ ในการแกโจทยปญหา 
 
2.   สาระสําคัญ 
  การเขียนเปรียบเทียบปริมาณของสิ่งใดๆ สามสิ่งข้ึนไปเปนคู ๆ สามารถเขียนอัตราสวน
ของจํานวนหลาย ๆ จํานวนนั้นใหอยูในรูปอัตราสวนเดียวได โดยการทําปริมาณของสิ่งที่เปนตัวรวม
ของอัตราสวนแตละคูใหเปนปริมาณที่เทากันโดยใชหลักการของการหาอัตราสวนที่เทากัน 
 
3.   จุดประสงคการเรยีนรู 

 ดานความรู (K) 
   1.   บอกวิธีการเขียนอัตราสวนของจํานวนหลาย ๆ จํานวนได (K1) 
   2.   ยกตัวอยางสถานการณในชีวิตประจําวันที่เก่ียวของกับอัตราสวนของ 
     จํานวนหลาย ๆ จํานวนได (K2) 
   3.   เขียนอัตราสวนจากสถานการณที่กําหนดใหได (K3) 

 ดานทักษะ/กระบวนการ (P) 
   1.   แกปญหาจากสถานการณที่กําหนดใหได (P1) 
   2.   หาขอสรุปจากการอภิปรายอยางมีเหตุผล (P2) 
   3.   เชื่อมโยงความรูที่ไดกับสถานการณในชีวิตประจําวันได (P3) 
   4.   นําเสนอ สื่อความหมาย และใชสญัลักษณไดอยางมปีระสิทธิภาพ (P4) 
   5.   มีความคิดสรางสรรค (P5) 

 
 ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

   1.   ใหความรวมมือในการทํางาน (A1) 
   2.   กลาเสนอแนะ กลาซักถาม (A2) 
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   3.   ทํางานอยางเปนระบบ (A3) 
   4.   ตรงตอเวลา (A4) 
   5.   มีระเบียบวินัย (A5) 
 
4.   สาระการเรียนรู 
 ปจจุบันกาแฟเปนที่นิยมอยางมากในประเทศไทย โดยเฉพาะยานเศรษฐกิจอยางอโศกที่มี
รานกาแฟเปดใหมตลอดเวลา ซึ่งแตละรานลวนมีบรรยากาศ มีโตะและเกาอ้ีที่นัง่สบาย เหมาะแกการ
นั่งผอนคลายความเครียด การไปนัง่รานกาแฟเพ่ือทําการบานหรือรอผูปกครองมารับกลับบาน เปน
กิจวัตรของนักเรียนหลายคน รานกาแฟและกาแฟจงึเปนสวนหนึง่ของการดําเนินชีวิตไปโดยปริยาย 
 กาแฟประเภทตาง ๆ ของแตละรานมีสวนผสมหลักคือเอสเปรสโซ และเมื่อมีการปรุงแตง
ดวยสวนผสมตาง ๆ ก็มีชื่อเรียกแตกตางกันออกไปตามสวนผสมและอัตราสวนในการผสม เพ่ือใหมี
มาตรฐานและเอกลักษณ แตละรานจงึจําเปนตองมีสตูรการชงเฉพาะของราน โดยสวนผสมจะใช
หนวยปริมาตรหลักดังนี ้
 
    1 ชอนโตะ = 3 ชอนชา 
    1 ออนซ  = 6 ชอนชา 
    1 ชอต  =  9 ชอนชา  (หนวย “ชอต” ใชสําหรับเอสเปรสโซ) 
 
ตัวอยางสูตรกาแฟ   

มอคคาเย็น  

  1. ทําเอสเพรสโซ 1 ชอต พักไว 
  2. ใสโกโกผสม 1.5 ชอนชา 
  3. ใสนมขนผสม 1.5 ชอนชา 
  4. เทกาแฟที่ผสมแลวลงแกวที่มี  
               น้ําแข็ง 
  5. เทน้ํานมเย็น 3 ออนซ 
  6. ตักฟองนมปดหนากาแฟ 
  7. โรยผงโกโกหรือราดซอสโกโก 

คาปูชิโนเย็น  

  1. ทําเอสเพรสโซ 1 ชอต พักไว 
  2. ใสนมขนผสม 1 ชอนโตะ 
  3. เทน้ํานมเย็นลงในแกวเสิรฟ 2 ออนซ 
  4. เติมน้ําแข็งใหเต็มแกว 
  5. เทเอสเพรสโซที่พักไวตามลงไป 
  6. ตักฟองนมปดหนากาแฟ 
  7. โรยผงชินนามอน 
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5.   กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นสัมพันธ 
 ครูกลาวถึงรานกาแฟวาชุมชนบริเวณโรงเรียนมรีานกาแฟมากมาย นักเรียนเคยพบเห็น
รานใดบาง เคยไปนั่งรานใดบาง และนอกจากด่ืมกาแฟแลวนักเรียนไปนั่งทําอะไรในรานกาแฟ 
(นักเรียนสวนใหญชอบนั่งทําการบาน หรือนั่งรอผูปกครองมารับที่รานกาแฟ) จากนัน้ถามถึงกาแฟ
ประเภทตาง ๆ ที่นักเรียนรูจักโดยใหนักเรียนยกมือตอบ จากนั้นครูถามวามีอะไรนาสนใจในชื่อเรียก
เหลานี้บาง โดยใหนักเรียนชวยกันตอบและตัวแทนนักเรยีนบันทึกไวบนกระดาน เพ่ือหาประเด็น
คําถามที่นาสนใจ โดยครูคอยกํากับใหนักเรียนเขาสูประเด็น “กาแฟแตละประเภทมคีวามแตกตาง
กันอยางไร” (P4 P5 A2) 

ขั้นสรางประสบการณ 
 นักเรียนนั่งเปนกลุมคละความสามารถตามที่ครูแบงไว โดยแตละกลุมประกอบดวย
นักเรียน 5-6 คน ประกอบดวย 1) หัวหนากลุม ทําหนาทีค่วบคุมใหกิจกรรมกลุมดําเนินไปอยางมี
ประสิทธิภาพ 2) ผูจดบันทึก ทําหนาที่จดบันทึกประเด็นสําคัญของแนวคิดทีส่มาชิกแตละคนเสนอ
แกกลุม 3) ผูนําเสนอ ทําหนาที่นําเอาขอสรุปของกลุมไปถายทอดแกเพ่ือนในชั้นเรียน และ 4) 
สมาชิกทั่วไป (2-3 คน) ทีไ่มซ้ํากับหนาที่เดิมในคาบที่ผานมา  

จากนั้นครูแจกใบกิจกรรมที่ 3.1 ความแตกตางของกาแฟแตละประเภท พรอมกับคูมือการ
ชงกาแฟ PSM Coffee ใหนักเรียนกลุมละ 1 ชุด แลวใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันคิด พูด ถกเถียง 
และอภิปราย ถึงความแตกตางของกาแฟแตละประเภท รวมทั้งอภิปรายถึงความรูทางคณติศาสตรที่
ใช และการประยุกตใชความรูในชีวิตประจําวัน ภายในกลุมตนเอง แลวจดบันทึกในใบกิจกรรมที่ 3.1 
(P1 P2 A1 A2 A3 A4 A5) 

กอนเริ่มกิจกรรมกลุมทุกครัง้ ครตูองเนนยํ้าถึงขอตกลงในการทํากิจกรรมกลุม คือ ทุกคนมี
เสรีในการคิด ขณะที่นักเรียนคนใดคนหนึง่ในกลุมกําลังเสนอความคิดของตนเอง สมาชิกในกลุมคน
อ่ืนตองเปดใจ รับฟงอยางตัง้ใจจนกวาเพ่ือนจะพูดจบ ถาไมเขาใจสิ่งทีเ่พ่ือนพูดใหถามทุกอยาง
จนกวาจะกระจาง ใชเหตุผลในการพูด อธิบาย ถาม และตอบคําถาม และพรอมยอมรับแนวคิดทีม่ี
เหตผุลมากกวาแนวคิดเดิม 

ขั้นนําเสนอมโนทัศน 
 นักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนออกมานําเสนอสิง่ทีไ่ดจากการกิจกรรมกลุมตามที่บันทึกใน
ใบกิจกรรมที่ 3.1 (ความแตกตางของกาแฟแตละประเภท ความรูทางคณิตศาสตรที่ใช และการ
ประยุกตใชความรูในชีวิตประจําวัน) (P4) จากนั้นครูนํานกัเรียนอภิปรายเพ่ือหาขอสรุปของมโนทัศน
ทางคณติศาสตรทีไ่ดจากกิจกรรมกลุม โดยใชการถามเพ่ือใหนักเรียนคิด ตอบ และสรุปดวยตัวของ
นักเรียนเอง และยึดขอมูลทีน่ักเรียนแตละกลุมนําเสนอเปนหลัก (ควรสรุปใหไดในทํานองวา “เปน
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การหา และแสดงอัตราสวนของจํานวนหลาย ๆ จํานวน โดยใชการหาอัตราสวนของสวนผสมของ
กาแฟประเภทตาง ๆ”) (K1 P1 P2 A1 A2) พรอมทั้งใหนักเรียนชวยกันยกสถานการณทีน่ักเรียน
เคยพบเจอในชีวิตประจําวันที่เก่ียวของกับอัตราสวนของหลาย ๆ จํานวน (เชน การปรุงผัดผักคะนา
โดยใชเกลือ 1 ชอนชา พริกไทย 2 ชอนชา และน้ําตาล 2 ชอนชา เปนตน) (K2 P3 A2) ครูเขียน
สถานการณเหลานั้นบนกระดาน แลวใหนักเรียนออกมาเขียนอัตราสวนของแตละสถานการณบน
กระดาน (K3 P4 A1) 

ขั้นถายโอนมโนทศัน 
 ครูแจกใบกิจกรรมที่ 3.2 การชงกาแฟกับอัตราสวน ใหนกัเรียนทุกคน แลวใหนักเรียนใน
กลุมชวยกันคิดและตอบคําถามขอที่ 1-12 โดยใชขอมูลจากสูตรกาแฟทีไ่ดรับไปแลว สําหรับขอที่ 13 
ใหนักเรียนในกลุมคิดสถานการณปญหาข้ึนมากลุมละ 1 ขอ โดยเปนปญหาในชีวิตจรงิทีไ่มใชการชง
กาแฟ พรอมแสดงแนวคิดในการหาคําตอบ เมื่อเสร็จแลว ครูเฉลยใบกิจกรรมที่ 3.2 บนกระดาน 
โดยอาจสุมใหนักเรียนมาเฉลยบางขอ แลวใหนักเรียนตรวจใหคะแนน ขอละ 1 คะแนน  

ครูใหนักเรียนชวยกันเสนอโจทยขอที่ 13 ที่แตละกลุมคิดไว พรอมแสดงแนวคิดในการหา
คําตอบ (K2 P3 A1 A2) จากนั้นครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายหาขอสรุปของสิ่งที่ไดจากการเรียน
ในคาบนี้โดยใหนักเรียนชวยกันตอบคําถาม “การเขียนอัตราสวนของจํานวนหลาย ๆ จํานวนมี
วิธีการอยางไร” และ “มีการใชอัตราสวนของจํานวนหลาย ๆ จํานวนในชีวิตประจําวันอยางไร” พรอม
กับใหแตละกลุมบันทึกลงในใบรายชื่อกลุม (K1 P2 A1 A2) 
 
6.   ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 1.   การนําเสนอผลงานกลุม 
 2.   ใบกิจกรรมที่ 3.1 ความแตกตางของกาแฟแตละประเภท (งานกลุม) 
  3.   ใบกิจกรรมที่ 3.2 การชงกาแฟกับอัตราสวน (งานรายบุคคล) 
 
7.   สื่อการเรียนรู/แหลงการเรียนรู 
 1.   คูมือการชงกาแฟ PSM Coffee 
 2.   ใบกิจกรรมที่ 3.1 ความแตกตางของกาแฟแตละประเภท 
  3.   ใบกิจกรรมที่ 3.2 การชงกาแฟกับอัตราสวน 
 4.   Internet 
 5.   หองสมุดโรงเรียน/สํานักหอสมุดกลาง มศว 
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8.   การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 

สิ่งทีต่องวัด/ประเมิน วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 
ดานความรู (K) 
1.   บอกวิธีการเขียนอัตราสวนของจํานวน
หลาย ๆ จํานวนได (K1) 
2.   ยกตัวอยางสถานการณใน
ชีวิตประจําวันที่เก่ียวของกับอัตราสวนของ
จํานวนหลาย ๆ จํานวนได (K2) 
3.   เขียนอัตราสวนจากสถานการณที่
กําหนดใหได (K3) 

ตรวจจากใบกิจกรรม 
และการสังเกต 

ใบกิจกรรมที่ 
3.1 และ 3.2 

ผานเกณฑ
รอยละ 70 

ดานทักษะ/กระบวนการ (P) 
1.   แกปญหาจากสถานการณที่กําหนดให
ได (P1) 
2.   หาขอสรุปจากการอภิปรายอยางมี
เหตผุล (P2) 
3.   เชื่อมโยงความรูที่ไดกับสถานการณใน
ชีวิตประจําวันได (P3) 
4.   นําเสนอ สื่อความหมาย และใช
สัญลักษณไดอยางมีประสิทธิภาพ (P4) 
5.   มีความคิดสรางสรรค (P5) 

ตรวจจากใบกิจกรรม 
และการสังเกต 

ใบกิจกรรมที่ 
3.1 และ 3.2 

ผานเกณฑ
รอยละ 70 

ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 
1.   ใหความรวมมือในการทํางาน (A1) 
2.   กลาเสนอแนะ กลาซักถาม (A2) 
3.   ทํางานอยางเปนระบบ (A3) 
4.   ตรงตอเวลา (A4) 
5.   มีระเบียบวินัย (A5) 

การสังเกต - ผานเกณฑ
รอยละ 70 
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9.   บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู 

 
ผลการจัดการเรียนรู 

 นักเรียนมาเรียนครบทุกคน และเขาเรียนตรงเวลา นักเรยีนใหความสนใจในเนื้อหาที่ครู
นําเสนอ ทํากิจกรรมการอภิปรายกลุมดวยความสนุกสนานและยึดมั่นในกฎเกณฑของการทํางาน
กลุมที่ครใูหไว และใหความรวมมือเปนอยางดีตลอดคาบเรียน รวมทั้งสามารถสรุปองคความรูที่ใชใน
การแกปญหาการชงกาแฟ และหาแนวทางการนําองคความรูไปใชในสถานการณอ่ืนได 

 
ปญหาและอุปสรรค 
ในการถามคําถามประเภทปลายเปดเชน “นอกจากด่ืมกาแฟแลวนักเรียนไปนั่งทําอะไรใน

รานกาแฟอีกบาง” และ “นักเรียนคิดวามีอะไรนาสนใจในชื่อเรียกกาแฟประเภทตาง ๆ” นักเรียนจะมี
คําตอบที่หลากหลายมากเกินไป และอาจออกนอกประเด็นได 

 
ขอเสนอแนะและแนวทางแกไข 
ครูควรคาดเดาลวงหนาถงึคําตอบของนักเรียนจากคําถามประเภทปลายเปด เพ่ือให

สามารถนํานักเรียนที่ออกนอกประเด็น เขาสูประเด็นทีต่องการโดยไมเสียเวลามากเกินไป 
 
 
 
             

                นายศราวุธ จอมนํา 
             ผูดําเนินการจัดการเรียนรู 
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กิจกรรมท่ี 3 การชงกาแฟ 

กลุมที่     
 
สมาชิก  1.            หนาที่      

    2.            หนาที่      
    3.            หนาที่      
    4.            หนาที่      
    5.            หนาที่      
    6.            หนาที่      
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ใบกิจกรรม 3.1 ความแตกตางของกาแฟแตละประเภท 
จากคูมือการชงกาแฟ PSM Coffee ใหนักเรียนอภิปรายถึงความแตกตางของกาแฟแตละ

ประเภท 
  
 ระดมสมอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
สรุป 
 1.   กาแฟแตละประเภทแตกตางกันอยางไร 

                      
                      

 2.   ความรูทางคณติศาสตรที่ใช 
                     
                      

 3.   ประยุกตใชความรูทางคณติศาสตรในชีวิตประจําวันไดอยางไร 
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ใบกิจกรรม 3.2 การชงกาแฟกับอัตราสวน 

ชื่อ         เลขที่     กลุมที่    

 

1.   ในเอสเปรสโซเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ น้ําเชื่อม เปนเทาไร  

                     
                     
                      

 

2.   ในเอสเปรสโซเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ นมทั้งหมดเปนเทาไร 

                     
                     
                      

 

3.   ในลาเตเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ น้ําเชื่อม เปนเทาไร 

                     
                     
                      

 

4.   ในลาเตเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ นม เปนเทาไร 
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5.   ในมอคคาเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ โกโกผสม เปนเทาไร 

                     
                     
                      

 

6.   ในมอคคาเย็น 1 แกว มีอัตราสวนของโกโกผสม ตอ น้ํานม เปนเทาไร 

                     
                     
                      

 

7.   ในอเมริกาโนเย็น มีอัตราสวนของเอสเปรสโซ ตอ น้าํเปลา เปนเทาไร 

                     
                     
                      

 

8.   เมื่อผสมสวนผสมทั้งหมดโดยยังไมใสน้ําแข็ง เครื่องด่ืมเย็นชนิดใดมีปริมาตรมากที่สุด ก่ีออนซ 

                     
                     
                      

 

9.   เครื่องด่ืมเย็นทีใ่สนมชนิดใดมีอัตราสวนของนม ตอ เอสเปรสโซ มากทีสุ่ด และนอยทีสุ่ด เทาไร 
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10.   ถาตองการทําคาปูชิโน 20 ออนซ จะตองใชเอสเปรสโซก่ีชอต 

                     
                     
                      

 

11.   ใชเอสเพรสโซ 3 ชอต ทําอเมริกาโนแกวละ 3 ออนซ ไดทัง้หมดก่ีแกว 

                     
                     
                      

 

12.   มอคคาเย็นแกวใหญแกวหนึ่ง ถาทําตามสูตรตองใชโกโกผสม 2 ชอนชา จะตองใชนมก่ีออนซ 

                     
                     
                      

 

13.   (โจทย)                     
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คูมือการชงกาแฟ 
 

 

Espresso/Latte/Cappuccino/Mocha/Americano 

เอสเปรสโซ/ลาเต/คาปูชโิน/มอคคา/อเมริกาโน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
สูตรลับเฉพาะ 

PSM Coffee 
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ลักษณะของกาแฟประเภทตาง ๆ 
เอสเปรสโซ / ลาเต / คาปูชโิน / มอคคา / อเมริกาโน 
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ช่ือภาษาไทย ช่ือภาษาอังกฤษ 

ลักษณะโดยทั่วไป 
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วิธีการชงกาแฟเย็น 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

เรื่องอัตราสวนและรอยละ 
 
  คําชี้แจง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่องอัตราสวนและ

รอยละ ฉบับนี้ เปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 ขอ ใชเวลาในการทํา 50 นาที 
 ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย X ทับหัวขอตัวเลือกที่พิจารณาแลววาถูกตอง 
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1.   สวนประกอบของผลไมกระปองในน้ําเชื่อมย่ีหอหนึง่ 
 

เงาะ 63 กรัม 
สับปะรด 64 กรัม 
ลิ้นจี่ 48 กรัม 
ลําไย 56 กรัม 
มะละกอ 24 กรัม 
น้ําเชื่อม 225 กรัม 
น้ําหนักสุทธิ 480 กรัม 

 
 ขอใดเขียนอัตราสวนแสดงสวนประกอบตามขอมูลขางตน ไม ถูกตอง 
1.   อัตราสวนของมะละกอตอลิ้นจี ่คือ 1:2 

 2.   อัตราสวนของเงาะตอน้ําเชื่อม คือ 7:25 
 3.   อัตราสวนของสับปะรดตอลําไย คือ 7:8  
 4.   อัตราสวนของผลไมทั้งหมดตอน้ําเชื่อม คือ 51:45 

 
 

2.   น้ําผลไมที่ทําจากน้ําผลไมเขมขนในขอใด มีอัตราสวนน้ําผลไมเขมขนตอน้ําเปลาเทากับ 2:5 
ก.   มีน้ําผลไมเขมขน 2 ชอนโตะ และน้ําเปลา 5 ชอนโตะ 

 ข.   มีน้ําผลไมเขมขน 2 ชอนโตะ อยูในน้ําผลไมทีผ่สมแลว 5 ชอนโตะ 
 ค.   มีน้ําเปลา 5 ชอนโตะ อยูในน้ําผลไมที่ผสมแลว 7 ชอนโตะ 

1.   ก. และ ข.        2.   ก. และ ค. 
 3.   ข. และ ค.        4.   ทั้ง ก. ข. และ ค. 

 
 

3.   กระดาษอัดรูปในขอใดมีอัตราสวนเทากัน 
ก.   4x6 นิ้ว  ข.   10x15 นิ้ว  ค.   15x20 นิ้ว    ง. 20x30 นิ้ว 
1.   ก. ข. และ ค.       2.   ก. ข. และ ง. 

 3.   ก. ค. และ ง.       4.   ข. ค. และ ง. 
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4.  ตารางแสดงขนาดของภาพที่ไดจากกลองดิจติอลรุนตาง ๆ 
 

รุน ขนาดของภาพ (พิกเซล) 
A 1440x1920 
B 1320x1980 
C 1600x2400 
E 2460x3280 
E 2880x3840 
F 2048x3072 

 
ภาพที่ไดจากกลองรุนใด สามารถนํามาอัดลงกระดาษขนาด 4x6 นิ้ว ไดเต็มพ้ืนที่โดย 

            สัดสวนภาพตรงตามความเปนจริง 
1.   A, C และ E       2.   B, D และ F 

 3.   A, D และ E       4.   B, C และ F 
 
 

5.   ตารางแสดงสวนสตูรกาแฟมอคคารอน ขนาด 250 มิลลิลิตร จากรานกาแฟ 3 ราน  
 
สวนผสม (มิลลิลติร) รานสตารบี รานบ๊ิกเคนยา รานคอฟฟวิว 

น้ํากาแฟ 120 128 104 
น้ําเชื่อม 40 35 45 
นมสด 35 30 42 

ช็อคโกแลตเหลว 44 48 39 
นมขนจืด 11 9 20 

 
 รานใดที่มีอัตราสวนของปริมาณน้ํากาแฟตอช็อคโกแลตเหลวเทากัน 

 1.   รานสตารบี กับ รานบ๊ิกเคนยา   2.   รานสตารบี กับ รานคอฟฟวิว 
 3.   รานบ๊ิกเคนยา กับราน คอฟฟวิว  4.   ทั้งสามรานอัตราสวนของขอมูลที ่
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6.   ถาใสน้ํากาแฟ 100 มิลลิลิตร ตองใสน้ําเชื่อม 40 มิลลิลิตร และตองใสนมสด 5 มิลลิลิตร ตอ 
      น้ําเชื่อม 30 มิลลิลติร ขอใดกลาว ไม ถูกตอง 

1.   อัตราสวนของน้ํากาแฟตอน้ําเชื่อมตอนมสด คือ 15:6:1 
 2.   ในกาแฟทีช่งแลว 330 มิลลิลิตร มนี้ําเชื่อมอยู 90 มิลลิลิตร 
 3.   ถาใสนมสด 12 มิลลิลติร ตองใสน้ํากาแฟ 180 มิลลลิิตร 
 4.   ถาใสน้ําเชื่อมและนมสดไป 70 มิลลิลิตร ตองใสกาแฟ 120 มิลลิลิตร   

 
 

7.    ริว เรน และรุณ ไดรับเงินคาขนมมาโรงเรียนรวม 540 บาท ถาอัตราสวนของเงนิคาขนมของริว 
       ตอเรน เทากับ 3:2 และเรนตอรุณ เทากับ 1:2 แลวคนที่ไดคาขนมมากที่สุด ไดคาขนม 
       มากกวาคนที่ไดนอยที่สุดก่ีบาท 

1.   120 บาท        2.   140 บาท 
 3.   170 บาท        4.   190 บาท 

 
 

8.   ในการผสมคอนกรีตสําหรับเทพ้ืน ตองใหอัตราสวนของน้ําหนักปูนซีเมนตตอทรายตอหนิ  
      เทากับ 1:2:4 ถนนคอนกรตีเสนหนึง่ใชทราย 960 กิโลกรัม ตองใชปูนซีเมนตและหนิหนัก 
      รวมกันก่ีกิโลกรมั 

1.   1,920 กิโลกรมั       2.   2,920 กิโลกรัม 
 3.   2,400 กิโลกรัม       4.   2,480 กิโลกรัม 

 
 

9.   เครื่องบินลําหนึ่งบินดวยความเร็วคงที่ โดย 1 ชั่วโมง บินไดระยะทาง 330 กิโลเมตร ถาบินเปน 
      ระยะเวลา 50 นาที เครื่องบินจะบินไดระยะทางเทาไร 
  จากปญหาดังกลาว สามารถเขียนใหอยูในรูปสัดสวนไดตามขอใด 

1.   


60 50
330

        2.   
60

330 50
 

3.   


50 330
60

        4.   
330

50 60
 

 
  



199 
 

 
10.   สัดสวน 30 : 12 : 10  สอดคลองกับขอความในขอใด 

1.   ฝายอานหนังสือ 12 หนา ใชเวลา 30 นาที ถาใชเวลา 10 นาที ฝายจะอานหนงัสือ 
       ไดก่ีหนา 
 2.   ระยะทางในแผนที ่12 เซนติเมตร เทากับระยะทางจริง 10 กิโลเมตร ถาระยะทางจริง 
       30 กิโลเมตร จะไดระยะทางในแผนที่เทาไร 
 3.   ดินสอราคาโหลละ 10 บาท ถาตองการซื้อดินสอ 30 แทง ตองจายเงินก่ีบาท 
 4.   มดเดิน 30 เซนติเมตร ใชเวลา 12 วินาที ถามดเดิน 10 นาที จะไดระยะทางก่ี 
       เซนติเมตร 
 
 
11.   โรงงานแหงหนึง่ผลติของใชสําหรับเด็กออกมา โดยการลดขนาดใหเหลือเพียงสองในสามของ 
        ของใชสําหรับผูใหญ ขอใดไม ถูกตอง 

1.   ถาเกาอ้ีของผูใหญสูง 45 เซนติเมตร แลวเกาอ้ีของเด็กสูง 30 เซนติเมตร 
 2.   ถาโตะของผูใหญมีพ้ืนที่ 75 ตารางเซนติเมตร แลวโตะของเด็กมีพ้ืนที่ 50 ตาราง 
                 เซนตเิมตร 
 3.   ถาชอนสอมของผูใหญยาว 18 เซนติเมตร แลวชอนสอมของเด็กยาว 12 เซนติเมตร 
 4.   ถากระเปาของผูใหญลึก 72 เซนติเมตร แลวกระเปาของเด็กลึก 48 เซนติเมตร 

 
 
12.   รถยนตรุนหนึ่งมีอัตราสวนความกวางตอความยาวของตัวรถเทากับ 37:84 ถาแบบจําลอง 
        อัตราสวน 1:15 ของรถยนตรุนนี้กวาง 111 มิลลิเมตร แลวรถยนตจรงิจะมีความยาวเทากับ 
        ขอใด 

1.   3,780 มิลลิเมตร      2.   3,782 มิลลิเมตร 
 3.   3,870 มิลลิเมตร      4.   33,872 มิลลิเมตร 

 
 
13.   ระยะทางตั้งแตแยกอโศก-เพชรบุรี ถงึแยกอโศก-สขุุมวิท คือ 1.3 กิโลเมตร แตตนวัดระยะทาง 
       ในแผนทีไ่ด 32.5 เซนติเมตร แสดงวาตนใชแผนทีม่าตราสวนเทาไร 

1.   1:25         2.   1:400 
 3.   1:2,500        4.   1:4,000 
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14.   จักรยานฟกซเกียรคันหนึ่ง เมื่อบันไดจักรยานหมุน 1 รอบ ลอจักรยานจะหมนุ 2.5 รอบ และ 
       เมื่อลอจักรยานหมุน 1 รอบ รถจักรยานจะเคลื่อนทีไ่ป 190 เซนติเมตร ถาตองการให 
       รถจักรยานเคลื่อนที่ไป 38 เมตร ตองถีบบันไดจักรยานก่ีรอบ 

 
1.   2 รอบ         2.   8 รอบ 

 3.   16 รอบ         4.   20 รอบ 
 

 
15.   กําหนดอัตราแลกเปลี่ยน 35 บาท ตอ 100 เยน ซชูิราคา 2,500 เยน คิดเปนก่ีบาท 

1.   850 บาท        2.   875 บาท 
 3.   900 บาท        4.   925 บาท 

 
 
16.   รถยนตคันหนึ่งราคา 650,000 บาท ดาวนไป 20% ที่เหลือกูกับธนาคารในดอกเบ้ียรอยละ 4  
        ตอป ถากูเปนระยะเวลา 5 ป จะตองผอนเดือนละก่ีบาท 
 1.   10,100 บาท       2.   10,110 บาท 
 3.   10,210 บาท       4.   10,400 บาท 

 
 
17.   ถาตองการรับดอกเบ้ียเงินฝาก 25,000 บาทตอเดือน ตองฝากเงินก่ีบาท  
       (อัตราดอกเบ้ียรอยละ 1.25 ตอป) 

1.   2 ลานบาท        2.   18 ลานบาท 
 3.   24 ลานบาท       4.   32 ลานบาท 

 
 
18.   สินคาราคา 250 ลดราคาแลวเหลือ 195 บาท ลดใหรอยละเทาไร 

1.   รอยละ 22        2.   รอยละ 25 
 3.   รอยละ 28        4.   รอยละ 30 
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19.   รานคาซื้อสินคาจากโรงงานมา 1,000 ชิ้น ตั้งราคาสูงกวาทุน 50% ปรากฏวาในชวงฤดูกาล  
       ขายไปได 600 ชิ้น พอทายฤดูกาลจงึจัดโปรโมชนัลดราคา 25% ขายไดอีก 300 ชิ้น และ 
      สุดทายนํามาจัดโปรโมชัน ซื้อ 1 แถม 1 จนกระทั่งสนิคาหมด รานคาไดกําไรจากการขายสินคา 
      ล็อตนี้รอยละเทาไร 

1.   รอยละ 30.25       2.   รอยละ 30.75 
 3.   รอยละ 31.25       4.   รอยละ 31.75 

 
 
20.   สินคาราคา 1,250 บาท นํามาลดราคาลงรอยละ 40 ราคาที่ลดแลวจะเหลือก่ีบาท 

1.   500 บาท        2.   650 บาท 
 3.   700 บาท        4.   750 บาท 

 
 
21.   ผูขายตั้งราคาสนิคาสูงกวาทุน 10% ตอมาลดราคาใหลูกคา 10% ของที่ตัง้ไว 
       ขอใดกลาวถูกตอง 

1.   ผูขายขาดทุน       2.   ผูซื้อซื้อไดในราคาทุน 
 3.   ผูขายไดกําไร       4.   ยังสรุปไมไดเนื่องจากไมทราบตนทุน 

 
 
22.   สินคาราคา 450 บาท ตองการขายใหไดกําไรรอยละ 45 ตองขายเทาไร 

1.   650 บาท        2.   652.5 บาท 
 3.   655 บาท        4.   657.5 บาท 

 
 
23.   นาฬิกาติดราคาไว 2,550 บาท ลดราคาใหรอยละ 30 เมื่อขายนาฬิกาไปแลวยังไดกําไรอยู 
285 บาท แสดงวาตนทุนของนาฬิกาเปนก่ีบาท 

1.   1,500 บาท        2.   1,550 บาท 
 3.   1,700 บาท        4.   1,750 บาท 
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24.   สินคาตนทุน 240 บาท ตองติดราคาก่ีบาท โดยเมือ่ลดราคา 20% แลวยังไดกําไร 25% 
 1.   300 บาท        2.   325 บาท 
 3.   350 บาท        3.   375 บาท 
 
 
25.   ตารางแสดงราคารองเทารุนหนึง่จากรานคาสองราน 

 
 ราคาเต็ม (บาท) โปรโมชนัลดราคา 
รานโนบิตะ 4,900 25 % 
รานไจแอนท 5,250 30% 
 
จากตาราง ขอใดถูกตองเก่ียวกับราคาที่ลดแลว 
1.   รานโนบิตะขายถูกกวา 50 บาท   2.   รานไจแอนทขายแพงกวา 75 บาท 

 3.   รานโนบิตะขายแพงกวา 120 บาท  4.   ทั้งสองรานขายราคาเทากัน 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

เรื่องอัตราสวนและรอยละ 

ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ 
1 3 6 4 11 2 16 4 21 1 
2 2 7 1 12 1 17 3 22 2 
3 2 8 3 13 4 18 1 23 1 
4 4 9 1 14 2 19 3 24 3 
5 3 10 3 15 2 20 4 25 4 
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แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
  ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหมายถงึ การคิด ไตรตรอง และตัดสินใจใน
ขอมูลหรือสถานการณอยางรอบคอบ โดยใชเหตผุลและหลักฐานมาสนับสนนุ เพ่ือใหไดแนวทางที่
เหมาะสมที่สุด กอนที่จะเชื่อหรือลงมือปฏิบัติ 
 
  แบบประเมินนี้แบงเปน 4 ตอน 40 ขอ ดังนี้  
  1. การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสงัเกต  ขอ 1-10 
 2. การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย        ขอ 11-20 
 3. การนิรนัย            ขอ 21-30 
 4. การระบุขอตกลงเบ้ืองตน         ขอ 31-40 
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ตอนท่ี 1  

การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสงัเกต 
(Credibility of Sources and Observation) 

 เปนการประเมินความสามารถในการพิจารณาความถูกตองของแหลงขอมูล ความเปนไป
ไดของขอความ ซึ่งแตละขอประกอบดวยสถานการณทีม่กีารกลาวถึงสิง่เดียวกันในสองแนวทาง 
แลวใหเลือกวาจะเชื่อถือแนวทางใด หรือเลือกที่จะเชื่อทั้งสองแนวทาง 
 
ตัวอยาง 
  A กลาววา ในวงกลมหนึง่วง สามารถสรางรัศมีมากมายนับไมถวน สวน B กลาววา 
วงกลมสองวงที่มีรัศมียาวเทากัน จะทําใหวงกลมสองวงนั้นเทากันทุกประการ นักเรียนคิดวาคํา
กลาวของใครถูกตอง 
 ก.   A 
 ข.   B 
 ค.   A และ B  
 
  จากตัวอยาง คํากลาวของ A ที่บอกวา “ในวงกลมหนึ่งวง สามารถสรางรศัมีมากมายนับไม
ถวน” นัน้เปนจรงิ และคํากลาวของ B ที่บอกวา “วงกลมสองวงที่มรีัศมียาวเทากัน จะทําใหวงกลม
สองวงนั้นเทากันทุกประการ” เปนจริงเชนกัน ดังนั้นคําตอบที่ถูกตองคือขอ ค. คํากลาวของ A และ 
B ถูกทัง้คู 
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1.   นักเศรษฐศาสตรกลาววาการสรางศูนยการแสดงสินคาจะทําใหคุณภาพชีวิตของชมุชนดีข้ึน แต
นักสิ่งแวดลอมกลาววาการสรางสวนสาธารณะจะทําใหคุณภาพชีวิตของชุมชนดีข้ึน นักเรียนคิดวา
คํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   นักเศรษฐศาสตร 
 ข.   นักสิง่แวดลอม 
 ค.   นักเศรษฐศาสตร และนักสิง่แวดลอม 
 
2.   รุนพ่ีกลาววาคลองแสนแสบมีกลิ่นเหม็น แต แมคาริมคลองแสนแสบกลาววาคลองแสนแสบไมมี
กลิ่นเหม็นแลว นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   รุนพ่ี 
 ข.   แมคาริมคลองแสนแสบ 
 ค.   รุนพ่ี และแมคาริมคลองแสนแสบ 
 
3.   หนังสือแนะนําแหลงทองเที่ยวกลาวไวในปที่แลววาประเทศ A ปลอดภัย นาทองเที่ยว แต
หนังสือพิมพ กลาวไวเมื่อสัปดาหที่แลววาประเทศ A มีการจลาจล ไมควรไปทองเที่ยว นักเรียนคิด
วาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   หนงัสือแนะนําแหลงทองเที่ยว 
 ข.   ของหนงัสือพิมพ 
 ค.   หนงัสือแนะนําแหลงทองเที่ยว และหนงัสือพิมพ 
 
4.   เภสัชกรกลาววาทานยานี้แลวจะทําใหงวง แตเพ่ือนกลาววาทานยานี้แลวไมงวง นักเรียนคิดวา
คํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   เภสัชกร 
 ข.   เพ่ือน 
 ค.   เภสัชกร และเพ่ือน 
 
5.   นักโภชนาการกลาววาด่ืมน้ําอัดลมมาก ๆ ทําใหอวน แตหมอฟนกลาววาด่ืมน้ําอัดลมมาก ๆ ทํา
ใหฟนผุ นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   นักโภชนาการ 
 ข.   หมอฟน 
 ค.   นักโภชนาการ และหมอฟน 
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6.   นักขาวมอสกลาวผานวิทยุวาถนน A สภาพดีมากตลอดเสนทาง แตนักขาวจูนกลาวผาน
โทรทศันวาถนน A ขรุขระและมีหลมุเปนจํานวนมาก นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   นักขาวมอส 
 ข.   นักขาวจูน 
 ค.   นักขาวมอส และนักขาวจูน 
 
7.   ครูคณติศาสตรกลาววา 0 ไมใชจํานวนเต็มบวก แตตําราคณติศาสตรกลาววา 0 ไมใชจํานวน
เต็มลบ นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   ครูคณติศาสตร 
 ข.   ตําราคณติศาสตร 
 ค.   ครูคณติศาสตร และตําราคณติศาสตร 
 
8.   นักกีฬากลาววาตองยืดกลามเนื้อกอนเลนกีฬา แตนกัวิทยาศาสตรการกีฬากลาววาตองยืด
กลามเนื้อหลังจากเลนกีฬาแลว นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   นักกีฬา 
 ข.   นักวิทยาศาสตรการกีฬา 
 ค.   นักกีฬา และนักวิทยาศาสตรการกีฬา 
 
9.   นักออกแบบกลาววาอาคารจะมีลิฟทหรือไมมีก็ไดแลวแตงบประมาณ แตนักกฎหมายกลาววา
อาคารที่สูงกวา 4 ชั้นตองมีลิฟท นักเรียนคิดวาคํากลาวของใครนาเชื่อถือ 
 ก.   นักออกแบบ 
 ข.   นักกฎหมาย 
 ค.   นักออกแบบ และนักกฎหมาย 
 
10.  วิศวกรยานยนตกลาววาเมื่อตองขับรถทางไกลตองเติมลมยางใหมากข้ึนเพ่ือใหยางขยับตัว
นอยลงจะไดเกิดความรอนชา แตพนักงานเตมิลมในปมน้ํามันกลาววาเมื่อตองขับรถทางไกลตองเตมิ
ลมยางใหนอยลงเพ่ือรองรับการขยายตัวของอากาศจากความรอน นักเรียนคิดวาคํากลาวของใคร
นาเชื่อถือ 
 ก.   วิศวกรยานยนต 
 ข.   พนักงานเติมลมในปมน้ํามนั 
 ค.   วิศวกรยานยนต และพนักงานเติมลมในปมน้ํามนั 
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ตอนท่ี 2  

การตัดสินสรุปอางอิงแบบอุปนัย (Inductive Inference) 
 เปนการประเมินความสามารถในการตัดสินวาขอเท็จจริงใดสนับสนุน คัดคาน หรือไม
เก่ียวของกับขอสรุปที่คาดคะเนไว แตละขอประกอบดวยนิยามและขอเท็จจริง แลวใหพิจารณาวา
ขอเท็จจริงนัน้สอดคลอง ไมสอดคลอง หรือไมเก่ียวของกับนิยาม 
 
ตัวอยาง 
  

นิยาม    “ให a, b และ c เปนจํานวนเตม็ใด ๆ จะไดวา a x (b + c)   =   (a x b) + (a x c)” 
 
 
นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยค   “5y + 6y = 11y”   อยางไร 
 ก.   ประโยคนีส้อดคลองกับนิยาม 
 ข.   ประโยคนีไ้มสอดคลองกับนิยาม 
 ค.   ประโยคนี้ไมเก่ียวกับนิยาม 
 
 จากตัวอยาง 5y + 6y มีความหมายคือ (5 x y) + (6 x y)   =   (y x 5) + (y x 6) 
         =   y x ( 5 + 6) 
         = y x 11 
         = 11y  สอดคลองกับนิยาม 
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ใหนักเรียนใชตัวเลือกตอไปนี้ตอบคําถามในขอที่ 11-20 
 ก.   ประโยคนีส้อดคลองกับนิยาม 
 ข.   ประโยคนีไ้มสอดคลองกับนิยาม 
 ค.   ประโยคนี้ไมเก่ียวกับนิยาม 
 

 
นิยาม 1    “ให a และ b เปนจํานวนเต็มใด ๆ จะไดวา a x b = b x a” 

 
จากนิยาม 1 นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยคตอไปนี้อยางไร 
 11.   3 x 8 = 6 x 4  
 12.   12 x 2 = 2 x 12  
 

 
นิยาม 2   “ให a และ b เปนจํานวนเต็มบวกใด ๆ จะไดวา a x b = b + b + b + ... + b” 

 
จากนิยาม 2 นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยคตอไปนี้อยางไร 
 13.   3 x 5 = 5 + 5 + 5    
 14.   4 x 6 = 4 + 4 + 4 + 4 + 4 + 4  
 15.   2 x 6 = 6 x 2   
 

 
นิยาม 3   “ให a, b และ c เปนจํานวนเต็มใด ๆ จะไดวา ถา a = b แลว a + c = b + c” 

 
จากนิยาม 3 นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยคตอไปนี้อยางไร 
 16.   ถา a = b แลว a + 5 = b + 5   
 17.   ถา a = b แลว a x 5 = b x 5   
 18.   ถา a = b แลว 5 – a = 5 – b    
 

 
นิยาม 4 “ให a และ b เปนจํานวนเตม็ใด ๆ จะไดวา a – b = a + (-b)” 

 
จากนิยาม 4 นักเรียนมีความเห็นเก่ียวกับประโยคตอไปนี้อยางไร 
 19.   3 – 7 = 3 + (-7)   
 20.   8 – (-2) = 8 + 2     

 ตัว 
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ตอนท่ี 3 

การนิรนัย (Deductive) 
  เปนการประเมินความสามารถในการหาขอสรุปในสถานการณเฉพาะจากประโยคหลักที่
กําหนดให แตละขอประกอบดวยประโยคหลัก และขอสรปุสองขอสรุป แลวใหพิจารณาวาขอขอสรุป
ใดถูกตอง หรือยังสรุปแนนอนไมได 
 
ตัวอยาง 
  บราวนตองตีกอลฟหรือเลนเทนนิสทุกวัน   วันนี้บราวนไมไดตีกอลฟ ดังนั้น 
 ก.   บราวนตองเลนเทนนสิ 
 ข.   บราวนไมตองเลนเทนนสิ 
 ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
  จากตัวอยาง ประโยคที่บอกวา “บราวนตองตีกอลฟหรือเลนเทนนสิทุกวัน” หมายความวา 
ในแตละวัน บราวนตองทําอยางนอย 1 อยาง แตวันนี้บราวนไมไดตกีอลฟ ดังนั้นวันนี้ตองเลน
เทนนิส 
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21.   นักเรียนทุกคนตองมาเขาแถวเคารพธงชาตทิุกเชา 
 เอไมมาเขาแถวเคารพธงชาติ ดังนั้น 
  ก.   เอไมใชนักเรียน 
  ข.   เอถูกหักคะแนน 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
22.   นักเรียนที่เขาเรียนไมถงึ 80% ของเวลาเรียนจะไมมีสิทธิส์อบ 
 บีเขาเรียน 5 ครั้งจากทัง้หมด 10 ครัง้ ดังนั้น 
  ก.   บีไมมสีิทธิส์อบ 
  ข.   บีตองเรียนเพ่ิมเตมิอีก 3 ครั้ง 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
23.   ถาเลนโทรศัพทมือถือในหองเรียนจะถูกหักคะแนน 
 ซีถูกหักคะแนน ดังนั้น 
  ก.   ซีเปนเด็กเกเร 
  ข.   ซีเลนโทรศัพทมือถือในหองเรียน 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
24.   ถาใครถนัดวิชาไหน ก็จะเรียนวิชานั้นไดดี 
 เอ็มถนัดวิชาวิทยาศาสตร ดังนั้น 
  ก.   เอ็มเรียนวิชาวิทยาศาสตรไดดี 
  ข.   เอ็มจะเรียนตอวิชาเอกวิทยาศาสตร 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
25.   นักกีฬาทุกคนเปนคนแข็งแรง 
 แอลเปนคนไมแข็งแรง ดังนั้น 
  ก.   แอลเจ็บปวยงาย 
  ข.   แอลไมใชนักกีฬา 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
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26.   วันใดที่ฝนตก สนามฟุตบอลจะเปยก 
 วันนี้สนามฟุตบอลเปยก ดังนั้น 
  ก.   วันนี้ฝนตก 
  ข.   วันนี้มีการรดน้ําสนามฟุตบอล 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
27.   นักเรียนทีไ่ดคะแนนตัง้แต 10 คะแนนข้ึนไปถือวาสอบผาน 
 เอไดคะแนน 20 คะแนน ดังนั้น 
  ก.   เอไดคะแนนเตม็ 
  ข.   เอสอบผาน 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
28.   นักเรียนที่ทําการบานเสร็จกอนกลับบานเปนคนขยัน 
 ดาวทําการบานเสร็จกอนกลับบาน ดังนั้น 
  ก.   ดาวเปนคนขยัน 
  ข.   การบานมีนอย 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
29.   ทุกครั้งที่ฝนตกจะมีเสียงกบรอง 
 ตอนนี้ฝนกําลังจะตก ดังนั้น 
  ก.   ออกไปเลนฟุตบอลทีส่นามไมได 
  ข.   ไดยินเสียงกบรอง 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
30.   เมื่อสัญญาณไฟจราจรเปนสีเหลืองใหเตรียมตัวหยุดรถ 
  ตอนนี้สญัญาณไฟจราจรเปนสเีหลือง ดังนั้น    
  ก.   รถทุกคันกําลังเรงความเร็วใหพนแยก 
  ข.   รถทุกคันกําลังเตรียมตัวหยุด 
  ค.   ยังสรุปแนนอนไมได 
 
  



213 
 

 
ตอนท่ี 4 

การระบุขอตกลงเบ้ืองตน (Assumption Identification) 
  เปนการประเมินความสามารถในการระบุวาอะไรคือขอตกลงเบ้ืองตนที่จะทําใหขอสรุปที่
กลาวถึงมีความถูกตอง แตละขอประกอบดวยขอความที่เปนขอสรุป แลวใหพิจารณาวาขอตกลง
เบ้ืองตนใดที่ทําใหขอสรุปที่กําหนดใหมีความถูกตอง 
 
ตัวอยาง 
  ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทําใหขอความ   “3a + 2a = 5a”   เปนที่
ยอมรับ 
 ก.   a x (b + c)   =   (a x b) + (a x c) 
 ข.   a + (b x c)   =   (a + b) x (a + c) 
 ค.   a + (b + c)   =   (a + b) + c 
 
  จากตัวอยาง      3a + 2a    =   (3 + 2) x a 
         =   5a    เปนไปตามขอ ก. 
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ขอ 31 – 34 กําหนดให a, b, c และ d เปนจํานวนเต็มทีไ่มใชศูนย 
 
 
31.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “a > b”   เปนที่ยอมรับ 
 ก.   a - b = 0 
 ข.   a - b > 0 
 ค.   a - b < 0 
 
32.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “a = b”   เปนที่ยอมรับ 
 ก.   a - b = 0 
 ข.   a + b = 0 
 ค.   a + b = b + a 
 

33.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “
a
b

 = 
c
d

”   เปนที่ยอมรับ 

 ก.   a x b = c x d 
 ข.   a x c = b x d 
 ค.   a x d = b x c 
 
34.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “a + c = b + c”   เปนที่
ยอมรับ 
 ก.   a = b 
 ข.   a = c 
 ค.   b = c 
 
35.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “บุมบินได”   เปนที่ยอมรับ 
 ก.   นกเพนกวินบินไมได   บุมเปนนกเพนกวิน 
 ข.   นกทุกชนิดบินได   บุมเปนนกกระจอกเทศ 
 ค.   กระรอกบางตัวบินได   บุมเปนกระรอก 
 
  



215 
 

 
36.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “จิ๊บตั้งใจเรียน”   เปนที่
ยอมรับ 
 ก.   เด็กดีตองตั้งใจเรียน   จิ๊บเปนเด็กดี 
 ข.   คนตัง้ใจเรียนเปนคนขยัน   จิ๊บเปนคนขยัน 
 ค.   คนทีไ่มเลนโทรศัพทในหองเรียนเปนคนตั้งใจเรียน   จิ๊บเลนโทรศัพทในหองเรียน 
 
37.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “ปองตัวสูง”   เปนที่ยอมรับ 
 ก.   คนตัวสูงทุกคนด่ืมนม ปองด่ืมนม 
 ข.   คนด่ืมนมสวนใหญตัวสงู   ปองด่ืมนม 
 ค.   นักบาสเกตบอลทุกคนตัวสูง ปองเปนนักบาสเกตบอล 
 
38.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “ตี๋สวมรองเทาหนงั”   เปนที่
ยอมรับ 
 ก.   เมื่อตองไปงานที่เปนทางการ นักเรียนสวนใหญสวมรองเทาหนงั   ตี๋ไปงานที่เปน
ทางการ 
 ข.   เมื่อสวมเครื่องแบบลูกเสือตองสวมรองเทาหนังดวย   ตี๋เปนลูกเสือ 
 ค.   ในชวงทีฝ่นตกไมควรสวมรองเทาหนัง ขณะนี้อากาศแจมใส 
 
39.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “ไมมใีครออกไปไหนเลย”   
เปนที่ยอมรับ 
 ก.   คนข้ีเกียจมักไมออกไปไหน   ที่นี่ไมมีคนขยันเลย 
 ข.   เมื่อมีแดดแรงหลายคนจะไมออกไปไหน   ตอนนี้แดดแรง 
 ค.   เมื่อฝนตกหนักทุกคนจะไมออกไปไหน   ตอนนีฝ้นตกหนัก 
 
40.   ขอใดตอไปนี้เปนเหตทุี่นาเชื่อถือและเปนไปไดที่ทาํใหขอความ   “โจตองใสมะนาว”   เปนที่
ยอมรับ 
 ก.   การทําตมยํากุงมีเครื่องปรงุที่ขาดไมไดคือมะนาว   โจกําลังทําตมยํากุง 
 ข.   การทําแกงสมจะใสมะนาว หรือน้ํามะขามเปยกก็ได   โจกําลังทําแกงสม 
 ค.   การทําน้ําผลไมหากใสมะนาวตองใสเกลือดวย   โจทําน้ําผลไมและใสเกลือ 
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เฉลยแบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ ขอ คําตอบ 
1 ค 11 ค 21 ค 31 ข 
2 ก 12 ก 22 ก 32 ก 
3 ข 13 ก 23 ค 33 ค 
4 ก 14 ข 24 ก 34 ก 
5 ค 15 ค 25 ข 35 ข 
6 ข 16 ก 26 ค 36 ก 
7 ค 17 ค 27 ข 37 ค 
8 ค 18 ข 28 ก 38 ข 
9 ข 19 ก 29 ค 39 ค 
10 ก 20 ก 30 ข 40 ก 
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แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู 

 
 คุณลักษณะใฝเรียนรู หมายถึงคุณลักษณะทางจติใจทีต่องการเขาถึงความจรงิของสิง่ที่ยัง
ไมรูอยางแจมแจงชัดเจน จนเกิดพฤติกรรมเสาะแสวงหาสิ่งนั้นดวยวิธีการตาง ๆ จนไดมาซึ่งความรู
ที่ชัดเจน ตลอดจนสามารถนําความรูนัน้ไปใชใหเกิดประโยชนได 
  แบบประเมินคุณลักษณะใฝเรียนรู เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ คือ คือ จริง
ที่สุด จรงิ คอนขางจริง คอนขางไมจรงิ ไมจรงิ และไมจรงิเลย ประกอบดวยแบบประเมิน 3 ตอน 
รวม 30 ขอ ดังนี้ 
   1. คุณลักษณะใฝเรียนรูขณะเรียน       ขอ 1-10 
   2. คุณลักษณะใฝเรียนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน   ขอ 11-20 
  3. คุณลักษณะใฝเรียนรูนอกเหนือจากการเรียน   ขอ 21-30 
 วิธีทําแบบประเมิน ใหนักเรียนทบทวนความคิด ความรูสกึ และพฤติกรรมของตนเอง ตาม
ชวงเวลาที่กําหนดใหในแตละตอน (ขณะเรียน กอนและหลังเรียน และนอกเหนือจากการเรียน) แลว
พิจารณาวาขอความในแตละขอเปนจริงหรือไมจริง และอยูในระดับใด แลวเขียน “วงกลม” ลอมรอบ
ตัวเลขตามระดับในแตละขอ 
ตัวอยาง  

ขอ ขอความ 

ไม
จร

ิงเล
ย 

ไม
จร

ิง 

คอ
นข

าง
ไม

จร
ิง 

คอ
นข

าง
จร

ิง 

จร
ิง 

จร
ิงท

ี่สุด
 

0 ฉันตั้งใจฟงสิง่ที่อาจารยพูด 1 2 3 4 5 6 
00 ฉันมักยืมยางลบหรือปากกาลบคําผิดของเพ่ือนเสมอ 1 2 3 4 5 6 
 
  โดยมีเกณฑในการพิจารณาระดับพฤติกรรมดังนี ้

   จริงที่สุด  หมายถึง ปฏิบัติทุกครั้ง (100%) 
   จริง    หมายถึง ปฏิบัติมากกวา 70% 
   คอนขางจริง  หมายถึง ปฏิบัติระหวาง 40%-70% 
   คอนขางไมจริง หมายถึง ปฏิบัติระหวาง 20%-40% 
   ไมจริง   หมายถึง ปฏิบัตินอยกวา 20% 
   ไมจริงเลย  หมายถึง ไมปฏิบัติเลย (0%) 
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ตอนท่ี 1 

คุณลักษณะใฝเรยีนรูขณะเรยีน 
  ใหนักเรียนทบทวนถึงความคิด ความรูสึก และพฤติกรรมของตนเอง วาขณะที่กําลังเรียน
อยู ตนเองมีลักษณะตาง ๆ ในแตละขอจรงิหรือไมจรงิ ระดับใด 
 

ขอ ขอความ 

ไม
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ไม
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ิง 

คอ
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าง
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ิง 

จร
ิง 
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ี่สุด
 

1 ฉันทํางานในคาบเสร็จในระยะเวลาที่กําหนด 1 2 3 4 5 6 
2 ฉันตั้งใจฟงสิง่ที่อาจารยพูด 1 2 3 4 5 6 
3 ฉันใชเวลาในคาบเรียนไปทําสิ่งอ่ืน 1 2 3 4 5 6 
4 เมื่อตองทํางานกลุม ฉันเลือกทํานอยกวาคนอ่ืน ๆ 1 2 3 4 5 6 
5 ฉันคิดเรื่องอ่ืนขณะที่อาจารยกําลังสอน 1 2 3 4 5 6 
6 ฉันรูสึกคางคาใจ เมื่อไมเขาใจสิ่งที่เรียน 1 2 3 4 5 6 
7 ฉันเรียนไมรูเรื่องจงึหาสิ่งอ่ืนทําในหอง 1 2 3 4 5 6 
8 ฉันพยายามเปนพิเศษในการเรียนสิง่ทีไ่มถนัด 1 2 3 4 5 6 
9 ถาไมเขาใจสิ่งใด ฉันจะถามเพ่ือนหรืออาจารยทันท ี 1 2 3 4 5 6 
10 ฉันเรียนพิเศษมาแลวจึงไมอยากเรียนในหองเรียนอีก 1 2 3 4 5 6 
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ตอนท่ี 2 

คุณลักษณะใฝเรยีนรูกอนและหลังเรียนในหองเรียน 
  ใหนักเรียนทบทวนถึงความคิด ความรูสึก และพฤติกรรมของตนเอง วากอนและหลังเรียน
ในหองเรียน ตนเองมีลักษณะตาง ๆ ในแตละขอจริงหรือไมจรงิ ระดับใด 
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11 ฉันอยากรูวาครั้งตอไปอาจารยจะสอนอะไร 1 2 3 4 5 6 
12 ฉันคิดวาการบานไมใชสิ่งจําเปนที่จะตองทํา 1 2 3 4 5 6 
13 ฉันอานหนังสือลวงหนากอนทีจ่ะเรียน 1 2 3 4 5 6 
14 ฉันทําการบานดวยตนเองแมจะถูกบางผิดบาง 1 2 3 4 5 6 
15 ฉันคนควาเพ่ิมเติมเก่ียวกับสิง่ที่เรียนไป 1 2 3 4 5 6 
16 ฉันไมไดทบทวนสิ่งที่เรียนไปในแตละวัน 1 2 3 4 5 6 
17 ฉันลอกการบานเพ่ือนเพ่ือใหมีงานสง 1 2 3 4 5 6 
18 ฉันทําใหตนเองมีสมาธิกอนเริ่มเรียน 1 2 3 4 5 6 
19 ฉันเขาหองเรียนกอนที่อาจารยจะมาถึง 1 2 3 4 5 6 
20 ฉันไมรูวาคาบถัดไปเรียนวิชาอะไร 1 2 3 4 5 6 
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ตอนท่ี 3 

คุณลักษณะใฝเรยีนรูนอกเหนือจากการเรียน 

  ใหนักเรียนทบทวนถึงความคิด ความรูสึก และพฤติกรรมของตนเอง ในเวลาวาง
นอกเหนือจากการเรียน ตนเองมีลักษณะตาง ๆ ในแตละขอจริงหรือไมจริง ระดับใด 
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21 การเรียนในหองเรียนเพียงพอแลวสําหรับฉัน 1 2 3 4 5 6 
22 ฉันคิดตามขาวสารของสิง่ทีส่นใจ 1 2 3 4 5 6 
23 เมื่อฉันสนใจสิง่ใด ฉันคนหาขอมูลของสิ่งนัน้อยางหลากหลาย 1 2 3 4 5 6 
24 ฉันไดศึกษาขอมูลเก่ียวกับสิ่งที่จะซื้ออยางละเอียดกอนซื้อ 1 2 3 4 5 6 
25 ฉันยังอยากรูสิ่งอ่ืน ๆ อีก นอกจากความรูในหองเรียน 1 2 3 4 5 6 
26 ฉันจะเรียนรูไดเมื่อมีคนมาสอนเทานั้น 1 2 3 4 5 6 
27 ฉันมีความรูเพียงพอแลวสําหรับวัยของฉัน 1 2 3 4 5 6 
28 ฉันใชเทคโนโลยีชวยในการหาสิง่ที่อยากรู 1 2 3 4 5 6 
29 ฉันไมจําเปนตองอานคูมือกอนใชอุปกรณเครื่องใชทีไ่มเคยใช 1 2 3 4 5 6 
30 ฉันอยากเรียนรูสิ่งใหม ๆ อยูเสมอ 1 2 3 4 5 6 
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ผูเชี่ยวชาญดานแผนการจัดการเรียนรู  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบประเมินคุณลักษณะ
ใฝเรียนรู 
 
1. รองศาสตราจารยมัณฑนี กุฎาคาร 
 กลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตร  
 โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายมัธยม) 
 
2. ผูชวยศาสตราจารย ดร.พาสนา จุลรัตน 
 ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
3. ผูชวยศาสตราจารย ดร.ชมนาด เชื้อสุวรรณทวี 
 กลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตร  
 โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายมัธยม) 
 
4. ผูชวยศาสตราจารยศิริวรรณ ฤกษนันทน 
 กลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตร  
 โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายมัธยม) 
 
5. ดร.ขวัญ เพียซาย 
 ภาควิชาคณิตศาสตร คณะวิทยาศาสตร 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
6. ดร.พัชราวลัย มีทรัพย 
 สาขาวิชาวัดผลและประเมินผล คณะครุศาสตร 
 มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
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ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ ชื่อสกุล        นายศราวุธ จอมนํา 
วันเดือนปเกิด        31 พฤษภาคม 2529 
สถานทีเ่กิด        อําเภอเมือง จังหวัดพะเยา 
สถานที่อยูปจจุบัน      318/2 ซอยนาทอง 4 ถนนรัชดาภิเษก แขวงดินแดง  

        เขตดินแดง กรุงเทพฯ 10400 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  อาจารยกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
สถานทีท่ํางานปจจุบัน      โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  
          ประสานมติร (ฝายมัธยม) เขตวัฒนา กรุงเทพฯ 10110 

 
ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ.2547     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
        จาก โรงเรียนดงเจนวิทยาคม  

          อําเภอภูกามยาว จังหวัดพะเยา 
 พ.ศ.2552     การศึกษาบัณฑติ (คณติศาสตร) 
        จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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