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              The purpose of this research was to stady reading comprehension ability of  

metaphorical   content  of  students   of grade 6   with learning disability by  venn  diagram  

with  inductive  teaching. The sample group for  this  study consisted of 5 students  with 

learning disabilities but normal intelligence with no other disabilities studied in the first 

semester in the school year 2013, of  Wat Utai TaRam school .The  instruments  in  the  

experiment  ware, a teaching plan of the venn diagram  with  inductive  teaching  was used. 

The pre-test and post-test in reading  comprehension ability of  metaphorical  content  of  

students were analyzed with 0.87 reliability. The students participated in 18 sessions with 

each session lasted for 60 minutes in the experiment The collected data  were reviewed by 

using Median, Inter-quartile Range and The Sign Test for Median : One Sample, and The 

Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Rank Test. 

 
   The findings of the research were as follows :  

   1. reading  comprehension ability of  metaphorical   content  of  students  of grade 

6 students  with learning disability by venn diagram  with  inductive  teaching  was in the 

good level. (Mdn. = 21, Full score = 30 ;  t = 3 , p - value = 0.8125) 

   2. reading  comprehension ability of  metaphorical   content  of  students  of grade 

6 students with learning disability by venn diagram with inductive teaching  was significantly 

higher than those before through advance organizer method Instruction.  (T = 0 , p < .05) 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง  
    หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544  ไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู

ไวเปนเกณฑในการกําหนดคุณภาพของผูเรียน  โดยจัดใหทักษะดานการอานเปนสาระหนึ่งของกลุม

สาระ การเรียนรูภาษาไทยที่เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐานแลว ผูเรียนสามารถใชกระบวน 

การอาน  สรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ  แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิตและ

มีนิสัย รักการอาน (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 3)  ทั้งนี้ก็เพื่อใหเยาวชนไดมีพื้นฐาน

ทักษะการอานที่ดีสามารถนําไปใชเปนเครื่องมือศึกษาหาความรูในสาขาวิชาอื่นๆ  ยิ่งในปจจุบันความ

เจริญทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   เปนยุคขอมูลขาวสารที่ไรพรมแดนมีความรูใหมๆ เกิดขึ้น

มากมายที่จะชวยใหการดํารงชีวิตของมนุษยสะดวกสบาย  มีความปลอดภัยและมีความสุข  การอาน

จึงเปนเครื่องมืออยางหนึ่งในการแสวงหาความรู  ผูที่มีทักษะในการอานหรือมีความสามารถในการ

อาน  คือสามารถอานไดมาก  อานไดเร็ว   อานไดถูกตอง  อานไดหลายๆ ภาษายอมมีโอกาสในชีวิต

หลายๆ ดานมากกวา  เชน  ดานสังคม  ดานการประกอบอาชีพ   ดานการศึกษาหาความรู  ตลอดจน

ดานขาวสารขอมูลไดกวางไกลและทันสมัยกวาผูที่ขาดทักษะในดานการอานอยางแนนอน  โดยเฉพาะ

อยางยิ่งในปจจุบันเปนโลกของยุคขาวสารขอมูลดวยแลว  ผูที่มีทักษะในการอานเปนทุนอยูในตัวแลว  

ยอมมีโอกาสไดเปรียบมากกวา  (พรทิพย  ชาตะรัตน. 2545: 59)  ทักษะการอานจึงเปนทักษะที่สําคัญ

และใชมากในชีวิตประจําวัน เพราะเปนทักษะที่ใชเปนเครื่องมือในการแสวงหาสรรพวิชาตางๆ รวมทั้ง

ใชเพื่อความบันเทิงและพักผอนหยอนใจอีกดวย  ผูมีทักษะในการอานและมีนิสัยรักการอานยอม

แสวงหาความรูและศึกษาเลาเรียนวิชาตางๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ  สามารถนําความรูและ

ประสบการณที่ไดจากการอานไปใชประโยชนในการพูด  การเขียนไดเปนอยางดี  และเปนประโยชนใน

การดําเนินชีวิตอยางมีคุณภาพตอไป 

   การอานจับใจความยังถือเปนหัวใจสําคัญของการอาน  ไมเพียงแตเฉพาะอานออกหรืออาน

ไดเทานั้น  แตตองสามารถบอกได  คิดได  วาเรื่องที่อานนั้นเปนอยางไร  ผูเขียนตองการบอกอะไรแก

ผูอาน  การอานจับใจความที่ไดผลดีจะชวยใหผูอานประสบความสําเร็จในการเรียน  การฝกฝน                 

การอานจับใจความอยูเสมอจะทําใหผูอาน  อานหนังสือเปน (เอกรินทร  ส่ีมหาศาล และคณะ.  

2544: 34)  นอกจากนี้การอานจับใจความเปนความเขาใจเรื่องที่อานระดับตนและเปนพื้นฐานสําคัญ 
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มากสําหรับการอานระดับสูงตอไป  ถานักเรียนจับใจความเรื่องที่อานไมได  คืออานแลวไมรูเร่ือง  ก็คง 

ไมสามารถอานเพื่อวิจารณวา  เร่ืองนั้นดีหรือไมดีไดเลย  (แววมยุรา  เหมือนนิล. 2538: 15) จากคํา

กลาวขางตนจะเห็นไดวาการอานจับใจความมีความจําเปนตอการอาน  เพราะถาผูเรียนสามารถอาน

จับใจความไดดี  จะทําใหประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาภาษาไทยและวิชาอื่นๆ  อีกทั้งยังสามารถ

แสวงหาความรูเพิ่มเติมไดดวยตนเอง 

   นอกจากนี้ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2551  ยังไดจัดใหมีสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเปนกลุมหนึ่งของหลักสูตร  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูกับ

กระบวนการ  มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรู  โดยใชกระบวนการในการสืบเสาะหา

ความรู  และการแกปญหาที่หลากหลาย  ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูทุกขั้นตอน  มีการทํา

กิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลายเหมาะสมกับระดับช้ัน (กรมวิชาการ. 2551)   และ

การพัฒนาการศึกษาดานวิทยาศาสตรยังมจีุดเนนที่สําคัญยิ่งประการหนึ่งคือการพัฒนาใหมีความเปน

สากลที่สอดคลองกับชีวิตจริงของสังคมไทย  ลักษณะของการจัดการเรียนการสอนจึงตองมีความ

ยืดหยุนตามบริบทของชุมชนทองถิ่น  เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพและเปนไปตาม

ธรรมชาติ  เกิดการเรียนรูดวยความสนใจ  เขาใจ  มีความซาบซึ้งและเห็นความสําคัญของธรรมชาติ

และส่ิงแวดลอม (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาสาสตรและเทคโนโลยี. 2546: 4) และวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยียังเปนเครื่องชวยทําใหมนุษยสะดวกสบายและมีคุณภาพชีวิตที่ดีข้ึน แตในขณะเดียวกันผล

จากความเจริญกาวหนาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีก็อาจทําใหเกิดผลเสียไดอยางมหันต               

ถามนุษยเลือกใชไมเปนและไมรูเทาทัน  ฉะนั้นทุกคนจึงจําเปนตองมีความรูความเขาใจพื้นฐาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางดี  เพื่อชีวิตและสังคมที่มีคุณภาพ  นอกจากนี้วิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว เพราะไดใช

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนเครื่องมือสําคัญในการสรางฐานเศรษฐกิจ  ในสาขาการผลิตทั้งดาน

การเกษตร  อุตสาหกรรม  บริการ  ตลอดจนการจัดการ  และ ขีดความสามารถทางเทคโนโลยีก็เปน

ปจจัยชี้ขาดที่สําคัญของสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม  การเมือง  และการทหาร  ยิ่งกวาความ

สมบูรณของทรัพยากรธรรมชาติและความกวางใหญของดินแดน (ศุภชัย  ทวี. 2551: 48) และการ

ไดมาซึ่งความรูวิทยาศาสตรนั้นตองใชทักษะการอานเพื่อเปนเครื่องมือ ในการเก็บเกี่ยวความรูเหลานั้น                     

   การจัดการเรียนการสอนในปจจุบันไดมุงพัฒนาเด็ก  ซึ่งจัดวาเปนกําลังสําคัญในการพัฒนา

ประเทศชาติในอนาคต  รัฐบาลจึงใหความสําคัญกับการจัดการศึกษาใหเด็กทุกคนไดพัฒนาดาน

รางกาย   อารมณ  สังคม  สติปญญา  ใหเหมาะสมตามวัยและความสามารถของเด็ก ดังจะเห็นไดจาก

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542  ฉบับแกไขเพิ่มเติม  (ฉบับ 2 )  พ.ศ. 2545  หมวด 2  

มาตรา 10  ที่กําหนดวา  ตองจัดใหบุคคลมีสิทธิ  และโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐาน            
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ไมนอยกวาสิบสองป  ที่ รัฐตองจัดการศึกษาอยางทั่วถึง  และมีคุณภาพ  โดยไมเก็บคาใชจาย  

นอกจากนี้ในวรรค  2  ยังกําหนดอีกวา  การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลที่มีความบกพรองดานรางกาย  

จิตใจ  สติปญญา  อารมณ  สังคม  การสื่อสารและการเรียนรู  หรือมีรางกายพิการหรือทุพพลภาพหรือ

บุคคลที่ไมสามารถพึ่งตนเองได  หรือไมมีผูดูแล  หรือดอยโอกาส  ตองจัดใหบุคคลดังกลาวไดรับ

การศึกษาขั้นพื้นฐานเปนพิเศษ  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2542: 6-7) 

   เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เปนเด็กที่มีความตองการพิเศษกลุมหนึ่งที่พบในชั้นเรียน  ซึ่ง

เด็กจะมีปญหาทางการเรียนรูเฉพาะอยาง โดยมีความบกพรอง หรือปญหาหนึ่ง หรือมากกวาหนึ่งอยาง 

ในกระบวนการทางจิตวิทยาทําใหเด็กเหลานี้มีปญหาทางการใชภาษา หรือการพูด การเขียน โดยจะ

แสดงออกมาในลักษณะของการนําไปปฏิบัติทั้งนี้ไมนับรวมเด็กที่มีปญหาเพียงเล็กนอยทางการเรียน 

ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจาก การขาดแรงเสริม ดวยโอกาสทางสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม หรือเปนเพราะครู

สอนไมมีประสิทธิภาพ ดวยเหตุนี้ในการพิจารณาเรื่องปญหา ทางการเรียนรูจึงตองอาศัยลักษณะ 

รวมกันคือ เปนผูที่มีระดับสติปญญาปกติ หรือมีสติปญญาอยูในชวงเชนเดียวกับเด็กปกติแต

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะต่ํากวาปกติ และจะตองไมมีความพิการหรือความบกพรองในดานตาง ๆ   

ไมวาจะเปนดานรางกาย สุขภาพอนามัย ระบบประสาทการสัมผัสและวัฒนธรรมเขามาเกี่ยวของ 

(อรทัย  ธุลีจันทร. 2550: 7)  และเด็ก ที่มีปญหาทางการเรียนรูสวนใหญมีปญหาเกี่ยวกับการอานเพื่อ

ความเขาใจ   คือ  อานแลวไมสามารถตอบคําถามได  เด็กบางคนอานไดแตไมรูเร่ือง  ไมสามารถจับ

ใจความจากเรื่องที่อานได  ทําใหการอานไมมีความหมาย  เพราะไมรูเร่ืองหรือไมไดสาระจากเรื่องที่

อาน  ทําใหการอานไมมีประสิทธิภาพและ การชวยเหลือดานการอานใหกับเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูใหสามารถอานแลวเขาใจเร่ืองที่อาน  สามารถตอบคําถามได สามารถจับใจความสําคัญและ

แยกแยะสิ่งที่เหมือนหรือตางของเรื่องที่อานได  ควรใชรูปแบบการสอนที่หลากหลายสามารถกระตุน

ความสนใจ และเหมาะสมกับสภาพความบกพรองและตามความตองการของแตละบุคคล  เพื่อใหเขา

เขาใจเรื่องที่อานและมีความสุขในการเรียนวิชาตางๆ  ตอไป        

  การสอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีรูปแบบและวิธีการหลากหลายรูปแบบที่จะสามารถ

เลือกมาใชสอนใหเหมาะสมกับปญหาของเด็ก  รูปแบบการจัดการเรียนการการสอนที่ใชเทคนิคผัง

กราฟก เปนรูปแบบหนึ่งที่มีการประยุกตนําลักษณะการเรียนรูหลายๆ อยางเขามารวมกัน  เชน การ

เรียนรูแบบมีสวนรวม การบูรณาการ  การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  ทั้งยังเปนการสราง

องคความรูดวยตนเองจากความสัมพันธระหวางสิ่งที่พบเห็นกับความรูความเขาใจที่มีอยูเดิมและเปน

การพัฒนาการคิดในระดับสูง  เชน การคิดวิเคราะห  สังเคราะห  ประเมินผล  เปรียบเทียบการสราง

มโนทัศน  เปนตน  รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ใชเทคนิคผังกราฟกไดพัฒนามาจากทฤษฎีการ

เรียนรูอยางมีความหมายของออซูเบล (Ausubel. 1968: 15) ซึ่งกลาวโดยสรุปไดวา  การที่ผูเรียนได
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เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูใหมเขาสูโครงสรางทางปญญาจะชวยใหผูเรียนสามารถคงความรูและจัดลําดับ

ความคิดเพื่อเชื่อมโยงความรูทําใหเกิดความเขาใจเปนการเรียนรูอยางมีความหมาย  เทคนิคผังกราฟก

มีหลายรูปแบบแตละรูปแบบมีความเหมาะสมในการใชที่แตกตางกันไป  สามารถใชในการรวบรวม

ขอมูลหรือความรูที่ไดอยางเปนระบบ (สมนึก  ปฏิปทานนท. 2546: 70)  ผังกราฟกไดมาจากการนํา

ขอมูลดิบหรือความรูจากแหลงตางๆ ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งมาทําการจัดกระทําขอมูล  ในการจัดกระทํา

ขอมูลตองใชทักษะการคิด  เชน  การสังเกต  เปรียบเทียบ  จัดเรียงลําดับ   จัดประเภท  และการใช

ตัวเลข  จากนั้นจึงมีการเลือกแบบของผังเพื่อนําเสนอขอมูลที่จัดกระทําแลวตามวัตถุประสงคที่ผู

นําเสนอตองการ (พิมพันธ  เดชะคุปต. 2544: 126)  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ไดเลือกรูปแบบแผนผังเวนน 

(Venn  Diagram)  มาใชในการสอนอาน จับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตร  

เนื่องจากแผนผังเวนนเปนผังกราฟกที่เหมาะสําหรับการนําเสนอสิ่ง 2 ส่ิง  หรือมากกวาซึ่งมีทั้งความ

เหมือนและความแตกตางกันดวยผังวงกลม   2 วง หรือมากกวา  โดยนํามาแสดงความเหมือนดวยสวน

ที่ซอนกันของวงกลมและแสดงความแตกตางในสวนที่ไมมีการซอนทับกัน (น้ําผ้ึง  มีนิล. 2545: 23 ) 

   นอกจากนี้การสอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูควรจะสอนในสิ่งที่ใกลตัว  มีตัวอยางที่

หลากหลาย  สอนจากเรื่องเล็กไปสูเร่ืองใหญเพื่อใหเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูไดทําความเขาใจ             

ส่ิงที่เรียนไดชัดเจน   การจัดการเรียนรูแบบอุปนัยหรือวิธีการสอนแบบอุปนัย(Inductive  Method)        

ยึดทฤษฎีและแนวคิดของ (Heinmiller. 1965: 67 – 71) มีสาระสําคัญดังนี้นักเรียนจะเกิดการคิดได  

เปนกระบวนการที่ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือกฎเกณฑ หลักการ 

ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยนําตัวอยาง ขอมูล หรือสถานการณที่มีหลักการแฝงอยูมาใหผูเรียน ศึกษา 

สังเกต ทดลองเปรียบเทียบหรือวิเคราะหจนสามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑไดดวยตนเอง ซึ่งชวย

ใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุปหรือคนพบ

หลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง (สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา.  

2547: 15)  และโดยสวนใหญจุดมุงหมายของการสอนแตละรูปแบบก็มีจุดมุงหมายเดียวกัน คือ 

ตองการใหนักเรียนเกิดมโนทัศนในเรื่อง ที่เรียน เนื่องจากมโนทัศนหรือความคิดรวบยอด (Concept) 

เปนการสรุปความคิดของบุคคลที่มีตอวัตถุ เร่ืองราว หรือเหตุการณ  โดยแยกแยะคุณลักษณะที่

แตกตางกัน โดยทําการจัดกลุม หรือหมวดหมูของเนื้อหา จากการเรียนรูและประสบการณ  

(สมศักด อภิบาลศรี. 2547: 55) 

   จากสภาพปญหาขางตน  จึงไดนําแผนผังเวนนรวมกับการสอนแบบอุปนัยมาใชเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ใหแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ปญหาทางการเรียนรู  ซึ่งคาดวาจะเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยพัฒนาความสามารถในการอานจับ

ใจความสําคัญ  และสงเสริมใหนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูสามารถอานจับใจความสําคัญไดตาม
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ศักยภาพของแตละคน  และจะทําใหไดมาซึ่งขอมูลตางๆ ที่จะเปนพื้นฐานในการดําเนินชีวิตของ

นักเรียนตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
  1. เพื่อศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน   (Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูกอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 
 

ความสําคัญของการวิจัย  
  ผลของการวิจัยในครั้งนี้ จะเปนแนวทางเพื่อชวยใหครูและบุคลากรที่เกี่ยวของทางการศึกษา

พิเศษไดนํารูปแบบแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  ไปใชในการพัฒนาทักษะการอานจับ

ใจความของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูและนักเรียนปกติที่มีปญหาดานการอานจับใจความ

ตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตวัอยาง 
 ประชากร  เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับสติปญญาปกติ  ไมมี

ภาวะบกพรองดานอื่นหรือไมมีความพิการซอน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6              

ของโรงเรียน ในโครงการเรียนรวม สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานจับใจความที่มีระดับ

สติปญญาปกติ  ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน  กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่  6  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนวัดอุทัยธาราม  สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน    เลือกโดยวิธีเจาะจง  (Purposive sampling) จํานวน  5  คน    
การสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)
 แผนผังเวนน  เปนการพัฒนาโดยออซูเบล(Ausubel. 1968: 15)  ซึ่งแผนผังเวนน (Venn 

Diagram) มีวัตถุประสงคของการนําเสนอขอมูลที่เปนการเปรียบเทียบ  มาชวยใหนักเรียนมีการสะสม

ความรูไดดีและเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย และเมื่อนํามาใชรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย 
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(Heinmiller. 1965: 67 – 71)  ซึ่งเปนการสอนที่ใชฝกกระบวนการคิด  จัดหมวดหมูของขอมูลหรือส่ิง

ตางๆ  โดยมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ เหลานั้น  จนสามารถสรุป และอธิบายได  จะสงผลให

นักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานจับใจความสามารถอานและเขาใจเนื้อหาไดอยางถกูตอง

และมองเห็นเปนรูปธรรม   ซึ่งมีลําดับข้ันตอนการสอนดังตอไปนี้ 

  
 ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ  
    1.1 ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม  จดักิจกรรมใหนกัเรียนเลนเกม  

รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุนความสนใจของนกัเรียน 
 ขั้นที่  2 ขั้นเสนอตัวอยาง 
    2.1 ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ  หรือปรากฏการณทีเ่ปนตัวอยางของ

หลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

    2.2 ครูและนกัเรียนรวมกนัสนทนาถึงเรื่องราวจากตวัอยาง 

    2.3 ครูใชคาํถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบตัวอยาง  โดยใหนกัเรียน

สังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกนัของตัวอยาง 

    2.4 นักเรยีนบอกลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกันของ

ตัวอยาง 
 ขั้นที่  3 ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1 นักเรยีนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

    3.2 ใหนกัเรยีนแบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม  พรอมต้ังชื่อกลุมตางๆ เหลานัน้ 

    3.3 นักเรยีนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่เหมือนกันเขียนลงในสวนของวงกลมตรงกลางที่

ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

    3.4 นักเรยีนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่ตางกนัเขียนลงในสวนของวงกลมดานขางของ                

แผนผังเวนน 
 ขั้นที่ 4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
    4.1 นักเรยีนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

    4.2 ครูและนกัเรียนรวมกนักลาวสรุปเนื้อหาจากผงัความคิดเพิ่มเติม  
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
    5.1 นักเรยีนทําแบบฝกหัด สรางชิน้งานในใบงาน   

    5.2 นักเรยีนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรูความเขาใจในเรื่องที่ศึกษา 
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 ตัวแปรที่ศกึษา 
  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ   

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
 ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  หมายถึง การเก็บสาระสําคัญของเรื่อง               

ที่อานโดยสามารถเปรียบเทียบเนื้อหาวามีลักษณะใดที่เหมือนกันหรือมีลักษณะใดที่ตางกันของขอมูล                     

2 ขอมูล ในสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระที่ 1 ส่ิงที่มีชีวิตและการดํารงชีวิต โดยกําหนดให

ครอบคลุมถึงเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ ในเรื่อง 

 1.  พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเลี้ยงเดี่ยว   

 2.  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก                 

 3.  การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศ – การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพชื     

 4.  สัตวมีกระดูกสันหลงั - สัตวไมมีกระดูกสันหลงั  

 5.  การปฏิสนธิภายนอก – การปฏิสนธิภายใน   

 6.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ - การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว ไดอยางถูกตอง  

โดยวัดจากคะแนนการทําแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชา

วิทยาศาสตรที่สรางขึ้น 
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กรอบแนวคิดการวิจัย                                                                                   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
การสอนโดยใชแผนผังเวนน  (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 

ขั้นตอนการสอน เนื้อหา 
ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
 1.1  ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม  จัด

กิจกรรมใหนักเรียนเลนเกม  รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุน

ความสนใจของนักเรียน 

ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 
 2.1  ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ  หรือ

ปรากฏการณที่เปนตัวอยางของหลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

 2.2  ครูและนักเรียนรวมกันสนทนาถึงเรื่องราวจากตัวอยาง 

 2.3  ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบ

ตัวอยาง  โดยใหนักเรียนสังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  

ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

 2.4  นักเรียนบอกลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  

ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
 3.1  นักเรียนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

 3.2  ใหนักเรียนแบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม  พรอมต้ัง

ช่ือกลุมตางๆ เหลานั้น 

 3.3  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุสิ่งที่เหมือนกันเขียนลงในสวน

ของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

 3.4  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุสิ่งที่ตางกันเขียนลงในสวนของ

วงกลมดานขางของแผนผังเวนน 
ขั้นที่ 4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
 4.1  นักเรียนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

 4.2  ครูและนักเรียนรวมกันกลาวสรุปเนื้อหาจากผัง

ความคิดเพิ่มเติม  
ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
 5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด  สรางชิ้นงานในใบงาน   

 5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรู

ความเขาใจในเรื่องที่ศึกษา 
 
 

(  Ausubel. 1968: 15 & Heinmiller. 1965 : 67 – 71 )   

1.  พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเรื่องเดี่ยว 

2.  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก 

3.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ –  

     การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพืช 

4.  สัตวมีกระดูกสันหลัง -  

     สัตวไมมีกระดูกสันหลัง 
5.  การปฏิสนธิภายนอก –  

     การปฏิสนธิภายใน 

6.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ -  

     การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 ) 

ความสามารถ          

อานจับใจความเนื้อหา

เชิงเปรียบเทียบ 
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สมมติฐานการวิจัย 
    1. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) อยูในระดับดี 

    2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

   การศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษา ปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย (Inductive  teaching) 
 

           1.  เอกสารงานวจิัยที่เกีย่วของกับเด็กทีม่ปีญหาทางการเรียนรู 
       1.1  ความหมายของเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรู 

        1.2  ลักษณะของเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรู 

        1.3  เกณฑการตัดสินวาเปนเดก็ทีม่ีปญหาทางการเรียนรู 

        1.4  เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

        1.5  การเรียนการสอนสาํหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

        1.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
           2.  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการอานจับใจความ 
        2.1  ความหมายของการอานจับใจความ 

        2.2  ความสําคัญของการอานจับใจความ 

        2.3  องคประกอบของการอานจับใจความ 

        2.4  วิธีการสอนอานจบัใจความ 

        2.5  ลักษณะของการอานโดยใชเทคนิคการสรางแผนภูมิความหมาย 

        2.6 งานวจิัยที่เกี่ยวของ 
          3.  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัแผนผังเวนน 
       3.1  ความหมายของแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.2  ประวตัิความเปนมาของแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.3  การจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.4  ผังมโนทัศน 

       3.5  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกบัผังมโนทัศน 

       3.6  ประโยชนของผงัมโนทัศน    

       3.7  งานวจิัยที่เกี่ยวของ 
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        4.  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับวิธกีารสอนแบบอปุนัย 
    4.1  ความหมายเกี่ยวกับวธิีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

    4.2  วัตถุประสงคของการสอนแบบอุปนยั 

    4.3  องคประกอบของวธิีสอนแบบอุปนัย 

    4.4  ข้ันตอนการสอนแบบอุปนัย 

    4.5  ขอดีและขอเสียของการสอนแบบอปุนัย 

    4.6  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
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1. เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
  1.1 ความหมายของเดก็ที่มีปญหาในการเรยีนรู 

  เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู (Leaning Disabilities) หรือ เด็กแอลดี (LD) คือบุคคลที่มีความ

บกพรองที่เกี่ยวเนื่องกับกระบวนการทางจิตวิทยาในเรื่องใดเรื่องหนึ่งหรือมากกวาหนึ่งเรื่องทําใหมี

ปญหาในการใชภาษา การฟง การคิด การพูด การอาน การเขียน หรือการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร 

ปญหาดังกลาวมิไดมีสาเหตุจากความบกพรองทางรางกายและการเคลื่อนไหวสายตา การไดยิน ระดับ

สติปญญา อารมณ และสภาพแวดลอมรอบตัวเด็ก ซึ่งหลายทานไดกลาวถึง  คําจํากัดความของเด็กที่

มีปญหาทางการเรียนรูแตกตางกันออกไปดังนี้ 

   คณะกรรมการรวมแหงชาติวาดวยปญหาการเรียนรู (ผดุง อารยะวิญู.2544: 2;  

อางอิงจาก The National Joint Committee on Learning Disabilities-NJCLD.1987: 107-108)  

ใหนิยามของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู ไววาปญหาในการเรียนรูเปนคํานิยามที่หมายถึง ความ

ผิดปกติที่มีลักษณะหลากหลายที่ปรากฏใหเห็นเดนชัดถึง ความยากลําบากในการฟง การพูด การอาน 

การเขียน การใหเห็นผลและความสามารถทางคณิตศาสตรความผิดปกตินี้เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก โดยมี

เหตุสําคัญมาจากความบกพรองของระบบประสาทสวนกลาง ปญหาบางอยางอาจมีไปตลอดชีวิตของ

บุคคลนั้น นอกจากนี้บุคคลที่มีความบกพรองดังกลาว อาจแสดงถึงความไมเปนระบบ ระเบียบ ขาด

ทักษะทางสังคม แตปญหาเหลานี้ ไมเกื้อหนุนตอสภาพความบกพรองทางการเรียนรูโดยตรง แมวา

สภาพความบกพรองทางการเรียนรูจะเกิดควบคูไปกับความบกพรองทางรางกาย อ่ืน ๆ เชน การ

สูญเสียการไดยิน การสูญเสียสายตา ความบกพรองทางสติปญญาหรือความบกพรองทางรางกาย 

อ่ืน ๆ หรืออิทธิพลจากภายนอก เชน ความแตกตางทางวัฒนธรรม ความดอยโอกาสทางเศรษฐกิจและ

สังคม หรือการสอนไมถูกตองแตองคประกอบเหลานี้ มิไดเปนสาเหตุสําคัญของการเรียนรูโดยตรง 

  ดารณี  ศักดิ์ศิริผล  (2549: 20) ใหความหมายเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู วาเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรูหมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองของขบวนการพื้นฐานทางจิตวิทยาการเรียนรูหรือเกิด

จากความบกพรองทางพันธุกรรม  ทําใหเด็กมีปญหายุงยากในการดําเนินชีวิตประจําวัน  แสดงออก

ทางพฤติกรรมการรับรูทางสังคม  และการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน  ซึ่งมีผลโยงไปถึงการมีปญหาใน

การใชภาษา  ทั้งดานการฟง  การพูด  การอาน  และการสะกดคํา หรือการคิดคํานวณ ตลอดจนปญหา

ในเร่ืองของการเคลื่อนไหว  และปญหาทางอารมณและพฤติกรรม  โดยไมไดเกิดจากความบกพรอง

ทางสติปญญา  ความบกพรองทางประสาทสัมผัส  ปญหาทางพฤติกรรม  ความแตกตางทาง

วัฒนธรรม  ซึ่งปญหาเหลานี้จะสงผลตอการเรียนของเด็ก  ทําใหเด็กไมประสบผลสําเร็จทางการเรียน  

โดยวิธีเดียวกันกับเด็กปกติได  จําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่แตกตางไปจากเด็กปกติ  หรือเรียก

อีกอยางหนึ่งวาการศึกษาพิเศษ 
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   วิมล เถาวัลย (2550: 8) เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู หมายถึง เด็กที่มีความบกพรองทาง

กระบวนการทางจิตวิทยา ทําใหมีปญหาในดานการใชภาษา การคิดคํานวณ  การพูด  การอาน   

การเขียนและการสะกดคํา ทําใหเด็กมีผลการเรียนต่ํากวาที่ควรเปน ซึ่งสาเหตุที่กลาวมานั้น มิไดรวมถึง

ระดับสติปญญาและความบกพรองจากทางรางกายและวัฒนธรรม 

   อุษารัตน ตังควิเวชกุล (2550: 8) เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู หมายถึงเด็กที่มีความ

บกพรองทางดานจิตวิทยาการเรียนรู ทําใหเด็กมีปญหาในดานการใชภาษา  การฟง การอาน  การ

เขียน ตลอดจนปญหาในเรื่องการเคลื่อนไหว อารมณ พฤติกรรม ซึ่งปญหาของเด็กเหลานี้ ไมสามารถ

เรียนหนังสือไดโดยวิธีเดียวกับเด็กปกติ 

   เอลลีน  และสวอทซ (Allen; & Schwartz. 2001: 125)  ใหความหมายเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูวา  หมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองในขบวนการทางจิตวิทยาเกี่ยวกับความสามารถทางการฟง  

คิด  พูด  เขียน  และคณิตศาสตร  ทั้งนี้ไมรวมถึงเด็กซึ่งมีปญหาทางการเรียนรูอันเนื่องมาจากความ

บกพรองทางการเห็น  ทางการไดยิน  ทางรางกาย  ทางสติปญญา  ทางอารมณ  และทางสิ่งแวดลอม         

หรือวัฒนธรรม 

   สรุปไดวาบุคคลที่มีปญหาทางการเรียนรู หมายถึง เด็กที่มีความบกพรองที่เกิดจาก

กระบวนการทางจิตวิทยา ทําใหมีปญหาทางดานการอาน  เขียน  การคิดคํานวณ อยางใดอยางหนึ่ง

หรือหลายอยางรวมกัน  สงผลทําใหมีปญหาทางการเรียนเมื่อเปรียบเทียบกับคนอ่ืน   ตลอดจนมีผล

การเรียนที่ต่ํากวาที่ควรจะเปนเมื่อเปรียบเทียบกับระดับสติปญญา (IQ)  โดยที่ปญหาดังกลาวไมได

เกิดจากความบกพรองทางรางกาย  ทางการไดยิน  ทางสายตา  หรือทางสติปญญาแตอยางใด 
 
  1.2  ลักษณะของเด็กที่มปีญหาในการเรียนรู 
  ผดุง อารยะวญิู (2542: 3 - 5) ไดกลาวถึงเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูอาจมีลักษณะดังนี ้

1. มีความบกพรองทางการพูด 

2. มีความบกพรองทางการสื่อสาร 

3. มีปญหาในการเรียนวิชาทักษะ 

4. มีปญหาในการสรางความคิดรวบยอด 

5. การทดสอบผลการเรียนใหผลไมแนนอน ยากแกการพยากรณ 

6. มีความบกพรองทางการรับรู 

7. มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 

8. มีอารมณไมคงที ่บางครั้งระเบดิอารมณใสผูอ่ืน ความผิดหวงัเล็ก ๆ นอย ๆอาจทํา

ใหเสียอารมณอยางรุนแรงได 
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9. โยกตัวหรือผงกศีรษะบอย ๆ 

10. ลักษณะการนอนไมคงที ่บางครั้งหลับบางครั้งไมหลบั ไมเปนเวลาที่แนนอน 

11. มีการพัฒนาทางรางกายไมคงที ่

12. มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 

13. เสียสมาธไิดงาย 

14. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 

15. มีปญหาในการสรางความสัมพันธกับเพื่อน 

 เยาวลักษณ  วรรณมวง (2544: 7) กลาวถงึลักษณะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูไววามี

ปญหาในดานตอไปนี้ 

  1.  ปญหาในการเรียน ในดานการเรียนนัน้ เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูมักมีปญหาใน

ดานการอาน การเขียนและคณิตศาสตร ปญหาทางภาษาจะกลาวถึงในหวัขอถัดไป สําหรับปญหาใน

วิชาคณิตศาสตรนั้น เด็กอาจมีปญหาดงัตอไปนี้ 

                              1.1 ขนาด เด็กไมสามารถแยกความแตกตางของขนาดและรูปทรงได 

                              1.2 เด็กอาจนับเลขไมได 

                              1.3 การใชเครื่องหมาย เชน การบวก การลบ การคูณและการหาร 

                              1.4 การคํานวณ การคํานวณผิด แมวาเด็กจะใชเครื่องหมายถกูกต็าม 

                              1.5 ดานอื่น ๆ เด็กมีปญหาในการเรียนคณิตศาสตรโดยทั่วไป 

 2. ปญหาทางภาษา เด็กทีม่ปีญหาในการเรียนรูสวนมากมีปญหาในดานการพูดการ

ใชภาษาซึง่อาจแบงออกไดดังนี ้

                              2.1 การอาน เด็กอาจอานขามบรรทดั จับหนังสือเขาชิดหนา ส่ันศีรษะขณะอาน

หนงัสือ ใชเสียงสูงขณะออกเสียง กัดริมฝปากขณะอานหนังสือ อานหนงัสือไมออก ไมยอมอานตามที่

ครูส่ัง อาจรองไห 

                             2.2 การจําคํา อานขามคํา ใชคําอ่ืนแทนคําที่อาน อานสลับกนั อานออกเสยีง 

ผิดอานคํางาย ๆ ไมได อานชา อานไมออก 

                                 2.3 ความเขาใจ จําในเรื่องที่อานไมได ไมเขาใจเรื่องที่อาน จําขั้นตอนของเรื่องที่

อานไมได จับใจความสําคัญไมได 

                                 2.4 ลักษณะอื่น ๆ เชน อานทีละคํา ทีละพยางค อานดวยเสียงที่สูงมีปญหาใน

การอานคําที่มีตั้งแต 2 พยางคข้ึนไป โดยเด็กมักอานที่ละพยางค จึงไมสามารถนําพยางคมารวมกันได 

ไมเขาใจความหมายรวมไปถึงการไมเวนวรรคในขณะอานหรือเวนวรรคผิด เปนตน 
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   สมทรัพย  สุขอนันต (2548: 1) ไดแบงลกัษณะของนักเรียนทีม่ีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ไว 3 ลักษณะ  คือ 

     1.  ภาวะบกพรองทางดานภาษา  (Language disabilitices)  เปนภาวะบกพรองที่เกี่ยวกับ

การรับรูเขาใจและการใชภาษาในทุกๆ ดาน  ตั้งแตการเขาใจคําศัพท  เนื้อหา  การเรียบเรียงถอยคํา  

การเขียนเพื่อส่ือใจความ  การสะกดคํา  การอาน  และการพูด 

     2.  ภาวะบกพรองในดานคณิตศาสตร  (Mathematical  disabilitices)  เปนความบกพรอง

ที่แสดงออกโดยบุคคลมีปญหาในการเขาใจตัวเลข  การคิดคํานวณ  ทําใหผลการเรียนคณิตศาสตร

ตกต่ํา  ความบกพรองที่เกิดขึ้นในดานนี้  อาจเปนมาจากความเขาใจภาษาที่บกพรอง  ทําใหตีโจทย

ไมได  หรือเกิดในข้ันของการรับรูตัวเลข  ตลอดจนสัญลักษณตางๆ  ไมสอดคลองตามความเปนจริง 

     3.  ภาวะบกพรองในการรับรู (Percaptual  disabilitices) เปนความบกพรองที่เกี่ยวกับการ

รับรูรูปภาพการไดยินและการสัมผัสตางๆ  หรือแยกความแตกตางของภาพที่คลายคลึงกันไมได 

    จะเห็นไดวา ลักษณะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูสวนใหญจะมีลักษณะปญหาคือ  

ปญหาดานการอาน  ทั้งการอานคํา  การอานสลับกัน   การอานออกเสียงผิดวิธี  การอานชา  การอาน

ไมออก  ความเขาใจในการอาน  การเขียนสะกดคําผิด  จําอักษรไมได  รวมไปถึงปญหาดานการคิด

คํานวณ  การจําตัวเลขและ สัญลักษณตางๆ  ไมเขาใจคาของจํานวน  เปนตน 

 
  1.3 เกณฑการตัดสินวาเปนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 

 ผดุง อารยะวิญู ( 2544: 118) กลาววาเด็กที่ไดรับการตัดสินวาเปนเด็กที่มีปญหาการเรียนรู

นั้นจะตองมีหลักฐานการทดสอบดังตอไปนี้ 

1. การทดสอบทางสติปญญา 

2. การทดสอบเกี่ยวกับขบวนการเบื้องตนทางจิตวทิยาอันไดแก การทดสอบทาง

สายตาการไดยิน การเคลื่อนไหว และขบวนการทางภาษา โดยใชเครื่องมือทดสอบแบบอิงเกณฑหรือ

อิงกลุมก็ได ควรใชแบบทดสอบใดแบบทดสอบหนึง่ตอไปนี ้

                            2.1 Detroit Test Learning Aptitude 

                            2.2 Illnois Test of Psycholinguistic Abilities 

                            2.3 Bender Visual-Motor Gustalt 

                            2.4 Carrow Auditory-Visual Abilities Test 

                            2.5 Slingerland Screening Tests for Identifying Children with Specific 

Learning  Disabilities 

                            2.6 Test of Written Language 
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3. การทดสอบเกี่ยวกับการรับรู ตองใชแบบทดสอบใดแบบทดสอบหนึ่งตอไปนี ้

                             3.1 Auditory Discrimination Test (Wepman) 

                             3.2 Developmental Test of Visual Motor Integration 

                             3.3 Seguin Form Board 

4. การสังเกตอยางมีระบบเปนการสังเกตพฤติกรรมของเด็กในหองเรียน มีบันทึกการ 

สังเกตพฤติกรรมของเด็กในหองเรียนมาเสนอ เพื่อเปนหลักฐานประกอบการวินิจฉัย 

5. การทํางานของนักเรียน หมายถึง การทําแบบฝกหัด การบาน งานดังกลาวนํามา 

เปรียบบางสวนเพื่อประกอบการวินิจฉัยเกี่ยวกับนิสัยในการทํางาน การวิเคราะหการผิดพลาด                         

ในการทํางาน / การบาน ทักษะในการรวบรวมขอมูลของเด็ก เปนตน 

6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งนํามาใชเปนหลักฐานเพื่อแสดงวา เด็กมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนต่ํากวาความสามารถทางสมอง หลักฐานที่ตองนํามาประกอบการพิจารณามีดังนี้ 
สําหรบัเด็กทีม่ีอายุตํ่ากวา 7 ขวบ 

หลักฐานที่นํามาแสดงจะตองบอกไดวา ผลการเรียนรูของเด็กนั้นไมสอดคลองกับ

สติปญญาโดยเฉพาะการเรียนที่ตองอาศัยทักษะในการฟง การอาน การพูด การเขียน การสะกด 

ตัวอักษร หรือคณิตศาสตร หลักฐานที่นาํมาประกอบการตัดสินใจ ไดแก 

1. บันทึกพฤตกิรรมของเด็กที่ไดจากการสงัเกตเด็ก 

2. ตัวอยางแบบฝกหัดทีเ่ด็กทํา หรือการบาน 

3. ระเบียบประวัติของเด็ก 

4. ผลการทดสอบความพรอมของเด็ก 

5. ผลการสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชแบบทดสอบมาตรฐาน 
สําหรบัเด็กทีม่ีอาย ุ7 - 10 ป 
หลักฐานที่นํามาแสดง จะตองบอกไดวาผลการเรียนรูของเด็กนั้น ไมสอดคลองกับสติปญญา

ของเด็ก โดยคะแนนที่ไดจากการทดสอบทางสติปญญา และคะแนนที่ไดจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทาง การเรียน มีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานแตกตางกัน 1 หรือ มากกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นวัด

ในดานตอไปนี้คือ การอาน การเขียน การสะกดตัวอักษร หรือเลขคณิต 
สําหรบัเด็กอาย ุ11 ปขึ้นไป 
หลักฐานที่นํามาแสดงจะตองบอกไดวา ผลการเรียนของเด็กนั้นไมสอดคลองกับสติปญญา

ของเด็ก   คําโดยคะแนนที่ไดจากการทดสอบทางสติปญญาและคะแนนที่ไดจาก การทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานตางกัน 1 หรือมากกวา ผลสัมฤทธิ์นั้นวัดในดาน

ตอไปนี้ คือ  การอาน  การเขียน การสะกดตัวอักษร และเลขคณิต 
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 เรยมอนด  (Raymond. 2004: 160) อธิบายการประเมินหรือคัดแยก (Identification) เด็กที่มี

ความบกพรองทางการเรียนรูตามหลักการของ IDEA โดยยึดหลักการประเมินที่ไมเลือกปฏิบัติซึ่งตองมี

การรวบรวมขอมูลจากหลักฐานที่นาเชื่อถือ  และมีความเที่ยงตรงเพื่อประกอบการประเมนหรือการ

วินิจฉัย  ไดแก 

 1.  ผลการวัดประเมินความสามารถทางสติปญญา  เชน  การประเมินรายบุคคลในดานเชาวน

ปญญา  โดยเครื่องมือ ไดแก   WISC-III, Stanford-Binet หรือ K-ABC Intelligence Tests  เปนตน 

 2.  ผลการวัด  และการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ  เพื่อพิจารณาวาเด็กมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ํากวาความสามารถทางสติปญญา  หรือช้ันเรียนตามวัยของตน 

 3.ผลการประเมินผลจากตัวชี้วัดดานอื่นๆ  ที่บงถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   เชน  ผลงานของ

เด็ก  รายการบันทึกขอมูลของครู  หรือรายงานอื่นๆ 

 4.  ผลการตรวจคัดกรองเกี่ยวกับการไดยิน  และการมองเห็น 

 5.  ขอมูลจากการสัมภาษณพอแม  ผูปกครองเกี่ยวกับประวัติการศึกษาและดานสงัคม 

 6.  ขอมูลจากแหลงอื่นๆ  ที่ใชประกอบการตัดสิน  ไดแก  รายงานบันทึกพฤติกรรมในหองเรียน  

หรือผลการใหความชวยเหลือเบื้องตนกอนการสงตอ 

 นอกจากนี้  ทรรศนัย  โกวิทยากร (2550: 39-41) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการคัดกรองหรือการ

ตัดสินเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  4  ข้ันตอน  ดังนี้ 

 ข้ันที่  1  ใชแบบสํารวจปญหาในการเรียน  แบบสํารวจปญหาในการเรียนรูเปนเครื่องมือคัด

กรองเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูที่มีมาตรฐานพรอมทั้งหาเกณฑสําหรับเด็กทั่วประเทศเพื่อใช

เปรียบเทียบและตัดสินใจในการคัดกรองเด็ก  5  ดานใหญๆ  คือ  ภาษา  คณิตศาสตร  เวลาและ

ทิศทาง  การเคลื่อนไหว  พฤติกรรม  และสํารวจปญหาในการเรียน  25  ดานยอย  คือ  การคํานวณ  

เวลา  ขนาด  การจัดลําดับ  ทิศทาง  การเดิน/วิ่ง  การกระโดด  การทรงตัว การใชนิ้วมือ  การ

เคลื่อนไหวที่ผิดปกติ  ความรวมมือ  ความสนใจ  ความเปนระเบียบ  การปรับตัว  การยอมรับ  และการ

รับผิดชอบ 

 ข้ันที่  2  ใชแบบสํารวจปญหาการเรียนรูเฉพาะดาน  เปนแบบสํารวจเด็กที่มีปญหาในการ

เรียนรูโดยเฉพาะ (Specific Learning Disabilities ใชอักษรยอวา SLD) 1. ดานการอาน  2.  ดานการ

เขียนและการสะกด  3.  ดานคณิตศาสตร  ปรกอบดวยขอยอยทั้งหมด 100  ขอ  ใชมาตราสวน

ประมาณคาตั้งแต 1-5 ครูผูสอนเปนผูประเมิน  ครูผูสอนจะตองรูจักเด็กเปนอยางดี  ไมนอยกวา   

3  เดือน  หากเด็กคนใดมีคาเฉลี่ยของปญหา  ถือวามีปญหาในการเรียนรู 
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 ข้ันที่  3  สัมภาษณผูปกครอง  ผูที่กําหนดหนาที่คัดกรองเด็กตองเชิญผูปกครองมาพบเพื่อ

สัมภาษณผูปกครองของเด็ก  กอนสัมภาษณควรใหผูปกครองกรอกแบบการซักประวัติเด็กเพื่อใหไดรับ

ขอมูลเกี่ยวกับเด็กใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  ประเด็นการสัมภาษณผูปกครอง  คือ  การอาน  เด็กมี

ปญหาดานใด  เชน  เด็กอานคําไมเปนเลย  ไมรูจักสระ  พยัญชนะ  อานเปนคําไดแต  ไมเขาใจ

ความหมาย  อานเรื่องไดแตจับใจความไมได  อานเรื่องไดแตเรียงลําดับเหตุการณไมได ในดานการ

เขียน  เด็กเขียนตามคําบอกไดหรือไม  ลักษณะลายมือเปนอยางไร  เสนโตกวาบรรทัด เล็กกวาบรรทัด

หรือไมอยูในบรรทัด  ไมเปนรูปแบบที่แนนอนหรือมีลักษณะอยางอื่น  ในดานคณิตศาสตร  เด็กเขาใจ

จํานวนหรือไม  บวก  ลบ  คูณ  หาร  ไดหรือไม  เด็กมีปญหาดานโจทยปญหาหรือไม 

   ข้ันที่  4  ทดสอบเด็กเปนรายบุคคล  ครูสรางแบบทดสอบเกี่ยวกับการบวกไมเกิน 20 ที่

หลักสูตรกําหนดใหนักเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่  1  ซึ่งประกอบดวยการบวกโดยใชขอเท็จจริง  การ

เขียนประโยคสัญลักษณและหาคําตอบใหนักเรียนลองทํา  ครูตรวจแบบทดสอบเพื่อหาความบกพรอง  

นําขอมูลทั้ง  4  ข้ันมาประมวลเขากันแลวพิจารณาวาขอมูลเด็กแตละขั้นสอดคลองหรือไม  ถาหาก

ขอมูลมีความสอดคลองกันทั้ง  4  ข้ันมาประมวลเขากันแลวพิจารณาวาขอมูลเด็กแตละขั้นสอดคลอง

อยางนอย  2  ข้ันและมีความรุนแรงในลักษณะที่ตองการความชวยเหลือ  โดยครูพิจารณาวาหากไมให

ความชวยเหลือเด็กแลวเด็กจะไมสามารถเรียนหนังสือได  ไมมีพัฒนาการทางการเรียนเทาที่ควร  เรียน

ไมทันเพื่อนจึงตัดสินวาเปน LD 

  สรุปไดวา การตัดสินวาเด็กมีปญหาทางการเรียนรูนั้นจะตองมีหลักฐานการทดสอบทาง

จิตวิทยาคลีนิคและผลการทดสอบทางสติปญญา   ผลงานของเด็ก  แบบบันทึกพฤติกรรม  รวมไปถึง

แบบสัมภาษณผูปกครองประกอบกัน 

 
 1.4 เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

ผดุง  อารยะวิญู (2544: 22-23) ไดกลาวถึงเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานวาอาจ

มีพฤติรรมดังนี้ 

       1.  จําตวัอักษรไมได  ทาํใหอานเปนคาํไมได 

       2.  จําตวัอักษรไดบาง  แตอานเปนคาํไมได 

       3.  ความสามารถในการอานต่ํากวานกัเรียนอืน่ในชัน้เรียนเดียวกนั 

       4.  ระดับสติปญญาของเด็กอยูในเกณฑเฉล่ียหรือสูงกวาเกณฑเฉลี่ย  เมื่อวัดโดยใช

แบบทดสอบเชาวปญญาที่เชื่อถือได 

       5.  เด็กบางคนอาจมีความไวในการใชสายตา 

       6.  เด็กบางคนอาจมีความไวในการฟง 
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      7.  พูดไมเปนประโยค 

      8.  เด็กสามารถเขาใจภาษาไดดี  หากใหเด็กฟงหรือมีคนอานหนังสือใหฟงหรือจากเทป  

แตถาใหเด็กอานเองเด็กจะอานไมได  อานไมเขาใจหรือจับใจความไมได 

      9.  อานคาํโดยสลับตัวอกัษร  เชน  กบ  เปน  บก 

    10. ไมเขาใจวาตัวอกัษรใดมากอน – หลัง 

    11.  ไมสามารถแยกเสยีงสระในคําได 

  ชาญวทิย  พรนภดล (2548: 3) ไดอธบิายลักษณะของนกัเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ

เรียนรูดานการอาน  ไวดังนี ้

      1.  อานชา  อานตะกกุตะกัก  อานคําตอคํา  ตองสะกดคําจึงจะอานได 

      2.  อานขามคํายาก  หรือคําที่อานไมออก  อานขามบรรทัด 

      3.  อานผิด  โดยอาจใชการเดา  หรือแทนที่คําที่อานไมออกดวยคําอื่น 

      4.  สับสนตัวสะกดแมตางๆ  สับสนเสยีงวรรณยุกต  ผันเสยีงวรรณยุกตไมได  เชน  ออก

เสียงเอกเปนเสียงโท  เสียงโทเปนเสียงเอก 

      5.  ไมเขาใจเรื่องที่อาน  จับใจความสาํคัญไมได  หรือจับใจความสิง่ที่เพิ่งอานไปไดนอย 

      6.  แสดงอาการหงุดหงิด  กงัวล  ไมสบายใจระหวางที่อาน 

      7.  อิดออด  หรือพยายามหลีกเลีย้งการอานหนงัสือที่มีเนื้อหามากๆ 

 สวน  ทวีศักดิ์  สิริรัตนเรขา (2555: ออนไลน)  ไดกลาวถึงลักษณะอาการความบกพรองดาน

การอาน  ไววา  การอานหนังสือไมออกเลย  หรืออานหนังสือไดไมเหมาะสมตามวัย  เชน  สะกดไม

ถูกตอง  อานตกหลน  อานทีละตัวอักษรไดแตผสมคําไมได  แยกแยะพยัญชนะที่คลายกันไมออก  

(ก-ถ-ภ)  ทั้งๆที่เด็กดูมีความฉลาดรอบรูในดานอื่นๆ  ถามีใครเลาเร่ืองใหฟงจะเขาใจดี  เรียนรูจากการ

เห็นภาพ  และการฟง  จะทําใหไดดี  แตถาใหอานเองจะไมคอยรูเร่ือง  และรวมไปถึงจับใจความของ

เร่ืองที่อานไมได 

 นอกจากนี้ดารณี  อุทัยรัตนกิจ และคณะ (2550: 6) ไดสรุปถึง  ลักษณะพฤติกรรมของบุคคลที่

มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอานที่พบไดบอยที่สุด  คือ  เด็กจะมีลักษณะอานชา  มีความ

ยากลําบากในการอาน  สะกดคําไมคลอง  อานติดๆ ขัดๆ  อานขามคํา  อานเดาคํา  อานเพิ่มคํา  อาน

ผิดประโยค  หรือผิดตําแหนง  อานออกเสียงไมชัดเจน  จําคําศัพทไดนอย  หรือจับใจความสําคัญเรื่อง

ที่อานไมได  ชวงวัยเด็กอาจจะอานหนังสือไมไดเลยหรือมีความสามารถในการอานหนังสือต่ํากวาเด็ก

ในวัยเดียวกัน  2  ชั้นป 
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  จากลักษณะดังที่กลาวมาสรุปไดวา  เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  จะมีความ

ยุงยากในการสะกดคํา  การอานออกเสียง  มีปญหาในดานการแยกแยะตัวอักษร  ไมเขาใจวาตัวอักษร

ใดมากอน-หลัง  อานเพิ่มอานขามคํา  รวมไปถึงความเขาใจคําศัพท  ประโยค  หรือเนื้อเร่ืองที่อาน   

และจะแสดงอาการอิดออด  กังวล  ไมสบายใจ  หรือหลีกเลี่ยงที่จะอาน 

  
  1.5  การเรียนการสอนสาํหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

 การชวยเหลือและการจัดการเรียนการสอนที่ถูกตองเหมาะสมใหแกนักเรียนที่มีปญหา

ทางการเรียนรูดานการอานจะชวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียน และสามารถปองกันการเกิด

ปญหาทางพฤติกรรมอันเนื่องมาจากความคับของใจของนักเรียนได ซึ่งที่ผานมาไดมีผูที่ทําการศึกษา

และนําเสนอแนวทางและเทคนิคในการชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน ดังนี้ 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2545: 56-60) กลาววาภาวะบกพรองทางการ

เรียนรูมีขอบขายกวางขวาง  ทั้งพฤติกรรมการเรียนวิชาการ  และพฤติกรรมที่แสดงออกในเชิงรบกวน

ชั้นเรียน  จึงไดเสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอน  นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ในชั้นเรียนปกติ  ดังนี้ 

  1.  สอนโดยเนนความสามารถเดนของนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนไดรับประสบการณของ

ความสําเร็จ  เชน  ถาพบวานักเรียนใชสายตาในการเรียนรูไดดีที่สุดครู  ครูควรใหนักเรียนมองดูวัตถุ

ตางๆ  แทนที่จะพูดใหนักเรียนฟงเทานั้น 

  2.  พยายามลดกิจกรรมที่ตองใชทักษะหรือความสามารถที่เปนจุดบกพรองของนักเรียน  เชน  

ถาพบวานักเรียนมีความบกพรองทางดานการเขียนก็ไมควรใหงานที่นักเรียนตองเขียน  อาจใหตอบ

ปากเปลาแทนการเขียน 

  3.  พยายามพัฒนาจุดบกพรองของนักเรียน  หลังจากที่นักเรียนประสบความสําเร็จจากการ

ใชความสามารถเดนไดแลว 

  4.  กําหนดความคิดรวบยอดที่จะใหเรียนใหชัดเจน  ถาจะสอนความคิดรวบยอดใหมครูตอง

ทําความคิดรวบยอดใหมใหสัมพันธกับส่ิงที่นักเรียนเคยรู 

  5.  ชวยใหนักเรียนตระหนักถึงเปาหมายและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยชี้ใหนักเรียนเห็นวา

เมื่อวานนักเรียนทําอะไรบาง  วันนี้นักเรียนจะทําอะไรไดสําเร็จ  และนักเรียนจะทําอะไรไดสําเร็จ  และ

นักเรียนจะทําอะไรในวันพรุงนี้ 

  6.  ตั้งเปาหมายระยะสั้นอยางชัดเจนที่นักเรียนสามารถทําได  โดยจัดลําดับของงานใหมี

ความยากงายตางๆ กันไป  โดยใหนักเรียนทํางานในอันดับแรกๆ  ตามความสามารถของเขาจากนั้น
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คอยๆ  จํากัดเวลา  พรอมทั้งบันทึกความกาวหนาของนักเรียน  เมื่อนักเรียนทํางานกาวแรกไดเสร็จตาม

กําหนดเวลาจึงคอยใหงานที่ยากขึ้น  โดยใชกระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกัน 

  7.  ใหขอมูลยอนกลับทันทีที่นักเรียนทํางานไดสําเร็จ  ถานักเรียนทําผิดใหบอกทันที  อธิบาย

ใหม  และใหนักเรียนแกไขใหมทันทีแตตองใชวิธีการบวก  ถานักเรียนทําไดสําเร็จตองรีบใหคําชม  และ

บอกเหตุผลที่เด็กไดรับคําชม  โดยเนนความพยายามในการทํางานเปนหลัก  ไมชมเชยเฉพาะงานที่ครู

พอใจ 

  8.  ใหหยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราว  รอเวลาอีกระยะหนึ่ง  ถาครูไดพยายามใชวิธีการใหมๆ  หรือ

กิจกรรมใหมๆ  เพื่อชวยเหลือนักเรียนแลวแตยังไมสามารถพัฒนาได 

  9.  อยาพยายามสอนสิ่งทีน่ักเรียนไมสามารถเรียนรูและไมอาจเรียนรูได 

 10.  เนื้อหา  บทเรียน  และเทคนิควิธีการเรียนการสอน  ที่จะนํามาใชสอนนั้นควรเริ่มสอน

เนื้อหาหรือบทเรียนที่ต่ํากวาระดับช้ันของเด็ก  1  ป  เพื่อใหนักเรียนไดรับประสบการณของความสําเร็จ 

 11.  จัดกิจกรรมในทักษะเดียวกันใหหลากหลาย  เพื่อวานักเรียนจะไดเลือกงานที่ทําไดและให

นักเรียนทํางานตามแนวทางของเขาเอง  เชน  เลือกมุมที่นั่งทํางานเอง  ใชอุปกรณชวยประเภทเครื่อง

เลนเทป  หรือคอมพิวเตอร  เปนตน 

 12.  ใชอุปกรณการสอนที่เปนรูปธรรมมากที่สุด 

 13.  ใชเกมหรือกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดมีโอกาสเคลื่อนไหว  ไดสัมผัส  ไดมองเห็นและไดยิน  

ไดฟง  เพราะจะทําใหนักเรียนสนุกในการเรียนรู  และเรียนรูไดเร็ว 

 14.  สอนซ้ําและทบทวนบอยๆ  เพราะตามปกตินักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ตองการประสบการณซ้ําและบอยมากกวาเด็กปกติ 

 15.  จัดทําปายกระดาษแข็งหรือธงสีแดง  ซึ่งมีความหมายวาตองการความชวยเหลือซ่ึงชาง

หนึ่งของปายอาจเรียนวา “พยายามทํางานตอไป”  และอีกขางหนึ่งเขียนวา “หนูมีปญหา”  ใหนักเรียน

ยกขึ้นตั้งหันออกนอกตัว  เมื่อตองการความชวยเหลือจากครู  วิธีนี้จะชวยลดความคับของใจใหแก

นักเรียนไดบาง  และปายหรือธงก็จะชวยลดความวุนวายไปได  โดยที่นักเรียนไมตองลุกจากที่นั่งหรือ

ยกมือ    

เบญจพร ปญญายง (2545: 22-27) กลาววาความสามารถในการอานจากแนวคิดการอาน

และการสะกดคําเริ่มตนจากการรูจักคําไปสูการอานเพื่อความเขาใจ มี 2 ระดับ คือ การอานฟงเสียง

หรือการจําคํา (Word recognition) และการอานเพื่อความเขาใจ (Comprehension) โดยการจํา

คําประกอบดวยการ จํารูปรางของตัวอักษรได จําเสียงพยัญชนะและเสียงสระได อานออกเสียงสระ

และพยัญชนะได อานสวนของคํา อานคํา ประโยค และอานเรื่องได สวนการอานเพื่อความเขาใจ 

ประกอบดวยการเขาใจและบอกความหมายของคําศัพท ประโยค ขอความ สามารถสรุปใจความ
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สําคัญ และตอบคําถามจากเรื่องที่อานได ซึ่งในการชวยเหลือดานการอานนั้นจะดูจากขอบกพรองใน

แตละระดับโดยในที่นี้ขอนําเสนอเฉพาะระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานชวงชั้นที่  1 – 2 ดังนี้ 

1. ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 2 มีขอบกพรองในสวนของการจําคําศัพทจากการเห็นได 

จํากัด ส่ิงควรเนนคือ การออกเสียงใหสอดคลองกับพยัญชนะหรือคํา ซึ่งมีวิธีการดังนี้ อานออกเสียงให

สอดคลองกับคําจนคลองและขึ้นใจ อานออกเสียงโดยการสะกดคํา จนอานคลองและขึ้นใจ 

 2. ชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4 มีขอบกพรองในสวนการอานไมคลอง มีขอจํากัดเรื่อง 

การอานจับใจความสําคัญ ส่ิงควรเนนคือ การอานซ้ําๆเพื่อใหอานคลองและเพิ่มความเขาใจวิธีการ

สอนที่ใช  คือการชวยแยกชองไฟเพื่อใหเด็กอานงายและคลอง ใชหนังสือนอกเวลาฝกอานและสะกด

จนคลอง ครูอานใหนักเรียนฟงแลวใหนักเรียนอานตาม การอานคูกับเพื่อนหรือครูจากนั้นใหนักเรียน

อานตัวตอตัว เมื่อนักเรียนมั่นใจแลวใหอานเดี่ยวหนาชั้นเรียน 

 3. ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 มีขอบกพรองเกี่ยวกับขอจํากัดของคําศัพท ความเขาใจ 

และความรูพื้นฐาน ส่ิงควรเนนคือการเพิ่มคําศัพท สอนการอานจับใจความสําคัญ เชนการซักถาม 

ซักซอม เติมขอความใหสมบูรณเปนตน 

 เกศินี  จันทรเกษร (2548: 58) กลาววา ลักษณะปญหาการอานจับใจความเรื่องที่อานไมได  

วิธีสอนที่นํามาใช  คือ  การถามนําใหตอบ  มีข้ันตอนโดยสังเขปดังนี้ 

 1.  ใหนกัเรียนอานบทความตามที่ครูกาํหนด 

 2.  ครูตั้งคําถามที่ครอบคลมุใจความสาํคญัใหนักเรียนตอบ 

 3.  นักเรียนสรุปใจความสําคัญ  หากสรุปไมได  ครูใหนักเรียนอานอีกครั้ง แลวตอบคําถาม

ใหม  ครูอาจเปลี่ยนรูปแบบคําถามจนกวานักเรียนจะตอบได ปฏิบัติข้ันตอนดังกลาวจนนักเรียน

สามารถจับใจความสําคัญได 

 จะเห็นไดวาการสอนอานใหกับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูแตละชวงชั้นมีระดับขั้นของ

การพัฒนาตามลําดับเร่ิมต้ังแต การออกเสียง  การอานที่ถูกตอง  การจําคําศัพทกระทั่งการจับใจความ

สําคัญ 

 
 1.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 สุพรรณี  ออนจาก (2548: 52) ไดศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่  2  จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพ  ผลการวิจัย

พบวา  ความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังการสอนโดยนิทาน

ประกอบภาพอยูในระดับดีมาก  และความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูหลังการสอนโดยใชนิทานประกอบภาพสูงขึ้น 
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 พยุง  ใบแยม (2550: 53) ไดศึกษาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจโดยใชภาพของ

นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู  สรุปไดวา  1) นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูมี

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจโดยใชส่ือภาพหลังการสอนเพิ่มข้ึน  2)  นักเรียนที่มีภาวะ

บกพรองทางการเรียนรู มีความพึงพอใจตอส่ือภาพในระดับชอบมาก  ไดแก  ความพึงพอใจในการดู

ภาพและอภิปรายภาพ  ความพึงพอใจในการอานเรื่องตามครู  ความพึงพอใจในการเขียนคําตอบ

คําถามจากเรื่องที่อานและปริศนาคําทายในระดับดีมาก 

 เสาวนีย  ธนะสาร  (2553:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถอานจับใจความและความ

สนใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน

จากการสอนอานตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอรดอค   ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถ

อานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีปญหาการเรียนรูดานการอาน  หลังการสอน

อานตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอรดอคอยูในระดับดี  และมีความสามารถอานจับใจความ

สูงขึ้น  ตลอดจนมีความสนใจในการอานภาษาไทยอยูในระดับดีมาก 

 ฟอล (Fall. 1999)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่อง  การศึกษาผลของการใชโปรแกรมการฝกทักษะ

ทางภาษาของสตีเวนสัน (Stevenson  Language  Skill  Program)  ซึ่งเปนโปรแกรมสําหรับเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนดานการอาน  โดยนักเรียนที่เปนกลุมทดลองนี้ไดคัดแยกและจัดเปนกลุมทดลอง  

และกลุมควบคุมโดยการเปรียบเทียบรายคู  มีนักเรียนที่เปนกลุมทดลองที่ใชโปรแกรมสตีเวนสัน   

5  คน  และอีก  5  คน  เรียนดวยวิธีการสอนซอมเสริมอ่ืนเปนเวลา  10 สัปดาห  ครูสัมภาษณขอมูล

จากนักเรียนพบวาโปรแกรมการสอนนี้ใชไดดีกับการสอนรายบุคคล 

 

2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการอานจับใจความ 
 2.1  ความหมายของการอานจับใจความ 
 การอานเปนสิ่งจําเปนในการดํารงชีวิตในปจจุบัน  การอานเปนกระบวนการอันซับซอน  ดังนั้น

ผูเชี่ยวชาญทางการอานจึงใหความหมายและความสําคัญของการอานแตกตางกันดังนี้  

 ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2548:  39) กลาววาการอานเพื่อจับใจความสําคัญ  เปนการอานเพื่อ

ตองการทราบวา  เร่ืองนั้นเปนเรื่องที่เกี่ยวกับอะไร  สําคัญตรงไหน  และหมายความวาอยางไร   

สุพรรณี  ออนจาก (2548: 15) ไดใหความหมายของการอานจับใจความวา  หมายถึง  การทํา

ความเขาใจเนื้อเร่ืองหรือขอความที่อาน  เพื่อตองการทราบวาเนื้อเร่ืองนั้นเปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร  มี

ความสําคัญตรงไหนและหมายความวาอยางไร  การแปลความ  ตีความ  ขยายความ  การประเมินคา

การอานจับใจความจึงเปนเครื่องมือที่ประหยัดเวลาในการอานเปนทักษะสําคัญที่จะนําไปใชประโยชน

ในการเรียนการสอน  การคนควา  เพื่อไดความรูจากสิ่งที่อานไดดี 



24 
 

   ณัฐิยา  ภูขามคม  (2552: 17) ไดกลาวในบทสรุปวา  การอานจับใจความหมายถึงการทํา

ความเขาใจเนื้อเร่ืองหรือขอความที่อาน  เพื่อตองการทราบวาเรื่องนั้นเปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร   

มีความสําคัญตรงไหนและหมายความวาอยางไร  การแปลความ  ตีความ  ขยายความ  การประเมิน

คา  สามารถเขาใจคําศัพท  สามารถเรียงลําดับความได  จับความคิดสําคัญได  การอานจับใจความจึง

เปนเครื่องมือที่จะประหยัดเวลาในการอาน  เปนทักษะสําคัญที่จะนําไปใชประโยชนในการเรียน  การ

สอน  การคนควา  เพื่อใหไดความรูจากสิ่งที่อานไดดี 

  ผลการศึกษาความหมายของการอานจับใจความทําใหพอสรุปไดวา  การอานจับใจความ  

หมายถึง  การอานเพื่อจับใจความหลักๆ  จับประเด็นหรือขอความของเรื่องที่อาน  เชน  การทําความ

เขาใจเนื้อเร่ืองเนนการหาสาระสําคัญวาจะทราบเรื่องนั้น  เปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร  มีความสําคัญ

ตรงไหน  ความหมายวาอยางไร  และวินิจฉัยคุณคาสิ่งที่อานไดอยางมีเหตุผล  แปลความสัญลักษณที่

ปรากฏในสาร  ทําความเขาใจความหมายของคํา  คําศัพท  ประโยค  และแนวคิดของผูเขียน  

ตลอดจนพัฒนา  ความชํานาญ  การรูเห็น  การคิดหาขอมูล  ใหสัมพันธกับการศึกษา  ดังนั้น  จะเห็น

ไดวาการอานจับใจความสวนมากเปนเรื่องของความเขาใจในเรื่องที่อาน  คนหาสาระสําคัญและสวน

ขยาย  สาระสําคัญหรือประเด็นสําคัญของเรื่องที่อานได 
 
   2.2  ความสําคัญของการอานจับใจความ 
   การอานจับใจความมีบทบาทสําคัญมากตอการดํารงชีวิต  ในสภาพการณสังคมปจจุบัน  ซึ่ง

มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  การอานจับใจความเปนเครื่องมือสําคัญในการอานทําใหบุคคล

พัฒนาตนเองและสังคม  ซึ่งมีนักการศึกษากลาวถึงความสําคัญของการอานจับใจความไวหลายทาน  

ดังเชน 

   กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2546 : 188)  ไดใหความสําคัญของการอานจับใจความ

ไววา  การอานเปนทักษะที่จําเปนอยางยิ่งตอการศึกษาหาความรูและพัฒนาชีวิต  ซึ่งนอกจากจะทําให

เกิดความรู   ยังกอใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและสงเสริมใหมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคได

แนวคิดในการดําเนินชีวิต  การอานจึงเปนหัวใจสําคัญของการศึกษาทุกระดับและเปนเครื่องมือในการ

แสวงหาความรูเร่ืองตางๆ  การอานที่ดีมีประสิทธิภาพ  จะตองอานแลวจับใจความได  สรุปสาระสําคัญ

ของเรื่องที่อานได  การอานจับใจความสําคัญของเรื่องไมได  ไมสามารถสรุปประเด็นได  ไมสามารถ

แยกความรู  ขอเท็จจริง  ขอคิดเห็นได  ไมสามารถแยกใจความสําคัญกับใจความรองไดทําใหไมไดรับ

ประโยชนจากการอานเทาที่ควร  ทั้งยังเปนปญหาอุปสรรคตอการเรียนรูและการศึกษาวิชาตางๆ  ดวย 
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   สมบัติ  จําปาเงิน  และสําเนียง  มณีกาญจน (2548: 29) ไดกลาวถึงความสําคัญของการ

อานจับใจความสรุปไดวา   

1.  การอานชวยใหคนเรียนเกง  เพราะเมื่ออานเกงแลวจะเรยีนวชิาตางๆ  ไดดี 

     2. การอานชวยใหผูอานประสบความสําเร็จในการประกอบอาชพีเพราะไดอานเอกสารให

ความรูในการปรับปรุงงานของตนอยูเสมอ   

     3. ชวยใหไดรับความบันเทิงในชีวิตมากขึ้น  เพราะการไดอานวรรณกรรมดีๆ  ยอม

กอใหเกิดความเพลิดเพลินในยามวาง 

      4. การอานชวยใหเปนผูที่สังคมยอมรับ  เพราะผูที่อานมากจะรูจักปรับตัวใหเขากับสังคม

ไดดี 

      5. การอานชวยใหเปนคนทีน่าสนใจ  เพราะที่อานหนังสือมากจะมีความคิดลึกซึ้งและ

กวางขวาง 

   หลักสําคัญในการสอนอานจับใจความนี้  ถาครูไมนําไปใชเปนแนวทางในการจัดการเรียน

การสอน  ก็จะชวยใหการสอนอานจับใจความประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว  โดยเฉพาะ

ความสนใจในการอานจับใจความ  ครูจะตองพยายามสรางความสนใจใหกับนักเรียน  ใหนักเรียนเห็น

คุณคาและความสําคัญของการอานจับใจความ  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ครูจะตอง

คํานึงถึงปจจัยสําคัญตางๆ   ที่เกี่ยวของกับการอานของนักเรียน  ประการสําคัญจะตองมีการวัดผลการ

อาน จับใจความอยูเสมอ  เพื่อจะไดทราบปญหาและขอบกพรอง  ซึ่งครูจะไดนําไปปรับปรุง  แกไขและ

ใหความชวยเหลือต้ังแตเบื้องตน 

   เกศริน  จันทรหอม (2549: 9)  กลาวถึงความสําคัญของการอานจับใจความวา  การอานโดย

ทั่วๆ ไปนั้น  เราอานเพื่อแสวงหาความรูเพื่อรับทราบขาวสาร  เพื่อความบันเทิง ฯลฯ  ผูอานจะอานดวย

ความมุงหมายใดๆ ก็ตาม  ยอมตองการความเขาใจเปนพื้นฐานสําคัญ  เพราะความเขาใจเปนพื้นฐาน

ที่ทําใหเกิดความรู  ความคิด  และความบันเทิงได  ปญหาจึงอยูที่วา  ทําอยางไรจึงจะอานไดอยาง

เขาใจ  คําตอบก็คือ  ตองจับใจความสําคัญใหได 

  ศรีวรรณ  ศรีสวัสดิ์ (2549: 7)  กลาววา  การอานจับใจความสําคัญมาก  เพราะผูที่อานจับ

ใจความไมไดจะไมสามารถเขาใจสาระสําคัญที่ผูเขียนตองการถายทอดหรืออาจเขาใจคลาดเคลื่อนจึง

ทําใหไมไดรับประโยชนจากสิ่งที่อาน 

  ดังนั้นอาจสรุปไดวาการอานจับใจความมีความสําคัญตอคนทุกคนเพราะสามารถนําไปใช

เปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรูในสาขาวิชาอื่นๆ  ไดเปนอยางดี  ฉะนั้นเราจึงควรจะตองใหผูเรียน

เห็นความสําคัญของการอานวาเปนเครื่องมือในการพัฒนาความพรอม  พัฒนานิสัยและทักษะความรู

ใหผูเรียนทุกคน 
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  2.3  องคประกอบของการอานจับใจความ 
  สุภัสสร  วัชรคุปต.  (2543: 29 )  ไดกลาวไววา การอานจับใจความ  เปนการจับประเด็น

สําคัญใหไดวาผูเขียนตองการเสนอขอคิดอะไร  การที่จะทําใหผูอานสามารถจับใจความไดครบถวน

และรวดเร็วนั้นตองอาศัยความรูพื้นฐานที่เปนองคประกอบ 3 ประการ  คือ  

   1.  ความรูดานภาษา  เชน  รูจักถอยคําสํานวนหรือเร่ืองราวที่อาน  รูหลักภาษาและการใช

ภาษา  ตลอดจนนําภาษา  สํานวนและถอยคําตางๆ  มาใชทําใหมีความรูกวางขวางขึ้น  ทําใหมีสวน

ชวยในการอานจับใจความไดมากขึ้น 

  2.  ความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง  หากผูอานมีความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ืองที่อานก็จะใชเวลานอยลงใน

การอาน  เพราะจะมีสวนชวยใหเกิดความเขาใจและจับใจความไดอยางรวดเร็ว 

   3.  ประสบการณทางดานความคิด  ผูอานที่มีประสบการณในการอานมากก็จะสะสม

ความคิดที่ไดรับจากการอาน  สามารถใหขอคิดเห็นหรือเหตุผลที่เปนขอวิเคราะหเนื้อเร่ืองและสามารถ

จับใจความได 

 สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2549: 162-164)  กลาววา  การอานจับใจความเปนกระบวนการที่

ซับซอน  เพราะผูอานจะตองรับรูตัวอักษรเปนอันดับแรก  แลวจึงแปลความตัวอักษรที่รับรูใหเปน

ความหมาย  ดังนั้นการที่ผูอานจับใจความใชเวลามากหรือนอย  และจับใจความไดครบถวนหรือไม  

จําเปนตองอาศัยการบูรณาการขององคประกอบที่เกี่ยวของซึ่งสรุปดังนี้ 

1.  ประสบการณของผูอาน  หมายถึง  เหตุการณที่ไดพบเห็นหรือจากการอานและการไดยิน   

ประสบการณที่ไดพบเห็นดวยตนเอง  เรียกวาประสบการณตรง  สวนประการณที่ไดรับจากการฟงและ

การอาน  เรียกวา  ประสบการณรอง  ประสบการณทั้งสองประเภทเปนสิ่งสําคัญที่ชวยใหรูจักคําศัพท

มากขึ้น  โดยเฉพาะผูอานไดอานเรื่องที่ตนมีประสบการณมากอนก็จะชวยใหอานไดรวดเร็วและ

สามารถจับใจความไดถูกตอง 

   2.  ความรูพื้นฐานของผูอาน  หมายถึง  ความรูเดิมเปนองคประกอบสําคัญที่ชวยใหผูอาน

สามารถอานเรื่องไดเขาใจและจับใจความไดครบถวน  ดังนั้นความสําเร็จในการอานจับใจความจึง

เกี่ยวของกับความรูพื้นฐานที่ผูอานเคยไดรับและเก็บสะสมไวในสมอง  ดังนี้ 

1.1 ยอใจความสารใหเหลือเปนแนวคิดแลวนาํไปเชื่อมโยงกบัแนวคิดเดิม 

1.2 พิจารณาการนําแนวคิดใหมไปใชประโยชน 
1.3 นําแนวคิดใหมเปรียบเทยีบกับแนวคิดเดมิเพื่อพจิารณาสวนที่เหมือนกนัและสว 

ตางกนักอนทีจ่ะนาํแนวคิดทั้งสองมารวมกัน 
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    3.  วัฒนธรรมของผูอาน  หมายถึง  ส่ิงที่ทําความเจริญงอกงามแกหมูคณะ   

วัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับการอานจับใจความ  คือ  “ภาษาพูด”  ของผูอานที่มิไดใชภาษาไทยเปน  

ภาษาพูด  เชน  ประชาชนในจังหวัดปตตานี  ยะลา  และนราธิวาสใชภาษายะวีหเปนภาษาพูด  หรือ  

ประชาชนที่ใชภาษาถิ่นเปนภาษาพูดจะมีผลตอการออกเสียงคําในภาษาไทยเพี้ยนไปจากเดิมอาจทํา

ใหเขาใจความหมายของคําผิด  การจับใจความเรื่องที่อานก็อาจผิดพลาดได 

   4.  ความสนใจของผูอานเปนปจจัยอยางหนึ่งที่มีอิทธิพลตอการอานจับใจความ   

ความสนใจที่มีตอการอานจะจูงใจใหผูอานเรื่องที่ตนสนใจ 

   5.  การเรียนรูของผูอาน  ความสามารถในการเรียนรูเปนองคประกอบหนึ่งที่จะชวยใหผูอาน

เขาใจความหมายของคําและจับใจความเรื่องที่อานไดถูกตอง  ความสามารถในการเรียนรู  ผูอานจึง

ตองอาศัยความรูพื้นฐานและประสบการณเดิมชวยในการตัดสินความหมายกอนที่จะสรุปเปนใจความ

สําคัญ  กระบวนการดังกลาวจึงเกี่ยวของกับความสามารถของผูอานนั่นเอง 

   6.  การทํางานของสายตา การอานจับใจความเปนกระบวนการทํางานที่เกี่ยวของกับการ

ทํางานของสายตา  สายตาจะรับรูตัวอักษรที่เปน  คํา  กลุมคํา  ประโยค  และเรื่องราว  โดยทั่วไปการ

อานจับใจความจะเกี่ยวของกับการทํางานของสายตา  หากคําที่ปรากฏนั้นเปนคําที่ผูอานคุนเคย  โดย

มีประสบการณหรือมีความรูมากอน  ผูอานตองใชบริบทชวยในการเดาความหมาย  ดวยเหตุนี้ การ

อานสาร   ที่มีความยากงายเหมาะสมกับความสามารถของผูอานจะชวยลดปญหาการอานจับใจ 

   7.  พื้นฐานทางภาษาเปนองคประกอบหนึ่งที่เกี่ยวของกับกระบวนการอานโดยเฉพาะการ

ออกเสียงคําที่สายตารับรู  และยังเกี่ยวของกับหลักภาษาตลอดจนโครงสรางของคําในประโยค  รวมทั้ง

ความหมายของคํา  พื้นฐานทางภาษาจึงเปนสิ่งสําคัญสําหรับผูอาน  ถามีพื้นฐานทางภาษาถูกตองใน

เร่ืองเสียงกับคํา  ความหมายของคํา  และหลักภาษา  ก็จะชวยใหผูอานสามารถจับใจความสารที่อาน

ไดถูกตอง  ดวยเหตุนี้พื้นฐานทางภาษาจึงเปนองคประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งของการอานจับใจความ 

   จากการศึกษาองคประกอบที่ของกับการอานจับใจความสามารถสรุปไดวาผูอานสามารถจับ

ใจความไดครบถวนและรวดเร็วนั้นตองอาศัยองคประกอบหลายดานประกอบกัน  คือ  ความสามารถ

ในการใชตา  ความรูดานภาษา  ความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง  ความสนใจในเนื้อหา  วัฒนธรรมและ

ประสบการณเดิมของผูอาน   
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           2.4  วิธีการสอนอานจับใจความ 
 สุนันทา  มัน่เศรษฐวิทย  (2545: 95-96)  เสนอลําดับข้ันตอนของการอานจับใจความ  ดังนี ้

 ขั้นที่  1  จํา  เปนขั้นเริ่มแรกของการอานที่สมองจะตองจําเรื่องราวใหได  จําความหมายของ

คํา ใหคําจํากัดความของคํายาก  จําชื่อตัวละครและเหตุการณสําคัญ  การที่ครูจะรูวานักเรียนมี

ความจําเรื่องที่อานไดมากนอย  ก็ใชวิธีตั้งคําถามเรื่องที่อานหรืออาจใหสะกดคํา  บอกความหมายและ

บอกคําจํากัดความ 

ขั้นที่  2  เขาใจ  เปนขั้นที่นักเรียนสามารถเลาเรื่องที่อานดวยคําพูดของตนได  เขาใจ

ความคิด  ถอยคํา  ประโยคและขอความที่ใหคติสอนใจ  สรุปเร่ืองเปนมโนทัศนโดยใชคําพูดของตน  

ดังนั้นการที่ครูจะประเมินวานักเรียนที่ความเขาใจมากหรือนอยควรตั้งเปนคําถามดวยการใหเลาเรื่อง  

สรุปเร่ืองและเขียนเรียงลําดับเหตุการณของเรื่อง 

 ขั้นที่  3  นําไปใช  เปนขั้นที่นักเรียนควรฝกนําถอยคํา  ประโยคและเหตุการณที่ไดจากการ

อานไปใชในสถานการณที่อาจเกิดขึ้นใหมหรือนําไปใชแกปญหาในเรื่องอื่นๆ  ดังนั้นคําถามที่ใชจึงมัก

กําหนดเปนสถานการณใหนักเรียนพิจารณาในการนําความรูไปใชประโยชน 

 ขั้นที่  4  วิเคราะห  เปนขั้นที่นักเรียนแยกองคประกอบยอยของแนวคิดที่ไดจากการอาน                  

การรูจัก  แยกความหมายของคําที่มีความหมายหลายอยาง  สามารถบอกไดวา  องคประกอบใดมี

ความสัมพันธกันหรือไมเกี่ยวของกันเลย 

 ขั้นที่  5  สังเคราะห  เปนขั้นที่ใหนักเรียนรูจักสรุปแนวคิดของเรื่องคนหาลักษณะโครงเรื่องที่

คลายคลึงกับเร่ืองที่เคยอานสุภาษิตหรือคําพังเพยที่มีความหมายเปรียบเทียบแลวใกลเคียงกันอีกทั้ง

ยังสามารถสรุปแนวคิดที่เหมือนกันและตางกันไดดวย 

 ประพนธ  เร่ืองณรงค  (2545: 7-13)  กลาววาการอานเพื่อจับใจความสําคัญมีข้ันตอนดังนี ้

 ขั้นตอนที่  1  อานเร็ว  เปนการอานคราวๆ  อานเรื่องตั้งแตตนจนจบใหพอเขาใจเรื่อง  ให

นักเรียนชวยกันบอกวาเรื่องที่อานจบไปแลวมีเนื้อหาเกี่ยวกับใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  อยางไร 

 ขั้นตอนที่  2  อานเก็บรายละเอียด  เปนการอานทวนอีกครั้ง  ใหนักเรียนอานทบทวนเรื่อง

อีกครั้งเพื่อเก็บรายละเอียดที่ขาดไป  แลวใหนักเรียนชวยกันเลาเรื่องยอๆ 

 ขั้นตอนที่  3  ต้ังคําถามจากเรื่องวา  ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  อยางไร  ทําไม  มีเหตุผล

ใดในการกระทํา  เพื่อคิดหาคําตอบจากเรื่องที่อานไปแลว 

 ขั้นตอนที่  4  หาประโยคใจความสําคัญแตละยอหนา  ทุกยอหนาจะมีใจความสําคัญให

นักเรียนหาประโยคใจความสําคัญที่บอกวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  อยางไร  หรือหาเหตุการณ

สําคัญในยอหนาโดยเขียนแผนภาพโครงเรื่อง 
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 ขั้นตอนที่  5  ตอบคําถาม  โดยนําคาํตอบมาเรียบเรียงใหมดวยสาํนวนภาษาของนกัเรียน

เองจากภาพประกอบโครงเรือ่ง   

  

 ฉวีลักษณ  บญุยะกาญจน (2547: 11-12)  ไดนําเสนอกลวิธกีารอานจับใจความ  ดงัตอไปนี ้

 1.  การอานจบัใจความของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ควรเริ่มตนจากการอานจับใจความในแตละยอ

หนาใหไดถูกตองแมนยาํเสียกอน  เพราะขอความตอนหนึ่งหรือยอหนาหนึ่งแมมีใจความสาํคัญหลาย

อยาง  แตจะมใีจความสําคญัที่สุดในยอหนานั้นเพียงอยางเดียว  ถาเรื่องหนึ่งมหีลายยอหนาแสดงวา

จะมีความสําคัญหลายประเด็น  เมื่อนาํประเด็นสําคัญในแตละยอหนามาพิจารณารวมกันแลว  จะทํา

ใหสามารถจับแกนเรื่อง  หรือแนวคิดสําคญัที่สุดของเรื่องทัง้หมดไดงายขึ้น 

 2.  ใจความสาํคัญในแตละยอหนา  หมายถึง  ขอความที่มีสาระคลุมขอความอื่นๆ 

 3.  ใจความสาํคัญในแตละยอหนา  สวนมากมกัอยูในประโยคใดประโยคหนึ่ง  โดยมีขอสังเกต

ไดดังนี้ 

       3.1  ประโยคตอนตนยอหนา 

       3.2  ประโยคตอนทายยอหนา 

       3.3  ประโยคตอนกลางยอหนา 

       3.4  ไมปรากฏในประโยคใดอยางชัดเจนตองใชวธิีการตอบคําถามแลวตอบตนเองใหไดวา  

“ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อใด” 

 4.  การอานจับใจความสําคัญในแตละยอหนา  นอกจากการพยายามคนหาประโยคหรือ

ขอความที่มีสาระคลุมขอความอื่นๆ  ในยอหนาไวทั้งหมดแลว  หรือขอความที่เปนสวนขยายหรือไม

จําเปนในแตละยอหนาออกไปใหหมด  ในที่สุดก็จะเหลือสวนที่เปนใจความสําคัญของยอหนา  สวนที่

ไมใชใจความสําคัญซึ่งควรตัดออกไปในแตละยอหนา  ไดแก 

       4.1  สวยขยายหรือรายละเอียดตางๆ 

       4.2  ขอเปรียบเทียบตางๆ 

       4.3  ตัวอยางประกอบ 

       4.4  คําศพัท  สํานวน  หรือโวหารทีย่กมาประกอบ 

       4.5  ตัวเลข  สถิติทีเ่ปนรายละเอยีด 

       4.6  คําถามและคําอธบิายของผูเขียน 

       4.7  ชื่อบุคคลผูเขียนอางอิงโดยไมเนนความสาํคัญ 

       4.8  ยอหนาพิเศษบางยอหนาที่เปนสวนขยายความหรือตัวอยางของเรื่อง  
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ผลการศึกษาวิธีการอานจับใจความ ทาํใหพอสรุปไดวา เปนการอานเพื่อตองการทราบวาเรื่อง

ที่อานนัน้เปนเรื่องเกี่ยวกับอะไรและหมายความวาอยางไรซึ่งมีข้ันตอนการฝกอานจบัใจความคือ อาน

เร่ืองราวผานๆ โดยตลอด อานซ้ําตอนที่ไมเขาใจ ตอบคําถามสัน้ๆ มีขอเสนอแนะในการฝก 
 
 2.5  ลักษณะของการอานโดยใชเทคนคิการสรางแผนภูมิความหมาย  

การอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายนัน้ มีนักการศึกษาและผูเชีย่วชาญดานการอาน

ไดกลาวถงึลักษณะของการอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายหลายประการ ดังนี ้ 

มอร และเรเดียน (Moor; & Readence 1984: 11-17) ไดทําการศึกษางานวิจัยตางๆ ที่

เกี่ยวกับลักษณะของการสรางแผนภูมิความหมายและไดขอสรุปดังตอไปนี้  

1. การสรางแผนภูมิความหมายมีสวนชวยในการเรียนรูศัพทของผูเรียน  

2. วุฒิภาวะของผูเรียนมีผลตอประสิทธิภาพการอานโดยใชแผนภูมิความหมาย ซึ่งจะ

ใหประโยชนตอผูเรียนในระดับอุดมศึกษาไดดีที่สุด สวนในระดับมัธยมศึกษาและประถมศึกษาจะ

ใหผลรองลงมา  

3. การสรางแผนภูมิความหมายหลังการอานใหผลตอผูเรียนไดดีกวาการใชกอนการ

อาน เพราะจะทําใหผูเรียนเกิดความตื่นตัวและใชความคิดเพื่อสรุปเนื้อความแลวแสดงเปนแผนภูมิ

ความหมาย  

4. ครูผูสอนที่ใชรูปแบบการสอนอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายจะมีการเตรียม

ตัวและมั่นใจในบทเรียนมากกวาปกติ  

Heimlich and Pittleman (1986: 5) ไดเสนอแนะวา แผนภูมิความหมายสามารถนํามาใช

ในการเรียนการสอนภาษาได 3 ลักษณะ คือ  

 1. สอนคําศัพท  

 2. กิจกรรมกอนและหลงัการอาน  

 3. ฝกทักษะการอาน  

เพอสัน (Pearson 1986: 232-242 อางถึงใน กิ่งเพชร ปองแกว, 2545: 26) ไดเสนอหลักการ

สอนคําศัพทโดยใชแผนภูมิความหมายดงันี ้ 

 1. เลือกคําศพัท หรือหัวเรือ่งที่เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียนมา 1 คํา หรือ 1 หวัเรื่อง  

 2. เขียนคําศพัท หรือหัวเรือ่งนัน้ลงบนกระดานชอลก  

 3. กระตุนใหผูเรียนคิดหาคําศัพทที่เกี่ยวของกับหัวเรื่องใหไดมากที่สุด แลวจัดกลุมคํา

ศัพทนั้นเปนหวัขอยอยๆ  
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 4. กระตุนผูเรียนแตละคนเสนอรายการคาํศัพทที่คิดไว อภิปราย แลวจัดคําศัพทเขา

เปนกลุมหวัขอ ประกอบกนัจนเปนแผนผังคําศัพทของชัน้เรียน  

 5. ผูเรียนมกีารฝกจําแนกคาํศัพทโดยใชหัวขอยอยๆ ในแผนผัง  

 6. อภิปรายแผนผัง เปนสวนสําคัญที่สุดในบทเรยีน เพราะมีจุดประสงคเพื่อสงเสริม

ใหผูเรียนไดเรียนรูคําศัพทใหมพรอมความหมายจากคาํศัพทที่เคยรูมาแลว และมองเหน็ความสมัพันธ

ระหวางคําศพัทในแผนผงั  

  อาจสรุปไดวาลักษณะการอานโดยใชแผนภูมิความหมายสามารถนาํมาสอนไดหลายลักษณะ                 

ไมวาจะเปนการนํามาใชในการสอนคําศพัท  ฝกทักษะการอาน  หรือครูนํามาใชเปนกิจกรรมกอนและ

หลังจากการอาน  เพื่อชวยใหผูเรียนฝกการกระตุนความคิด  และจัดกลุมคํา  ขอความ  หรือประโยค                  

เพื่อนาํไปสูการใชความคิดเพื่อสรุปเนื้อความ 

 
 2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 สุพรรณี  ออนจาก (2548: 42) เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพกอนและหลัง

การทดลอง   ผลการศึกษาคนควาพบวากอนและหลังการทดลองมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  โดยหลังการทดลองนักเรียนที่มีปญหาการเรียนรูมีความรูความสามารถในการ

อานจับใจความสูงกวากอน   การทดลอง 

 เกศริน  จันทรหอม (2549:  บทคัดยอ) ไดทําการวิจัย  เร่ือง  การพัฒนาทักษะการอานจับ

ใจความสําคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษาโดยมี 

วัตถุประสงคเพื่อสรางแผน การจัดการเรียนรูการพัฒนาทักษะการอานจับใจความสําคัญของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  และเพื่อศึกษาทักษะในการอานจับ

ใจความสําคัญดวย  พบวา  ทักษะในการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนโดยรวมสูงกวาเกณฑ 

ที่ตั้งไว 

 ณัฐิยา  ภูขามคม (2552: บทคัดยอ)  ไดทําวิจัย  เร่ือง  การใชนิทานประกอบภาพเพื่อพัฒนา

ความสามารถดานการอานจับใจความของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู  พบวา  นักเรียนที่

มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูหลังการใชนิทานประกอบภาพมีความสามารถในการอานจับใจความสูง

กวากอนการใชนิทานประกอบภาพ  โดยมีผลตางของความสามารถในการอานจับใจความกอนการใช

นิทานประกอบภาพและหลังใชนิทานประกอบภาพ  คิดเปนรอยละ  50.00 
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 Hall (2000)  ไดศึกษาการสอนเสริมการอานสําหรับผูที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดวย

คอมพิวเตอรชวยสอน  ซึ่งประกอบดวยอานําเขาสูเร่ือง  สังเกต  จดจําคําศัพทและทักษะการอานเพื่อ

ความเขาใจระดับสูง  โดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนแบบฝกซ้ําๆ  มียุทธวิธี  จําลองสถานการณ  

ผลการวิจัยพบวา  โปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมี

การใชแบบฝกซ้ําๆ  มากที่สุด  รองลงมาคือการใชกลยุทธวิธีการสอนและการจําลองสถานการณ  

นอกจากนี้พบวาเมื่อใชคอมพิวเตอรชวยสอนเปนเครื่องมือในการสอนทักษะการอานกับผูเรียนแลว

ผูเรียนมีความสนใจในการเรียนเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับแผนผังเวนน  
 3.1  ความหมายของแผนผังเวนน ( Venn Diagram )   
 นาตยา  ปลันธนานนท (2542: 30) กลาวถึง Venn Diagram  วา  สามารถนํามาใชแสดง

ขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอดไดตางๆ กัน  แตมักเปนความคิดรวบยอดที่แสดงความสัมพันธของ

สวนประกอบตางๆ  ของขอมูลวาเกี่ยวของกันอยางไร  ซึ่งอาจเกี่ยวของกันในลักษณะเปนสวนหนึ่งของ

กันและกันหรือแสดงลักษณะการเปรียบเทียบกัน  หรือแสดงลักษณะการเปรียบเทียบกัน  หรือแสดง

ลักษณะ   ที่เกี่ยวของกันหรือแสดงความเปนผลกันของขอมูล 

 พิมพันธ  เตชะคุปต (2545: 54)   ไดกลาววา  เปนผังที่แสดงการเปรียบเทียบระหวางขอมูล

อยางนอย  2  ส่ิง  เพื่อเปรียบเทียบวาขอมูลมีความเหมือนและมีความตางกันอยางไร  เพื่อหาจุดตาง

และจุดรวมของสิ่งตางๆ  ลักษณะของผังจะเปนวงกลม  2  วง  กลาวคือ  มีสวนหนึ่งของวงกลมที่ทับ

ซอนกัน  สวนที่ทับซอนกันของวงกลมนี้ใหเปนตัวแทนของความคิดหรือขอมูลที่เหมือนกัน  และสวนที่

เหลือของวงกลมซึ่งไมไดทับซอนกันนั้น  คือ  สวนที่เปนลักษณะเฉพาะของสิ่งตางๆ  ที่ไมเหมือนกัน 

 สุวิทย  มูลคํา (2547: 10)  กลาวไววา  หมายถึง  ความคิด  ความเขาใจที่สรุปเกี่ยวกับการจัด

กลุมส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองหนึ่งที่เกิดจากการสังเกต  หรือการไดรับประสบการณเกี่ยวกับส่ิงนั้นหรือ

เร่ืองนั้น  แลวใชคุณลักษณะหรือคุณสมบัติที่มีลักษณะคลายคลึงกัน  จัดเขาเปนกลุมเดียวกัน  ซึ่งจะ

ทําใหเกิดความเขาใจสิ่งตางๆ  ไดงายขึ้น  ดังนั้น  มโนทัศนจะทําใหเราสามารถจําแนกสิ่งใหมๆ  และ

เขาใจไดรวดเร็วตามประสบการณของเราที่ผานมา  

 ดังนั้นอาจสรุปไดวา แผนผังเวนน ( Venn Diagram) การนําขอมูลมาจัดกลุมแสดง

ความสัมพันธกัน โดยใชแผนผังวงกลม 2 วงหรือมากกวามาแสดงใหเห็นความสัมพันธในลักษณะการ

เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูล 
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 3.2  ประวัติความเปนมาของแผนผังแบบเวนน  ( Venn Diagram )   
 ยุวรีย  พันธกลา ( 2555: ออนไลน )  กลาวถึงประวัติของแผนภาพเวนน – ออยเลอรวา  

แผนภาพเวนน – ออยเลอร ( Venn-Euler diagram )  ถูกคิดคนโดยนักคณิตศาสตร  2  คน  คือเลออน

ฮารดออยเลอรและจอหน  เวนน  โดยที่เลออนฮารดออยเลอร  นักคณิตศาสตรชาวสวิตเซอรแลนด  ได

คิดคนการใชวงกลมแทนเซต  และความสัมพันธระหวางเซต  ซึ่งเปนประโยชนตอการอธิบายพื้นฐาน

ของเซต  เราจึงกลาวไดวา  แผนภาพเวนน – ออยเลอร  เปนแผนภาพที่เขียนแทนเซตโดยมุงหวังให

ความคิดในเรื่อง  เซต  ชัดเจนยิ่งขึ้น  และยังสามารถนําไปใชประโยชนในการพิสูจนเอกลักษณเกี่ยวกับ

การดําเนินการของเซต  รวมทั้งการหาจํานวนสมาชิกของเซตจํากัดดวย 

 แผนภาพเวนน – ออยเลอร    คือแผนภาพที่ใชเขียนแทนเซต  แผนภาพเวนน – ออยเลอร  

ตั้งขึ้นเพื่อเปนเกียรติแกนักคณิตศาสตรชาวอังกฤษ  จอหน  เวนน (Jhon  Venn: 1834 - 1923)  และ

นักคณิตศาสตรชาวสวิส  เลโอนารดออยเลอร (Leonard  Euler : 1707 -1783)  ซึ่งเปนผูคิดแผนภาพ

เพื่อแสดงความสัมพันธระหวางเซต 

 โดยใชรูปส่ีเหลี่ยมผืนผาหรือส่ีเหลี่ยมมุมฉากแทนเอกภพสัมพัทธ  U  และใชวงกลม  หรือวงรี

หรือรูปปดใดๆ  แทนเซตตางๆ  ที่เปนสมาชิกของ  U  และเขียนภายในสี่เหลี่ยมผืนผา  เชน A U B อาจ

แสดงได  ดังรูป 

  

     

 

 

ภาพประกอบ 1 แผนภาพเวนน – ออยเลอร    (สสวท, 2551) 

 
 3.3  การจัดกจิกรรมการเรยีนรูโดยใชแผนผังเวนน  ( Venn Diagram )   
 สุวิทย  มูลคํา (2547: 25-27)  กลาววาผังรูปแบบนี้ใชแสดงขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอด

ที่แสดงถึงความสัมพันธขององคประกอบตางๆ  ของบุคคล  สถานที่  หรือส่ิงของในลักษณะตางๆ  เปน

ผังวงกลม  2  วงหรือ  มากกวาที่มีสวนซอนกันอยูเปนผังที่เหมาะสําหรับการนําเสนอสิ่งสองสิ่งหรือ

มากกวาซึ่งมีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรือความตาง  ในลักษณะ  3  ลักษณะ  ดังนี้ 

 1.  การแสดงความสัมพันธของขอมูลที่เกีย่วของกนัหรือแสดงลักษณะเปนสวนหนึง่ 

ของกันและกนั  เชน   
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นําขอมูลจัดเปนผังความคิดแบบ  Venn Diagram ไดดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงลักษณะเปนสวนหนึ่งของกันและกันของขอมูล  (สุวิทย  มูลคํา,2547) 

  

 2.  การแสดงลักษณะขอมลูที่ไมเกี่ยวของกนั  เชน 

 

 

 

 

 

 

 

จัดเปนแผนผงัความคิดแบบ  Venn  Diagram  ไดดังนี ้

 

 

 

 

  

 

ภาพประกอบ 3 แสดงลักษณะขอมูลที่ไมเกี่ยวของกนั  (สุวิทย  มูลคํา,2547) 
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 3.  การแสดงลักษณะขอมลูที่มีเหมือนกนัและตางกัน  บางทานอาจเรียกวา                                   

Overlapping Circles  Map 

 

 

 

 

 
 

  
 
 

ภาพประกอบ  4 แสดงลักษณะขอมูลที่มีเหมือนกันและตางกนั  (สุวทิย  มูลคํา,2547) 
 
  ข้ันตอนการสรางแผนผงัเวนน  ( Venn  Diagram ) 

 1.  พิจารณาขอมูลวามีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรอืความตางกนัอยางไร 

 2.  แบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม 

 3.  ระบุส่ิงทีเ่หมือนกนัของขอมูลไวในสวนของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกนั 

 4.  ระบุส่ิงที่ตางกนัของขอมลูไวในสวนของวงกลมดานขาง 

 

การนาํแผนผงัเวนน  ( Venn  Diagram ) ไปใช 

 1.  ใชแสดงความสัมพนัธขององคประกอบตางๆ  ของขอมูล 

 2.  ใชแสดงความสัมพนัธทีเ่กี่ยวของหรือความไมสัมพนัธกนัของขอมูล 

 3.  ใชแสดงการเปรียบเทียบขอมูล 

 4.  ใชแสดงถึงความเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกันของขอมูล 

 5.  ใชแสดงขอมูลที่มทีั้งลกัษณะความเหมือนกนัและตางกนั  ในลกัษณะ Overlapping               

Circles  Map 
 
 3.4  ผังมโนทัศน 
 เนื่องจากแผนผังเวนนเปนสวนหนึ่งของกรอบมโนทัศน  ผังมโนทัศน  ผังมโนภาพ  ผังมโนคติ

หรือผังกราฟฟก  (สุวิทย  มูลคํา. 2547: 17) ไดกลาววา เปนแผนผังทางความคิด ซึ่งประกอบดวย

ความคิดหรือขอมูลสําคัญๆ  ที่เชื่อมกันอยูในรูปแบบตางๆ  จะทําใหเห็นโครงสรางของความรูหรือ
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เนื้อหาสาระนั้นๆ  สําหรับการนํารูปแบบกรอบมโนทัศนแตละรูปแบบมาใชนั้นขึ้นอยูกับลักษณะของ

ขอมูล  องคประกอบตางๆ  ของขอมูล  ที่มีความเหมาะสมกับโครงสรางของกรอบมโนทัศนตลอดจน

ความตองการของผูใช  โดยมีลักษณะที่หลากหลายดังตัวอยางตอไปนี้ 

  1.  Concept  Map (ผังมโนทัศน  หรือผังมโนภาพ)  

  2.  Mind  Map  หรือ  Mind  mapping  (ผังความคิด) 

  3.  Web  Diagram  หรือ  Spider  Map  (ผังใยแมงมุม) 

  4.  Tree  Structure  (ผังโครงสรางตนไม) 

  5.  Venn  Diagram  (แผนผังเวนน) 

  6.  Descending  Ladder  หรือ  Time  Ladder  Map (ผังแบบขั้นบันได) 

  7.  Cycle  Map  (ผังวงจร , ผังวัฏจกัร) 

  8.  Flowcha  Diagram  (ผังแสดงลําดับข้ันการดําเนนิงาน) 

  9.  Matrix  Diagram  (ผังแสดงความสมัพันธ) 

 10.  Fishbone  map  (ผังกางปลา) 

 11.  Interval  Graph  หรือ  Time  line  (ผังแสดงความสมัพันธของเหตกุารณตางๆ) 

 12.  Order  Graph,  Events  Chain (ผังแสดงลําดับเหตุการณ) 

 13.  Classification  Map  (ผังแสดงความสัมพันธแบบจาํแนกประเภท) 

 ประพันธศิริ  สุเสารัจ (2548: 49-52)  ไดกลาวถึงแผนผงัมโนทัศนไววา  แผนผังมโนทัศนเปน

ผังกราฟฟกชนิดหนึ่งที่แสดงความคิดรวบยอดของขอมูลหรือสาระสําคัญของขอมูลมีหลายชนิด  หลาย

รูปแบบ  สามารถแยกตามจดุประสงคในการนําเสนอขอมูลได  5  ประเภท  ดงันี ้

  1.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงความคิดรวบยอดของขอมูล  หรือสาระสาํคัญของขอมูล  เชน                 

ผังความคิด (Mind  Mapping)  แผนผงัมโนทัศน (Concept  Mapping)  เปนตน 

  2.  แผนผังมโนทัศนที่ตองการแสดงการเปรียบเทียบขอมูล  เชน  เวนนไดอะแกรม (Venn 

Diagram)  ผังท-ีชารท (T-Chart)  แผนภูมแิทง  แผนภูมติาราง  เปนตน 

  3.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงขอมูลที่เปนเหตุเปนผลกนั  เชน  ผังกางปลา  (Fishbone Map)                  

ผังใยแมงมุม (Spider Web)  เปนตน 

  4.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงการเรียงลาํดบัขอมูล  เหตุการณ  หรือข้ันตอนตางๆ  เชน  ผัง

ลําดับข้ันตอน  (A Sequential Map)  ผังวฏัจักร  (Circle  Map)  ผังขั้นบันได  (Ranking  Ladder)                          

ผังแบบตอเนื่อง  (Spectrum)  เปนตน 
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 5.  แผนผงัมโนทัศนที่แสดงการจัดหมวดหมูของขอมูลหรือหมวดหมูของความคิด  เชน  

แผนภูมิกง  (Pie  Chart)  ผังมองตางมุม  (Thinking  at  Right  Angles)  แผนภูมิเปาหมาย  (Target)  

เปนตน 

 ดาจและเมลิสสา (Doug and Melissa: 2004) ไดเสนอรูปแบบผังกราฟฟกที่มีความเหมาะสม

กับจุดประสงคในการใชงานดังนี ้

 1.  ผังกราฟกที่ใชกับขอมูลที่เปนเหตุเปนผล 

     1.1  ผังกางปลา 

     1.2  ผังใยแมงมุม 

 2.  ผังกราฟกที่ใชกับขอมูลที่เรียงลาํดับเหตุการณหรือข้ันตอน 

      2.1  ผังเรียงลําดับ 

      2.2  ผังวัฏจักร 

      2.3  ผังขั้นบันได 

      2.4  ผังปญหาและการแกปญหา 

 คลารคและแอคเน (Clark and Agne  1997, อางองิจาก  วลัย  พานชิ  2544: 3-5)  ไดเสนอ

รูปแบบของผังกราฟกไวดังนี ้

 1.  ผังกราฟกพัฒนามโนทัศน  เปนการนําเสนอกระบวนการการคิดที่บกบอกเนื้อหาเรื่องราว  

บอกลําดับข้ันตอนของขอมูลที่เกี่ยวของเชื่อมโยงขอเท็จจริงสูแนวคิดสําคัญ  เชน  cluster  หรือ  web,  

tree,  timeline  เปนตน 

 2.  ผังกราฟกแสดงความสัมพันธ  เปนการนําเสนอกระบวนการคิดที่แยกแยะขอเท็จจริง  

แสดงความแตกตาง  ความเหมือน  แสดงประเด็นสําคัญและความเกี่ยวของรวมกัน  เชน  venn 

diagram, circle map, pro/con tree  เปนตน 

 3.  ผังกราฟกแสดงความเกี่ยวเนื่องเชื่อมโยงสาเหตุและผลที่ เกิดขึ้น   เปนการเสนอ

กระบวนการคิดที่อธิบายปรากฏการณ  หรือเหตุการณที่เกิดขึ้น  หรือแนวโนมของเหตุการณหรือ

ปรากฏการณที่เกิดขึ้น  อธิบายกระบวนการเชน  causal  chain 

 4.  ผังกราฟกแสดงแนวคิดตางๆ  เชื่อมโยงกับขอเท็จจริง  เปนผังกราฟกที่อธิบายแนวคิด  หรือ

อธิบายประเด็นหัวขอเชื่อมโยงแนวคิดหรือประเด็นตางๆ  รวบรวมตัวอยางที่แสดงความชัดเจนของ

แนวคิดนั้นๆ  อธิบายขอขัดแยงตางๆ 

 5.  ผังกราฟกแสดงวิธีการใชและกระบวนการ  แผนผังนี้นําเสนอขั้นตอน  บอกทิศทาง  แสดง

การวิเคราะหงาน  รวมทั้งแสดงวิธีการแกปญหา 
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   กลาวไดวาแผนผังมโนทัศนมีหลากหลายรูปแบบ  โดยแตละรูปแบบก็มีจุดประสงคที่แตกตาง

กันออกไป  ไมวาจะเปนเพื่อใชในการเปรียบเทียบ การแสดงความคิดรอบยอด  การแสดงความเปน

เหตุเปนผล  การลําดับเหตุการณ  การแสดงความสัมพันธ  ซึ่งทําใหผูที่จะนํามาใชประโยชนสามารถ

เลือกใชไดอยางเหมาะสม 
 
   3.5  ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัผังมโนทัศน 
   มีนักวิชาการหลายทานไดกลาวถึงแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับผังมโนทัศน หรือ แผนภูมิ

ความหมาย  หรือแผนผังกราฟก  ไวดังนี้ 

   จีรวรรณ  ไตรโสรัส (2549: 99) ไดกลาวถึงแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับแผนผังกราฟกที่

ใหประโยชนตอการเรียนการสอนไวดังนี ้

  “การนําผังความรู (ผังมโนทัศน)  มาใชในการเรียนการสอนมีรากฐานและพัฒนามาจาก

ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมาย (Meaningful Learning Theory)  ของ  ออซูเบล (Ausubel  

1968)  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย (Hawk  1986: 81-82)  หลังจาก 

ป  1968  จนถึง ประมาณป  1975  เกิดแผนภาพรูปแบบตางๆ  มากกวา  20  ชนิด  ตอมา  บารรอน  

(Barron  1970)  ไดพัฒนาแผนภาพโดยเรียกวา  โครงสรางภาพรวม (Structure  Overview)  ในป  

1974  บารรอนและสโตน  (Barron  and  Stone  1974)  ไดขยายโครงสรางภาพรวมรวมเรียกชื่อใหม

วา  การจัดขอมูลดวยแผนผังกราฟก  (Graphic  Oganizer)  ซึ่งแสดงเปนภาพองคประกอบสําคัญและ

ความสัมพันธของเนื้อหาอยางเปนลําดับข้ัน (วรพร  ปณตพงศ   2544:  17)  ผังความรูนี้  จะมีชื่อเรียก

คลายกันหลายชื่อ  อาทิเชน  โครงสรางความคิดลวงหนา  (Advance  Oganizer )  แผนภาพความคิด

รวบยอด (Concept  diagrams)  ผังความคิดรวบยอด (Concept  Maps) (Saskatoon  Public  

School  Division  2004)  และผังความคิด  (Mind  Maps)  หลังจากนั้นมีนักการศึกษาไดนําผังความรู

มาพัฒนาและใชในการเรียนการสอนกวางขวางขึ้น  จนกระทั่งปจจุบันผังความรูไดรับความสนใจและ

ยอมรับจากนักการศึกษาโดยนํามาใชในการเรียนการสอนในวิชาตางๆ  มากขึ้นเปนลําดับ” 

 ออซูเบล (Ausubel  1969: 50-51) นักจิตวิทยาแนวปญญานิยมเปนผูที่ใหความสนใจและมี

บทบาทในการสรางทฤษฎีหรือหลักการในการอธิบายการเรียนรูอยางมีความหมาย  หรือที่เรียกวา  

Meaningful Learning Theory  โดยใหความเห็นวาปจจัยที่สําคัญที่สุดอยางเดียวที่มีอิทธิพลตอการ

เรียนรูคือส่ิงที่ผูเรียนเรียนรูอยูแลว  แลวคนหาวาเขารูอะไรบาง  หลังจากนั้นครูจึงสอนสิ่งใหมให

สอดคลองกับความรูเดิมที่ผูเรียนมีอยู  นอกจากนี้  ออซูเบล (Ausubel  1963: 26-28)  กลาววา

โครงสรางปญญาจะจัดความรูในสาขาใดสาขาหนึ่งอยางเปนระบบ  มีความมั่นคงและชัดเจนใน

ชวงเวลาหนึ่งซึ่งถือวาเปนปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูและความคงทนในการเรียนรูเนื้อหา
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ใหมในสาขาเดียวกัน  ทําหนาที่บงชี้ความตรงและความชัดเจนถึงความหมายของสิ่งที่จะเรียนซึ่งผาน

เขามาในขอบขายของความคิด (Cognitive  Field)  ซึ่งกระบวนการนี้เปนกระบวนการที่เกิดขึ้นโดย

ธรรมชาติ  ถาโครงสรางทางปญญาจัดระบบไวมั่นคง  ชัดเจน  และเหมาะสม  ไมสับสน  แลวการ

เรียนรูส่ิงใหมจะเกิดไดดี  และจดจําไดแมนยําขึ้น  ในทางตรงขามหากโครงสรางทางปญญาระบบไม

มั่นคง  ไมชัดเจน  หรือสับสนแลวก็จะเรียนรูความรูใหม  หรือการจําก็จะเกิดขึ้นไดยาก  ดังนั้นการ

จัดการเรียนการสอนจึงตองหาวิธีการที่จะทําใหโครงสรางทางปญญาที่นักเรียนมีอยูสัมพันธกับเนื้อหา

ที่จะเรียนรูใหม  ซึ่งออซูเบล  เชื่อวา  การจัดการเรียนการสอนควรทําให  ความรูใหมมีความสัมพันธกับ

โครงสรางทางปญญา (Cognitive  Structure)  ของผูเรียนดวยการใชการจัดระบบที่มีลักษณะเฉพาะ 

   นอกจากนี้  ออซูเบล  และโรบินสัน (Ausubel; & Robinson  1969: 53) กลาววาเนื้อหาหรือ

ความรูใหมนี้มีความหมายเชิงตรรกะ (Logical  Meaningfulness)  อยางไรก็ตามแมวาสิ่งที่เรียนมี

ลักษณะที่เรียกวาการมีความหมายเชิงตรรกะแลวก็ตามก็ไมไดหมายความวาผูเรียนจะเกิดการเรียนรู

อยางมีความหมาย  ยังตองขึ้นอยูกับการมีความหมายที่เกิดจากตัวผูเรียน  เรียกวา  ความหมายเชิง

จิตวิทยา (Phychological  Meaning)  ซึ่งจะมีเงื่อนไข  2  ประการ  คือ 

  1.  ผูเรียนมีความรูที่เกี่ยวของในการเชื่อมโยงระหวางความรูเดิมที่มีอยูในโครงสราง

ทางปญญากับส่ิงใหมที่จะเรียน  ซึ่งอาจจะเชื่อมโยงในลักษณะที่ความสัมพันธนั้นจะไมเปลี่ยนแปลงไม

วามโนทัศนนั้นจะถูกนําไปใชในลักษณะที่ใชแทนกันได  หรืออธิบายสิ่งที่จะเรียนดวยการใชความรูเดิม

มาอธิบายอยางมีหลักเกณฑ  หากผูเรียนสามารถเชื่อมโยงไดเชนนี้กลาวไดวาความรูหรือส่ิงที่จะเรียน

เกิดความหมายอยางมีศักยภาพตอผูเรียนหรือเกิดความหมายเชิงศักยภาพตอผูเรียน 

  2.  ผูเรียนมีความตั้งใจที่จะเช่ือมโยงสิ่งที่เรียนใหมเขากับความรูที่มีอยูในโครงสราง

ทางปญญา 

 ออซูเบล (Ausubel  1971, อางอิงจาก ศิริลักษณ  หยางสุวรรณ  2543: 16-17)  ไดสรุปวา

ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายเกีย่วของกับองคประกอบ  3  ประการ  คือ 

  1.  การจัดระบบของเนื้อหา  (เนื้อหาในหลักสูตร)  เนื้อหาที่จะใชสอนใหกับผูเรียนจะ

ไมเนนใหนักเรียนทองจํา  แตควรใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและคนหาคําตอบดวยตนเอง  และมี

ความสัมพันธกันในลักษณะลําดับชั้น  มีความเหมือนและความตางของเนื้อหาที่จะใหผูเรียนสังเกต

และเปรียบเทียบ  ไมมีรายละเอียดมากนัก  จะชวยใหผูเรียนจับประเด็นสําคัญและหาความสัมพันธ

ลักษณะเชิงลําดับช้ันได 
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  2.  วิธีการที่สมองเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม (วิธีการเรียนรู)  ผูเรียนสามารถ

นําเทคนิคตางๆ  เชน  การใชแผนภาพ  แผนภูมิ  แผนผัง  ตารางหรือสัญลักษณตางๆ  เขามาประกอบ

ในการทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหกระจางมากขึ้น  เพื่อใหเห็นความแตกตางของเนื้อหา  ทราบลักษณะ

สําคัญของเนื้อหาที่เรียนโดยใชส่ิงตางๆ  ขางตนชวยในการสรุป 

  3.  วิธีการนําความรูใหมในหลักสูตรและวิธีการเรียนรูไปประยุกตใชเมื่อตองนําเสนอ

ความรูใหมใหแกผูเรียน  (การเรียนการสอน)  ออซูเบล  เชื่อวาในสมองของมนุษยมีการจัดความรูตางๆ  

ที่ไดเรียนรูอยางเปนระบบในลักษณะที่เปนโครงสรางที่เรียกวา  โครงสรางทางปญญา  ซึ่งมีการ

จัดลําดับความสัมพันธเชื่อมโยงจากมโนทัศนที่กวางและครอบคลุมจนถึงมโนทัศนที่เฉพาะเจาะจง  

ดังนั้นการเรียนรูที่จะกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงควรเปนการเรียนรูอยางมีความหมายที่ผูสอนตองให

ผูเรียนสามรถนําสิ่งที่เรียนรูใหมเขาไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม  หรือมโนทัศนที่มีอยูแลว  ควรใหผูเรียน

ฝกหัดการเชื่อมโยงเนื้อหาอยางตอเนื่อง  ไมใชการทองจํา  หรือผูสอนบรรยายแตเพียงผูเดียว 

 ทั้งนี้  ออซูเบล (Ausubel  1969)  ไดกลาวถึงการเรียนรูอยางมีความหมายวา การเรียนรูจะ

เกิดขึ้นไดถาการเรียนรูส่ิงใหมนั้นมีความหมายแตถาผูเรียนพยายามรับรูส่ิงที่เรียนใหมโดยที่ไมเคยมี

พื้นฐาน และพยายามจดจําใหได เรียกการเรียนรูชนิดนี้วาเปนการเรียนรูแบบทองจํา เพราะผูเรียนได

แตไมรูความหมายออซูเบลกําหนดการเรียนรูไวเปน 2 มิติ ดังนี้ 

 มิติที ่1 วิธีการเรียนรูม ี2 แบบ คือ 

  1. การเรียนรูแบบรับรูไว ผูเรียนตองคนควาสืบเสาะหาความรู 

  2. การเรียนรูแบบคนพบดวยตัวเอง ผูเรียนตองคนตองคนควาสืบเสาะหา 

ความรู 

 มิติที ่2 กระบวนการเรียนรูภายในของผูเรียน มี 2 แบบ คือ 

  1. การเรียนแบบทองจาํ ผูเรียนเมื่อเรียนรูแลวทองจาํไวเพื่อเปนประสบการณ 

ของตนเอง หรืออาจเรียกวาการเรียนรูแบบรับไวเพื่อจดจํา 

  2. การเรียนรูอยางมีความหมาย ผูเรียนเมือ่เรียนรูแลวสามารถเชื่อมโยงความรู 

ใหมใหสัมพนัธกับความรูเดิม หรืออาจเรียกกวารูแบบรับไวเพื่อใหไดความหมาย 

 ซึ่งสามารถสรุปไดวา การเรียนรูอยางมีความหมาย เปนการเรียนรูโดยการนําความรูใหมมา 

เชื่อมโยงใหเขากับความรูเดิมหรือประสบการณเดิม  และจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางเขาใจ  โดย

ที่ผูสอนจะตองฝกใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงประสบการณของตนอยางตอเนื่อง  ไมใชการทองจําและ

ฟงจากครูบรรยายเพียงอยางเดียว 
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 3.6  ประโยชนของผังมโนทัศน    
 ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถงึประโยชนของแผนผังมโนทัศน  ดังนี ้

 ศิริพร  ทุเครือ  (2544: 35)  ไดสรุปประโยชนของผังมโนทศันไว  3  ประการ  คือ  

  1.  ใชเปนเครื่องมือในการเตรียมการสอนของครูโดยใชกรอบมโนทัศนสํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียนที่มีมากอน  แลวนําไปวางแผนการสอนใหเหมาะกับนักเรียน  และใชในการ

จัดลําดับเนื้อหาที่จะสอน 

  2.  ใชเปนเครื่องมือในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  โดยการใหนักเรียนสรุป

ส่ิงที่เรียนเปนกรอบมโนทัศนหรือตอบขอสอบโดยใชกรอบมโนทัศน  เพื่อแสดงความความเขาใจในการ

เขียนตอบ 

  3.  ใชเปนเครื่องมือในการเรียนรู สําหรับนักเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางมี

ความหมายโดยการใชกรอบมโนทัศนในการสรุปความหมายจากสิ่งที่เรียน  จะทําใหนักเรียนจดจําไป

ไดนานและมีความคงทนเพราะทําใหเห็นความสัมพันธของสิ่งที่เรียนไปทั้งหมด 

  

 อัลท  (1985: 42  อางองิจาก  อมร  มีสุนทร,2550: 36) 

  1.  ใชผังมโนทศันในการเตรียมการสอน  ซึ่งจะชวยบูรณาการเนื้อหาวิชาตางๆ              

เขาดวยกนั 

  2.  ใชผังมโนทศันในการวางแผนประเมินหลักสูตร 

  3. ใชผังมโนทศันเปนแนวทางในการกาํหนดประเด็นที่จะอภิปราย  จะทําให

ครอบคลุมประเด็น 

  4.  ใชผังมโนทศันเปนแนวทางในการปฏิบตัิการทดลอง  จะทกใหนกัเรยีนเกิดความ

เขาใจและปฏิบัติการทดลองตามวัตถุประสงค 

  5.  ใชผังมโนทศันในการจับใจความสาํคัญจากตําราเขียน  จะทําใหเกดิความเขาใจ              

มากขึ้น 

  6.  ใชผังมโนทศันในการตอบขอสอบแทนการเขียนตอบ 

 จีรวรรณ  ไตรโสรัส  (2549: 110) ไดกลาวในทํานองเดียวกันวา ผังกราฟกหรือผังความรู

สามารถใชประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดทุกขั้นตอน  ดังนี้ 

  1.  กิจกรรมกอนการเรียนการสอน  สามารถใชสํารวจความรูพื้นฐานที่จําเปนที่ตอง

เรียนรูมากอน   หรือใชสํารวจประสบการณเดิมเกี่ยวกับเ ร่ืองที่กําลังจะสอนวามีความรูหรือ

ประสบการณเดิมเพียงใดเพื่อวางแผนใหความรูหรือประสบการณใหมตอไป  ผูสอนอาจแสดงผัง
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ความรูใหผูเรียนเห็นภาพรวมของเนื้อหาสาระที่จะเรียน  เปนการจัดโครงสรางความคิดใหผูเรียนทราบ

ลวงหนากอนเรียนได 

  2.  กจิกรรมระหวางการเรียนการสอน  ผูทีจ่ะใชผังความรูอาจเปนผูสอนหรือผูเรียน

หรือทั้งผูสอนและผูเรียนใชรวมกนัก็ได  ตวัอยาง  เชน 

       2.1  ผูสอนใชแสดงโครงสรางหรือกรอบความรูในเรือ่งที่สอนหรือบรรยายเพื่อสอน

แนวคิด  หลักการ  หรือทฤษฎี  หรือความรูอ่ืนๆ  ในบทเรียน 

       2.2  ผูสอนตองจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  และใหผูเรียน

สรางผังความรูของเรื่องที่เรียนเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได  โดยผูสอนจะตองอธิบายรูปแบบการ

เขียนผังความรูแบบตางๆ  ใหผูเรียนเขาใจเพื่อนําเสนอรูปแบบที่เหมาะสมกับความรูหรือเนื้อหาใน

บทเรียนและชี้แนะใหผูเรียนมองเห็นประเด็นหลักและความสัมพันธกับประเด็นรอง  ประเด็นยอยๆ 

ดวย  ในขณะสรางผังความรูนั้น  ผูสอนอาจจะใหขอมูลบางสวนเพื่อเปนแนวทางใหผูเรียนขยาย

ความคิดตอยอดเพิ่มเติมตอไป 

       2.3  กรณีการจัดการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการ

แกปญหาการสืบคนหาความรูดวยตนเอง  หรือการสรางโครงงาน  เปนตน  สามารถใหผูเรียนนําเสนอ

ข้ันตอนกระบวนการดําเนินงานโดยใชผังความรูก็ได 

              3.  กิจกรรม  การสรุป  การวัดผล  และการประเมินผลหลังการเรียนการสอน  อาจให

ผูเรียนสรุปเนื้อหาสาระทั้งหมดเปนผังความรูโดยทําเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม  อาจใหผูเรียนสรุปลง

ในผังความรูที่ครูเตรียมไว  หรือใหผูเรียนคิดเอง  สามารถใหผูเรียนนําผังความรูนี้ไปเปรียบเทียบกับผัง

ความรูในกิจกรรมกอนการเรียนการสอนก็ได  ผูเรียนจะไดมองเห็นความกาวหนาในการเรียนของ

ตนเองนอกจากนี้ยังสามารถใชผังความรูสรางแบบทดสอบเพื่อวัดผลการเรียนรูไดโดยสรางเพียง

วงกลมหรือส่ีเหลี่ยม  มีเสนโยงความสัมพันธ  และมีลูกศรชี้ทิศทางความสัมพันธแลวใหผูเรียนหา

ความคิดรวบยอดหรือขอมูลอ่ืนๆ  เติมลงไปหรืออาจเลือกเติมขอมูลมาจากสิ่งที่ครูกําหนดไวใหก็ได 

   กลาวโดยสรุปไดวาผังมโนทัศนสามารถนํามาใชประโยชนในการเรียนการสอนในทุกๆ 

ข้ันตอนการสอนไมวาจะเปนการนําผังมโนทัศนมาใชนําเขาสูบทเรียน  การนํามาใชในการดําเนินการ

สอน  และนํามาใชในการสรุปรวบยอดของการเรียนในเรื่องนั้นๆ  
 
 3.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 ประพา  ชัยวงษ. (2553: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการ

เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  จากการสอนที่

เนนใชผังกราฟกประกอบ  ผลการวิจัยพบวา  1)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการ
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เรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟก

ประกอบอยูในระดับดี  2)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟกประกอบสูงขึ้น  และ 3)ความ

สนใจในการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟกประกอบอยูในระดับดี     

  สถิต  นาคนาม. (2553: 104)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโดยใช

เทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  พบวา  

1)แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  

ชั้นประถมศึกษาปที่  4  มีประสิทธิภาพเทากับ 81.60/87.50  ซึ่งสูงกวาเกณฑ 80/80  ที่ตั้งไว   

2)นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และ 3)  นักเรียนมีความพึงพอใจตอ

การใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิง

วิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  อยูในระดับดีมาก 

 มิลเลท  (Millet.  2001)  ไดศึกษาผลการใชผังกราฟกในการสอนอานเพื่อความเขาใจสําหรับ

เด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โดยกลุมทดลองเรียนโดยใชผังกราฟก  กลุมควบคุมเรียนโดยวิธีสอนแบบ

ปกติ  ผลการวิจัยพบวาการสอนอานโดยใชผังกราฟกชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในการอานสูงกวาการ

สอนอานแบบปกติ   

 แอนเดอรสัน, และลี (Anderson, Sheri; Yilmaz, Ozgul;  &  Wasburn-Moses,  Leah.2004: 

บทคัดยอ)  ศึกษานักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่เร่ิมเรียนในชั้นเรียนปกติมากขึ้น  งานวิจัย

นี้ตองการเสนอวิธีการสอนใหมใหครูเพื่อประโยชนแกนักเรียนทุกคน  โดยรวบรวมขอมูลวิธีการสอน

จากป ค.ศ. 1986-2000  ปรากฏวา  ในนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในชั้นเรียนที่สูงขึ้น  

สามารถประยุกตใชวิธีการสอนใหมไดหลายๆ วิชา  วิธีการสอนที่มีผล  ปรากฏดังนี้  1)โครงสรางระบบ

ชวยจํา  2)  ผังกราฟก  3) บันทึกชี้แนะ  4) ติวเตอรในชั้นเรียน  5) โคช   
 

4.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับวิธีการสอนแบบอุปนัย 
 4.1  ความหมายเกีย่วกับวิธสีอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

กรมวิชาการ (2544ก: 38)  กลาวถึงความหมายของการสอนแบบอุปนัย (Inductive method)

หมายถึง  การสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูการแกปญหาจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยไดทําการศึกษา  

สังเกต  การสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูการแกปญหาจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยไดทําการศึกษา  

สังเกต  ทดลองหรือเปรียบเทียบกรณีตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง  แลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่

เหมือนกันหรือคลายกัน  แลวนํามากําหนดเปนขอสรุป  หลักการหรือกฎเกณฑการแกปญหานั้นๆ  
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  ชาตรี เกิดธรรม (2547: 81) ใหความหมายไววา วิธีสอนแบบอุปนัยเปนการสอนจาก

รายละเอียดปลีกยอยไปหากฎเกณฑ กลาวคือเปนการสอนจากสวนยอยไปหาสวนรวมหรือสอนจาก 

ตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยใหนักเรียนทําการศึกษา สังเกตทดลอง 

เปรียบเทียบแลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่เหมือนกันหรือคลายคลึงกันจากตัวอยางเพื่อนํามาเปน

ขอสรุป ทั้งนี้เพื่อชวยใหนักเรียนไดคนพบกฎเกณฑหรือความจริงที่สําคัญ ๆ ดวยตนเองกับใหเขาใจ

ความหมายและความสัมพันธของความคิดตาง ๆอยางแจมแจง ตลอดจนกระตุนใหนักเรียนรูจักทําการ

สอบสวนคนควาหาความรูดวยตนเอง 

   สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2547: 15) ไดใหความหมายไววา คือ กระบวนการสอนที่

ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือกฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป 

โดยการนําเอาตัวอยาง ขอมูล สถานการณ หรือปรากฏการณที่มีหลักการแฝงอยูมาใหผูเรียนศึกษา 

สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบ หรือวิเคราะห จนสามารถสรุป หลักการ หรือกฎเกณฑไดดวยตนเอง 

ดังนั้นเมื่อผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุป หรือ

คนพบหลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง ซึ่งมีองคประกอบสําคัญ คือ 

   1. ตัวอยางขอมูล สถานการณ เหตุการณที่เปนลกัษณะยอยๆ แนวคิด หลักการ 

ทฤษฎทีี่ตองการใหผูเรียนเรียนรู 

   2. การวิเคราะห ตัวอยางขอมูล สถานการณ หลักการแนวคิด เพื่อสรุปทฤษฎีรวมกัน 

   3. การสรุปหลักการ แนวคิด ทฤษฎทีี่ไดจากการวิเคราะห 

 ทิศนา  แขมมณี (2550: 340)  กลาวถึงวิธีการสอนโดยการใชอุปนัยวา คือ กระบวนการที่

ผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนด  โดยการนําตัวอยาง  ขอมูล  

ความคิด  เหตุการณ  สถานการณ  ปรากฏการณ  ที่มีหลักการ  แนวคิด  ที่ตองสอนใหแกผูเรียนมาให

ผู เรียนศึกษาวิเคราะหจนสามารถดึงหลักการ  หรือแนวคิดที่แฝงอยูออกมา  เพื่อนําไปใชใน

สถานการณอ่ืนๆ ตอไป 

  จากที่กลาวมาสามารถสรุปความหมายของการสอนแบบอุปนัยไดวา  คือ  การสอนจาก

สวนยอยไปหาสวนใหญ  หรือการสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑหรือขอสรุป  โดยนักเรียนจะได

ศึกษาเปรียบเทียบจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนําไปสูการคนพบความจริงตางๆ  และเพื่อใหนักเรียน

ไดนําหลักการตางๆ ไปใชในสถานการณอ่ืนตอไป 
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  4.2  วัตถุประสงคของการสอนแบบอปุนัย 
 กรมวิชาการ (2544ก: 38 )  กลาวถงึ  จุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย  คือเพือ่ใหนักเรียน

ไดคนพบกฎเกณฑหรือความจริงดวยตนเอง  ชวยใหนกัเรียนเปนคนชางสงัเกต  รูจกัคิดไตรตรองดวย

เหตุผล 

  ชาญชัย  อาจนิสมาจาร (2547: 110) กลาวถึงจุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย 2 ประการ  

คือ 

   1. เพื่อชวยใหนกัเรียนใหคนพบกฎหรือความจรงิที่สําคญัสําหรับตัวนกัเรียนเองโดยผาน

ทางการสังเกต อยางรอบคอบในตัวอยางจําเพาะอยางเพียงพอซึง่จะสนับสนนุเปนกฎเกณฑ 

    2. เพื่อทาํใหความหมาย  การอธิบายและความสมัพนัธของแนวความคิดมีความแจมชัดตอ

นักเรียน 

  สุวิทย  มูลคํา  และ  อรทัย  มูลคํา (2547: 15 ) ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรู

แบบอุปนัย  ไววาเพื่อชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห  ทําใหเกิดการเรียนรูและ

สามารถสรุปหรือคนพบหลักการ  กฎเกณฑ  ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง 

  ทิศนา  แขมมณี (2547: 340)  กลาววาวิธีสอนโดยใชการอุปนัยเปนวิธีการที่มุงชวยใหผูเรียน

ไดฝกทักษะการคิดวิเคราะห  สามารถจับหลักการ  หรือประเด็นสําคัญไดดวยตนเอง ทําใหเกิดการ

เรียนรูหลักการ / แนวคิดหรือขอความรูตางๆ  อยางเขาใจ 

  อุนเรือน  หนูจันทร (2551: 58) สรุปไววา จุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย คือ เพื่อให

ผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห  ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุปหรือคนพบ

หลักการ  กฏเกณฑประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง 

  จะเห็นไดวาการสอนแบบอุปนัยมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนฝกการวิเคราะห  การสังเกต

อยางรอบคอบ  การแยกแยะ และสามารถจับประเด็นตางๆ ไดดวยตนเอง 

 
 4.3  องคประกอบของวธิีสอนแบบอุปนัย 
 สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา (2547: 16)  กลาวถึงองคประกอบของการจัดการเรียนรู

อุปนัยมีดังนี้ ตัวอยางขอมูล  สถานการณ  เหตุการณหรือปรากฏการณ  ที่เปนลักษณะยอยๆ ของ

หลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีที่ตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  การวิเคราะหตัวอยาง  ขอมูล  

สถานการณ  เหตุการณหรือปรากฎการณเพื่อสรุปเปนหลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีรวมกัน  การสรุป

หลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีที่ไดจากการวิเคราะห 
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ทิศนา  แขมมณี (2547: 340) กลาวถึงองคประกอบของวิธีสอนที่ใชการอุปนัย ดังนี ้

1. มีผูสอนและผูเรียน 

2. มีตัวอยาง/ขอมูล/สถานการณ/เหตุการณ/ปรากฎการณ/ความคิดที่เปนลักษณะ

ยอยๆ ของสิง่ที่ตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 

3. มีการวิเคราะหตัวอยางตางๆ เพื่อหาหลกัการที่รวมกนั 

4. มีขอสรุปที่มีลักษณะเปนหลักการ/แนวคิด 

5. มีผลการเรียนรูของผูเรียน 

จากขอความขางตนสามารถสรุปไดวาองคประกอบของการสอนแบบอุปนัย  ไดแก 1.ครูและ

นักเรียน  2. ตัวอยางแหลงขอมูลในรูปแบบตางๆ  3. การวิเคราะหตัวอยาง  และ 4. การหาขอสรุปของ

ประเด็นนั้นๆ 

 
 4.4  ขั้นตอนการสอนแบบอุปนัย 
 เอ็กเกน (Eggen, Kauchak; & Harder. 1979: 116 – 124) ไดเสนอขั้นตอนของ 

วิธีการสอนแบบอุปนัยไว 3 ข้ันดังนี ้

 1. ข้ันวางแผน ข้ันนี้เปนขั้นตอนของการกําหนดจุดประสงคของการเรียนหรือกําหนด 

แนวทางในการเรียน ตลอดจนถึงการจัดเตรียมตัวอยางและอุปกรณที่จะใชในการเรียนการสอน 

 2. ข้ันดําเนนิการสอน ในขั้นดําเนนิการสอนนีย้ังไดจัดแบงกระบวนการสอนและการจัด 

กิจกรรมการสอนออกเปน 3 ข้ันตามลําดับดังนี ้

      2.1 ข้ันเสนอตัวอยาง ครูเสนอตัวอยางที่หนึ่งใหนักเรียนดูพรอมกับต้ังคําถาม เพื่อให 

นักเรียนสังเกตลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางที่แสดงใหดู เมื่อนักเรียนไดสังเกตพบลักษณะ 

และคุณสมบัติของตัวอยางแลว ครูจะแสดงตัวอยางที่สองพรอมกับต้ังคําถามเพื่อใหนักเรียนได 

สังเกตลักษณะและคุณสมบัติที่สอง และเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่ง วามีส่ิงใดเหมือกันบาง 

เมื่อนักเรยีนคนพบลกัษณะที่เหมือนกันแลว ครูแสดงตัวอยางที่สามและสี่ตอไปเพื่อใหนักเรียน 

ไดเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่งและสอง จนนกัเรียนสามารถสรางมโนทัศนได 

      2.2 ข้ันสรุป ในขั้นนี้นักเรียนจะนําเอาลักษณะรวมของแตละตัวอยางมาสรุปเปน 

ความหมายของมโนทัศนดวยตัวของนักเรียนเอง 

      2.3 ข้ันเสริมตัวอยาง ในขั้นนี้เปนการฝกใหนักเรียนเกิดทักษะในการสรางมโนทัศน 

ครูอาจแสดงตัวอยางอีกสองหรือสามตัวอยาง เพื่อฝกหัด จัดกลุมตัวอยางพรอมทั้งใหเหตุผลในการ 

จัดไวดวย 
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  3. ข้ันประเมินผล ในขั้นนี้ครูอาจจะใหนักเรียนทําแบบทดสอบที่เตรียมไวเพื่อประเมินวา 

นักเรียนไดบรรลุจุดประสงคที่ตั้งไวหรือไม 

  กองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการ (2544: 74) ไดเสนอ ข้ันตอนของการจัดกจิกรรมการ

เรียนการสอนแบบอุปมานไว 5 ข้ันตอนไดแก 

  1. ข้ันเตรียม ทบทวนความรูเดิม จูงใจ เปนขั้นเราความสนใจ และอธิบายความมุงหมายให

ผูเรียนเขาใจ 

  2. ข้ันสอน เปนการเสนอกรณีหรือตัวอยางที่ตองการสอนแกผูเรียน จะตองมีหลายกรณีให

มากพอที่จะสงัเกตและสรุปไดจากตัวอยาง 

  3. ข้ันเปรียบเทียบและรวบรวม เปนขั้นหาองคประกอบรวมจากตัวอยางเพื่อเตรียมสรุป

กฎเกณฑ 

  4. ข้ันสรุป เปนการสรุปกฎเกณฑ นิยาม หลักการหรือสูตรดวยตัวผูเรียนไมใชตัวคร ู

  5. ข้ันนาํไปใชเปนขั้นทดสอบความเขาใจของผูเรียนใหเกิดการพัฒนาหลักการไปใชแกปญหา                     

ทําแบบฝกหัด 

 ทิศนา แขมมณี (2550: 340) อธิบายถึงขัน้ตอนสําคัญของการสอนโดยใชการอุปนัยวามีดงันี ้

  1.  ผูสอน และ/หรือผูเรียนยกตัวอยาง ขอมูล สถานการณ เหตุการณ  ปรากฎการณ ความคิด

ที่ม\ีลักษณะสาํคัญของสิ่งทีจ่ะเรียนรู 

  2.  ผูเรียนศึกษาและวิเคราะหหาหลักการที่แฝงอยูในตวัอยางนัน้ 

  3.  ผูเรียนสรปุหลักการ แนวคิดที่ไดจากตวัอยางนัน้ 

  4.  ผูสอนประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

 เตือนใจ  คดด ี(2554: 39) ไดกลาวไวในบทสรุปวา การสอนแบบอุปนยัมี  4  ข้ันตอน  ดงันี ้

  1.  ข้ันนํา  เปนขั้นเตรียมความรูพื้นฐานความรูใหมใหกับนักเรียนหรือเปนการเราความสนใจ

ใหนักเรียนสนใจเรียนรู 

  2.  ข้ันสอน  เปนขั้นที่ผูสอนเสนอตัวอยางตางๆ  ที่ตองการสอนแกผูเรียนหรือเสนอขอมูล

ตางๆ  ใหกับผูเรียนเพื่อใหผูเรียนไดเรียนรู 

  3.  ข้ันเปรียบเทียบ  เปนขั้นที่ผูเรียนสังเกต  วิเคราะหเปรียบเทียบขอมูลเพื่อเชื่อมโยง

ความสัมพันธกันของขอมูล  นําไปสูการสรุปเปนหลักการ  หรือกฎเกณฑที่ชัดเจนดวยตัวของนักเรียน

เอง 

  4.  ข้ันสรุป  เปนขั้นที่ผูเรียนสรุปหลักการและประเมินคา  พรอมทัง้ยกตัวอยางการนําหลกัการ

ไปใชในชีวิตประจําวนัได 



48 
 

  จากการศึกษาขั้นตอนการสอนแบบอุปนัยสามารถสรุปไดวาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนได 5 ข้ันตอน  ดังนี้ 

    1. ข้ันเตรียมการ คือการครูกระตุนหรือเราความสนใจของนักเรียน  ตลอดจนทบทวนความรู

เดิม 

    2. ข้ันเสนอตัวอยาง  คือการที่ครูนําตวัอยางทีห่ลากหลายของเรื่องราวที่จะเรียนมาแสดงให

นักเรียนด ู

    3.  ข้ันเปรียบเทียบ  คือ การหาองคประกอบตางๆ  ที่ใชในการเตรียมสรุป 

    4.  ข้ันสรุปกฏเกณฑ  คือ  การนาํองคประกอบตางๆ  ที่ไดในขั้นเปรยีบเทยีบมาสรปุเปน

ความคิดรวบยอดตามทีน่ักเรียนเขาใจ 

    5.  ข้ันนาํไปใช  คือ  การทดสอบความเขาใจของนกัเรียนวาสามารถนาํหลักการที่ไดเรียนไป

ใชแกปญหาในแบบฝกหัด 

  
 4.5  ขอดีและขอเสียของการสอนแบบอุปนัย 
    1. ขอดีของการสอนแบบอุปนัย 

 ทิศนา แขมมณี (2544: 39) ไดกลาวถึงขอดีของการสอนแบบอุปนัยไวดังนี ้

    1. เปนวธิสีอนที่ผูเรียนสามารถคนพบการเรียนรูไดดวยตนเอง จึงทาํใหเกิดความเขาใจและ

จดจําไดดี 

    2.  เปนวิธีสอนที่ผูเรียนไดพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห อันเปนเครื่องมือสําคัญของการ

เรียนรู 

    3.  เปนวิธีสอนที่ผูเรียนไดทั้งเนื้อหาความรูไดแก หลักการ แนวคิด ฯลฯ และ 

กระบวนการ ไดแก กระบวนการคิด ซึ่งผูเรียนสามารถนาํไปใชประโยชนในการเรียนรูเร่ืองอื่น ๆ ได 

สวนเกษม สุดหอมและคณะ (ม.ป.ป. : 185) ไดเสนอขอดีของการสอนแบบอุปนัยไว ดังนี ้

   1.  วิชาที่สอนตามวิธนีี้จะทําใหนกัเรียนเขาใจไดทะลปุรุโปรง จดจําไดนาน 

   2.  นักเรียนเขาใจวิธทีี่จะแกปญหาในทางรูปธรรมไดในภายหลัง 

   3.  นักเรียนไดฝกหัดคิด ตามหลกัตรรกศาสตรและตามหลักวิทยาศาสตร 

   4.  นักเรียนรูจักวิธทีํางานที่ถูกตองตามหลักจิตวทิยา 

        2.  ขอเสียของการสอนแบบอุปนัย 

   อาจสรุปไดวิธีสอนแบบอุปนัยมทีั้งขอดีและขอเสีย  ขอดี  คือ  นักเรยีนจะไดเรียนรูจาก

ตัวอยาง  หลากหลาย  ไดเรียนรูดวยตนเอง  ทาํใหเกิดความเขาใจเนื้อหา  แนวคิดหลักการ  สวน
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ขอเสีย  คือ  การสอนแบบนีค้รูตองเขาใจวธิีการสอนใหชดัเจน  และบางครั้งอาจใชเวลานานทําให

นักเรียนเกิดความ   เบื่อหนายได 

 
 4.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 พัทธนันท  ศิริรักษโสภณ (2547:  บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการสรางแบบฝกเพื่อ

พัฒนาการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  4  

โรงเรียนสะอาดเผดิมวิทยา  อ.เมืองชุมพร  จ.ชุมพร  พบวา  1) ไดแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห

ขาวจํานวน  3 แบบฝก  ประกอบดวยแบบฝกการสรุปความของขาว  2) แบบฝกเพื่อพัฒนาการคิด

วิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  92.81 / 89.54  3)  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยของกลุมตัวอยาง  

จากการเปรียบเทียบคะแนนกอนและหลังการจัดการเรียนรูปรากฏวามีความแตกตางกันอยางมี 

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 ทวี  สระน้ําคํา (2551: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเรื่องผลของวิธีสอนแบบนิรนัยและวิธีสอน

แบบอุปนัยที่มีแบบฝกหัดหลังเรียนตางกันโดยใชบทเรียนบนเว็บในวิชาฟสิกสที่มีตอการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  พบวา 1)  กลุมตัวอยางที่เรียนบทเรียนบนเว็บที่ใช

รูปแบบการสอนแบบนิรนัยและแบบอุปนัย  มีการคิดวิจารณญาณไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  2) กลุมตัวอยางที่เรียนบทเรียนที่ใชแบบฝกหัดหลังเรียนโดยใชวิธีสรางโจทยและวิธี

แกโจทยมีการคิดวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ 3) พบ

ปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการสอนและแบบฝกหลังเรียนที่ใชบทเรียนบนเว็บตอการคิดวิจารณญาณ

ของกลุมตัวอยางแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 อุนเรือน  หนูจันทร  (2551:  บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหและความสามารถใน

การสรุปความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4 ที่เรียนโดยใชวิธีการสอนแบบอุปนัย

รวมกับเทคนิคผังความคิด  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่   

4  ที่ไดรับการสอนแบบอุปนัยรวมกับเทคนิคผังความคิดกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีทักษะการคิด

วิเคราะหหลังสอนสูงกวากอนสอน  และมีความสามารถสรุปความคิดรวบยอดหลังสอนสูงกวากอน

สอน 
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 จันที  ไชยแสง (2554: บทคัดยอ) ไดทําวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชแบบฝก

ทักษะหลักภาษาไทย  ประกอบการสอนแบบอุปนัย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานขนาดมอญ  พบวา  การเรียนโดยใชแบบฝกทักษะหลักภาษาไทย 

ประกอบการสอนแบบอุปนัย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

บานขนาดมอญ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05   
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
   การวิจัยเรื่อง  การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                        

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram)

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research)   

ดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

     1. การกาํหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

     2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

     3. วิธีดําเนนิการทดลอง 

     4. การวเิคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง                                         
 ประชากร 
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับสติปญญาปกติ             

ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

ของโรงเรียนในโครงการเรียนรวม สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 
 การเลือกกลุมตัวอยาง    
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานในลักษณะไมสามารถ

อานจับใจความสําคัญของเรื่องที่อานได  มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซอน  ซึ่งกําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนโรงเรียนวัดอุทัย

ธาราม  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เลือกโดยวิธีเจาะจง  

(Purposive sampling) จํานวน  5 คน  ดังนี ้

1. สัมภาษณครูการศึกษาพิเศษประจําโรงเรียน  เพื่อรับทราบขอมูลและรายชื่อของนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  ที่ผานการคัดกรองโดยครูที่ผานการอบรมการคัดกรองนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรู โดยทางโรงเรียนใชแบบคัดกรอง 1) KUS-Sl Rating Scales: ADHD/LD/Autism 

(PDDs)  2)  แบบคัดกรองเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  ของกระทรวงศึกษาธิการ   

3)  แบบสํารวจปญหาทางการเรียนรูเฉพาะดานของ ดร.ผดุง  อารยะวิญู    
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 และไดรับการตรวจวัดระดับสติปญญารวมถึงไดรับการวินิจฉัยจากนกัจิตวิทยาคลนิิกวามีปญหา

ทางการเรียนรูดานการอานและมีระดับสติปญญาที่ระดบั 90 ข้ึนไป 

.            2. สัมภาษณครูประจําชั้นและครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและภาษาไทยใน

ระดับช้ันประถมศึกษา ปที่ 6 ตามรายชื่อที่ไดรับมา เพื่อรับทราบขอมูลเพิ่มเติมของนักเรียนที่มีปญหา

ดานการอาน  ที่ไมสามารถอานจับใจความได   

 3. พิจารณาผลงานของนักเรียนที่มีปญหาดานการอาน ตามรายชื่อที่ไดจากครูผูสอนและครู

ประจําชั้น ไดแก แบบฝกหัด  สมุดการบาน แฟมสะสมผลงาน  รวมกับผลสัมฤทธิ์การทางการเรียน   

ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของปการศึกษาที่ผานมา เพื่อดูระดับความสามารถของนักเรียน

เปรียบเทียบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาอยูในระดับที่มีความตางมากนอยอยางไร 

 

 ขอมูลนักเรียนจากขั้นตอนการคัดเลือกกลุมตัวอยางเปนดังนี ้

ท่ี เพศ 
ระดับ
ช้ัน 

อายุ 
(ป/

เดือน) 

ระดับ
เชาว
ปญญา 

(IQ) 

การแปลผลคะแนนจาก             
แบบคัดกรอง  KUS-SI 

การแปลผลคะแนนจาก 
แบบคัดกรองของ

กระทรวง ศึกษาธิการ 

การแปลผลคะแนน
จาก แบบสํารวจ ปรด.   

ADHD 
LD 

Autism อาน เขียน 
คํา     
นวณ 

Thai Math 
อาน เขียน 

คํา 
นวณ 

1* ชาย ป.6 11.2 91 -   -  -   -  

2 ชาย ป.6 11.9 94 -  - -  - -  - - 

3 ชาย ป.6 12.3 98 -   -  -   -  

4 หญิง ป.6 11.10 95 -  - -  - -  - - 

5 หญิง ป.6 12.1 96 -  - -  - -  - - 

       * มีความบกพรองดานการอานคํา  คือ หากอานคํายากนักเรียนจะตองใชเวลาในการสะกดในใจกอนที่จะเปลงเสียงคํานั้นออกมา 
  

  ลักษณะของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  มีรายละเอียดดังนี้ 

  นักเรียนคนที่ 1 เพศชาย รูปรางอวนทวม  ผิวคล้ํา  มีปญหาดานการอานและการคํานวณ  

เมื่อใหอานจะอานในลักษณะขามคํา  ทําใหไดรับรูเร่ืองราวที่อานไมตอเนื่อง ความสามารถต่ํากวา

ระดับชั้นเรียนจริง   ชอบชวนเพื่อพูดคุยเลนกัน  มีความสนใจระยะสั้น  มีประสบการณพื้นฐานรอบตัว

คอนขางนอย  หากถามมักจะตอบวาไมรูไมทราบ  นักเรียนจะทํางานชาครูจึงตองคอยกระตุนอยูเสมอๆ 

  นักเรียนคนที่ 2 เพศชาย รูปรางผอม  ผิวขาวเหลือง มีปญหาอานการอานคือไมไมคลอง                   

อานตะกุกตะกัก  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง   เปนคนเงียบๆ  พูดนอย  แตหากครูถามจะ

ใหความรวมมือในการตอบคําถามดีมาก  ทํางานที่ครูมอบหมายไดเร็ว ทุกครั้ง  และมีความรูรอบตัวดี  



53 
 

   นักเรียนคนที่ 3 เพศชาย  รูปรางผอม  ผิวขาวเหลือง  มีแผลเปนบริเวณใบหนา  มีปญหาดาน

การอานและการคิดคํานวณ   ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  ชางพูดคุย  ซักถาม  เมื่อครูให

งานจะทําเสร็จอยางรวดเร็วแตมักจะทําผิดพลาด  ผลงานที่ไดมาไมเรียบรอย  มีลบรอยขีดฆาบอย 

   นักเรียนคนที่ 4 เพศหญิง รูปรางผอม  สูง  ผิวคล้ํา  ผมส้ันหยิกฟู  มีปญหาดานการอานคือ

อานไมคลอง  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  พูดนอย  จะพูดก็ตอเมื่อครูซักถามหรือเพื่อน

ซักถาม  ตั้งใจเรียน  ตั้งใจทํางานดี  ทํางานไดเสร็จทันเวลา  สามารถแนะนําเพื่อนได 

   นักเรียนคนที่ 5 เพศหญิงรูปรางผอม  ตัวเล็ก  ผมส้ันตรง  มีปญหาดานการอานคืออานตก

หลน  อานขามคํา  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  มีความสนใจตั้งใจเรียน  และชอบซักถาม  

กลาพูดกลาตอบ  แตทํางานชา  มักจะทํางานเสร็จหลังเพื่อนอยูเปนประจํา 

  

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย ไดแก 

      1.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอปุนัย                      

      1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนือ้หาเชงิเปรียบเทียบ  

  2. การสราง และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ กาํหนดขั้นตอนในการดําเนนิ                     

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ดังนี ้

      2.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนนรวมกับการสอนแบบอุปนัย  มีข้ันตอนการ

สรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดงันี ้ 

            1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ศึกษาตํารา 

เอกสาร บทความ และรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับหลักการและแนวคิดตางๆ ที่เกี่ยวกับการสอน

อาน สําหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรู 

  2. กําหนดสาระการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่จะนํามาเปนขอบเขตสาระในการสอนซึ่งดังนี้   

 

สาระที ่1 ส่ิงมชีีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 

 มาตรฐาน ว 1.1 เขาใจหนวยพืน้ฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพนัธของโครงสราง และหนาที่ของ

ระบบตางๆ ของสิ่งมีชวีิตทีท่ํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู ส่ือสารสิ่งทีเ่รียนรูและ

นําความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมชีีวิต 
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ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู 

2.  อธิบายการสืบพันธุของพืชดอก 

การขยายพนัธุพืช และนําความรูไป

ใชประโยชน 

-  พืชดอกมีการสืบพันธุทั้งแบบอาศัยเพศและการสืบพนัธุแบบ

ไมอาศัยเพศ   

-  การขยายพนัธุพืชเพื่อเพิ่มปริมาณและคุณภาพ ของพืช  ทําได

หลายวธิี โดยการเพาะเมล็ด  การปกชํา  การตอนกิ่ง  การติดตา  

การทาบกิ่ง  การเสียบยอด  และการเพาะเลีย้งเนื้อเยื่อ 

4. อธิบายการสืบพันธุและการ

ขยายพันธุของสัตว          

-  สัตวมกีารสบืพันธุแบบอาศัยเพศและการสืบพันธุแบบไม

อาศัยเพศ 

-  การขยายพนัธุสัตวโดยวิธกีารคัดเลือกพนัธุและการผสม

เทียม ทาํใหมนุษยไดสัตวทีม่ีปริมาณและคุณภาพตามที่

ตองการ 

  

              มาตรฐาน ว  1.2   เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มี

ผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่

เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู 

3.  จําแนกพืชออกเปนพืชดอก  

และพืชไมมีดอก       

-  พืชแบงออกเปนสองประเภทคือ พืชดอกกับพืชไมมีดอก 

4.  ระบุลักษณะของพืชดอกที่เปน
พืชใบเลี้ยงเดีย่ว   และพืชใบเลี้ยงคู 

โดยใชลักษณะภายนอกเปนเกณฑ 

-  พืชดอกแบงออกเปน พืชใบเลี้ยงเดี่ยวกบัพืชใบเลี้ยงคู            

โดยสังเกตจาก ราก ลําตน และใบ 

5.  จําแนกสัตวออกเปนกลุมโดยใช

ลักษณะภายในบางลักษณะและ

ลักษณะภายนอกเปนเกณฑ  

-  การจําแนกสัตวเปนกลุม โดยใชลักษณะภายนอกและ

ลักษณะภายในบางลักษณะเปนเกณฑแบงออกไดเปนสตัวมี

กระดูกสันหลงัและสัตวไมมกีระดูกสันหลงั     

-  สัตวมกีระดูกสันหลังแบงเปนกลุมปลา สัตวคร่ึงน้ําครึง่บก 

สัตวเลื้อยคลาน สัตวปก และสัตวเลี้ยงลูกดวยน้าํนม 

    



55 
 

               3. ออกแบบแผนการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 6  โดยศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสอนโดยใชแผนผังเวนน  ซึ่งเปนการพัฒนาโดย ออซูเบล

(Ausubel. 1968: 15)และนํามาใชรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive teaching) โดย(Heinmiller. 

1925: 67 – 71)  มีข้ันตอนดังนี้  
   ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ  
   1.1 ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม จัดกิจกรรมใหนักเรียนเลน

เกม  รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุนความสนใจของนักเรียน 
           ขั้นที ่ 2 ขั้นเสนอตัวอยาง 
    2.1 ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ หรือปรากฏการณที่เปน

ตัวอยางของหลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

    2.2  ครูและนกัเรียนรวมกนัสนทนาถึงเรื่องราวจากตวัอยาง 

    2.3  ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบตัวอยาง  โดยให

นักเรียนสังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

    2.4  นักเรียนบอกลักษณะรวมของตัวอยางและ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกัน                  

ของตัวอยาง 
    ขัน้ที่ 3 ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  นักเรียนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

    3.2  ใหนักเรียนแบงขอมูลเปน 2 หรือ 3 กลุม  พรอมต้ังชื่อกลุมตางๆ 

เหลานั้น 

    3.3  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่เหมือนกันเขียนลงในสวนของวงกลมตรง

กลางที่ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

    3.4  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่ตางกันเขียนลงในสวนของวงกลมดานขาง

ของแผนผังเวนน 
            ขั้นที่ 4 ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
    4.1  นักเรยีนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

    4.2  ครูและนกัเรียนรวมกนักลาวสรุปเนื้อหาจากผงัความคิดเพิ่มเติม  
   ขั้นที่  5 ขั้นนําไปใช 
    5.1  นักเรยีนทําแบบฝกหัด  สรางชิ้นงานในใบงาน   

    5.2  นักเรยีนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรูความเขาใจในเรื่อง             

ที่ศึกษา 
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   4. เขียนแผนการจัดการเรียนรูการอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบโดย

นําเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรมาเขียน  จาํนวน 18 แผน  โดยมีรายละเอียด  ดงันี ้

 

ลําดับ
ที่ 

หนวยที ่ แผนการจัดการเรียนรู ตัวชี้วัด เวลา 

1 

หนวยที่  1  

 พืชมีดอกและพืช

ไมมีดอก     

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  พืชมีดอก 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/3) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  พืชไมมดีอก 
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมมีดอก 
60  นาท ี

2 

หนวยที่  2   

พืชใบเลี้ยงคูและ

พืชใบเลี้ยงเดีย่ว  

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งคู 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งเดี่ยว 
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งคู –            

พืชใบเลี้ยงเดีย่ว 

60  นาท ี

3 

หนวยที่  3 

การสืบพนัธุ 

ของพืช 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

อาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/2) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

ไมอาศัยเพศ  

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

อาศัยเพศ - การสืบพันธุของ

พืชแบบไมอาศัยเพศ 

60  นาท ี
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ตาราง (ตอ) 

 

ลําดับ
ที่ 

หนวยที ่ แผนการจัดการเรียนรู ตัวชี้วัด เวลา 

4 

หนวยที่  4   

สัตวที่มกีระดูก

สันหลงัและสตัว

ไมมีกระดูก 

สันหลงั 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  สัตวที่มกีระดูกสันหลงั 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/5) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  สัตวที่ไมมีกระดูก         

สันหลงั 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  สัตวที่มกีระดูกสันหลงั 

– สัตวไมมีกระดูกสันหลัง 

60  นาท ี

5 

หนวยที่  5    

การสืบพนัธุ          

ของสัตว 

 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบ           

อาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบ            

ไมอาศัยเพศ  

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบอาศยั

เพศ – การสืบพันธุแบบ           

ไมอาศัยเพศ 

60  นาท ี

6 

หนวยที่  6  

 การปฏิสนธิ          

ของสัตว 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืช

แบบอาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การปฏสิินธิภายใน  
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การปฏสินธิภายนอก – 

การปฏิสินธิภายใน   

60  นาท ี
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   5.  นํารางแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 4 คน  ไดแก  

ผูเชี่ยวชาญดานการสอนวิชาภาษาไทย  ดานการสอนวิทยาศาสตร  และดานการสอนเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรู  ตรวจพิจารณาความเหมาะสม  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  วามีความสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรูหรือไม 

   6.  นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตาม คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ

โดยมีประเด็นตองปรับปรุงแกไข  ไดแกการใชภาษาใหมีความชัดเจนและเขาใจมากยิ่งขึ้น  หลังจากนั้น

นําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดปรับปรุงแลวไปทดลองใช (Try out)  กับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู

ดานการอานที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  3  คน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6  

โรงเรียนวัดอุทัยธาราม  เมื่อวันที่  5  กรกฎาคม  2556  ใชเวลา  60  นาที  พบวาขอควรปรับปรุงแกไข

ในขั้นเปรียบเทียบ  ครูควรใชคําพูดกระตุนใหนักเรียนไดคิดเองมากยิ่งขึ้น  และควรเผื่อเวลาที่ให

นักเรียนอานเรื่องใหมากขึ้น 
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              สรุปการสรางแผนการจัดการเรียนรูการสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  

Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive teaching) มีข้ันตอนตามภาพประกอบ  ดังนี ้
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิง 

                    เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนที่ 

                    ใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive teaching) 

  

2. กําหนดสาระการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6  ที่จะนํามาเปน

ขอบเขตสาระในการสอนซึ่งไดแก  สาระที่ 1  ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   เร่ือง ความหลากหลายทางชีวภาพ 

1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เอกสารและรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับการ

อานและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู 

3. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสอนอานจากการสอนที่ใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive 

teaching)   มีขั้นตอนดังนี้ 
               ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ 

               ขั้นที่ 2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

               ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 

               ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 

               ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 

4.เขียนแผนการจัดการเรียนรูการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน   
18   แผน 

5.นํารางแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  4  คน ตรวจพิจารณาความเหมาะสม 

 6.นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตาม คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญและทดลองใชกับกลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง   
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  2.2  แบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบ                        

มีข้ันตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดงันี ้

                    1. ศึกษาเอกสารตําราที่เกีย่วของกับการวัดและประเมินผลการอานจับใจความ 

                    2. ศึกษาการสรางวิธีการเขียนขอสอบจากคูมือการวัดและประเมินผลกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551  ในดานการอานจับใจความ   

                     3. ออกแบบการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ โดยให

สามารถเก็บสาระสําคัญของเรื่องที่อานโดยสามารถเปรียบเทียบเนื้อหาวามีลักษณะใดทีเ่หมอืนกนัหรอื

มีลักษณะใดที่ตางกันของขอมูล 2 ขอมูล โดยคัดเลือกเนื้อหาจากบทความในหนังสือเรียนวิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6   สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  สารานุกรมพืช  และสารานุกรมสัตว  เพื่อ

สรางเปนแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ จํานวน  1 ชุด   โดยจัดทําเปนขอสอบแบบ

ปรนัย  ชนิด 4  ตัวเลือก   จํานวน  30   ขอ 

                     4. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  

ตามที่ออกแบบไวไดขอสอบจํานวน 30 ขอ  

    กําหนดเกณฑการประเมินความสามารถอานจับเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  ไดกําหนดเกณฑ                      

การประเมนิดงันี ้ 

   21-30   คะแนน   หมายถึง    มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับดี 

   11-20   คะแนน    หมายถงึ   มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับพอใช 

     0-10    คะแนน    หมายถงึ   มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับปรับปรุง  

                    5. นําแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ เสนอผูเชี่ยวชาญจํานวน  

5 ทาน ไดแก ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล ดานการสอนวิชาวิทยาศาสตร  ดานการสอนวิชา

ภาษาไทย  ดานการวัดผลประเมินผล  และดานการสอนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู 2 ทาน เพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ในดานความเที่ยงตรง เชิงเนื้อหา โดยพิจารณาวาขอทดสอบ มี

ความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูหรือไม โดยใชเกณฑการพิจารณาลงความเห็นดังนี้   

(พวงรัตน  ทวีรัตน. 2540: 117) 

 คะแนน + 1    สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 คะแนน    0    สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวัดตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

 คะแนน  - 1    สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

                    6. แกไขและปรับปรุงแบบทดสอบตามความคิดเห็นและขอเสนอแนะของ

ผูเชี่ยวชาญแตละทาน  
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                     7. นําแบบทดสอบที่ไดปรับปรุงแลวไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 5 คน  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา  พบวานักเรียนสามารถ

อานเนื้อหาไดจึงไมมีขอแกไขปรับปรุง  

                    8. นําแบบทดสอบที่ไดไปทดสอบกับนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  ซึ่งเปนเด็กปกติ จํานวน  30  คน เมื่อวันที่  12  กรกฎาคม  2556  เพื่อวิเคราะหหา

คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ แตละขอ  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย

ระหวาง  0.20-0.80 ไว  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  .20  ข้ึนไป   แลวหาคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความโดยใชสูตร KR-20  ของคูเดอร ริชารดสัน  
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 สรุปการสรางแบบทดสอบวดัความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ   มีข้ันตอน               

ตามภาพประกอบ   ดังนี้  

 

 

 

 

 

  

   

 

 

 

 

 

    

  

 

 

 

 

  

  

  

 

 

 

 

ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ 
 
 

1.   ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการวัดและประเมินผลการอานจับใจความ 

2.   ศึกษาการสรางวธิีการเขยีนขอสอบจากคูมือการวัดและประเมินผลกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ในดานการอานจบัใจความ  และกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ในสาระที่ 1  

ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต  โดยครอบคลุม ถึงเรือ่ง ความหลากหลายทางชีวภาพ 

3.   ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความ 1 ฉบับ   จํานวน   30  ขอ 

4.   กําหนดเกณฑการประเมินความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ                    

5.  นําผลคะแนนจากความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 คน มาหาคาดัชนีความสอดคลอง 

6.   แกไขตามความคิดเหน็และขอเสนอแนะ ของผูเชีย่วชาญแตละทาน 

7.   นําแบบทดสอบที่ไดไปทดสอบกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

     8.   ตรวจสอบหาคาความยากงาย คาอํานาจจาํแนก และคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  

และ คัดเลือกขอสอบที่อยูเกณฑ จาํนวน 30   ขอ เพื่อนาํไปใชทดสอบกอนและหลังสอนกับ

นักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
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วิธีดําเนินการทดลอง 
 1. แบบแผนการทดลอง 

     ดําเนินการทดลองโดยใชแบบแผนการทดลองชนิด One Group Pretest - Posttest 

Design (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 249) ซึ่งมีรูปแบบการทดลอง ดงันี ้

 

กลุมตวัอยาง สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 

E T1 X T2 

 

  E  แทน นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 

    ดานการอานที่เปนกลุมตัวอยาง  

  X แทน  การสอนอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตร  

    ที่ใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกบัวิธีสอนแบบอุปนัย  

     (Inductive method) 

  T1 แทน  การทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชงิเปรยีบเทยีบ 

    วิชาวิทยาศาสตร        

  T2 แทน  การทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชงิเปรยีบเทยีบ 

    วิชาวิทยาศาสตร     

 2. ข้ันตอนการทดลองดําเนนิการ ดังนี ้

  2.1 ขอหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่ขออนุญาต

ผูอํานวยการโรงเรียนที่มนีักเรียนกลุมตัวอยาง ดําเนนิการทดลองกับกลุมตัวอยางซึง่เปนนกัเรียน                   

ชั้นประถมศกึษาปที ่6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 

  2.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนือ้หาเชงิเปรียบเทียบไป

ทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางกอนสอน (Pretest) โดยทดสอบเปนรายบคุคล   

  2.3 ดําเนินการทดลอง  ดาํเนินการสอนดวยตนเอง  โดยปฏิบัติตามแผนการจัดการ

เรียนรูที่จัดทําขึ้น  ใชเวลาในการทดลองกบักลุมตัวอยาง เปนเวลา  6  สัปดาห   สัปดาหละ 3 วนัวนัละ  

60  นาท ี ทุกวนัจันทร พุธ และศุกร  ตั้งแตเวลา 15.30 - 16.30 น. ระหวางวนัที ่ 19  สิงหาคม  ถึงวนัที ่ 

27  กันยายน  2556  จํานวน  18  แผนการสอน   ตามกําหนดการสอน ดังนี ้
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สัปดาหที ่ ครั้งที่ วัน  เดือน  ป เนื้อหา 

1 

 

1 

2 

3 

19  สิงหาคม  2556 

21  สิงหาคม  2556 

23  สิงหาคม  2556 

 

เร่ือง   พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเร่ืองเดี่ยว 

 

2 

4 

5 

6 

26  สิงหาคม  2556 

28  สิงหาคม  2556 

30  สิงหาคม  2556 

  

เร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมมีดอก 

 

3 

7 

8 

9 

2  กันยายน  2556 

4 กันยายน 2556 

6  กันยายน 2556 

เร่ือง   การสืบพันธุแบบอาศยัเพศ – 

         การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพชื 

                               

4 

10 

11 

12 

9  กนัยายน 2556 

11 กันยายน  2556 

13  กันยายน  2556 

เร่ือง     สัตวมกีระดูกสันหลงั –  

           สัตวไมมีกระดูกสนัหลัง  

5 

13 

14 

15 

16 กันยายน  2556 

18  กันยายน  2556 

20  กันยายน  2556 

เร่ือง      การปฏิสนธิภายนอก –  

             การปฏิสนธิภายใน 

 

6 

16 

17 

18 

23  กันยายน  2556 

25  กันยายน  2556 

27  กันยายน 2556 

เร่ือง     การสบืพันธุแบบอาศัยเพศ –             

           การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว 

 

 

  2.4   เมื่อดําเนินการทดลองครบ 6 สัปดาหแลว  จึงทําการทดสอบวัดความสามารถ 

อานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตรหลังการสอนโดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย   โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบซึ่งเปนชุด

เดียวที่ใชทดสอบกอนการสอน   

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู  จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)  ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก 
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R

N 

มัธยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล (Interquartile Range: IQR) และสถิติทดสอบ The Sign Test 

for Median: One Sample 

 2. การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของ นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังจากการสอนอาน

โดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram)  รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive method)  โดยใชสถิติ

ทดสอบThe Wilcoxon Matched – Pairs Signed - Ranks Test  (นิภา ศรีไพโรจน.  2533: 113) 

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี ้

 1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 

     1.1 การตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการอานจับใจความ เปนการ

วิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content Vallidity ) โดยใชสูตร IOC  (ลวน สายยศ;  และ 

อังคณา สายยศ. 2538: 249)  ดังนี้ 

   IOC  =                             ∑R  

                   N 

 เมื่อ     IOC    แทน     ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงค 

               ∑R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

      N    แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ  

 

     1.2  การวิเคราะหคาความยากงายของแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความ                    

โดยใชสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545: 84)   ดังนี ้

 

       P     =  

     

 

              เมื่อ P  แทน ดัชนีคาความยากงาย 

   R แทน  จํานวนนักเรยีนทีท่ําแบบทดสอบถูก 

   N      แทน  จํานวนนักเรยีนทีท่ําแบบทดสอบ ทัง้หมด 
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     1.3   การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความ 

 โดยใชสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด. 2543: 50)  ดังนี ้ 

 

    r        =     H - L 

         N / 2 

 

              เมื่อ   r แทน  คาอํานาจจาํแนกของ 

   H  แทน  จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น   

   L แทน  จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น  

   N  แทน  จํานวนคนทัง้หมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

 

 1.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน KR – 20                                

(ชศูรี  วงศรัตนะ. 2549: 76)  ดังนี้  

 

     rtt      =        ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

−1k
k  ⎜

⎜
⎝

⎛
⎟
⎟
⎠

⎞
− ∑ 21

s
pq

 

 

                   เมื่อ  rtt แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

   K แทน  จํานวนขอสอบของแบบทดสอบ 

   s2 แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

   p แทน  คะแนนที่ตอบถูกในแตละขอ 

   q แทน  คะแนนที่ตอบผิดในแตละขอ 

 

            2. สถิติพื้นฐานและสถิติทดสอบในการวิเคราะหขอมูล  ไดแก 

     2.1 การศึกษาผลของการสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive 

method) ใชสถิติดังนี้  
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 2 

2 2 2 

2    2 

4 
4 

  2.1.1 การหาคามัธยฐาน  (Median) โดยใชสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2550: 174) ดังนี ้

      Mdn        =    XN  + 1  

 

     เมื่อ Mdn     แทน    มธัยฐาน หรือ คากลาง 

     X     แทน    จาํนวนคะแนนหรอืขอมูลที่เปนเลขคี่ 

     X N     แทน    คะแนนตวัที ่  N  

             

          X N + 1        แทน    คะแนนตัวที่   N  +1 

  2.1.2  การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IQR) คํานวณจากสูตร  

(ยุทธ  ไกยวรรณ. 2543: 152) ดังนี้  

    IQR      =      Q3 - Q1 

    เมื่อ IQR แทน   คาพิสัยควอไทล 

    Q1   แทน   คาที่ตําแหนง 1/4 หรือ 25% หาไดจาก Q1 =   N   

    Q3  แทน   คาที่ตําแหนง 3/4 หรือ 75% หาไดจาก Q3 =   N   ×3 

    N แทน จํานวนขอมูล 

   2.2  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของความสามารถอานจับ

ใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยใช

แผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  Thinking)  วิเคราะหขอมูลโดยใช  The Signed 

Test for Median: One Sample (Miltion; Mcteer; & Corbet. 1997: 594 – 595  อางถึงใน  ไพฑูรย  

โพธิสาร.  2554) โดยใชสูตรดังนี้   

   P-value  = P[Q+ ≤ t | P = ½  ]             ……………..(1) 

  หรือ      P-value  = P[Q- ≤ t | P = ½  ]              ……………..(2) 

  เมื่อ P[X≤ M0]  =  P[X≥ M0]  =  ½ 

   Ho : M ≥ M0          Ho : M ≤ M0           Ho : M = M0 

   Ha : M < M0 ; หรือ Ha : M > M0  ; หรือ Ha : M ≠ M0         
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ST 

 4 

  P-value     แทน    คาความนาจะเปนซึ่งคํานวณไดทีจ่ะปฏิเสธ Ho : M = M0  

                                                    เมื่อมีคานอยกวาคา ∞ ที่กําหนดไว 

                         M              แทน    คามธัยฐานที่คาํนวณได 

              M0                     แทน     คามธัยฐานที่เปนเกณฑ/ที่กาํหนดไว 

  X               แทน      คาสงัเกตที่วัด/นับมาไดของชุดขอมูล 

  t                 แทน   จํานวนของคาสังเกต(X) ที่มีคามากกวา หรือนอยกวา M0  เมื่อ 

                                                  (1)  Ha : M < M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xมากกวา M0 (Q+)  

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน + 

    (2)  Ha : M > M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xนอยกวา M0 (Q-)  

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน - 

    (3)Ha : M ≠ M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xนอยกวา M0 (Q-)  

           โดยคิด P-value x 2 

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน – 

 2.3  การเปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ             

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  Thinking)  กอนและหลังการสอน โดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched - Pairs 

Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยใชสูตรดังนี้ 

                                         D = Y  -  X 

                   เมื่อ   D แทน     คาความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 

                  กอนและหลังการสอน 

   X แทน     คะแนนที่ความสามารถอานจับใจความกอนการทดลอง 

   Y แทน     คะแนนที่ความสามารถอานจับใจความหลังการทดลอง 

 

 จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก  กํากับอันดับที่ดวยเครื่องหมายบวกหรือ

เครื่องหมายลบตามลําดับของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานงึถงึเครื่องหมาย) เรียกคานีว้า T (คาของ

ผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา) 

 

  Z  =  T – E(T) 

 

   เมื่อ    E(T) = N (N+1)  
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 4 

 

  ST  = N (N+1) (2N+1) 

 

   เมื่อ      E(T)      แทน     คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 

   N แทน     จาํนวนนกัเรียน 

   ST แทน     คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   Z แทน     คะแนนมาตรฐาน 

   T แทน     คาของผลรวมของอนัดับที่มเีครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษา      

ปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย (Inductive  teaching)  ทําการวิเคราะหขอมูลนําเสนอเปน 2 ตอน ดังนี้  

 ตอนที่ 1 การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                 

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตาราง 1 จํานวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทลความสามารถอานจับใจความเนื้อหา                            

       เชงิเปรียบเทียบของนักเรียน ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลงัการสอนโดย  

       ใชแผนผงัเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)   

 

 

คนที ่

 

คะแนนกอนสอน 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

      

ระดับ 

ความสามารถ 

 

คะแนนหลังสอน 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

 

ระดับ 

ความสามารถ 

1 

2 

3 

4 

5 

  8 

14 

  9 

12 

10 

ปรับปรุง 

พอใช 

ปรับปรุง 

พอใช 

ปรับปรุง 

14 

23 

18 

22 

21 

พอใช 

ดี 

พอใช 

ดี 

ดี 

Mdn 

IQR 

10 

     2.5 

ปรับปรุง 21 

     5.5 

ดี 

 

 จากตาราง 1 แสดงวา  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                   

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  มีคะแนนอยูระหวาง 8 -14 คะแนน มีคามัธยฐาน

เทากับ 10 คาพิสัยควอไทลเทากับ 2.5  มีความสามารถอยูในระดับปรับปรุง และหลังการสอนโดยใช
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แผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีคะแนน อยู

ระหวาง 14 - 23 คะแนน  มีคามัธยฐานเทากับ 21 คาพิสัยควอไทลเทากับ 5.5 มีความสามารถ           

อยูในระดับดี 

 

 ขอมูลจากตาราง 1 แสดงดวยแผนภูมิ ไดดังนี้ 

 

 

ภาพประกอบ 7 แผนภูมิแสดงความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชัน้  

        ประถมศกึษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังการสอนโดยใชแผนผงัเวนน  

        (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 
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ตาราง 2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบของนกัเรียน                

       ชัน้ประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการสอนโดยใชแผนผังเวนน                     

       (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) กับเกณฑที่กําหนดไว             

       ในระดับดี   (21 - 30 คะแนน) 

 

 

คนที ่

 

คะแนนหลังการสอน 

  (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

      

คาคะแนนมัธยฐานที่

เปนเกณฑระดับดี  

เครื่องหมาย 

 

 

t 

 

 

P - Value 

Q+ Q- 

1 

2 

3 

4 

5 

14 

23 

18 

22 

21 

 

21 - 30 

 

+ 

 

+ 

+ 

- 

 

- 

 

 

3 0.8125 

Mdn 

IQR 

21 

     5.5 

≥ 21  

3 

 

2 

 Ho: M  >21 

Ha : M < 21 

 

 จากตาราง 2 แสดงวา คามัธยฐานของคะแนนความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการสอนโดยใชแผนผัง

เวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีคาแตกตางจาก 

มัธยฐาน  ที่ เปนเกณฑในระดับดี (21-30  คะแนน) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไววา ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังจากการสอนโดยใชแผนผัง 

เวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive teaching) อยูในระดับดี 
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 ตอนที่  2 การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน  

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีรายละเอียดดังตาราง 3 

 

ตาราง 3 การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้น 

       ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน     

       (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

 

คนที่ 

คะแนน 
ผลตาง
ของ

คะแนน 
(D = Y-X) 

ลําดับที่
ของความ
แตกตาง 

 

ลําดับตาม 
เครื่องหมาย 

T 
 

กอนสอน 
(X) 

หลังสอน 
(Y) 

 
+ 

     
      - 

 

1 

2 

3 

4 

5 

  8 

14 

  9 

12 

10 

14 

23 

18 

22 

21 

  6 

  9 

  9 

10 

11 

     1 

     2.5 

     2.5 

     4 

     5 

   + 1 

   + 2.5 

   + 2.5 

   + 4 

   + 5 

 0* 

รวม T+ = 15 T- = 0 Ho: My ≤ Mx 

Ha : My > Mx 

 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

 จากตางราง 3 แสดงวา ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน                    

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน  

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ            

ที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2 ที่ตั้งไววา  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการ

สอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 
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บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ  

 
 การวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6   ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) มีการสรุป  อภิปรายผล และขอเสนอแนะดังนี้  
 

ความมุงหมายของการวิจัย  
 1. เพื่อศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                       

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูกอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 
  

สมมติฐานการวิจัย  
 1. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี 

  2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 ประชากร ที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับ

สติปญญาปกติ ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน ซึ่งกําลังศึกษาอยูในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6  

 กลุมตัวอยาง ที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับ

สติปญญาปกติ  ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนวัดอุทัยธาราม สังกัดสํานักงาน
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คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธีเจาะจง (Purposive sampling) 

จํานวน  5  คน    

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแผนการจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  

Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  และแบบทดสอบวัดความสามารถอาน

จับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 ดําเนินการทดลองโดยการทําการทดสอบกอนสอน ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถอาน                      

จับใจความกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  แลวทําการสอนอานจับใจความโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)   และทําการทดสอบหลังการสอน

ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรฉบับเดิม                     

ใชระยะเวลาในการทดลอง 6 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 60 นาที ตั้งแตเวลา  15.00 – 16.00 น.  

รวมทั้งหมด 18  วัน  ระหวางวันที่  19  สิงหาคม  2556  ถึง  27  กันยายน   2556 วิเคราะหขอมูลโดย

ใชสถิติ  คามัธยฐาน  คาพิสัยระหวางควอไทล และสถิติทดสอบ  The Sign Test for Median : One 

Sample และ The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Rank Test 

 

สรุปผลการวิจัย  

 1.  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับ

วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี  (คามัธยฐานเทากับ  21 คะแนน จากคะแนน

เต็ม 30 คะแนน ;  t = 3, p - value = 0.8125 ) 

 2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธี

สอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น  (T = 0, P < .05) 

 

อภิปรายผล  
 1. จากการศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับ

สมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไววาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6   ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) 
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รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี  ปจจัยที่สงผลดังกลาวอาจเนื่องมาจาก

การสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) ซึ่งเปนสวนหนึ่งของกรอบมโนทัศน  หรือผังกราฟฟก   

เปนรูปแบบของแผนผังที่เหมาะสําหรับนํามาใชในการนําเสนอลักษณะของสิ่งตางๆ  ตั้งแต 2 ส่ิงขึ้นไป  

ที่มีความเกี่ยวของกันในเชิงเปรียบเทียบวามีความเหมือนหรือความแตกตางกันอยางไร  สงผลให

นักเรียนเกิดความเขาใจและมีความคิดรวบยอดในเรื่องนั้นเกิดขึ้น โดยแผนผังจะมีลักษณะเปน                   

ผังวงกลม  2  วงหรือมากกวา  ที่มีสวนซอนทับกันอยู  โดยสวนที่ซอนทับกันอยูนั้นจะเปนลักษณะ                

ที่เหมือนกันของขอมูล  และสวนที่ไมซอนทับกันเปนลักษณะเฉพาะของขอมูลแตละอยาง  โดย

สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายของ  ออซูเบล (Ausubel. 1968: 15) ที่กลาวโดยสรุป

ไดวา  การที่ผูเรียนไดเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูใหมเขาสูโครงสรางทางปญญาจะชวยใหผูเรียนสามารถ               

คงความรูและจัดลําดับความคิดเพื่อเชื่อมโยงความรูทําให เกิดความเขาใจเปนการเรียนรู                     

อยางมีความหมาย  โดยสามารถสื่อออกมาในรูปแบบของเทคนิคผังกราฟกที่มีหลายรูปแบบแตละ

รูปแบบมีความเหมาะสมในการใชที่แตกตางกันไป  สามารถใชในการรวบรวมขอมูลหรือความรูที่ได

อยางเปนระบบ  สอดคลองกับ สุวิทย  มูลคํา(2547: 17) ที่กลาววาแผนผังเวนนเปนรูปแบบของแผนผัง

ที่ใชในการฝกแสดงขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอดและความเขาใจที่แสดงถึงความสัมพันธของ

องคประกอบตางๆ  ของบุคคล  สถานที่  หรือส่ิงของในลักษณะตางๆ  มีรูปแบบเปนผังวงกลม                

2  วงหรือ  มากกวาที่มีสวนซอนกันอยู  ซึ่งเหมาะสําหรับใชในการนําเสนอขอมูลของสิ่งสองสิ่งหรือ

มากกวาที่มีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรือความตาง  เพื่อฝกแสดงความสัมพันธของขอมูล                  

ที่เกี่ยวของกันหรือแสดงลักษณะเปนสวนหนึ่งของกันและกัน การแสดงลักษณะขอมูลที่                         

ไมเกี่ยวของกัน  และการแสดงลักษณะขอมูลที่มีความเหมือนกันและตางกัน โดยที่นักเรียนจะไดเห็น

ความสัมพันธของขอความตางๆ ไดอยางเปนรูปธรรม   ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของดาจ แอนด เมลิสา 

(Doug  and  Melissa. 2004)  ที่ไดกลาววา  ผังกราฟฟกเปนเครื่องมือที่มีคุณคาสําหรับใชในการ

เรียนรู  เพราะสามารถประยุกตใชไดอยางไมส้ินสุด  รูปแบบตางๆของผัง  แสดงใหเห็นการจัดลําดับ

กระบวนการคิดของผูเรียนไดอยางสมบูรณ  เปนกลวิธีที่ใชในการทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหมีความ

ชัดเจนยิ่งขึ้น  สอดคลองกับ  สมาน  ลอยฟา (2549: 9)  ที่กลาววาการสรางมโนทัศนเปนวิธีที่แสดง              

ใหเห็นถึงโครงสรางของเนื้อหาและความสัมพันธกับขอเท็จจริงและแนวความคิดกับเร่ืองนั้นทั้งหมด  

โดยนําเสนอในเชิงกราฟฟก  ซึ่งวิธีนี้จะชวยใหความคิดของนักเรียนตอส่ิงที่ไดเรียนรูอยางมีระบบ  

เขาใจงาย  และชวยใหนักเรียนมีพัฒนาการทักษะในการคิด  และสอดคลองกับทัศนะของวลัย  พานิช  

(2544: 12-13)  ที่กลาววา  ผังกราฟฟกเปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียนวิเคราะหความคิดรวบยอด                  

ที่เกี่ยวของกับขอมูลในลักษณะตางๆ  ได  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟฟก            

ในขั้นแรกครูผูสอนทําหนาที่เปนผูกระตุนใหผูเรียนคิด  โดยเปดโอกาสใหผูเรียนวิเคราะหขอมูลตางๆ  
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ลงในผังกราฟฟกไดมากเทาที่ตองการไมมีผิด  และในขั้นตอนตอมาครูผูสอนกระตุนใหผูเรียนแยกแยะ

ขอมูลในผังกราฟฟกออกมาเปน  3  ดาน  คือดานเนื้อหา ดานความสัมพันธ  และดานหลักการ                   

ซึ่งในระยะแรกผูเรียนจะปฏิบัติไมคลอง  แยกแยะขอมูลยังไมถูกตองเพราะผูเรียนไมแนใจวาขอมูล           

ที่วิเคราะหอยูในดานใด  แตเมื่อมีการอธิบาย  แนะนํา  กระตุนโดยใชคําถามและฝกกระทําบอยครั้ง  

ผูเรียนก็สามารถแยกแยะขอมูลทั้ง  3  ดานไดอยางถูกตองและชัดเจน  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ          

วลัย  พานิช (2549)  ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิคการสรางผังกราฟฟก  

เพื่อการซอมเสริม  วิชาภาษาไทยดานการอานจับใจความ  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  ผลการวิจัยพบวา             

ชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยผังกราฟฟกเพื่อการสอนซอมเสริมวิชาภาษาไทย  ดานการอานจับใจความ  

ชั้นประถมศึกษาปที่  3  มีความเหมาะสมสอดคลอง  และมีประสิทธิภาพ 93.68/86.00  และนักเรียน         

ที่เรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิคผังกราฟฟกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   และสอดคลองกับงานวิจัยของ  จอนหสัน(Johnson. 

1988: 198 อางอิงจาก กิ่งเพชร ปองแกว.  2545: 38) ที่ไดศึกษาผลของการ  ทําแผนภูมิความหมาย

เปนแบบฝกหัดชนิดเติมคําที่มีตอการอานเขาใจความหมาย  โดยใชแบงกลุมตัวอยาง ออกเปน 3 กลุม   

กลุมที่หนึ่งเรียนโดยการทําแผนภูมิความหมายดวยตนเองหลังจากอานเรื่อง กลุมที่สองเรียนโดยการ

เติมขอความลงในแผนภูมิความหมายที่ครูสรางขึ้น และกลุมที่สามเรียนดวยการตอบคําถามหลังจาก

อานเร่ืองผลการวิจัยพบวา ความเขาใจในการอานโดยการทําแผนภูมิของนักเรียนกลุมที่เรียนดวย

แผนภูมิความหมายเปนแบบฝกหัดชนิดเติมคํามีระดับที่สูงขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

แตไมพบความแตกตางระหวางกลุมที่เรียนโดยการทําแผนภูมิความหมายดวยตนเองกับกลุมที่เรียน

ดวยการตอบคําถามหลังจากอานเรื่อง  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยลิปสัน  (Lipson. 1989: 

3980 อางอิงจาก พรเพ็ญ พุมสะอาด, 2543: 37) ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการสอนอานเพื่อ                   

ความเขาใจในการอานของนักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับตํ่า 3 วิธีคือแผนภูมิความหมาย วิธีสอน

เชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาของวิทยาลัยชั้นปที่ 1 ที่เรียน

โปรแกรมการอานซอมเสริม นักศึกษากลุมที่ 1 จํานวน 16 คน ไดรับการสอนโดยใชแผนภูมิความหมาย 

นักศึกษากลุมที่ 2 จํานวน 12 คน ไดรับการสอนโดยวิธีสอนเชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม 

หลังจากทําการสอนจํานวน 8 คร้ัง ทดสอบดวยแบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน ผลการศึกษา

พบวา นักศึกษาที่ไดรับการสอนอานโดยใชแผนภูมิความหมายมีผลสัมฤทธิ์ในการอานเพื่อความเขาใจ

ในการอานสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนดวยวิธีสอนเชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม    

 2. จากการเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน                     

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) นักเรียนมีความสามารถอาน 
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จับใจความสูงกวากอนสอน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่  

2  ที่วาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น  อาจสืบเนื่องมาจาก วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching)  

ซึ่งเปนการสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยในการสอนครูไดมีการนําเสนอ

ตัวอยางในหลากหลายรูปแบบ เชน ของจริง  ของจําลอง  รูปภาพ หรือ  วีดีทัศน มาใหนักเรียนไดดู 

เพื่อเปนการดึงดูดความสนใจของนักเรียนและกระตุนใหนักเรียนไดมองเห็นเรื่องนั้นๆ  ไดอยางชัดเจน

ยิ่งขึ้น  สอดคลองกับทฤษฎีและแนวคิดของ(Heinmiller. 1965: 67 – 71) โดยมีสาระสําคัญที่วา  

นักเรียนจะเกิดการคิดได  เปนกระบวนการที่ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือ

กฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยนําตัวอยาง ขอมูล หรือสถานการณที่มีหลักการแฝงอยู

มาใหผูเรียน ศึกษา สังเกต ทดลองเปรียบเทียบหรือวิเคราะหจนสามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑได

ดวยตนเอง ซึ่งชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถ

สรุปหรือคนพบหลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริง ซึ่งสอดคลองกับลูคัส  

(Lucus. 1972: 3390- A) ที่ไดแบงสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดและความเขาใจตามชนิดของสื่อที่ชวย
จัดความคิดรวบยอดและความเขาใจ  โดยแบงออกเปน 3 ประเภท คือ 1.ชนิดโสตสัมผัส ( Audio 

Organizer) เปนการนําเสนอสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดเสียง โดยใหผูเรียนไดรับสัมผัสดวยหู    

2.ชนิดจักษุสัมผัส ( Visual Organizer) เปนการนําเสนอสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดภาพ โดยให

ผูเรียนไดรับสัมผัสจากการมองเห็น 3.ชนิดการเขียนหรือส่ิงพิมพ (Written Organizer) เปนการนําเสนอ

ส่ิงชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดการเขียนหรือส่ิงพิมพ  สอดคลองกรมวิชาการ (2544ก: 38) ที่กลาววา

วิธีสอนแบบอุปนัยนักเรียนจะไดศึกษาเปรียบเทียบจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนําไปสูการคนพบ

ความจริงตางๆ  และเพื่อใหนักเรียนไดนําหลักการที่ได   ไปใชในสถานการณอ่ืนตอไป  และสอดคลอง

กับชาตรี เกิดธรรม (2547: 81)  ที่กลาววาวิธีสอนแบบอุปนัยเปนการสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไป

หากฎเกณฑ กลาวคือเปนสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยให

นักเรียนทําการศึกษา สังเกตทดลอง เปรียบเทียบแลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่เหมือนกันหรือ

คลายคลึงกันจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนํามาเปนขอสรุป  ใหเขาใจความหมายและความสัมพันธ

ของความคิดตาง ๆอยางแจมแจง   

 นอกจากนี้วิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) จะมีการใชคําถามและคําพูดที่คอย

กระตุน   โดยครูใชคําถามนําเพื่อใหนักเรียนไดแสดงออก  มีความกลาที่จะตอบคําถาม และแสดง

ความคิดเห็นจากประสบการณเดิมของนักเรียน ในบางครั้งนักเรียนอาจแสดงอาการที่ไมแนใจกับ

คําตอบ ครูก็จะแนะนําและสอดแทรกความรูใหมเพื่อที่จะใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงซึ่งนําไปสูความ
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ทรงจําที่คงทนขึ้น  ซึ่งจะชวยใหนักเรียน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของเอ็กเกน (Eggen, Kauchak;  & 

Harder. 1979: 116 – 124) ที่กลาวไวในขั้นดําเนินการสอนวาครูควรเสนอตัวอยางที่หนึ่งใหนักเรียนดู

พรอมกับต้ังคําถาม เพื่อใหนักเรียนสังเกตลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางที่แสดงใหดู เมื่อนักเรียน

ไดสังเกตพบลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางแลว ครูจะแสดงตัวอยางที่สองพรอมกับต้ังคําถาม

เพื่อใหนักเรียนไดสังเกตลักษณะและคุณสมบัติที่สอง และเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่ง วามีส่ิงใด

เหมือนกันบางเมื่อนักเรียนคนพบลักษณะที่เหมือนกันแลว ครูแสดงตัวอยางที่สามและสี่ตอไปเพื่อให

นักเรียนไดเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่งและสอง จนนักเรียนสามารถสรางมโนทัศนได  โดยการเปด

โอกาสใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติบอยๆ  ภายใตคําแนะนําของครู  การไดตอบคําถามอยางทั่วถึง การ

ติดตามความกาวหนา  รวมทั้งการใหขอมูลยอนกลับเมื่อนักเรียนไมเขาใจ  เหลานี้จะทําใหนักเรียนเกิด

การเรียนรูที่ดีข้ึนและสงผลทําใหนักเรียนมีความสามารถในการอานดีข้ึน   ซึ่งสอดคลองกับพัทธนันท  

ศิริรักษโสภณ (2547:  บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเรื่องการสรางแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาว

ดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรียนสะอาดเผดิมวิทยา  

อ.เมืองชุมพร  จ.ชุมพร  พบวา  1) ไดแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาวจํานวน  3 แบบฝก  

ประกอบดวยแบบฝกการสรุปความของขาว  2) แบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการ

เรียนรูแบบอุปนัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  92.81 / 89.54  3)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการ

คิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยของกลุมตัวอยาง  จากการเปรียบเทียบคะแนนกอน

และหลังการจัดการเรียนรูปรากฏวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   และ

สอดคลองกับจันที  ไชยแสง (2554: บทคัดยอ)  ที่ไดทําวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยใช

แบบฝกทักษะหลักภาษาไทย  ประกอบการสอนแบบอุปนัย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานขนาดมอญ  พบวา การเรียนโดยใชแบบฝกทักษะหลัก

ภาษาไทย ประกอบการสอนแบบอุปนัย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาป

ที่ 3 โรงเรียนบานขนาดมอญ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  จะเห็นไดวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  

teaching) มีโอกาสไดฝกการคิด ฝกการเชื่อมโยงความรูที่ ไดจากตัวอยางที่หลากหลายและ

ประสบการณเดิมที่มีมาเขากับเนื้อหาที่อาน  จึงสงผลใหนักเรียนมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความเขาใจ

ในการอาน   

 ทายที่สุดแลวเห็นไดวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับ

วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) มีโอกาสไดฝกการคิด ฝกการเชื่อมโยงความรูที่ไดจาก

ตัวอยางที่หลากหลายและประสบการณเดิมที่มีมาเขากับเนื้อหาที่อาน  ตลอดจนไดรับการกระตุนจาก

การตั้งคําถามและคําแนะนําของครูผูสอน  ทําใหนักเรียนสามารถแยกแยะสิ่งที่เหมือนกันและสิ่งที่
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ตางกันของขอมูลออกมาในรูปแบบของแผนผังที่ทําใหนักเรียนเขาใจสิ่งที่อานไดชัดเจนขึ้น  จึงสงผลให

นักเรียนมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความเขาใจในการอาน  โดยมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ                

อุนเรือน  หนูจันทร  (2551:  บทคัดยอ)  ที่ไดศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหและความสามารถในการ

สรุปความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ที่เรียนโดยใชวิธีการสอนแบบอุปนัยรวมกับ

เทคนิคผังความคิด  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  พบวา  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4 ที่ไดรับการ

สอนแบบอุปนัยรวมกับเทคนิค  ผังความคิดกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีทักษะการคิดวิเคราะหหลัง

สอนสูงกวากอนสอน  และมีความสามารถสรุปความคิดรวบยอดหลังสอนสูงกวากอนสอน 
 

ขอสังเกตที่ไดจากงานวจิยั  
 ในการศึกษาครั้งนี้ หลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching)  พบวานักเรียน  5 คน มีความสามารถในการอานจับใจความสูงขึ้น 

เนื่องจากนักเรียนใหความสนใจจากสื่อที่ผูสอนไดนําไปชวยกระตุนใหนักเรียน เกิดการนึกถึงความจํา

หรือประสบการณที่มีมากอน และนักเรียนมีความเขาใจวาจะตองคัดเลือกหัวขอที่จะสังเกตอยางไร              

ทําใหการอานจับใจความมีประสิทธิภาพมากขึ้น  โดยสังเกตไดจากการที่นักเรียนใชเวลาในการ                 

ทําแบบทดสอบหลังสอนนานขึ้นกอนการทําแบบทดสอบกอนเรียนที่จะทําเสร็จอยางรวดเร็วโดยไมมี

การอานบทความหรืออานแบบไมมีจุดมุงหมายวาจุดใดมีความหมายมีความสําคัญอยางไร   และจะมี

นักเรียนจํานวน  1  คนที่มีปญหาดานการอานในลักษณะที่เมื่ออานเจอคํายากหรือคําที่เขาไมคุนเคย

เขาจะใชเวลาในการสะกดกอนที่จะเปลงเสียงออกมาเปนคํานั้นได  จึงทําใหนักเรียนคนดังกลาวใช

เวลาในการอานมากกวาเพื่อนเปนเหตุใหเพื่อนตองรอ  และในระหวางที่เพื่อนรอก็จะมีคุยเลนกันบาง

บางครั้ง ทําใหนักเรียนที่อานเสียสมาธิไปบาง 

 

ขอเสนอแนะ 
 จากการศึกษาครั้งนี้มีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการจัดการเรียนการสอน และการวิจัยใน

คร้ังตอไป ดังนี้  

          1.  ขอเสนอแนะทั่วไป  
          1.1 กอนการสอนการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย

(Inductive  teaching) ในแตละครั้งนั้น ผูสอนควรมีการชี้แจงขั้นตอนการเรียนการสอนใหผูเรียน                       

เขาใจกอน  
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        1.2  ในการสอนแตละคร้ัง  ผูสอนควรเตรียมเนื้อหา รูปภาพ หรือส่ือการสอนพรอมเพื่อ

ดึงดูด  ใหมีความหลากหลาย  เพื่อผูเรียนจะไดมีความสนใจ  ตลอดจนเพิ่มความสะดวกใหแกผูสอน 

ซึ่งจะสงผลใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  

        1.3  เนื้อหาที่ใชในแบบฝกหัดไมควรเปนบทความที่ยาวเกินไปเหมาะสมกับระดับและ

ความสามารถของนักเรียน  จะทําใหนักเรียนอานเสร็จไดรวดเร็วไมตองใชเวลาในการอานนากเกินไป 

        1.4  ควรใหแรงเสริม โดยการใหคาํชมหรือรางวัลสะสม เพื่อเปนการกระตุนใหนกัเรียนเกิด

ความสนใจและกระตือรือรนในการเรียน รวมถงึกลาแสดงออกในหองเรียน และมีปฏิสัมพันธกับครูและ

เพื่อนในหองเรยีนมากขึ้น ซึง่จะทาํใหชัน้เรยีนเกิดความสนุกสนานและนาสนใจ 

 

            2. ขอเสนอแนะในการทาํวจิัยครั้งตอไป 

            2.1   จากการวิจัยครั้งนี้พบวาเนื้อหาในกลุมสาระวิทยาศาสตร  ในบางเรื่องมีเนื้อหา 

ที่คอนขางยาก ครูอาจมีการแปลคําศัพทเฉพาะใหนักเรียนไดเขาใจคําศัพทดังกลาวไดตรงกันดวย    

        2.2  การสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวธิีสอนแบบอุปนัย  

(Inductive  teaching)  นํามาใชสอนการอานจับใจความสําคัญของเรื่อง  ดงันัน้นักเรยีนที่เลือกมาเปน

กลุมตัวอยางควรเลือกนักเรียนที่สามารถอานไดคลองมาทดลอง  เพราะจะทําใหนกัเรียนลดเวลาใน

การอานเรื่องใหนอยลง  ซึง่จะสงผลใหข้ันสอนการสอนเสร็จตามเวลาทีก่ําหนดไว 

             2.3  อาจนํารูปแบบการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธสีอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  teaching)   ไปทดลองใชกับนกัเรยีนที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่นๆ  เชน  

ออทิสติก  หรือ  นกัเรียนทีม่คีวามบกพรองทางสติปญญาระดับเล็กนอย   เพราะเนื้อจากรูปแบบ

ดังกลาวจะใชแผนผังซึง่เปนภาพทาํใหชวยทําใหผูเรียนกลุมดังกลาวที่เรียนรูไดดีจากการมอง  มี

ความสามารถอานจับใจความไดดีข้ึน   

                 2.4  ควรนํารูปแบบการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธสีอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  teaching)  ไปใชกับนักเรียนชัน้ระดับมัธยมศึกษา  จะชวยใหนกัเรียนเกิดความคิด

เปนระบบมากขึ้น 
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ชื่อ วุฒิการศึกษา ตําแหนงปจจุบัน หนวยงาน 

1.  ดร. กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ 
 

Ph.D in Education,  Faculty  of  

Education  and  Social  Work.   

อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาพิเศษ  

คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. นางสาวศรพีร  รักไทย วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาชีววิทยา 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

3. นางดวงใจ   เลิศชัยวรกุล ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาจารึกภาษาตะวนัออก 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

4.  นางสาวอารมณ  คลายคลุม การศึกษามหาบัณฑิต   

สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนดาราคาม   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 
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2.  ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 
 

ชื่อ วุฒิการศึกษา ตําแหนงปจจุบัน หนวยงาน 

1.  ดร. กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ 
 

Ph.D in Education,  Faculty  of  

Education  and  Social  Work.   

อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาพิเศษ  

คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2.ดร. รณิดา เชยชุม ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต  สาขาการวัดผล

และประเมินผลการศึกษา 

อาจารยประจําภาควิชาการวัดผลและ

วิจัยการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

3. นางสาวศรพีร  รักไทย วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาชีววิทยา 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

4. นางดวงใจ   เลิศชัยวรกุล ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาจารึกภาษาตะวนัออก 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

5.  นางสาวอารมณ  คลายคลุม การศึกษามหาบัณฑิต   

สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนดาราคาม   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก  ข 
 แผนการจัดการเรยีนรู 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก                เรื่อง  พืชมีดอก  
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง      
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ   
 พืชดอก  หมายถึง  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการสืบพนัธุ 

มีผลและเมลด็  เชน  กุหลาบ  มะล ิ มะมวง  เปนตน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบายและระบุลักษณะเฉพาะของพืชดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูกลาวทักทายนักเรียน “สวัสดีคะนักเรียน  วันนี้เราจะมาทดสอบความสามารถใน

การดมกลิ่นกันนะคะ”  จากนั้นครูใหนักเรียนปดตา  แลวนํากลิ่นดอกไม  4  ชนิดมาใหนักเรียนดม               

เมื่อดมทั้ง  4  กลิ่นแลว   ใหนักเรียนเปดตาแลวครูใชถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรียน  ดังนี้ 

 “กลิ่นตางๆ ทีน่ักเรียนดมไปนั้น  มกีลิ่นของอะไรคะ” (คําตอบตามประสบการณการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน ) 

 “ใหนักเรียนเขียนคําตอบที่นกัเรยีนคิดวาเปนกลิน่ที่ไดดมลงในกระดาษที่ครูแจกให”  

(คําตอบตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดลุยพนิิจของครูผูสอน ) 

 “เรามาเฉลยกนันะคะ  วาสิง่ที่นกัเรียนตอบนั้นตรงกับส่ิงที่ไดดมหรือเปลา” (คําตอบ  

ภาพดอกไม  4  ชนิดที่นาํมาใหนักเรียนดม) 

 
ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

  2.1 ครูนําดอกไม  2  ชนิด  ไดแก  ดอกชบาและดอกอัญชัน  มาใหนกัเรียนดูและถาม

วา “มีใครทราบบางคะวาดอกไม  2  ชนิดนี้ คือดอกชนดิใด”(คําตอบคือ  ดอกชบา และ ดอกอัญชัน)   

  2.2  ครูถามนกัเรียนวา “แลวมีใครเคยดูดอกไมทั้งสองชนิดนี้แบบละเอียดบางไหมคะ”  

(นักเรียนตอบ  เคย / ไมเคย ) จากนั้นครูกลาวตอไปวา  “วันนี้เราจะมาดู / ศึกษา  ดอกไมทั้งสองชนดินี้

อยางละเอียดกันนะคะ”   
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  2.3  ครูแจกดอกไมทั้งสองชนิดใหนักเรียนคนละ 1 ดอกพรอมพูดวา “ใหนักเรียนด ู/ 

ศึกษาดอกไมแตละชนิดนะคะ  วามีลักษณะอยางไรบาง”  และครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสงัเกต

ลักษณะของดอกไมทั้งสอง   ดังนี ้  

 “ดอกไมทั้ง 2 ชนิดนี้มีสีอยางไรคะ” 

 “กลีบของดอกชบาและดอกอัญชันมีลักษณะอยางไร” 

 “เกสรของดอกชบาและดอกอัญชันมีลักษณะอยางไร” 

 “ดอกชบาและดอกอัญชันมลัีกษณะอื่นๆ  อยางไรบางคะ 

   
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  ดอกชบาและดอกอัญชัน  แลวใหสังเกต  

คนหา  เปรียบเทียบ  ความคลายคลึงกันและความแตกตางกนัของตนไมทั้งสองชนิดวาจากที่ดูตัวอยาง

จากรูปภาพกบัเร่ืองที่อานในใบความรู 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลเปนกลุม  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบนกระดาน

ดําแลวใหนกัเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  สี 

     -  กลุมที่  2  กลีบดอก 

     -  กลุมที่  3  เกสร 

    3.3  ใหนักเรียนชวยกนับอกสิ่งที่เหมือนกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา และใหครู

เปนผูเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางทีซ่อนทับกันของแผนผังเวนนบนกระดานดาํ    
        

    

 

 

  

    

 

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 
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   3.4  ใหนักเรียนบอกสิง่ที่ตางกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  และใหครูเปนผูเขียนไวใน

สวนของวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผังเวนน 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “ดอกชบา”            “ดอกอัญชัน” 
 
 
  
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนชวยกนัอานแผนผังเวนนวามส่ิีงใดบางของขอมูลที่เหมือนกนัและมีส่ิง

ใดบางของขอมูลที่แตกตางกัน 

  4.2  ครูกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผังเวนนเพิ่มเติม  ( แนวคําตอบใหครอบคลุมถึง

ลักษณะดังนี้   พืชดอก  คือ  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการ

สืบพันธุ มีผลและเมล็ด  ) 

 
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด   

  5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครู  เพื่อประเมินความรูความเขาใจ 

 
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  กลิ่นดอกไม  4  ชนิด  (ตามที่ครูจะสะดวกหรือเลือกหามาใชได) 

 2.  ภาพดอกไม  4  ชนิด  (ตามกลิน่ที่ครูสามารถนํามาได) 

 3.  ใบความรูที่  1  เร่ือง  ดอกชบาและดอกอัญชัน 

 4.  แบบฝกหัดที่  1 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลเพื่อระบุ

ลักษณะเฉพาะของพืชมีดอกไดถูกตอง   2  ใน  3  ประเด็น  
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่ 1 
เรื่อง  ดอกชบาและดอกอัญชัน 

ชบา 
 เปนไมพุม สูง 1-3 ม. มีขนยาวรูปดาวกระจายหางๆ ตามกิ่ง เสนแขนงใบดานลาง กานดอก       

ร้ิวประดับ กลบีเลี้ยง และหูใบ หูใบรูปเสนดาย ยาว 0.5-1.2 ซม. ใบเดีย่ว เรียงสลับ รูปไขแคบๆ หรือ 

รูปไขกวาง ยาว 4-9 ซม. ปลายใบแหลมยาว โคนใบกลม มน หรือรูปล่ิม ขอบใบจักซี่ฟน หรือจักเปน         

พูหางๆ เสนโคนใบสวมมากมี 3 เสน กานใบยาว 0.5-2 ซม. ดอกออกเดี่ยวๆ ตามซอกใบใกลปลายกิง่ 

ดอกลาหรือซอน กานดอกยาว 3-7 ซม. เปนขอใกลปลายกาน ร้ิวประดับมี 6-7 อัน รูปเสนดาย             

เชื่อมติดกัน ทีโ่คน ปลายมนหรือแหลม ยาว 0.8-1.5 ซม. กลีบเลี้ยงรูประฆัง ยาวประมาณ 2 ซม. 

ปลายแยกเปน 5 กลีบ รูปไขหรือแกมรูปใบหอก ติดทน กลีบดอก 5 กลีบ สีแดงหรือสมอมเหลือง               

รูปแตร ดอกบานเสนผานศนูยกลาง 6-10 ซม. กลีบดอกติดที่โคนเสาเกสร แผนกลีบรูปไขกลับ              

ปลายกลม มีขนยาวดานนอก เสาเกสรยาว 4-8 ซม. เกลี้ยง เกสรเพศผูอยูชวงปลาย รังไขมี 5 ชอง         

กานเกสรเพศเมียแยก 5 แฉก  ยอดเกสรเปนตุม แคปซลูรูปไข ยาวประมาณ 2.5 ซม. เกลี้ยง                

ปลายเปนจงอย แตกเปน 5 ซีก   เมล็ดรูปไต ชบาเขาใจวามีถิน่กาํเนิดในประเทศจนี พบปลูกเปน          

ไมประดับทั่วไปในเขตรอน  
อัญชัน 
 เปนไมเถา ลําตนเลื้อยพนั มขีนยาวหนาแนนหรือกระจายตามกิง่ออน หูใบ กานใบ             

แกนใบประกอบ แผนใบดานลาง กานดอก ใบประดับ และกลีบเลี้ยง หูใบรูปใบหอก ปลายแหลมยาว 

ยาว 2-5 มม. ใบประกอบแบบขนนกปลายคี่ เรียงสลับ ใบยอย 2-3 คู เรียงตรงขาม แกนกลางใบ

ประกอบยาว  3-7 ซม. รวมกานที่ยาว 1-3 ซม. หูใบยอยรปูแถบ ขนาดเล็ก ยาวประมาณ 1 มม.          

ใบรูปรีหรือแกมรูปไข ยาว 1.5-5 ซม. ปลายใบแหลม หรือมน ปลายเปนตงแหลมสั้นๆ โคนใบแหลม

หรือมน แผนใบคอนขางบาง เสนแขนงใบ ขางละ 4-5 เสน ชอดอกออกเดี่ยว ออกสัน้ๆ ตามซอกใบ          

มี 1-2 ดอก กานชอยาวประมาณ 5 มม. ใบประดับขนาดเล็กออกเปนคู ยาว 2-3 มม. ใบประดับยอย      

มีขนาดใหญกวาใบประดับ มี 1 คู รูปไขกวางเกือบกลม ขนาดประมาณ 5 มม. มีเสนใบชัดเจน           

กานดอกสั้นๆ ยาว 2-3 มม. กลีบเลี้ยงยาว 1.5-2 ซม. แผนกลีบบาง ปลายแยกเปน 5 แฉก แฉกลึก

ประมาณกึง่หนึ่งหรือนอยกวา ปลายแฉกแหลมยาว กลีบดอกรูปถั่ว สีน้าํเงนิ ชมพ ูหรือขาว กลบีกลาง

รูปรีกวางเกือบกลม ยาวประมาณ 3.5 ซม. กานกลีบส้ันๆ ในดอกสนี้าํเงนิหรือชมพมูีปนสีขาวชวงกลาง

กลีบดานโคน กลีบปก 

 

      มีตออีกหนานะจะ...... 
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และกลีบคูลาง ขนาดเล็กกวากลีบกลางประมาณ กึ่งหนึ่ง มีกานกลีบเรียวยาวเทาแผนกลีบ กลีบขาง      

รูปไขกลับแกมรูปขอบขนาน กลีบคูลางรปูรี เกสรเพศผูติดสองกลุม 9 อัน ติดกนัประมาณ 2 ใน 3 สวน 

เกลี้ยง ยาวเทากลีบปกและกลีบคูลาง รังไขรูปทรงกระบอก ยาวประมาณ 5 มม. มีขนยาว กานเกสร

เพศเมียเรยีวยาว มีขนยาวหนาแนนชวงปลายดานใน ผลเปนฝกรูปใบหอกหรือรูปแถบ แบน ยาว 5-10 

ซม. มีขนสั้นนุม ปลายเปนจะงอยสัน้ๆ เมล็ดรูปรี สีดํา ยาวไดประมาณ 5 มม. อัญชันมีเขตการกระจาย

พันธุกวางและพบปลูกเปนประดับทั่วไปในเขตรอนทั้งในเอเซียอัฟริกา อเมริกา จนถงึออสเตรเลีย        

แตไมทราบแนชัดวามถีิ่นกาํเนิดและมีการกระจายพนัธุตามธรรมชาตทิี่ใด ในไทยพบทั้งที่ปลูกเปนไม

ประดับ พืชสมนุไพร หรือข้ึนเปนวัชพืช 

                              
  

ที่มา  :  สารานุกรมพืชในประเทศไทย 
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แบบฝกหัดที ่ 1 

คําชี้แจง  :  ใหนักเรียนอานเนื้อหาตอไปนี้  แลวเปรียบเทียบวามีส่ิงใดบางที่มลัีกษณะเหมือนกนั  

และมีส่ิงใดบางที่มีลักษณะแตกตางกนั   

ชวนชม 

 ไมพุมอวบน้ํา ใบเรียงหนาแนนชวงปลายกิ่ง เกือบไรกานใบหรือกานใบยาวไดประมาณ           

0.4 ซม. รูปไขกลับหรือรูปแถบ ยาว 3-17 ซม. ปลายใบแหลมหรือเวาตื้น ปลายเปนติ่งแหลมหรือ           

เปนติ่งหนาม โคนใบรูปล่ิมหรือเรียวสอบ เสนแขนงใบม ีไดถึงประมาณ 13 เสน แผนใบหนา เกลีย้งหรือ

มีขนสั้นนุมทั้งสองดาน ชอดอกยาว 1-2.5 ซม. กลีบดอกและกลีบเลี้ยงมีจํานวนอยางละ 5 กลีบ           

กลีบเลี้ยงสเีขียวอมขาว รูปไขแคบๆ หรือรูปขอบขนาน ยาว 0.5-1 ซม. กลีบดอกสวนมากสีชมพหูรือ         

สีแดง รูปแตร หลอดกลีบดอกยาว 2-4.5 ซม. กลบีดอกเกือบกลม ยาว 1-2.8 ซม. ดานในสวนมาก          

มีแถบสีแดง ชมพู หรือสีขาว มีขนสัน้นุม เกสรเพศผู 5 อัน ติดภายในหลอดกลีบ กานเกสรเพศผูยาว 

0.5-0.7 ซม. อับเรณูรูปขอบขนาน ปลายเรียวแหลม ยาว 0.2-0.3 ซม. รยางคเปนขนยาว รังไขยาว          

1.5-2.5 มม. กานเกสรเพศเมียยาว 1-2 ซม. รวมยอดเกสรเพศเมีย ผลเปนฝกคู เรียวยาว ยาว 10-22 

ซม. เมล็ดเรียว ยาว 1-1.5 ซม. กระจุกขนยาว 2.5-3.5 ซม. ชวนชมมีเขตการกระจายพนัธุในอฟัริกา

และทางตอนใตของภูมิภาคอาหรับ และควรระวังยางขาวขนมพีิษ ในอฟัริกาใชแกพษิงูหรือสัตวมพีิษ

อ่ืนๆ และยงัใชเปนยาพษิในการเบือปลาหรือใชอาบลูกดอก  

พุทธรกัษา 

 ไมลมลุก เหงาใตดินแตกกิ่งมาก ลําตนสงูไดประมาณ 2.5 ม. ใบรูปไขแกมรูปขอบขนานหรือ              

รูปใบหอก สีเขียวหรืออมมวง ยาว 30-60 ซม. กานใบสัน้ กาบใบสีเขยีวหรือมวง ชอดอกแบบชอกระจะ 

ชอยอยแบบวงแถวเดียวม ี1-2 ดอก ใบประดับรูปไข สีมวง ยาว 6-9 มม. วงกลีบนอกรูปใบหอก            

ยาวประมาณ 1.5 ซม. วงกลบีในติดกันหลอด สีเหลืองอมสม หลอดกลีบยาวประมาณ 1.5 ซม. กลีบรูป

ใบหอก ยาวประมาณ 4 ซม. สีแดงหรือเหลืองอมสม แผนเกสรเพศผูทีเ่ปนหมันมี 2-3 แผน สีแดง               

        มีตออีกหนานะจะ..... 
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โคนสีเหลืองอมสม รูปใบหอกกลับ ยาว 4-5.5 ซม. มี 1 กลีบที่ปลายกลบีจักเวา แผนกลีบปากสีแดง

หรือบางครั้งมจีุดสีเหลือง รูปใบหอก ยาวประมาณ 4.5 ซม. ขอบมวนงอ ปลายเวาตืน้ๆ เกสรเพศผูที่

สมบูรณ กานชูอับเรณูสีแดงอมสม รูปใบหอก ยาวประมาณ 4 ซม. อับเรรูยาวประมาณ 9 มม. รังไข

กลม สีเขียว เสนผานศูนยกลาง 5-6 มม.  มีปุมกระจาย กานเกสรเพศเมียสีแดงหรืออมสม เรียวแคบ 

ยาวประมาณ 6 ซม. โคนแนบติดแผนเสาเกสรเพศผูที่เปนหมนั แคปซูลรูปไขกวาง ยาว 1.2-2 ซม. 

พุทธรกัษามีถิน่กําเนิดในอเมริกาเขตรอน นิยมปลกูเปนไมประดับทั่วไป  

              .                     

  

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่ 7  และ  15 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผัง

เวนนที่มีมาให 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก              เรื่อง  พชืไมมีดอก  
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง  
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ   
 พืชไมมีดอก  หมายถงึ  พืชที่ตลอดการดาํรงชีวิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ  แต

จะใชการสืบพนัธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  เชน  เห็ด  รา  สาหราย  ตะไคร  

เปนตน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบายและระบุลักษณะเฉพาะของพืชไมมีดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูนําส่ิงประดษิฐจากสวนของมะพราวและสิ่งประดิษฐจากสวนของกลวยมาให

นักเรียนดู  พรอมกับพูดวา  “สวัสดีคะนกัเรียน  วนันี้ครูมีของ 2 ส่ิงมาใหนักเรียนด ู ”  จากนัน้ครูใชถาม

คําถามกระตุนความคิดของนกัเรียน  ดังนี ้

 “มีใครเคยเห็นของ 2 ส่ิงนี้บางคะ” (คําตอบ เคย / ไมเคย ) 

 “นักเรียนคิดวาสิ่งของทั้งสองอยางนีท้าํมาจากอะไรบางคะ”  (คําตอบ                      

ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน  เชน  มะพราว / 

ไมไผ / ใบตอง / ตนกลวย ฯลฯ) 

 “แลวมีส่ิงประดิษฐอะไรบางคะ  ที่นกัเรียนเคยเหน็วาทาํมาจากสวนประกอบของสิ่งที่

ครูนํามาใหนกัเรียนดู” (คําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดุลย

พินิจของครูผูสอน ) 

 
ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

  2.1  ครูนําตนมะพราวและตนกลวยขนาดเล็กมาใหนกัเรียนดู และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของตนไมทั้งสอง   ดงันี ้   

 “รากของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไรคะ”  

 “ลําตนของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไร” 
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 “ใบของมะพราวและกลวยมลัีกษณะอยางไร” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน)  

  2.2  ครูนําภาพดอกและผลของมะพราวและกลวยมาใหนักเรียนด ู และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของตนไมทั้งสอง   ดงันี ้   

 “ดอกของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไรคะ”  

 “ผลของมะพราวและกลวยมลัีกษณะอยางไร” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน) 

  2.3  ครูถามนกัเรียนวา  “ระหวางที่นกัเรียนดูตนไมของจริงและภาพสวนของดอกและ

ผล  เปรียบเทยีบกันนักเรียนสามารถบอกไดไหมคะวามลัีกษณะสวนใดเหมือนกันและลักษณะสวนใด

แตกตางกนั” (เปดโอกาสใหนักเรียนปรึกษากับเพื่อนและสนทนารวมกนักับครูได) 

 
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  มะพราวและกลวย  แลวใหสังเกต  คนหา  

เปรียบเทยีบ  ความคลายคลึงกนัและความแตกตางกนัของตนไมทัง้สองชนิดวาจากที่ดูตัวอยางจาก

ของจริงและรูปภาพกับเร่ืองที่อานในใบความรู 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลเปนกลุม  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบนกระดาน

ดําแลวใหนักเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  ลักษณะราก 

     -  กลุมที่  2  ลักษณะลําตน 

     -  กลุมที่  3  ลักษณะใบ 

    3.3  ใหนักเรียนชวยกนับอกสิ่งที่เหมือนกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา และใหครู

เปนผูเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางทีซ่อนทับกันของแผนผังเวนนบนกระดานดาํ   

 
          
    

 

 

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 
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   3.4  ใหนักเรียนบอกสิง่ที่ตางกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  และใหครูเปนผูเขียนไวใน

สวนของวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผังเวนน 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “มะพราว”            “กลวย” 
 
 
  
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนชวยกนัอานแผนผังเวนนวามส่ิีงใดบางของขอมูลที่เหมือนกนัและมีส่ิง

ใดบางของขอมูลที่แตกตางกัน 

  4.2  ครูกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผังเวนนเพิ่มเติม ( แนวคําตอบใหครอบคลุมถึง

ลักษณะดังนี้   พืชไมมีดอก  คือ  พืชที่ตลอดการดํารงชวีติไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ  

แตจะใชการสบืพันธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  ) 

 
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด   

  5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครู  เพื่อประเมินความรูความเขาใจ 

 
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  ตนมะพราว และ ตนกลวย ขนาดเล็ก 

 2.  ภาพของดอกและผลของตนไม  2  ชนดิ  คือ  มะพราว และ กลวย 

 3.  ใบความรูที่  2   เร่ือง  มะพราวกับกลวย 

 4.  แบบฝกหัดที่  2 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

  

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลเพื่อระบุ

ลักษณะเฉพาะของพืชไมมีดอกไดถูกตอง    2  ใน  3  ประเด็น 
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่ 2 
เรื่อง  มะพราวกับกลวย 

มะพราว 
 มะพราว เปนพืชในตระกูลปาลมมีลักษณะคือ  ราก  ตนมะพราวไมมีรากแกวแตมรีาก          

เสนใหญๆเสนผาศูนยกลางประมาณ 1 ซ.ม.  ออกไปจากโคนตนโดยตรงเรียกวา รากใหญ รากใหญ          

มีความยาว 3– 20 เมตร เมือ่แรกงอกออกจากลําตนจะมีสีเหลืองออนตอมาเปลี่ยนเปนสีแดงและ            

สีน้ําตาลแดงตามลําดับตนมะพราวจะผลติรากใหญออกมาเรื่อยๆเพือ่ทดแทนรากเดิมที่ตายไป    

หนาที่ของรากใหญนี้มหีนาทีลํ่าเลียงอาหารเขาสูลําตนมากกวาดูดอาหารโดยตรง   ลําตนมะพราว    

 มีรูปรางเปนรูปทรงกระบอกแตตอนสวนโคนซึ่งสงูพนจากดินประมาณ 1 เมตร จะใหญกวาสวนลําตน

ซึ่งมองดูลักษณะเปนรูปกรวยคว่าํ ภาษาไทยเรียกวา สะโพก  เจริญเติบโตถาฝนฟาอํานวยและดนิ 

อุดมสมบูรณลําตนก็ใหญ แตถาขาดความอุดมสมบูรณลําตนก็เลก็ 

 
กลวย 
 กลวยมีลําตนอยูใตดินเรียกวา  หวั  หรือ  เหงา  ที่เราเหน็อยูเหนือพื้นดิน  เปนลาํตนเทยีม  

ประกอบดวย  กาบใบ  ซึง่จะชูกานใบและใบ  เมื่อเจริญแลว  จะมีใบสุดทายกอนเกิดดอก  เรียกวา   

ใบธง   กลวยออกดอกเปนชอ  ในชอดอกยังมกีลุมชอดอกยอย  เปนกลุมๆ ระหวางกลุมของชอดอก

ยอย  มีกลีบประดับสีมวงเขมกั้นเรียกวา  กาบปลี  ในชอดอกยอยแตละชอมีดอกเพศเมียเรียงซอนกนั

อยู  2  แถว ซึง่จะเจริญตอไปเปนผล  สวนดอกเพศผูอยูที่ปลายคือ  สวนที่เรียกวา  หวัปลี   กลุมดอก

เพศเมียเจริญเปนผลไดโดยไมตองผสมพนัธุ  กลุมผล  กลวย 1 กลุม  เรียกวา  1  หว ี ชอดอกเมื่อเจริญ

เปนผล  เรียกวา  เครือ   บางเครือมีเพยีง  2-3  หว ี บางเครืออาจมีมากกวา  10  หว ี ทัง้นี้แลวแตพันธุ

กลวยและการบํารุงดูแล    กลวยบางพันธุมีเมล็ด  เมล็ดมีลักษณะกลมเล็ก  บางพนัธุมีขนาดใหญ         

มีเปลือกหนา  แข็ง  สีดาํ  กลวยมีระบบรากเปนรากฝอย  แผไปทางกวาง  ใบกลวยมลัีกษณะเปน         

แผนใบใหญสีเขียว  มีเสนใบเรียงตัวกันแบบขนาน  กวางประมาณ  70-90  เซนติเมตร  ยาวประมาณ  

1.7 – 2.5  เมตร  ทัง้ปลายและโคนใบมน  รูปใบขอบขนาน 
 
 

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่  19  และ  30 
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แบบฝกหัดที ่ 2 
 คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนอานเนื้อหาตอไปนี ้ แลวเปรียบเทียบวามีส่ิงใดบางที่มีลักษณะ

เหมือนกนัและมีส่ิงใดบางทีม่ีลักษณะแตกตางกัน   

 
หมาก 
 หมากเปนไมยนืตนมีลําตนเดี่ยวไมแตกกอ  เสนผาศูนยกลางประมาณ 5-6 นิ้ว  ระยะแรก           

จะมีการเจริญเติบโตดานกวางและดานสงู  หลังจากหยดุเจริญเติบโตจะเจริญเติบโตดานความสงู        

รูปทรงกระบอกตรง  หมากมีตายอดสวนปลายสุดของลําตนถายอดตายหมากจะตาย  ตากยอดจะเปน

ที่เกิดของใบหลังจากใบรวงหลนจะทิง้รอยติดของใบเรียกวาขอ  ขอของหมากสามารถคํานวณหาอายุ

หมากได 1 ป หมากจะมีใบหรือขอเพิ่มข้ึน 5 ใบ หรือ 5 ขอ  หมากไมมีรากแกว    มเีพียงรากฝอยที่แผ

ขยายไปตามชัน้ดินเพื่อดูดน้าํและสารอาหารเพื่อเลี้ยงลําตน  ใบ  เกิดจากเนื้อเยื่อสวนปลายยอด  

 ปลายลาํตนประกอบดวยโคนกาบใบเรียกวากาบหมากหุมติดลําตนเปน แผนใหญ กานประกอบดวย

ใบยอย  มีลักษณะเสนใบเรยีงตัวขนานกนั   ดอกหมากหรือจ่ันหมากเกิดบริเวณซอกโคนกานใบหรือ

กาบหมาก  ดอกออกรวมกนัเปนชอใหญประกอบดวยโคนจั่นยึดติดอยูที่ขอของลําตน  กานชอดอก 

เปนเสนยาวแตกออกโดยรอบแกนกลาง  กานชอดอกจะมีทัง้ดอกตัวผูและดอกตัวเมีย  โดยตัวผูอยูสวน

ปลายตัวเมียอยูดานลางหรือดานใน ผลหมากมีลักษณะกลมหรือกลมร ี เสนผาศูนยกลาง 2 – 2.5  

โดยเฉลี่ยผลรวมกนัเปนทะลาย ใน 1ทะลายจะมีผลอยูประมาณ 10 – 150 ผล  ผลออนสีเขียวเขม 

เรียกหมากดิบ  ผลแกจะผิวเปลือกจะเปลีย่นเปนสีเหลืองอมสมทั้งผลเรียกหมากสกุหรือหมากสง   

ผลประกอบดวย  4 สวน คือเปลือกชั้นนอก สวนเปลือกเปนเยื่อบาง ๆ สีเขียว เนื้อเปลือกมีเสนใย

ละเอียด เหนยีว  เปลือกชัน้กลางเปนเสนใยหนามากมองเหน็ชัด  เมื่อผลออนเสนใยออน แกจะเหนียว

แข็ง เปลือกชัน้ในเปนเยื่อบาง ๆ ละเอียดติดอยูกับเนื้อหมาก  สวนของเมล็ดหรือเนื้อหมากถัดจาก          

เยื่อบาง ๆ เขาไปเปนสวนของเนื้อหมาก เมือ่ออนจะนิม่  เนื้อสวนผิวจะมีลายเสนสีเหลืองถึงสี

น้ําตาล  เนื้อจะมีสีเหลืองออน ๆ ถึงสีเหลืองเขมอมแดง 

 
ขาวโพด 
 เปนพชืพวกหญา  นิยมปลูกแพรหลายในประเทศไทย  และตางประเทศ  คนไทยรูจกั

รับประทานขาวโพดในรูปของฝกสด  ตม  หรือเผา  ขาวโพดมีรากแรกเปนรากชัว่คราว  หลงัจาก 

ขาวโพดเจริญเติบโตไดประมาณ  7-10  วนั  รากถาวรจะงอกขึ้นรอบๆ  ขอปลาย  รากนี้เมื่อ 

เจริญเติบโตเต็มที่จะแผออกไปโดยรอบประมาณ  100  เซนติเมตร   
                มีตออีกหนานะจะ......                     
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รากของขาวโพดเปนระบบรากฝอย  นอกจากรากที่อยูใตดินแลวยังมรีากยึดเหนีย่ว  ซึง่เกิดขึ้นรอบๆ  

ขอที่อยูใกลผิวดิน  ขาวโพดมลํีาตนแข็งแรง  และตั้งตรงคลายตนออย  ความสงูของลาํตนแตกตางกัน

ไปตามพันธุอาจสูงตั้งแต 30  เซนติเมตร ไปจนถึง  6  เมตร  ลําตนเปนปลองๆ อาจมีตั้งแต 8-20    

ปลอง  ขาวโพดมีใบลักษณะยาวร ี คลายพชืตระกูลหญาทั่วไป  ประกอบดวยตัวใบ  กาบใบ  และ 

เขี้ยวใบ  ลักษณะของใบรวมทั้งสีของใบแตกตางกนัไป แลวแตชนิดของพนัธุ  บางพันธุสีเขียว            

บางพันธุสีมวง  และบางพนัธุใบลายจาํนวนใบก็เชนเดียวกันอาจมีตัง้แต  8-48 ใบ  ชอดอกตัวเมีย         

ของขาวโพดจะเจริญเปนฝกขาวโพดเกิดทีข่อประมาณกลางๆ ตน  ตนหนึง่อาจมีหลายฝกก็ได  สําหรับ

ชอดอกตัวผูนัน้  อยูตรงสวนยอดของลําตน  เนื่องจากมดีอกตัวผูและดอกตัวเมีย  แยกกนัอยู            

ในตนเดียวกนั   

 

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่  3   และ  สารานกุรมพืชในประเทศไทย 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผัง

เวนนที่มีมาให 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก       เรื่อง  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก   
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง  
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ  
 พืชดอก  หมายถึง  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการสืบพนัธุ 

มีผลและเมลด็  เชน  กุหลาบ  มะล ิ มะมวง  เปนตน 

 พืชไมมีดอก  หมายถงึ  พืชที่ตลอดการดาํรงชีวิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ    

แตจะใชการสบืพันธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  เชน  เห็ด  รา  สาหราย  

ตะไคร  เปนตน  
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบาแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกนัของพืชมีดอกและพืชไมมี

ดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูนําแบบฝกหัดที่ใหนักเรียนไปทําเปนการบานของนักเรียนแตละคน มาแสดงให

นักเรียนทัง้หมดดูให และพูดวา  “นกัเรียนคะ  วนันี้เราจะมาดูผลงานที่พวกเราทาํไปพรอมๆ กนันะคะ  

เร่ิมที่ของใครกอนดีคะ  ใครอยากใหเสนอเปนคนแรกยกมือเลยคะ”  จากนัน้ครูก็เร่ิมแสดงผลงานของ

นักเรียนเปนรายบุคคลโดยครูใชถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรยีนในทาํนองเดียวกนันีก้ับผลงาน

ของนักเรียนแตละคน  ดังนี ้

 “แบบฝกหัดทัง้สองแผนนีน้กัเรียนเหน็อะไรที่มีความแตกตางกันไหมคะ  แลวเหน็เปน

อยางไร  ใครอยากตอบใหยกมือข้ึนแลวรอครูอนุญาตกอนนะคะ” (คําตอบ ตามการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน) 

 “แบบฝกหัดทัง้สองแผนนีน้กัเรียนเหน็อะไรที่มีความเหมอืนกนัไหมคะ  แลวเหน็เปน

อยางไร  ใครอยากตอบใหยกมือข้ึนแลวรอครูอนุญาตกอนนะคะ ” (คาํตอบ ตามการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน) 
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ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 
  ครูเขียนคําตอบของนักเรยีนที่ไดถามไปกอนหนานี้บนกระดานดาํ  และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของสิ่งทีไ่ดเขียนลงไปทั้งสอง   ดังนี ้   

  “ลักษณะดอกเปนอยางไรคะ” 

 “ลักษณะผลเปนอยางไรคะ” 

 “การสืบพนัธุมีลักษณะอยางไรคะ” 

 “แลวมีใครอยากเสนออะไรที่จะเพิ่มเติมอีกไหมคะ” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน)  

 
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมดอก  แลวใหสังเกต  คนหา  

เปรียบเทยีบ  ความคลายคลึงกนัและความแตกตางกนัของสิ่งที่อานกบัส่ิงที่ชวยกันตอบและที่ครูเขียน

ไวบนกระดานดํา 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลออกเปนกลุมๆ  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบน

กระดานดาํแลวใหนักเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  ลักษณะการเจริญเติบโต 

     -  กลุมที่  2  การสืบพันธุ 

     -  กลุมที่  3  อวัยวะในการสบืพันธุ     

   3.3  ครูแจกใบงานใหนักเรยีนแตละคนและพูดทบทวนวา “จากขอความที่อานไปสวนใดที่

มีลักษณะเหมอืนกนัใหเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกนัของแผนผงัเวนนนะคะ”  

 

 

 

 

  

    

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 
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    3.4  ครูพูดวา  “ลักษณะใดทีต่างกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  เขียนไวในสวนของ

วงกลมดานขางทัง้สองฝงของแผนผังเวนนคะ” 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “พืชมีดอก”                    “พืชไมมีดอก” 
  
 
 
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนนําเสนอผลงานที่ตนเองทําหนาชัน้เรียน  ของแตละคน 

  4.2  ครูและนักเรียนชวยกันกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผงัเวนนเพิ่มเติม (แนวคําตอบ

ใหครอบคลุมถึงลักษณะดังนี้    

 -  ส่ิงที่เหมือนกันของพืชมีดอก-พืชไมมีดอก  คือ  สามารถสืบพนัธุเพื่อขยายพันธุได  

 -  ส่ิงที่ตางกนัของพืชมีดอก – พืชไมมีดอก  คือ  พืชดอกเมื่อเจริญเติบโตเต็มที่แลวมดีอกไว

สําหรับสืบพันธุ  สวนพืชไมมีดอกไมมีดอกไวในการสืบพันธุแตจะใชสวนอืน่ๆ แทน  ) 

  
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  ใหนักเรียนทําแบบฝกหัด 

   
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  แผนผังเวนนของนกัเรียนที่เคยไดทาํเปนการบาน 

 2.  ใบความรูที่  3   เร่ือง  พชืมีดอก – พืชไมมีดอก 

 3.  แบบฝกหัดที่  3 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลในการทํา

แบบฝกหัดไดถูกตอง   2  ใน  3  ประเด็น ซึ่งประกอบดวย  ลักษณะของการสืบพันธุ  อวัยวะในการพืช

พันธุ  และวิธกีารสืบพนัธุ 
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่  3 
เรื่อง พืชมีดอกและพืชไมมีดอก 

 

พืชดอก หมายถึง  พืชที่เมือ่เจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมดีอกใหเหน็ พชืดอกจัดเปนพืชช้ันสงู         

ที่มีอวยัวะตางๆ ครบสมบูรณ คือ ราก ลําตน ใบ ตา ดอกและ  เมล็ด มีไวเพื่อสําหรบัขยายพันธุ 

                พืชดอกมีอยูทัว่ไปหลายชนิด มีทั้งที่อยูบนบกและอยูในน้ํา ไดแก 

                - พชืดอกที่อยูบนบก ไดแก มะมวง  ชบา กุหลาบ  มะเขือ  มะขาม  มะพราว  ฟกทอง 

มะละกอ  มะลิ   มะกอก 

                -       พืชดอกที่อยูในน้าํ ไดแก  บัว  สันตะวา  ผักตบชวา  ผักกระเฉด  จอก  แหน 

        พืชดอกแบงได 2 ประเภท 

1. พืชยืนตน  คือพืชที่มีอายยุืน  สวนตางๆ ของลําตนสามารถเจริญเตบิโตไดตลอดอายุ    

ออกดอกออกผลไดหลายครั้ง เชน ยางพาราและไมผลตาง ๆ พวกมะมวงมะพราว มะขามกระทอน 

เปนตน 

2. พืชลมลุก  คือพืชที่มกีารเจริญเติบโตเพยีงแคออกดอกออกผลในระยะเวลาอันสัน้ แลวก็

ตาย  พืชลมลุกที่จาํเปนสาํหรับมนุษยมาก ไดแก พืชจําพวกผกัตางๆ ผักกาดผักชี

ตนหอม กะหล่ําปลี  บวบ  ฟกทอง  ฯลฯ 

พืชไมมีดอก  หมายถึงพืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ไมครบ โดยเฉพาะจะไมมีดอกจดัเปนพืชช้ัน

ต่ําและตลอดการดํารงชวีิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ   พืชไมมีดอกคือพืชชนิดหนึง่ที่ไม

มีดอก ไมสามารถสืบพนัธุโดยใชเมล็ด แตพืชไมมีดอกจะใชการผสมพนัธุโดยแบงเซลล การแตกหนอ 

และการใช สปอร เชน เห็ด รา สาหราย ตะไคร เปนตน     พืชไมมีดอกบางชนิดมีสีเขยีว ไดแก 

เฟรน  มอส  ตะไครน้ํา  สาหรายบางชนิดไมมีสีเขียว ไดแก  เห็ด รา ยีสต  แบคทีเรีย และพืชไมมีดอก

แตละชนิดจะมีลักษณะ แตกตางกันดวย 

  ประเภทของพืชไมมีดอก 

               พืชไรดอกแบงออกเปน 2 ประเภทคือ 

1. พืชไมมีดอกที่มีคลอโรฟลล (สารสีเขียว)  เปนพืชที่สามารถสรางอาหารไดเองเชนเฟรนมอส 

ตะไครน้ํา  สาหราย 

2. พืชไมมีดอกที่ไมมีคลอโรฟลล   เปนพืชที่ไมสามารถสรางอาหารไดเอง ตองอาศัย  อาหาร

จากสิง่อื่น เชน  เห็ด  รา  ยีสต  แบคทีเรีย 
 

ที่มา :  หนังสือเรียนวิทยาศาสตร ป.5 (หลักสูตรแกนกลางฯ  2551)  สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝง 

ของแผนผังเวนนที่มีมาให 

 
118 
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แบบฝกหัดที ่ 3 

คําชี้แจง  :  ใหนักเรียนวาดภาพระบายสีลักษณะของพืชมีดอก – พืชไมมีดอก  ตามความเขาใจของ

นักเรียน วามลัีกษณะใดเปนจุดเดน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

พืชมีดอก 

พืชไมมีดอก 



120 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ค 
แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรยีบเทียบ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

 

 

 

 

 

 

ช่ือ............................................................สกุล..................................................... 

ระดับช้ัน............................................................................................................... 

วันที่ทดสอบ.......................................................................................................... 

สถานที่ทดสอบ..................................................................................................... 

 

 

 

 

           ผูประเมิน...................................................... 

             (.............................................................) 

     วันที่..........เดือน............................พ.ศ. ........... 
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คูมือประกอบการใช 

 
1. ข้ันตอนในการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

1.1 ผูดําเนินการทดสอบเตรียมการกอนทดสอบ ดังนี ้

1.1.1 ตรวจสอบแบบทดสอบแตละชุดใหครบทุกหนา 

1.1.2 ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจขั้นตอนทัง้หมด 

          1.1.3 ผูดําเนนิการทดสอบ ตองเตรียมเครื่องมือในการทดสอบ ดังนี ้

  1.1.3.1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

  1.1.3.2  ปากกาสีน้าํเงิน 

1.2 การดําเนนิการทดสอบ 

ใหนักเรียนเขียนชื่อ นามสกุล และระดับช้ันที่หนาปกแบบทดสอบใหเรียบรอยกอนการทดสอบ  

2. คําชี้แจง 

   แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัย มีจํานวน  30  ขอ  คําถามแตละขอ มี 4 ตัวเลือก  

คือ ก, ข, ค และ ง     ใหนักเรียนอานโจทยจากแบบทดสอบแลวเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบ

เดียว แลวกากบาท  ( )ทับตัวอักษรในแบบทดสอบ 
    ตัวอยาง 
1. ลักษณะที่สังเกตไดของพชืใบเลี้ยงคู จากรากคือ 

ก.  มีรากฝอย 

ข.  มีรากแกว 

ค.  มีรากอากาศ 

ง.  มีรากสะสมอาหาร 

 ถานกัเรียนเหน็วาคําตอบทีถู่กตองที่สุดคือ  ก. ใหกากบาท (  ) ทบัตัวอักษร ดังนี้    ก                  

แตถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน (           )  ทับตัวอักษรนัน้  ดงันี ้  ก                   
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เรื่องที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก 
 
พืชดอก หมายถึง  พืชที่เมือ่เจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมดีอกใหเหน็ พชืดอกจัดเปนพืชช้ันสงูที่

มีอวัยวะตางๆ ครบสมบูรณ คือ ราก ลําตน ใบ ตา ดอกและ  เมล็ด มีไวเพื่อสําหรับขยายพนัธุ 

                พืชดอกมีอยูทัว่ไปหลายชนิด มีทั้งที่อยูบนบกและอยูในน้ํา ไดแก 

                - พชืดอกที่อยูบนบก ไดแก มะมวง  ชบา กุหลาบ  มะเขือ  มะขาม  มะพราว   ฟกทอง 

มะละกอ  มะลิ   มะกอก 

                -  พืชดอกที่อยูในน้าํ ไดแก  บัว  สันตะวา  ผักตบชวา  ผักกระเฉด  จอก  แหน 

        พืชดอกแบงได 2 ประเภท 

1. พืชยืนตน  คือพืชที่มีอายยุืน  สวนตางๆ ของลําตนสามารถเจริญเตบิโตไดตลอดอายุ    

 ออกดอกออกผลไดหลายครั้ง เชน ยางพาราและไมผลตาง ๆ พวกมะมวงมะพราว มะขามกระทอน 

เปนตน 

2. พืชลมลุก  คือพืชที่มกีารเจริญเติบโตเพยีงแคออกดอกออกผลในระยะเวลาอันสัน้           

แลวก็ตาย  พชืลมลุกที่จาํเปนสําหรับมนษุยมาก ไดแก พืชจําพวกผักตางๆ ผักกาดผักชี

ตนหอม กะหล่ําปลี  บวบ  ฟกทอง  ฯลฯ 

พืชไมมีดอก  หมายถึงพืชทีต่ลอดการดํารงชีวิตไมสามารถออกดอกเพือ่ใชในการสืบพันธุ 

พืชไรดอกคือพืชชนิดหนึง่ทีไ่มมีดอก ไมสามารถสืบพนัธุโดยใชเมล็ด แตพืชไรดอกจะใชการผสมพนัธุ

โดยแบงเซลล การแตกหนอ และการใช สปอร เชน เห็ด รา สาหราย ตะไคร เปนตน 

พืชไรดอกจะเปนพืชช้ันต่ํา เปนพืชที่มีสวนประกอบไมครบถวนเหมือนกับพืชดอก 
ลักษณะของพืชไมมีดอก 
                พืชไมดอกบางชนดิมีสีเขียว ไดแก เฟรน  มอส  ตะไครน้ํา  สาหรายบางชนิด 

ไมมีสีเขียว ไดแก  เห็ด รา ยสีต  แบคทีเรีย และพืชไรดอกแตละชนิดจะมีลักษณะ แตกตางกนัดวย 
 ประเภทของพืชไมมีดอก 
               พืชไมมีดอกแบงออกเปน 2 ประเภทคือ 

1. พืชไมมีดอกที่มีคลอโรฟลล (สารสีเขียว)  เปนพืชที่สามารถสรางอาหารไดเองเชนเฟรน  

มอส ตะไครน้าํ  สาหราย 

2. พืชไมมีดอกที่ไมมีคลอโรฟลล   เปนพืชที่ไมสามารถสรางอาหารไดเอง ตองอาศัยอาหาร                  

จากสิง่อื่น เชน  เห็ด  รา  ยีสต  แบคทีเรีย 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 

1. ขอใดไมจดัเปนลักษณะของพืชมีดอก 

  ก.  ประกอบดวยราก  ลําตน  ใบ 
  ข.  มีการแบงเซลลเพื่อการขยายพันธุ 

  ค.  มีการสืบพันธุโดยอาศัยการปฏิสนธ ิ
 ง.  มีการสรางอาหารโดยการสังเคราะหดวยแสง 
2. พืชไรดอกที่มีคลอโรฟลลไดแกพชืชนิดใด 

 ก.  รา 

 ข.  เห็ด 

 ค.  ตะไครน้าํ 

 ง.  แบคทีเรีย 

3.พืชชนิดหนึ่งเปนพืชชัน้ต่ํา  และมสีวนประกอบไมครบ  พชืชนิดนัน้คือ 

 ก.  เห็ด 

 ข.  แหว 

 ค.  หญา 

 ง.   ตนหอม 

4.  ขอใดกลาวถึงพืชมีดอกไดถูกตอง 

        ก.  เปนพชืยนืตน 

        ข.  เปนพืชชัน้ต่ํา 

         ค.  มีสวนประกอบไมครบ 

          ง.  ไมใชเมล็ดในการสืบพันธุ 

5. พืชมีดอกและพชืไรดอกตางกันอยางไร 

 ก.  พชืดอกสบืพันธุได  พชืไรดอกสืบพันธุไมได 

 ข.  พืชดอกเปนพืชยืนตน  พืชไรดอกเปนพืชลมลุก 

 ค.  พืชดอกมีคลอโรฟลล  พชืไรดอกมีการผสมเทยีม 

 ง.   พืชดอกมีราก  ลําตน  ใบ  ตา  ดอกผล  และเมล็ด  พืชไรดอกไมมี 
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เรื่องที่  2  พืชใบเล้ียงคู และพืชใบเลี้ยงเด่ียว 
 

 ใบเลี้ยงพืชใบเลี้ยงคูมี 2 ชนิดและใบเลี้ยงมักมีอาหารสะสมอยูโดยทําหนาที่ให

อาหาร แกตนออนในระยะเริ่มแรก สวนในพืชใบเลี้ยงเดี่ยวไมไดทําหนาที่ในการสะสม

อาหารแตเอนโดสเปรมจะทําหนาทีส่ะสมแทนโดยใบเลี้ยงจะทําหนาที่ยอยอาหารที่สะสมไว   

ใบพืชมีสวนประกอบสําคัญคือ ตัวใบและกานใบ ที่ตอไปจะมีการจัดเรียงของเสนใบ เสนใบ

ขนาดใหญที่อยูตรงกลางเรียกวาเสนกลางใบ สวนเสนแขนงทีแ่ยกออกมาเรียกวาเสนใบ  

ในพืชใบเลี้ยงคูมีลักษณะเสนใบแบบรางแห  สวนพืชใบเลี้ยงเดี่ยวจะมีการเรียงตัวของเสน

ใบในลักษณะขนาน 

 ลําตนเปนสวนที่ทําหนาที่ในการสรางอาหารและชูใบ ลําตนมหีลายชนิดทีอ่ยูบนดิน

และลําตนทอียูใตดิน เชน ขิง มันฝร่ัง เผือก  ลําตนของพืชใบเลี้ยงคูมักมองเห็นขอปลองไม

ชัดเจน แตพชืใบเลี้ยงเดีย่วจะมองเหน็ขอปลองไดชัดเจน  ลําตนพืชใบเลีย้งคูเมื่อตัดตาม

ขวางจะพบวาการลําเลียงตัวของทอน้ําและทออาหารมีระเบียบเปนวงโดยมีทอน้ําอยูดาน

ในและทออาหารอยูดานนอก สวนพชืใบเลี้ยงเดีย่วพบวาไมมีการจัดระเบียบของทอลําเลียง  

ลําตนพืชใบเลี้ยงคูมักมีเนื้อเจริญดานขาง  สวนพืชใบเลี้ยงเดี่ยวไมมีการเจริญเติบโต

ดานขาง   

 พืชใบเลี้ยงคูจะมีระบบรากแกว แตพืชใบเลี้ยงเดี่ยวมีระบบรากฝอยมีมัดทอลําเลียง 

 กลีบดอกของพืชใบเลี้ยงคูมักมีกลีบเลี้ยง 4-5 หรือทวีคูณของ 4-5 สวนใบเลี้ยงเดี่ยว

มีจํานวนกลบีดอกเปน 3 หรือทวีคูณของ 3 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

 
6.  พืชใบเลีย้งคู  มีรากชนิดใดแตกตางจากพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 

 ก.  รากฝอย 

 ข.  รากแกว 

 ค.  รากค้ํายนั 

 ง.  รากขนออน 

 

7.  ขอใดกลาวไมถูกตองเกี่ยวกับพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 

 ก.  ไมมีดอก 

 ข.  ไมมีรากแกว 

 ค.  มีเสนใบเรียงตัวขนานกัน 

 ง.  มองเห็นขอและปลองในสวนของลําตนชัดเจน 

 

8.  พิจารณาการจัดกลุมของพืชตอไปนี้  

     กลุมที ่1   ตนกลวย  ตนหมาก  ตนมะพราว 

     กลุมที ่2   ตนสม  ตนมะมวง  ตนสัก 

      จากการจัดกลุมของพืชใชขอใดเปนเกณฑในการจัดกลุม 

 ก.  ใบเลี้ยง                                             

           ข.  การออกดอก 

 ค.   สวนประกอบของดอก                     

           ง.  เกสรเพศผูและเกสรเพศเมยี 
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9.  มะพราว   หมาก  ขาวโพด  มีสิ่งใดที่เหมือนกนั 

       ก.  มีเสนใบแบบรางแห 

       ข.  มีเสนใบแบบขนาน 

       ค.  มีเสนใบแบบยาวเรียว 

        ง.  มีเสนใบแบบกลมมน 

 

10.  ขอใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับขอแตกตางระหวางกลวยกับมะมวง 
      ก.  กลวยมีดอกเดี่ยว 

      ข.  มะมวงมีดอกเดี่ยว 

      ค.  กลวยมีลําตนเปนขอปลอง 

      ง.  มะมวงมีลําตนเปนขอปลอง 
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เรื่องที่  3  การสืบพันธุของพืช 
 

 การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศ           

 การสืบพนัธุเปนการสรางสิ่งมีชีวิตใหม พืชดอกทุกชนิดสบืพันธุแบบอาศัยเพศ โดยเซลล

สืบพันธุเพศผู ผสมกับเซลลสืบพันธุเพศเมยีในออวุล  ซึ่งอวัยวะสืบพนัธุของพืช  ไดแก 
 1.  อวัยวะสบืพันธุเพศเมีย  
            - เกสรตัวเมีย เปนอวัยวะสืบพนัธุเพศเมียประ กอบดวยรังไข ยอดเกสรตัวเมยี และกานเกสร 

ตัวเมีย ดอกบาง ชนิดมีเกสรตัวเมียเพียง 1 อัน บางชนิดมีหลายอัน  

            - รังไข เปนโครงสรางหลกัของอวยัวะสืบพนัธุเพศเมีย ภายในโครงสรางเล็กๆ เรียกวาออวุล 

อาจมี 1 หรือหลายออวุล ภายในออวุลมีเซลลเพศเมีย ออวุลจะติดอยูกับผนงัรังไขที่บริเวณ           

พลาเซนตา  

             - ยอดเกสรตัวเมีย เปนสวนบนสดุของเกสรตัวเมีย ผิว บนยอดเกสรตัวเมียมีน้ําเหนียวๆ เมื่อมี

การถายละอองเรณู ทาํให ละอองเรณูติดอยูได  

             - กานเกสรตัวเมีย เปนสวนของเกสรตัวเมียที่เชื่อมระหวาง ยอดเกสรตัวเมีย กับรังไข ดอกไม

หลายชนิดจะมีกานเกสรตัวเมีย ชัดเจน บางชนิดมีกานเกสรตัวเมียสัน้ 
 2.  อวัยวะสบืพันธุเพศผู  
             - เกสรตัวผู เปนอวยัวะสืบพันธุเพศผู เกสรตัวผูแตละ อันประกอบดวยกานอับเรณู ตรงปลาย

กานมีอับเรณู อับเรณูแตละอัน มีถุงเรณู ในถงุเรณูมีละอองเรณู  

 การปฏิสนธ ิเกิดขึ้นหลงัจากถายเรณูแลวสเปรมนิวเคลยีสอันหนึง่จะเขาไปผสมกับเซลลไข        

ในออวุลเปนไซโกตสวนสเปรมนิวเคลียสอกีอันหนึง่จะผสมกับนวิเคลยีส 2 อันที่เชื่อมติดกันในถุง           

เอมบริโอไดเซลลใหม ซึง่จะเจริญเปนเอนโดสเปรม หลงัจากปฏิสนธิแลวออวุลจะเจริญเปนเมล็ด 

ภายในเมล็ดมเีอมบริโอ ประกอบดวยตนพชืที่เกิดใหมและแหลงเก็บอาหาร รังไขจะเจริญเปนผล            

ซึ่งภายในมีเมล็ด    
การสืบพันธุแบบไมอาศยัเพศ         
 เปนการสืบพนัธุที่ใชสวนตางๆของพืชโดยไมใชเซลลสืบพันธุ ลูกที่เกิดจะมีลักษณะทาง

พันธกุรรมเหมอืนพอแมทุกประการ ปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมไดนอย มวีิธีตางๆดังนี ้

     1.การแตกหนอ   เมื่อพชืเจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมีการสรางเนื้อเยือ่ขางลําตัวงอกออกมา 

แลวเจริญเติบโตเปนตนเลก็ ๆ ที่มีลักษณะตาง ๆ เหมือนตัวแม หลงัจากติดอยูกับตัวแมระยะหนึ่งกจ็ะ

หลุดออกมาไปอยูอิสระตามลําพงั  เชน  ขิง ขา กลวย หนอไม 
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 2.การสรางสปอร   เปนการสืบพันธุโดยการที่เซลลแบงนวิเคลียสแบบไมโตซิสหลาย ๆ คร้ัง 

จนไดนิวเคลยีส    เกิดขึ้นจํานวนมากแลวแบงไซโทพลาสซึมมาหอหุมรอบ ๆ เปนเซลลขนาดเล็ก           

แตละเซลลเรียกวา “สปอร”  เมื่อสปอรแกเต็มที่จะปลวิไปโดยอาศัยลม หรือลอยไปกับกระแสน้าํ  

เมื่อมีสภาพแวดลอมเหมาะสมก็จะงอกเจริญเปน หนวยชีวิตใหมเหมือนหนวยชีวิตทีใ่หกําเนิด                 

พบในพืชทกุชนิด 

 3. การสืบพันธุโดยใชสโตลอน  การสืบพันธุโดยใชสโตลอน พืชบางชนิดมีสวนของลําตน

งอกออกมาและทอดยาวไปตามพืน้ดิน เรียกวา สโตลอน หรือบางทองถิน่ เรียกวา ไหล สวนนี้สามารถ

เจริญไปเปนตนใหมได เชน ตนเศรษฐ ี  เรือนนอก สตรอเบอรี่ บัวบางชนิด ฯลฯ  

 4.การขาดออกเปนทอน เปนการสืบพนัธุโดยการหักหรือขาดออกเปนทอน ๆ แลวแตละทอน

จะเจริญเติบโตเปนตัวใหม   

 5.การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ เปนวธิีการขยายพนัธุพืชที่มกีารปฏิบัติภายใตสภาพที่ควบคุม     

เร่ืองความสะอาด  อุณหภูมิ และแสง ดวยการนาํชิ้นสวนของพืชที่ยังมชีีวิต เชน ลําตน ยอด ตาขาง 

กานชอดอก   กานใบ   อับละอองเกสร เปนตน มาเพาะเลี้ยงบนอาหารสังเคราะห และชิ้นสวนนั้น

สามารถเจริญและพัฒนาเปนตนพืชที่สมบรูณ มีทั้งสวนใบ ลําตน และรากที่สามารถนําออกปลกู          

ในสภาพธรรมชาติได  เชน กลวยไม เบญจมาศ สัปปะรด  สตอเบอรี่ 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 
 

11. สิ่งใดตอไปนี้เปนเซลลสืบพนัธุเพศผู  

 ก.  รังไข 

 ข.  ออวุล 

 ค.  สปอร 

 ง.  อับเรณู 

12.  ขอใดกลาวถึงการสบืพันธุแบบไมอาศัยเพศไดถูกตอง 

       ก.  ไมใชเซลลสืบพนัธุ 

       ข.  ใชเฉพาะเซลลสบืพันธุเพศผู 

       ค.  ใชเฉพาะเซลลสบืพันธุเพศเมีย  

       ง.   ใชเซลลสืบพนัธุเพศผูและเพศเมีย 
13.  หลังจากเกิดการปฏิสนธิแลวสวนตาง ๆ ของดอกมกีารเปลี่ยนแปลงดังขอใด   

        ก.  รังไขเจริญไปเปนเมล็ด                    

        ข.  ออวุลเจริญไปเปนผล 

        ค.  ออวลุเจริญไปเปนเมล็ด                 

        ง.  รังไขเจริญไปเปนตนออน 

14.  ขอใดตอไปนี้จัดเปนการสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศ 

       ก.  การสรางสปอร 

        ข.  การปฏิสนธิภายใน 

        ค.  การสรางเกสร   

        ง.  การปฏิสนธิภายนอก 

15.  สิ่งใดตอไปนี้มีการสืบพันธุโดยการแตกหนอย  

 ก. ขิง 

 ข.  ขาว 

 ค.  สปัปะรด 

 ง.  สมเขียวหวาน 
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เรื่องที่  4  สัตวที่มีกระดูกสันหลังและไมมีกระดูกสันหลัง 
 
1.  สัตวมีกระดูกสันหลัง  
                  คือ  สัตวที่มีกระดูกเปนขอๆ อยูภายในรางกายและทําหนาที่เปนแกนกลางของลําตวั   

สัตวมีกระดูกสัน  แบงเปน  5  ประเภท  ดังนี ้

 1.1 ปลา    ปลาเปนสัตวน้าํ  มีทั้งที่อาศัยอยูในน้าํจืด  และน้ําเค็ม  มีรูปรางเรียวยาว ลําตัว

คอนขางแบน เพื่อใหมีลักษณะที่เหมาะสมกับการ เคลื่อนที่ในน้าํ ปลาจัดเปน “สัตวเลือดเย็น” 

 1.2  สัตวครึ่งน้ําครึ่งบก   เชน กบ อ่ึงอาง  เขียด ปลา  ซาลามานเดอรนิวต   (จิ้งจกน้ํา) 

จงโครง สัตวคร่ึงบกครึ่งน้าํจะออกไขในน้ํา  เมื่อตัวออนของสัตวคร่ึงน้าํครึ่งบกออกจากไขแลว  

 จะอาศัยอยู ในน้าํชวงระยะเวลาหนึง่ เมื่อโตเปนตัวเต็มวัย จะขึ้นมาอาศัยอยูบนบก มักอาศยัอยู

บริเวณที่ชืน้แฉะ 

 1.3  สัตวเลื้อยคลาน  เชน จิ้งจก  ตุกแก  กิ้งกา จระเข  เตา  สัตวประเภทนี้สวนใหญอาศัยอยู

บนบก  แตมีบางชนิดที่อาศัยอยูในน้ํา   เชน   เตาทะเล   งู    จระเข  เปนสัตวเลือดเย็น มีผิวหนงัหนา 

มีเกล็ดแข็งแหงปกคลุมลําตัวหรือมีกระดองแข็งหุมลําตัว หายใจโดยใชปอด  

 1.4  สัตวปก   ไดแก   นก  เปด  ไก   หาน   หงส    มีทัง้ที่บนิได   และบินไมได          

สวนใหญอาศยัอยูบนบก  เปนสัตวเลือดอุน มีขา  2  ขา  และมีปก  1 คูรูปรางเพรยีว รางกายปกคลุม

ดวยขนเปนแผงและเปนปยุ ปากเปนจะงอยแหลมไมมฟีนกระดูกทั่วรางกายเปนโพรง กลวง และเบา   

มีถุงลมติดกับปอดเพื่อชวยใหตัวเบา 

 1.5  สัตวเลี้ยงลูกดวยน้าํนม  สัตวเลี้ยงลกูดวยน้ํานมมมีากมายหลายชนิด   

เชน  สุนัข  ชาง  ลิง  โลมา  วาฬ   พะยนู   คางคาว  มีลักษณะพเิศษ  คือ ตัวเมียจะมีตอมน้ํานมไว   

สําหรับเลี้ยงลกูออนมีขนแบบเสนปกคลุมตามรางกาย  มีรูห ู และใบห ู บางชนิดมีขา  บางชนิดไมมีขา 
2. สัตวที่ไมมกีระดูกสันหลัง 
 เปนสัตวชัน้ต่ํา ที่ไมมกีระดูกเปนแกนภายในรางกาย บางชนิดอาจมโีครงราง  แข็งที่ไมใช

กระดูกอยูภายในลําตวัเพื่อชวยค้ําจนุรางกาย และ บางชนิดมีเปลือกแข็งหุมอยูภายนอก เพื่อ

ปองกนั อันตราย และใชยึดของ  ปจจุบนัมีการรวมกลุมสัตวไมมีกระดกูสันหลังที่มีลักษณะคลายคลึง

กัน เปนพวกๆ ดังนี ้  

 2.1 พวกฟองน้ํา  สัตวพวกนี้ มีลักษณะลาํตัวเปนโพรง มีรูพรุน ทําใหน้ําและอาหารสามารถ

ไหลผานเขาไปในโพรงลําตวั เพื่อดูดซึมกาซออกซิเจนและอาหาร แลวปลอยน้าํและกากอาหารออก

ทางชองน้ําออก ไมเคลื่อนที่ ดูคลายพืช ไมมีหัว ไมมีปาก และไมมีทางเดินอาหาร มีสีและขนาด

แตกตางกนั                
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 2.2  พวกลําตัวกลวง  สัตว พวกนี้จะมีชองกลวงภายในลําตัวโดยมลัีกษณะเปนชองเปด

ปลายตันชองนี้จะทํา หนาทีเ่ปนทัง้ปากและทวารหนัก เชน ไฮดรา  

 2.3  พวกหนอนตัวแบน  สัตว กลุมนี้มีรูปรางคลายตวัหนอน แตมีลักษณะลําตวัแบน บาง

ชนิดมีปากและทวารหนักเปนชองเปดเดยีวกัน เชน พลานาเรีย พยาธิใบไม  พยาธิตัวตืด  อาจเรียกวา  

ปรสิต   

 2.4  พวกหนอนตัวกลม  สัตว พวกนี้จะมีลักษณะลาํตัวกลมยาวเหมือนเชือก หวัทาย

คอนขางแหลม ลําตัวไมเปนปลอง เปนพวกทีเ่รียกวา ปรสิตทั้งในพืชและในสัตว เชน ไสเดือนฝอย 

พยาธิปากขอ              

 2.5  พวกลําตัวเปนปลอง  สัตว พวกนี้ จะมีลําตัวกลมยาวเหมือนพยาธิตัวกลม แตจะมี

ลักษณะเปนปลองๆ เหมือนวงแหวนหลายๆ อันเรียงซอนกัน เชน แมเพรียง  ตัวสงกรานต (ตัวรอยขา) 

บางชนิดเปน ปรสิต ดูดเลือดสัตวอ่ืนเปนอาหาร เชน ปลิงน้าํจืด 

  2.6  พวกมีผิวขรขุระเปนหนาม  สัตว พวกนี้ ตามผวิหนงัจะมีลักษณะเปนปุมปมขุรขระ  

บางชนิดเปนหนาม บางชนดิมีเปลือกหุมลําตัวรูปทรงกลม หรือกลมแบน เชน ปลาดาว หอยเมน 

 2.7  พวกหอยและหมกึ  สัตว พวกนี้ จะมีลักษณะลาํตัวออนนิม่ บางชนิดมีเปลือกแข็งซึ่งเปน

สารพวกหนิปนูหุมลําตัว เชน หอยตางๆ 

 2.8  พวกมีขาเปนขอ  สัตว พวกนี้ จะมขีาเปนขอๆ ตอกัน ทุกชนิดมีเปลือกแข็งหุมลําตัวดาน

นอกแบงเปนปลองๆ ซึ่งจะชวยปองกันอนัตราย และทาํใหรางกายคงรูปอยูได เชน  พวกแมลง พวก

แมงมุม พวกตะขาบ กิ้งกือ  พวกกุง  และปู 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

16. สัตวคูใดตอไปนี้มีไมมกีระดูกสันหลัง 

 ก.  นก  และ  ฟองน้ํา  

 ข.  แมงมุม  และ  กุง 

 ค. จิ้งจก  และ  ปลาดุก 

 ง.  โลมา และ ปลาหมึก 

17.  ขอใดเปนสัตวมีกระดูกสันหลัง  

 ก.  สัตวตัวผูที่ลอกคราบได 

 ข.  สัตวตัวเมียที่มีตอมน้ํานม 

 ค.  สัตวที่มีรูปรางคลายตัวหนอน 

 ง.   สัตวที่มีผิวหนังเปนปุมปมขรุขระ 

18.  ขอใดกลาวถึงสัตวไมมีกระดูกสันหลังไดถูกตอง 

 ก.  มีกระดูกเฉพาะสวนหวัแตสวนอื่นไมมีกระดูก 

 ข.  สัตวทะเลทุกชนิดเปนสัตวไมมีกระดูกสันหลงั 

 ค.  เปนจําพวกสัตวชั้นต่าํไมมีกระดูกภายในรางกาย  

 ง.   เปนจําพวกเลื้อยคลานไมมีกระดูกภายในรางกาย 

19.  ขอใดกลาวไมถูกตองเกี่ยวกับลกัษณะของสตัวที่มีกระดูกสันหลัง 
 ก.  สัตวเลือดเย็น 

 ข.  มีถุงลมติดกับปอด 

 ค.  สัตวตัวเมียที่มีตอมน้ํานม 

 ง.   มีลักษณะลําตัวออนนิ่ม 

20.  “มา    ควาย   ลิง  โลมา  วาฬ “  จัดเปนสัตวประเภทใด 

 ก.  สัตวเลื่อยคลาน 

 ข.  สัตวคร่ึงบกครึ่งน้ํา 

 ค.  สัตวพวกมีขาเปนขอ 

 ง.   สัตวเลี้ยงลูกดวยน้ํานม 
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เรื่องที่  5  การปฎิสนธิภายนอก - ภายในของสัตว 
 
 การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศในสัตว จะเกิดข้ึนเมื่อสัตวเจริญเติบโตเต็มที่ เปนการดํารงเผาพันธุ

ที่จะตองอาศยัเซลลสืบพนัธุทั้งเพศผูและเซลลสืบพนัธุเพศเมีย โดยแตละตัวตางสรางเซลลสืบพนัธุ

ข้ึนมาผสมกัน ในเพศผูจะสรางเซลลสืบพนัธุเพศผูที่อัณฑะเรียกเซลลสืบพันธุที่ไดนีว้า อสุจิ สวนในเพศ

เมียจะสรางเซลลสืบพันธุเพศเมียที่รังไข เรียกเซลลสืบพนัธุที่ไดนี้วา ไข ดังนัน้อัณฑะและรังไขจึงเปน

อวัยวะที่สําคัญของสัตวที่สืบพันธุแบบอาศัยเพศ เมื่อเซลลอสุจิ หรือสเปรม และเซลลไข มาผสมกนั       

จะเกิด "การปฎิสนธิ" ข้ึน จะไดเปนเซลลใหม เรียกวา "ไซโกต" ซึง่สามารถเจริญพัฒนาไปเปน"ตัวออน" 

และเจริญเปน  "ตวัเต็มวยั" ตอไป  

            การปฎิสนธิ ของสัตว ม ี2 ประเภท คือ การปฎสินธิภายนอกรางกาย และ การปฏิสนธิภายใน

รางกาย 

                 1 การปฎิสนธภิายนอกรางกาย หมายถึง การที่เซลลสืบพันธุตัวผู (อสุจิ) เขาผสม         

กับเซลลสืบพนัธุ ตวัเมีย (ไข) ภายนอกรางกายของสัตวตวัเมีย โดยมนี้ําเปนตัวกลางชวยพาใหอสุจิ

เคลื่อนที่เขาไปผสมกับไข หลังจากนัน้ไขทีไ่ดรับการผสมแลวจะฟกเปนตัวตอไป การปฏิสนธิภายนอก

รางกายจะพบในสัตวน้าํจําพวกปลาและสัตวสะเทนิน้ําสะเทนิบก  สัตวเหลานี้อาจมีพฤติกรรมการจับ

คูผสมพันธุกนัหรือไม ก็ข้ึนอยูกับวาเปนสตัวจําพวกใดโดยถาเปนสัตว จําพวก กุง ป ูหอย ปลาดาว

ทะเล เมื่อถงึฤดูผสมพันธุจะมีการจับกลุมรวมกันแลว ทัง้สองเพศก็ปลอยเซลล สืบพนัธุจาํนวนมาก

ออกมาในน้าํ ใหตัวอสุจิและไขมาพบกนัเองแบบไมเจาะจง 

                  2. การปฎสินธิภายในรางกาย หมายถึง การที่เซลลสืบพันธุตัวผู (อสุจิ) เขาไปผสม

กับเซลลสืบพนัธุตัวเมีย (ไข) ภายในรางกายของสัตวตวัเมีย โดยสัตวเพศผูจะมีการจับคูผสมพันธุกับ

สัตวเพศเมยีเพื่อปลอยเซลลสืบพันธุ (อสุจิ)ใหเขาไปผสมกับเซลลสืบพันธุตวัเมยี (ไข) ภายในรางกาย

ของสัตวตัวเมยี แลวตัวเมียจะออกลูก บางชนิดออกลกูเปนไข บางชนดิออกลูกเปนตัว 

                 สัตวที่มกีารปฎิสนธิภายในรางกาย และคลอดลูกออกมาเปนไขที่มีเปลือกแข็ง หรือไขทีม่ี

เปลือกเหนียวหุมไดแก สัตวเลื้อยคลาน เชน จระเข เตา งูบางชนิด สัตวปก เชน ไก นก เปด หาน  

                 สัตวที่มกีารปฎิสนธิภายในรางกาย และคลอดลูกออกมาเปนตัว ไดแก สัตวที่เลี้ยงลูกดวย

น้ํานม เชน สุนัข แมว ชาง มา วัว ควาย ลิง ลา โลมา วาฬ พะยูน ปลาบางชนิด เชน ปลาหางนกยูง 

ปลาสายรุง ปลาสอด ปลามดิไนท ปลาเขม็ 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

21. สัตวประเภทใดไมมีการปฏิสนธิภายในรางกาย 

 ก.  สัตวเลื้อยคลาน 

 ข.  สัตวปก 

 ค. สัตวคร่ึงน้ําครึ่งบก 

 ง.  สัตวเลี้ยงลูกดวยน้ํานม  

22.  ขอใดกลาวถึงการปฏิสนธิภายนอกไดถูกตอง  

 ก.  เมื่อปฏิสนธิแลวตัวเมียจะไมผสมพันธุอีก 

 ข.  มีน้ําเปนตัวกลางชวยพาใหอสุจิผสมกับไข 

 ค.  ไมตองมีน้ําเปนตัวกลางชวยพาอสุจิผสมกับไข 

 ง.  เมื่อปฏิสนธิแลวตัวเมียจะออกลูกเปนไขที่มีเปลือกแข็ง 

23.  สิ่งที่ไดหลังจากปฏสินธิแลวคือขอใด 

 ก.  ไข 

 ข.  อสุจ ิ

 ค.  ไซโกต  

 ง.  สเปรม 

24.  ขอใดกลาวถึงการปฏิสนธิภายในรางกายไมถูกตอง 

 ก.  การปฏิสนธิเกิดในรางกายของสัตวตัวเมีย 

 ข.  ตัวเมียจะออกลูก บางชนิดออกลกูเปนไข 

  ค. สัตวปลอยเซลล สืบพนัธุจํานวนมากออกมาในน้ํา 

  ง.  อสุจิกับไขผสมกันภายนอกรางกายแตเติบโตภายในรางกาย 

25.  สัตวชนดิใดมีการปฏิสนธิภายนอกรางกาย 

 ก.  วาฬ 

 ข. จระเข 

 ค.  พะยูน  

 ง.   ดาวทะเล 
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เรื่องที่  6  การสืบพันธุของสัตว 
 
 นักวทิยาศาสตรพบวา การสืบพันธุสัตวทีเ่กิดขึ้นตามธรรมชาติมีหลายลักษณะ สามารถแบงได

เปน 2 ประเภท ไดแก  

 1. การสืบพนัธุแบบอาศยัเพศ การสืบพันธุแบบอาศยัเพศในสัตว จะเกิดขึ้นเมื่อสัตว

เจริญเติบโตเต็มที่ เปนการดาํรงเผาพนัธุทีจ่ะตองอาศัยเซลลสืบพันธุทัง้เพศผูและเซลลสืบพันธุเพศเมีย 

โดยแตละตัวตางสรางเซลลสืบพันธุข้ึนมาผสมกัน ในเพศผูจะสรางเซลลสืบพันธุเพศผูที่อัณฑะเรียก

เซลลสืบพนัธุที่ไดนี้วา อสุจ ิสวนในเพศเมยีจะสรางเซลลสืบพันธุเพศเมียที่รังไข เรียกเซลลสืบพนัธุที่ได

นี้วา ไข ดังนั้นอัณฑะและรังไขจึงเปนอวยัวะที่สําคัญของสัตวที่สืบพนัธุแบบอาศัยเพศ เมื่อเซลลอสุจิ 

หรือสเปรม และเซลลไข มาผสมกันจะเกิด "การปฎิสนธ"ิ ข้ึน จะไดเปนเซลลใหม เรียกวา "ไซโกต"       

ซึ่งสามารถเจรญิพัฒนาไปเปน"ตัวออน" และเจริญเปน "ตวัเต็มวยั" ตอไป  

 2. การสืบพนัธุแบบไมอาศัยเพศเปนการสืบพนัธุแบบที่ไมจําเปนจะตองมีการสรางเซลล

สืบพันธุ เพียงแตสรางตัวจําลองตนเอง โดยมีคุณสมบัติและพันธุกรรมเหมือนตัวเดิมทุกประการ             

การสืบพนัธุแบบนี้มหีลายวธิี   ไดแก 

           2.1การแบงแยก เปนการสืบพันธุแบบไมมีเพศของสิ่งมีชวีิตเซลลเดียว เชน โพรโทซัว แบคทีเรีย 

ยีสต และสาหราย ระหวางทีม่ีการแบงแยกจะมีการแบงสารพันธุกรรมดวย ขบวนการนี้แบงไดเปน          

2 ประเภท คือ 

                      2.1.1 แบงแยกเปนสอง   จากหนึง่เซลลแบงไดเปน 2 เซลล และ 4 เซลลตอไปเร่ือยๆ 

                      2.1.2 การแบงแยกทวีคูณ   นิวเคลียส จะมีการแบงหลายครั้งไดนิวเคลียสหลายอัน  

แลวจึงแบงไดเปนหลายเซลลจะเกิดในพวกสัตวไมมีกระดูกสันหลงั  

 2.2. การแตกหนอ  การสืบพันธุแบบนี้ หนอเดิมจะมกีารแบงเซลลไดหนอใหม เกิดขึ้นและยัง

ติดอยูกับหนอเดิม มีรูปรางเหมือนหนอเดมิ แตมีขนาดเล็กกวา การแตกหนอพบไดในพืชเซลลเดียว 

 2.3  การหัก   การสืบพนัธุแบบนี้ชิ้นสวนของพอแมจะแยกออก แลวเจริญเปนสิ่งมชีีวิตใหม 

 2.4  การสรางใหม การสืบพนัธุแบบสรางใหมคลาย การหัก แตตางกนัตรงที่การสรางใหมเปน

การเจริญเพื่อซอมแซมสวนที่ขาดหายไป เนื่องจากไดรับความเสยีหายจากภายนอก วิธีนี้ส่ิงมีชวีิตที่ถูก

ตัดออกเปนชิน้ๆแตละชิ้นจะสามารถงอก เปนสิง่มีชวีิตใหมได 

 2.5  การสรางสปอร สปอรจัดเปนหนวยสบืพันธุอยางหนึ่ง  ในพวกเหด็ราบางชนิด  สปอร          

มีขนาดเล็ก เหมาะที่จะกระจายไปในอากาศ เมื่อส่ิงแวดลอมเหมาะสมจะปลอยสปอรเปนจํานวนมาก 

 

 



137 
 

คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

26. สัตวที่มีการสืบพันธุแบบอาศัยมีความสัมพันธกับขอใด 

 ก.  ไข  อสจุิ  

 ข.  ไซโกต  ไข 

 ค. สเปรม  อสุจ ิ

 ง.  ไซโกต  สเปรม 

27.  ขอใดกลาวถึงการสบืพันธุแบบไมอาศัยเพศไดถูกตอง  

 ก.  มีการสรางสเปรม 

 ข.  มีการสรางเซลลสบืพนัธุ 

 ค.  มีการสรางตัวจําลองตนเอง 

 ง.  มีการสรางอวัยวะในการสืบพันธุ 

28.  ขอใดเปนการสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสตัว 

 ก.  การสรางอสุจ ิ

 ข.  การสรางสปอร 

 ค.  การสรางไซโกต  

 ง.   การสรางเสปรม 

29.  “แบคทีเรีย ยีสต และสาหราย”  มีการสืบพันธุแบบใด 

 ก.  แบบหัก 

 ข.  แบบแบงแยก 

 ค.  แบบสรางใหม 

 ง.  แบบอาศัยเพศ 

30.  สิ่งใดสามารถเจริญพัฒนาไปเปน"ตัวออน" และเจริญเปน "ตัวเต็มวัย" ได 

 ก.  สปอร 

 ข.  ไซโกต 

 ค.  สเปรม 

 ง.   นิวเคลีย 
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เฉลยแบบทดสอบ 

 1. ง 2. ค 3. ก 4. ก 5. ง 6. ข 7. ค 8. ก 9. ข 10. ค 

 11. ง 12. ก 13. ค 14. ก 15. ก 16. ข 17. ข 18. ค 19. ง 20. ง 

 21. ค 22. ข 23. ค 24. ค 25. ง 26. ก 27. ค 28. ข 29. ข 30. ข 
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ภาคผนวก  ง 
-  ตารางผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทยีบ 
-  ตารางวิเคราะหคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก  ( r)  ของแบบทดสอบ                     

วัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรยีบเทียบ 
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 1. ผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบ                 

ดังแสดงในตาราง 

 

ตาราง  4 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและเนื้อหาโดยหาจากดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถาม 

       กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวดัความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง 

       เปรียบเทยีบ 

 

ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

1  0  +1  0  +1  +1  3  0.60  ใชได 

2  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

3  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

4  +1  +1  +1  +1  0  4  0.80  ใชได 

5  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

6  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

7  +1  +1  +1 
0  ‐1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

8  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

9  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

10  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

11  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

12  +1  ‐1  +1 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

13  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

14  +1  0  +1  +1  0  3  0.60  ใชได 
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ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

15  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

16  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

17  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

18  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

19  +1  +1  +1  0  +1  4  0.80  ใชได 

20  0  +1  +1  +1  +1  4  0.80  ใชได 

21  +1  +1  +1  0  +1  4  0.80  ใชได 

22  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

23  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

24  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

25  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

26  +1  +1  0  0  +1  3  0.60  ใชได 

27  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

28  0  0  +1  +1  +1  3  0.60  ใชได 

29  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

30  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

31  +1  0  0 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

32  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

33  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 
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ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

34  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

35  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

36  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

37  0  +1  0 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

38  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

39  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

40  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

41  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

42  +1  +1  +1  +1  0  4  0.80  ใชได 

 

หมายเหตุ  คา  IOC  ที่รับไดตองมีคาตั้งแต 0.50  ขึ้นไป 
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  2. การวิเคราะหคาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจาํแนก ( r ) ของแบบทดสอบ  

วัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร                      

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู    

ตาราง  5 แสดงการหาคาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจาํแนก ( r ) ของแบบทดสอบ  

       วัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ   กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  ของ    

       นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู    
 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

1  10  3  0.43  0.47  คัดเลือกไว 

2  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

3  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

4  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 

5  10  5  0.50  0.33  คัดเลือกไว 

8  10  7  0.57  0.20  คัดเลือกไว 

9  9  6  0.50  0.20  คัดเลือกไว 

10  14  10  0.80  0.27  คัดเลือกไว 

11  13  9  0.73  0.27  คัดเลือกไว 

13  8  5  0.43  0.20  คัดเลือกไว 

14  2  3  0.17  ‐ 0.07  คัดออก 

15  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 
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ตาราง  5 (ตอ) 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

16  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

18  12  6  0.60  0.40  คัดเลือกไว 

19  14  12  0.87  0.13  คัดออก 

20  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

21  12  3  0.50  0.60  คัดเลือกไว 

23  14  4  0.60  0.67  คัดเลือกไว 

24  13  2  0.50  0.73  คัดเลือกไว 

25  9  6  0.50  0.20  คัดเลือกไว 

26  11  9  0.57  0.13  คัดออก 

27  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 

28  14  2  0.53  0.80  คัดเลือกไว 

29  10  3  0.43  0.47  คัดเลือกไว 

30  7  3  0.33  0.27  คัดเลือกไว 

32  14  4  0.60  0.67  คัดเลือกไว 

33  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

34  6  1  0.23  0.33  คัดเลือกไว 

35  9  8  0.57  0.07  คัดออก 
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ตาราง  5 (ตอ) 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

36  8  5  0.43  0.20  คัดเลือกไว 

38  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

39  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

40  5  1  0.20  0.27  คัดเลือกไว 

41  12  6  0.60  0.40  คัดเลือกไว 

42  1  1  0.08  0.00  คัดออก 

 

หมายเหต ุ  
   1.  คา  P  ที่รับไดตองมีคาระหวาง 0.20 - 0.80  และคา  R  ที่รับไดตองมีคาระหวาง 0.20 – 1.00 

   2.  คัดเลือกไวเปนแบบทดสอบ แบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ                  

กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู                         

จํานวน 30 ขอ 
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