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 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา กลุมตัวอยางที่ใช

ในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียน ชาย - หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป  ทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัย    

ปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พระนครศรีอยธุยา จาํนวน 25 คน ซึ่งไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง  โดยทาํการทดลองสัปดาหละ    

3 วัน วันละ 30  นาท ีรวมระยะเวลาในการทดลอง  8 สัปดาห   รวมทั้งส้ิน  24  คร้ัง 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้ คือ แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญา

ทองถิน่ และแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหปุญญาที่ผูวจิยัสรางข้ึน แบบแผนการวจิัยเปน

การวิจยักึง่ทดลองแบบ One Group, Time - Series Design สถิติที่ใชในการวเิคราะหขอมูลใช คาเฉล่ีย 

ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ  t - test  สําหรับ Dependent Samples 

   ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู ภูมิปญญาทองถิ่น

จังหวัดพระนครศรีอยุธยามีความสามารถทางพหุปญญาท้ัง 8 ดาน ไดแก  ดานภาษา ดานตรรกะและ

คณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกายและการเคล่ือนไหว ดานดนตรี ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

ดานความเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติ สูงข้ึนกวาการทดลอง อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ในทุกชวงเวลาระหวางการทดลอง และความสามารถทางพหุปญญามีการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่

สูงข้ึนตลอดแตละชวงเวลาของการจัดประสบการณ 
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 The purpose of this research was to study early childhood children’ s multiple  

intelligences abilities experiencing learning  resources local  wisdom in Ayutthaya  Province. 

The samples used in this study were 5 - 6 years old boys and girls, who studied in 

kindergarten 3 in the secend semester of the  academic year 2009, at Early  Childhood   

Education Laboratory Phranakhorn Sri Ayutthaya Rajabhat University. The purposive sampling 

was used to select subjects. The experiment was carried out 24 times within the period of     

8 weeks, 3 days per week and 30 minutes per day.  

 The instruments used in this study were Lesson Plans for Learning  Resources  

Local  Wisdom In Ayutthaya Province, and Multiple Intelligences Observation Checklist. The 

research design was one-group pretest-posttest design. Mean, standard deviation of the 

multiple intelligences abilities checklist  were statistically analyzed dependent sample  t-test. 

 The research results revealed that The early childhood children’s multiple 

intelligences abilities experiencing Learning Resources Local Wisdom in Ayutthaya  

Province  increased  statistically  significance at the level of .01  in all aspects. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาเปนอยางสูงจากรองศาสตราจารย ดร.เยาวพา 

เดชะคุปต ประธานควบคุมปริญญานิพนธ และผูชวยศาสตราจารยจริาภรณ บุญสง กรรมการควบคุม

ปริญญานิพนธที่ไดใหคําปรึกษา คําแนะนํา เสนอแนวคิดและตรวจปรับแกไขขอบกพรองตางๆ  ดวย

ความเอาใจใสดูแลเปนอยางดียิ่ง ขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.กุลยา ตันติผลาชีวะ  และอาจารย ดร.พัฒนา  

ชัชพงศ  กรรมการสอบปริญญานิพนธ ที่กรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้มี

ความสมบูรณยิ่งข้ึน  

   ขอกราบขอบพระคุณอาจารย ดร.สุจินดา ขจรรุงศิลป และรองศาสตราจารย ดร.สิริมา 

ภิญโญอนันตพงศ และอาจารยสาขาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่ไดกรุณาอบรมส่ังสอนถายทอดความรู

และประสบการณที่ดีมีคุณคายิ่งตอผูวจิัยจนทําใหประสบความสําเร็จในการวิจัยในคร้ังนี ้

 ขอขอบพระคุณอาจารย ดร.สุภัทรา  คงเรือง อาจารยสันติศักด์ิ ผาผาย ผูชวยศาสตราจารย 

บุญญาพร  อูนากูล  อาจารยดร.จารุวรรณ  ศิลปรัตน  ผูชวยศาสตราจารยรัตนา  งิว้แหลม และอาจารย

ดร.มิ่ง เทพครเมือง  ที่ไดกรุณาพิจารณาตรวจและใหคําแนะนาํในการปรับปรุงแกไขเคร่ืองมือที่ใชในการ

ทดลองและเกบ็ขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้อยางดียิ่ง    

 ขอขอบพระคุณผูอํานวยการ อาจารยโรงเรียนสาธิตปฐมวัย อาจารยโปรแกรมการศึกษาปฐมวยั 

ครูพี่เล้ียง บุคลากรทุกคนและนักเรียนช้ันปฐมวัย 3 โรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พระนครศรีอยธุยา ทุกทานทีช่วยในเร่ืองการทดลอง  ไดใหกําลังใจ คําแนะนาํ ใหความรวมมอื  อํานวย

ความสะดวกแกผูวิจัยเปนอยางดียิ่งและเก็บขอมูลจนสําเร็จลุลวงไปดวยดี  ขอขอบคุณคุณอัมพวนั 

เล่ียมทองคํา และคุณณัฏฐวิศา บุณยเกียรติที่ชวยเหลืองานดานคอมพิวเตอร ขอขอบคุณพี่  นอง เพื่อน

นิสิตปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวยัและเพื่อนสนิททุกทาน ที่ใหคําแนะนาํชวยเหลือ ใหกาํลังใจ

ตลอดมา และขอขอบพระคุณทุกทานทีม่ิไดกลาวนามไว ณ ที่นีซ้ึ่งมีสวนชวยในการทาํปริญญานพินธ

ฉบับนี้จนสําเร็จสมบูรณยิ่งข้ึน   

 คุณคาและคุณประโยชนของปริญญานพินธฉบับนี ้ ขอมอบไวเปนเคร่ืองบูชาพระคุณของพออนันต 

และแมบัวทอง นยิมชัย  ผูใหชีวิต ใหการอบรมเล้ียงดู ใหความรัก ความเอาใจใส ใหเปนคนดี  และให

โอกาสทางการศึกษาสนับสนุนในการเรียนมาโดยตลอด อีกทัง้พระคุณของครูอาจารยทุกทานในอดีต

และปจจุบันทีไ่ดประสิทธิ์ประสาทความรูทาํใหผูวิจัยประสบความสําเร็จ 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 การพฒันาคนควรเร่ิมต้ังแตวยัเด็ก เพราะเด็กเปนทรัพยากรที่สําคัญและมีคุณคาในการพัฒนา

ประเทศ  การพัฒนาเด็กต้ังแตวัยเร่ิมตนของชีวิตจะเปนพืน้ฐานที่มั่งคงตอไปในอนาคต ซึ่งเด็กปฐมวัย

เปนวยัเร่ิมตนของพัฒนาการนับไดวาเปนชวงที่สําคัญของชีวิต  เพราะพัฒนาการของเด็กในวัยนีทุ้กดาน

เจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ตอเนื่องกนัและเปนพืน้ฐานในการวางรากฐานของการพัฒนาการทุกดาน 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2523: บทนาํ)  เยาวพา  เดชะคุปต (2542: 7)  ไดให

แนวคิดไววาการจัดการศึกษาควรเริ่มตนในชวงปฐมวัย ซึ่งเปนชวงที่สําคัญมากในการวางรากฐาน

บุคลิกภาพมนุษย  นอกจากนี้ยังมีการศึกษาคนควาที่สนับสนุนและบงชี้วาการพัฒนาคุณภาพของ

ประชากรจําเปนตองเร่ิมต้ังแตปฐมวัย ซึง่เด็กวยันี้ควรไดรับการอบรมเล้ียงดูที่ถูกตองและเหมาะสม  

โดยเฉพาะอยางยิง่ต้ังแตแรกเกิดจนถึง 6 ป เพราะชวงอายุดังกลาวเปนชวงวกิฤติของมนุษย  ซึ่งควร

ไดรับการสงเสริมพัฒนาการทุกๆ  ดาน คือ ดานรางกาย อารมณ-จิตใจ สังคม และสติปญญา ซึ่ง

สอดคลองกับบลูม (Bloom)  ที่กลาววา  เด็กต้ังแตแรกเกิดจนถึง 8 ป เปนวัยแหงพลังการเจริญเติบโต

งอกงามสําหรับชีวิตและเปนวัยที่สําคัญตอการพัฒนาการทุกๆ  ดานสําหรับทางดานสติปญญาของ

เด็กเมื่ออาย ุ 1 ป จะพัฒนารอยละ 20 เมื่ออายุ 4 ป จะพัฒนาเพิ่มข้ึนเปน 50% และเมื่ออาย ุ 6 ป  

สติปญญาของเด็กจะพัฒนาถึง 75% (สิรินทร  ลัดดากลม. 2551: 1; อางอิง Bloom. 1964: 75 - 80)  

การพัฒนาสมองของเด็กปฐมวัยเปนส่ิงจําเปนมากเพราะเด็กในวัยนี้จะมีสติปญญาดี  สามารถเรียนรู

ไดเร็วและมีประสิทธิภาพมากกวาเด็กในวัยอ่ืน  เมื่อเด็กมีความสมดุลระหวางรางกายและจิตใจ และ

อยูในบรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรู  สมองของเขาจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็วเพื่อสรางเครือขาย

ระบบประสาทที่เปนประโยชนตอการพัฒนาสติปญญา  

 โฮเวิรด  การดเนอร (เยาวพา  เดชะคุปต. 2544: 15 - 19; อางอิง Howard Gardner. 1987, 

1993, 1999)  กลาววา  การพัฒนาสติปญญาของผูเรียน  ใหเปนผูรอบรูมีความสามารถหลายๆ  ดาน 

แนวคิดหนึ่งทีก่ลาวถึงกันมากในปจจุบันคือ ทฤษฎีพหุปญญา  (Multiple Intelligences Theory)  ที่

เปนทฤษฎีทีโ่ฮเวิรดการดเนอรเปนผูคิดคนโดยเนนการพัฒนาพหุปญญามุงสงเสริมความสามารถของ

ผูเรียนในทุกดาน  โดยคํานงึถึงศักยภาพของผูเรียนที่แตกตางกนัโดยการดเนอรยงับอกวามนษุยเรา มี

ศักยภาพความสามารถหรือปญญาอยู 9 ดาน ประกอบดวย ความสามารถดานภาษา (Linguistic 

Intelligence) ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร (Logical-mathematical Intelligence) 

ความสามารถทางดานมิติ (Spatial Intelligence) ความสามารถทางดานรางกายและการเคล่ือนไหว 
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(Bodily-Kinesthetically Intelligence) ความสามารถทางดานดนตรี (Musical Intelligence) 

ความสามารถทางดานความเขาใจระหวางบุคคล (Interpersonal Intelligence) ความสามารถทาง 

ดานความเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence)  ความสามารถทางดานธรรมชาติ (Naturalist 

Intelligence)   และความสามารถดานอัตภวนิยม จิตนยิม  หรือ การดํารงคงอยูของชีวิต (Existential 

Intelligence) ทฤษฎีพหุปญญาเปนที่ยอมรับกันอยางแพรหลายในวงการศึกษา  ทั้งการจัดทาํหลักสูตร  

การจัดการเรียนการสอนและการประเมนิผลโดยทฤษฎีพหุปญญา  ไดเสนอหลักสูตรที่มีความสมดุลที่

ผสมผสานศิลปะความเขาใจตนเอง การส่ือความหมาย  และดานรางกายซ่ึงครูสามารถใชปญญาทั้ง 9 

ดานนี้ในการจดัประสบการณ เพื่อแสดงถึงปญญาของเด็กที่แตกตางกัน การประเมินตามสภาพจริง

ชวยใหเด็กแสดงส่ิงทีเ่ขาเรียนรูในบรรยากาศที่ใกลเคียงกับสภาพแวดลอมซึ่งเขาจะนําไปใชไดในชีวิต

จริงการพัฒนาศักยภาพความสามารถของผูเรียนใหเปนผูรอบรู  มีความสามารถหลายๆ ดาน  แนวคิด

ทฤษฎีพหุปญญาจัดไดวาเปนความมุงมั่นที่จะสงเสริมความสามารถของผูเรียนโดยคํานึงถึงศักยภาพ

ของแตละบุคคลซึ่งมีความแตกตางกนัเปนหลักสําคัญ 

 แหลงเรียนรูเปนปจจัยสําคัญปจจัยหนึ่งในการจัดการเรียนการสอน  เพราะแหลงเรียนรูจะ

เปนส่ือในการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจใครรูและเกิดการเรียนรูโดยผานกระบวนการหรือกิจกรรม

ในการจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงเรียนรูใหบังเกิดผล  ตองเกิดจากการสนบัสนุนของผูบริหาร  

การดําเนินงานของครู นกัเรียน  และความรวมมือของทุกฝาย  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน

พื้นฐาน. 2547: คํานํา)  ซึ่งการเรียนรูในวถิีชวีิตมีความสําคัญยิ่งตอการดํารงชีวิตเพราะแหลงเรียนรูที่มี

อยูทั่วไปทั้งในครอบครัว  ชมุชน  วัดและธรรมชาติ  รวมทั้งผูใหการถายทอดการเรียนรู  ซึ่งไดแก  พอ

แม  ปูยา  ตายาย  เพื่อน  ครู  พระ  หมอพื้นบาน  ตนไม  สัตว  ทุกคนทุกส่ิงในโลกลวนเปนผูถายทอด

การเรียนรูจงึเกิดข้ึนไดทุกสถานที่ในชีวิตซึ่งถือไดวาส่ิงที่เกิดข้ึนมีความเกี่ยวของกนั  และสามารถทําให

เกิดการเรียนรูได  การเรียนรูที่เกิดข้ึนจึงควรเปนการเรียนรูตลอดชีวิต (พจนีย  เทยีมศักด์ิ. 2543: 57)  

และแหลงเรียนรูสามารถนาํไปประยุกตใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนข้ึนในโรงเรียน  และนอก

โรงเรียน การใชแหลงการเรียนรูที่เหมาะสม  จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่มีความหมาย  เกิดความ

เขาใจและเกิดความกระตือรือรนในการเรียนเพราะเปนการตอบสนองความตองการของผูเรียนมากที่สุด  

อีกทั้งกอใหเกดิการพัฒนาทางปญญาและทัศนคติที่ดีตอสภาพแวดลอมการรักถิ่นฐาน และการสืบทอด

ความรูจากบรรพบุรุษและชวยใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองตามความถนัด  ความสนใจ  ในการเรียนรูจาก

ประสบการณจริง (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน. 2547: 10) 
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 ปจจุบันเปนยคุสังคมแหงการเรียนรู กลาวคือ ประชาชนควรเรียนรูตลอดชีวิต เพราะเปน

ความจําเปนทีทุ่กคนตองพฒันาตนเองอยูเสมอ เพื่อนําไปสูการพฒันาอาชีพ และพัฒนาชีวติความ

เปนอยูใหดีข้ึนโดยการแสวงหาความรูจากแหลงการเรียนรูดานสถานที่ เชน โบราณสถาน สถาบัน 

การศึกษา วัด แหลงการเรียนรูดานทรัพยากรธรรมชาติ เชน แมน้ํา ภูเขา ปาไม แหลงการเรียนรูดานส่ือ

ส่ิงพิมพ และสื่ออิเลคทรอนกิส แหลงการเรียนรูดานบุคคล เชน ผูนําชุมชนและภูมิปญญาทองถิ่น    

เปนตน ซึ่งระบบความรูของสังคมไทยเปนความรูของชุมชนรอยละ 20 เปนความรูทีจ่ัดระบบแลวโดย

สถาบันการศึกษา สวนรอยละ 80 ยงัไมไดจัดระบบอยางเปนทางการ  ซึ่งแบงออกเปน 2 ดาน คือ    

ภูมิปญญาทองถิ่น มีระบบการจัดการความรูตามธรรมชาติ และความรูในการแกปญหา (สุชาดา    

จักรพิสุทธิ ์ และคณะ. 2548: 100) ภูมิปญญาทองถิน่เปนความรูทางวัฒนธรรมที่มีคุณคายิง่  เพราะ

เปนรากฐานของสังคมที่มีการส่ังสมสืบทอดมา เปนความรูที่อยูกับตัวคนและติดแผนดิน ซึง่เปนการ

สะทอนถึงการดําเนนิชีวิตของผูคนที่เกิดจากการปรับชีวิตใหสัมพนัธกับสภาพแวดลอมใหอยูไดอยาง

เปนปกติ ดานปจจัยส่ี ดานศิลปวัฒธรรม ประเพณี ความเช่ือตางๆ  โดยเฉพาะอยางยิง่การดําเนนิชีวิต

ของคนไทย ซึ่งอยูในภูมิภาคที่อุดมสมบรูณดวยทรัพยากรธรรมชาติและความหลากหลายทางชีวภาพ 

มีสวนสําคัญทีก่ําหนดวถิีชีวติหรือภูมิปญญาของภาคตางๆ  เปนการสะทอนถึงโลกทัศน หรือระบบวิธี

คิดในการจัดระบบความสัมพันธระหวางคนกับคน คนกบัธรรมชาติ และคนกับส่ิงเหนือธรรมชาติใหเอ้ือ

ตอการดํารงชีวิตดานตางๆ (เอกวทิย ณ ถลาง และคนอ่ืนๆ. 2544: บทนาํ) 

 แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่เปนส่ิงจําเปนตอการดํารงชีวิตในยคุโลกาภิวัตนเพราะเปน

ส่ิงที่มีคาทัง้เปนทรัพยสินทางปญญาที่สามารถพฒันาชุมชนใหอยูเยน็เปนสุข  ทําใหรัฐบาลไดตระหนัก

ถึงคุณคาของคุณคาของภูมิปญญาทองถิ่นโดยกําหนดแนวทางสงเสริมไวในแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ 

ฉบับที่ 10 (พ.ศ.2550 - พ.ศ.2554) และจัดใหมีการสืบสานศิลปวฒันธรรมและภูมปิญญาทองถิน่ตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 (2542)  ไดรวบรวมแนวคิดของบุคคลตางๆ ไวในสวนที่

เกี่ยวของกับทองถิ่น ควรมุงเนนการแกปญหาคนจน โดยทําใหชุมชนและสังคมเขมแข็งข้ึน  หรือประชา

สังคมอยูภายใตแนวคิดการพึงพาตนเอง ตามเศรษฐกิจพอเพยีง ไดแก พึ่งเงนิทนุตนเองโดยการอบรม 

พึ่งตลาดของตนเองดวยการผลิตเพื่อไวขาย และพึง่เทคโนโลยีของตนเองดวยการใชภูมิปญญาทองถิ่น

ในการสรางวฒันธรรมการเรียนรูในสังคมหรือชุมชน เปนการเรียนรูจากการดํารงชีวิต และเปนการ

เรียนรูอยางตอเนื่องของคนในสังคม  คือ ครอบครัว  ชมุชน สถานประกอบการ ธนาคาร โรงพยาบาล 

หรือหนวยงานตางๆ ของสังคม ควรมีการเรียนรูรวมกนัแบบมีปฏิสัมพันธจากการกระทาํรวมกนั  โดย

การลงมือทําจริงในการพัฒนาคนและการเรียนรูควรคํานึงถึงมิติทางทกัษะคือ ดานการศึกษา ดานสุขภาพ 

โดยมีสุขภาพรางกายและจิตใจที่สมบูรณและมิติทางทัศนคติ เปนความรูสึกนึกคิดในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงที่

ดีตอตนเองและผูอ่ืน  (ประเวศ วะสี. 2539: 86 - 87)   
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 ภูมิปญญาทองถิน่เปนสภาพแวดลอมใกลตัวเด็กปฐมวยั   เปนส่ิงเราที่ดีและเหมาะสมในการ

เรียนรูของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี เนื่องจากเด็กปฐมวัยไดเรียนรูส่ิงเราจากธรรมชาติผานการเลน  

การไดสัมผัส  จับตอง  สังเกต  คิดคนศึกษาดวยความเพลิดเพลิน การที่เด็กไดวัด จําแนก เปรียบเทยีบ

ส่ิงเราที่เรียนจะทําใหเกิดการจํา และความเขาใจสรางมโนทัศนในเร่ืองที่เรียนไดอยางถูกตอง (กุลยา  

ตันติผลาชีวะ. 2543: 9)  ซึ่งการถายทอดภูมิปญญาทองถิน่ใหกับเด็กปฐมวัยไดเรียนรู  มีประสบการณ

โดยตรง  จากการลงมือปฏิบัติไดลองทาํตามแบบอยางจะสามารถพัฒนาศักยภาพ  พรอมสงเสริมพัฒนาการ

ดานรางกาย อารมณ - จิตใจ สังคม และสติปญญาของเด็กปฐมวัยและนอกจากนีส่ิ้งที่สําคัญ จากการ

ที่เด็กปฐมวัยไดเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น  เปนการปลูกฝงใหเด็กปฐมวัยมีความรัก ความผูกพนั  เกิด

ความภาคภูมใิจในชุมชนหรือทองถิน่ที่ตนเอง  จงัหวัดพระนครศรีอยธุยามีแหลงภูมิปญญาทองถิ่นที่

นาสนใจเปนอยางมาก ซึง่เปนจังหวัดทีม่ีความสําคัญทางประวัติศาสตรอันยาวนานต้ังแตอดีตจนถึง

ปจจุบัน  ซึ่งสมัยคร้ังกรุงศรีอยุธยาเปนราชธานีมีความเจริญในหลายๆ  ดาน  ไดแก  สถาปตยกรรม  

จิตกรรม  ประติมากรรม  ศิลปหัตถกรรม ฯลฯ  โดยเปนฝมือของคนเกาแก  และไดสืบทอด  ส่ังสม  

ประสบการณใหคนรุนตอๆ มาจนถึงปจจุบันจนกลายเปนอาชีพสรางรายไดไดดีและเปนภูมิปญญาทองถิน่

ที่สรางช่ือเสียงใหกับจังหวัดพระนครศรีอยธุยา (องคการบริหารสวนจังหวัดพระนครศรีอยุธยา. ม.ป.ป: 

13 - 14, 157 - 158)   

 ดวยเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยเล็งเห็นความสําคัญของแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น

จังหวัดพระนครศรีอยุธยาทีจ่ะสามารถนาํมาใชในการจดัการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดประโยชนกบัเด็ก

ปฐมวัย จึงมีความสนใจที่จะศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาทั้งนีผ้ลจากการศึกษาที่ไดดําเนนิการ

วิจัยอยางเปนระบบจะเปนแนวทางใหครูและผูเกี่ยวของกับการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยนาํไปเปนแนว

ทางการจัดประสบการณ  เพื่อเปนการสงเสริมความสามารถทางพหปุญญาใหกับเด็กปฐมวัยตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา  ในดานตางๆ  ดังตอไปนี ้

 1. ดานภาษา 

 2. ดานตรรกะและคณิตศาสตร 

 3. ดานมิติ 

 4. ดานรางกายและการเคล่ือนไหว 
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 5. ดานดนตรี 

 6. ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

 7. ดานความเขาใจตนเอง 

 8. ดานธรรมชาติ 

 

ความสําคัญของการวิจัย 

 การศึกษาคร้ังนี้เปนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับครูและผูที่เกี่ยวของกับ

เด็กปฐมวยัในการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา   

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  เปนนักเรียน ชาย-หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป ทีก่ําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 2 หอง จาํนวน 50 คน  ของ

โรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวทิยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้  เปนนักเรียน ชาย - หญิง อายรุะหวาง 5 - 6 ป  ที่

กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที ่ 3 ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  เปนการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  Sampling) จํานวน   

1 หองเรียน จาํนวน 25 คน  

 
 ตัวแปรที่ศกึษา 
  1.  ตัวแปรตน  ไดแก  การจดัประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

  2.  ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถทางพหุปญญา 8 ดาน  ดังนี ้

    2.1  ดานภาษา 

     2.2   ดานตรรกะและคณิตศาสตร 

    2.3  ดานมิติ 
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    2.4  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว 

    2.5  ดานดนตรี 

         2.6  ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

             2.7  ดานความเขาใจตนเอง 

             2.8  ดานธรรมชาติ 
                 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กนักเรียน ชาย - หญิง อาย ุ 5 - 6 ป ที่กาํลังศึกษาอยูใน 

ชั้นปฐมวัยปที ่ 3 ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2552  ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พระนครศรีอยธุยา 
 2. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถ่ินจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  
หมายถงึ การจัดประสบการณในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณใหเด็กนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง มี

การฝกทักษะจากบุคคลทีม่สีามารถ มีความรู มทีักษะและมีประสบการณ  ทําใหผูเรียนเกิดการพฒันา  

เกิดกระบวนการเรียนรู  มทีักษะดานตางๆ ไดรับประสบการณตรงโดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 และ

สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญา  8 ดาน โดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด

พระนครศรีอยธุยา  จาํนวน 8 แหลง  ไดแก แหลงการเรียนรูปลาตะเพยีนใบลาน   แหลงการเรียนรูงอบ

กรุงเกา  แหลงการเรียนรูพดัสาน  แหลงการเรียนรูบานทรงไทยแหลงการเรียนรูตุกตาดินเผา  แหลงการ

เรียนรูโรตีสายไหม  แหลงการเรียนรูอิฐ และแหลงการเรียนรูหวัโขน  ซึ่งเปนภูมิปญญาทองถิ่นที่เปน

การคิดคนจากคนรุนเกาและถายทอดสืบตอกันมาจนกลายเปนอาชีพและสินคาที่สรางรายได สราง

ชื่อเสียงโดงดังใหกับชาวจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เปนเอกลักษณเดนซึ่งผูที่พบเห็นก็จะบอกวาเปน

ของจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 3. ความสามารถทางพหุปญญา  หมายถึง  ความสามารถทางปญญา 8 ดานตามทฤษฎี

ของโฮเวิรด  การดเนอร ดังนี ้

  3.1 ความสามารถทางดานภาษา    หมายถึง   ความสามารถในการปฏิบัติตามคําส่ัง  

เขาใจคําส่ัง  การแสดงความคิดเห็น  และความสามารถในการเลาเร่ืองส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ 

  3.2 ความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร   หมายถงึ   ความสามารถในการ 

แกปญหาความสามารถในการใชตัวเลขและจํานวน  ความสามารถในการเปรียบเทียบ/จัดหมวดหมู/

แยกประเภท 
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  3.3 ความสามารถทางดานมิติ  หมายถึง  ความสามารถในการกําหนดตําแหนงที่ต้ังและ

การบอกทิศทางของส่ิงของความสามารถในการบอกรูปพรรณสัณฐานของส่ิงตางๆ  การวาดภาพอยาง

สรางสรรคและมีจินตนาการ 

  3.4 ความสามารถทางดานรางกายและการเคล่ือนไหว หมายถงึ ความสามารถในการ

ควบคุมการเคล่ือนไหวของรางกาย ความสามารถในการใชรางกายแสดงทาทางตางๆ การประสาน

สัมพันธระหวางกลามเนื้อมอืกับประสาทตา 

  3.5 ความสามารถทางดานดนตรี  หมายถึง  ความสามารถในการรองเพลง แสดงทาทาง

ประกอบ  ความสามารถในการโตตอบตอจังหวะและเสียงเพลงแสดงทาทางตามจังหวะและสัญญาณ 

  3.6 ความสามารถทางดานความเขาใจระหวางบุคคล  หมายถงึ  ความสามารถในการ

ทํากจิกรรมรวมกับผูอ่ืน รูจักการแบงปนและเอ้ือเฟอตอผูอ่ืน การเปนผูนําการเปนผูตาม  การยอมรับฟง

ความคิดเหน็ของผูอ่ืน  และความสามารถในการมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน 

  3.7 ความสามารถทางดานความเขาใจตนเอง  หมายถึง  ความรับผิดชอบตอหนาที่กลา

แสดงออกและมีความมั่นใจ  และมีความต้ังใจทาํงานและใสใจตอส่ิงทีท่ํา 

  3.8 ความสามารถทางดานธรรมชาติ หมายถึง  รูคุณคาของส่ิงแวดลอม รูจักใชส่ิงแวดลอม

อยางคุมคา  รูจักบํารุงรักษาและอนุรักษส่ิงแวดลอม 

     ความสามารถทางพหุปญญาท้ัง 8 ดาน สามารถวัดดวยการใชแบบสังเกตความสามารถ

ทางพหุปญญา ที่ผูวิจยัสรางข้ึน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
 
 
 
 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                    

ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 
สมมุติฐานในการวิจัย 
 เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่  จังหวัด 

พระนครศรีอยธุยา  มีความสามารถทางพหุปญญาสูงข้ึน 

 

ตัวแปรอิสระ 
 

การจัดประสบการณจากแหลง 

การเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่ 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 

ตัวแปรตาม 
ความสามารถทางพหุปญญา  

8 ดาน 
1.  ความสามารถทางดานภาษา 

2.  ความสามารถทางดานตรรกะ

และคณิตศาสตร 

3.  ความสามารถทางดานมติิ 

4.  ความสามารถทางดานรางกาย 

และการเคล่ือนไหว 

5.  ความสามารถทางดานดนตรี 

6.  ความสามารถทางดานความ

เขาใจระหวางบุคคล 

7.  ความสามารถทางดานความ

เขาใจตนเอง 

8.  ความสามารถทางดานธรรมชาติ 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ  และไดนําเสนอตามหวัขอ

ตอไปนี้ 

 1.   เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับทฤษฎีพหุปญญาเพือ่การเรียนรู 

  1.1  ความหมายของพหุปญญา 

  1.2  แนวคิดของทฤษฎีพหุปญญา 

  1.3  ประเภทของพหุปญญา 

  1.4  ลักษณะบุคคลที่มีความสามารถทางดานพหุปญญา 

  1.5  ปจจยัที่มอิีทธิพลตอการพัฒนาพหุปญญา 

  1.6  แนวทางในการสงเสริมพหุปญญาในดานตางๆ 

  1.7  รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู 

  1.8  งานวิจยัที่เกีย่วของกับทฤษฎพีหุปญญา 

 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับแหลงการเรียนรู 

  2.1  ความหมายของแหลงการเรียนรู 

  2.2  ความสําคัญของแหลงการเรียนรู 

  2.3  ประเภทของแหลงการเรียนรู  

  2.4  ประโยชนของแหลงการเรียนรู 

  2.5  การจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงการเรียนรู 

  2.6  งานวิจยัที่เกีย่วของกับแหลงการเรียนรู 

 3. เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับภูมิปญญาทองถิ่น 

  3.1  ความหมายของภูมิปญญาทองถิ่น 

  3.2  ลักษณะที่สําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น 

  3.3  ประเภทของภูมิปญญาทองถิน่ 

  3.4  แหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา 

  3.5  วธิีการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นใหแกเด็ก 

  3.6  งานวิจยัที่เกีย่วของกับภูมิปญญาทองถิน่ 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทฤษฎีพหุปญญาเพื่อการเรียนรู 
     1.1 ความหมายของพหุปญญา 
  การดเนอร (เยาวพา เดชะคุปต. 2544: 2 - 3; อางอิงจาก Gardner. 1983) ไดให         

คํานิยามของคําวา พหุปญญา วาเปนความสามารถเชิงชีวจิต (Biopsychology Potential) นั่นคือคน

ทุกคนสามารถแสดงออกซ่ึงองคแหงปญญาที่เขาสามารถและพัฒนาความสามารถนัน้กับบริบทตางๆ  

ตามสภาพแวดลอมของตน  เขามองปญญาในหลายลักษณะ และเช่ือวา ปญญาของแตละคนจะเปน

กระบวนการทางจิตใจ หรือความสามารถที่จะคนหา แกปญหา และสรางผลผลิตที่มีคุณคาเปนที่

ยอมรับของสังคม 

  การดเนอร (พิมพพนัธ เดชะคุปต. 2544: 108; อางอิงจาก Gardner. 1983)  ไดให

ความหมายของคําวา พหุปญญา ซึ่งประกอบดวยหลัก 3 ประการ คือ 

  1. ความสามารถในการแกปญหา 

  2. ความสามารถในการสรางสรรค  และคนพบส่ิงที่กอใหเกิดประโยชนหรือผลผลิตอันมี

ประสิทธิภาพ 

  3. ความสามารถในการพบเห็นปญหาใหม 

  นภเนตร  ธรรมบวร (2545: 8)   กลาววา พหุปญญา หมายถงึ ความสามารถของคนที่ใช

สมองซึ่งจัดเปนอวัยวะที่มีความสําคัญมากของรางกายมนุษย เพราะนอกจากจะทําหนาที่ควบคุมเกีย่วกับ

สติปญญา ความคิด การเรียนรู พฤติกรรมและบุคลิกภาพของมนุษยแลว  สมองยังทําหนาที่ควบคุม

การทาํงานของอวัยวะอ่ืนๆ  ดวย 

  สรุปไดวา แนวคิดของทฤษฎีพหุปญญาเกิดจากความเชื่อในเร่ืองศักยภาพและความสามารถ

ของมนุษยทีม่อียางหลากหลายทีจ่ะทําหนาที่เกีย่วกบัสติปญญา ความคิด การเรียนรู และพัฒนา

ความสามารถตามบริบทและสภาพแวดลอม  

 
 1.2 แนวคิดของทฤษฎพีหปุญญา 
  อารี สัณหฉว ี (2535: 1) กลาววาเมื่อป ค.ศ.1904 (พ..ศ.2447) กระทรวงศึกษาธิการใน       

กรุงปารีสไดขอรองใหนกัจิตวิทยาชาวฝร่ังเศสชื่อ อัลเฟรด บิเนท (Alfred Binet) และคณะใหพฒันา

เคร่ืองมือสําหรับวัดนักเรียนประถมทีม่ีความเส่ียงทีจ่ะเปนนกัเรียนสอบตก เพื่อหาทางชวยเหลือแกไข 

จากการพัฒนาเคร่ืองมือวัดนี้นําใหเกิดแบบทดสอบเชาวนปญญาข้ึนเปนคร้ังแรกของโลก หลายปตอมา

สหรัฐอเมริกาไดนําแบบทดสอบนี้ไปใชและไดมีการสรางแบบทดสอบกนัเพิม่เติม และใชอยางแพรหลาย

ดังเปนที่รูจักในปจจุบันวา แบบทดสอบไอคิว (IQ) หรือแบบทดสอบเชาวนปญญา  แปดสิบปหลังจากที่

มีแบบทดสอบเชาวนปญญาฉบับแรก นักจิตวิทยาชาวอเมริกันแหงมหาวทิยาลัยฮารวารด ชื่อ โฮเวิรด 
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การดเนอร ก็ไดประกาศวาโลกเราตีความหมายของคําวาฉลาด หรือ เชาวนปญญา หรือ ปญญาแคบ

ไป การดเนอรเสนอในหนังสือ ชื่อ ขอบเขตของจิต (Frames of Mind) เมื่อป พ.ศ.2526 (Gardner. 

1983) วา ความฉลาดหรือเชาวนปญญาของมนุษยนีม้อียางนอยถึง 7 ดาน การดเนอรเรียกทฤษฎีของ

เขาวา ทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences - M.I.) การดเนอรตองการจะรูจักขอบเขต

ของศักยภาพความสามารถของมนุษยทีน่อกเหนือไปจากคะแนนแบบทดสอบเชาวนปญญา เขาต้ัง   

ขอสงสัยถึงความเช่ือถือไดของแบบทดสอบเชาวนปญญาแบบตางๆ ที่ดึงคนออกจากส่ิงแวดลอมตาม

ธรรมชาติ และใหทาํหรือเร่ืองราวตางๆ  ที่ไมเคยทาํ การดเนอรบอกวาความฉลาดหรือเชาวนปญญา

นาจะเก่ียวกับความสามารถใน 1. การแกปญหาและ 2. ออกแบบงานและผลงานชนิดตางๆ ใน

สถานการณธรรมชาติ 

  สรุปไดวา  แนวคิดของทฤษฎีพหุปญญาเกิดจากการพฒันาเคร่ืองมือวดันกัเรียนประถมศึกษา

ที่มีความเส่ียงที่จะเปนนกัเรียนสอบตกและหลังจากนัน้กเ็กิดแบบทดสอบเชาวนปญญา และการดเนอร

บอกวามนษุยมีความฉลาดหรือเชาวนปญญา และเขาจึงเรียกวาทฤษฎีพหุปญญา 

 
 1.3  ประเภทของพหุปญญา 
  การดเนอร (เยาวพา เดชะคุปต. 2544: 3 - 4; อางอิงจาก Gardner. 1983) ไดจําแนก

ความสามารถปญญาออกเปน  9 ดาน ไดแก 

  1. ปญญาดานภาษา (Linguistic Intelligence) คือผูทีม่ีความสามารถทางดานภาษาสูง  

เชน นกัเลานทิาน  นักพูด  นกัการเมือง หรือ ดานการเขียน เชน กว ีนกัเขียนบทละคร บรรณาธิการ  

นักหนงัสือพิมพ  ปญญาดานนีย้ังรวมถงึ  ความสามารถในดานการจัดกระทําเกี่ยวกับ  โครงสรางของ

ภาษา  เสียง  ความหมาย  และเร่ืองที่เกีย่วกับภาษา  เชน  ความสามารถใชภาษาในการหวานลอม  

การอธิบาย  เปนตน 

  2. ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร (Logical-mathematical Intelligence) ไดแกผูที่

มีความสามารถสูงในการใชตัวเลข เชน นักบัญชี นักคณิตศาสตร นักสถิติและผูใหเหตุผลที่ดี  เชน  

นักวทิยาศาสตร  นกัตรรกะศาสตร  นักจัดทําโปรแกรมคอมพิวเตอร  ปญญาดานนี้ยงัรวมถงึความไว

ในการเห็นความสัมพันธแบบแผน  ตรรกวทิยา การคิดเชิงนามธรรม  และการคิดที่เปนเหตุผล (cause-

effect) และการคิดคาดการณ (if-then) วิธีการที่ใชในการคิด  ไดแก  การจําแนกประเภท  การจัด

หมวดหมู  การสันนิษฐาน  สรุป  การคิดคํานวณ  การตัง้สมมติฐาน 

  3. ปญญาดานมิติ (Spatial Intelligence)  คือ ความสามารถในการมองเหน็พืน้ที่  ไดแก 

นายพราน  ลูกเสือ  ผูนาํทาง  และสามารถปรับปรุงวธิีการใชเนื้อที่ไดดี  เชน  สถาปนกิ  มัณฑนากร  

ศิลปน นกัประดิษฐ  ปญญาดานนี้  รวมไปถึงความไวตอสี  เสน  รูปราง เนื้อที่ และความสัมพันธ
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ระหวางส่ิงเหลานี ้นอกจากนี ้ยังหมายถึง  ความสามารถที่จะมองเหน็และแสดงออกเปนรูปรางถึงส่ิงที่

เห็นและความคิดเกี่ยวกับพืน้ที ่

  4. ปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily - Kinesthetic Intelligence) คือ 

ความสามารถในการใชรางกายของตนแสดงความคิด ความรูสึก ไดแก นักแสดงทาใบ  นักกีฬา นาฏ

กร นักฟอนรํา และความสามารถในการใชมือประดิษฐ  เชน  นกัปน  ชางแกรถยนต  ศัลยแพทย  

ปญญาดานนีร้วมถึงทักษะทางกาย  เชน  ความคลองแคลว  ความแข็งแรง  ความรวดเร็ว  ความ

ยืดหยุน  ความประณีต  และความไวทางประสาทสัมผัส 

  5. ปญญาดานดนตรี (Musical Intelligence) คือ  ความสามารถทางดานดนตรี  ไดแก  

นักแตงเพลง  นักดนตรี  นักวิจารณดนตรี  ปญญาเหลานี้รวมถงึความไวในเร่ืองจงัหวะ  ทํานอง  เสียง  

ตลอดจนความสามารถในการเขาใจและวเิคราะหดนตรี  

  6. ปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล (Interpersonal Intelligence) คือ ความสามารถ

ในการเขาใจ  อารมณ  ความรูสึก  ความคิด  และเจตนาของผูอ่ืน  ทัง้นี้รวมถงึความไวในการสังเกต  

น้ําเสียง  ใบหนา  ทาทาง  ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรูถงึลักษณะตางๆ  ของสัมพนัธภาพของ

มนุษย  และสามารถตอบสนองไดอยางเหมาะสม  และมีประสิทธิภาพ  เชน สามารถทาํใหบุคคลหรือ

กลุมบุคคลปฏิบัติตาม 

  7. ปญญาดานความเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) คือ  ความสามารถใน

การรูจักตนเอง  และสามารถประพฤติตนไดจากความรูจักตนนี้  ความสามารถในการรูจักตัวตน  ไดแก  

การรูจักตัวเองตามความเปนจริง  เชน  มีจุดออน  จดุแข็ง  ในเร่ืองใด  มีความรูเทาทัน  อารมณ  

ความคิด ความปรารถนาของตน  มีความสามารถในการฝกฝนตนเอง  และเขาใจตนเอง 

  8. ปญญาดานธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) คือ  ความเขาใจการเปล่ียนแปลง

ของธรรมชาติ และปรากฏการณธรรมชาติ  เขาใจความสําคัญของตนเองกับส่ิงแวดลอม  และตระหนัก

ถึงความสามารถของตนที่จะมีสวนชวยในการอนุรักษธรรมชาติ  เขาใจถึงพัฒนาการของมนุษยและ

การดํารงชีวิตของมนุษยต้ังแตเกิดจนตาย เขาใจและจําแนกความเหมือนกันของส่ิงของเขาใจการ

หมุนเวียนเปล่ียนแปลงของสสาร 

  9. ปญญาดานอัตภวนยิม จตินิยม หรือ การดํารงคงอยูของชีวิต (Existential Intelligence) 

เปนปญญาดานสุดทายที่การดเนอรนาํเสนอในป ค.ศ.1999  ในหนงัสือชื่อ Intelligence Reframed  

และสรุปวาเปนปญญาในป 2004 ในหนงัสือ Changing Minds หมายถึง มีความไวและความสามารถ

ในการจับประเด็นคําถามที่เกี่ยวกับการดํารงคงอยูของมนุษย สามารถรับรูบทบาทและการดํารงคงอยู

ของตนเอง  เขาใจเกี่ยวกับหลักปรัชญาและการต้ังคําถามเพื่อยืนยันความเขาใจและรับเกี่ยวกับตนเอง

อยางลึกซึ้ง  เขาใจความสัมพันธของรางกาย  จิตใจ  และความเปนจริงในโลก 
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  สรุปไดวา  ทฤษฎีพหุปญญามีทัง้หมด 9 ดาน ไดแก  ปญญาดานภาษา  ปญญาดาน

ตรรกะและคณิตศาสตร  ปญญาดานมติิ  ปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ปญญาดานดนตรี  

ปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล  ปญญาดานความเขาใจตนเอง  ปญญาดานธรรมชาติและ

ปญญาดานอัตภวนิยม  จิตนิยม 

 
 1.4 ลักษณะของบุคคลทีมี่ความสามารถทางดานพหุปญญา 
  สุปราณี  ไกรวัตนุสรณ; และคณาพร  คมสัน (2544: 8 - 30)  ไดอธิบายลักษณะของ

บุคคลที่มีความสามารถในดานตางๆ  ตามทฤษฎีพหุปญญาไวดังนี ้

  1.  ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการใชภาษา  มีดังนี ้

   1.1 ชอบฟงและโตตอบกับการพูดในรูปแบบตางๆ  ชอบเลียนแบบเสียง  ภาษา   

การอานและการเขียนของผูอ่ืน  เรียนรูโดยผานทักษะการฟง  การอาน  การเขียน และการอภิปราย   

   1.2  มีความสามารถในการฟงในระดับความเขาใจการถอดความ  การตีความ  และ

การจดจําในส่ิงที่ไดฟง  

   1.3  มีความสามารถในการอานระดับความเขาใจการยอความ  การตีความ  การอธิบาย

การจดจําส่ิงทีอ่าน  

   1.4 มีความสามารถในการพดูตอหนากลุมบุคคลหลายอาชีพ การพูดเพื่อจุดประสงค

ตางๆ  การใชภาษาพูดทีง่ายตอการเชาใจ   การพูดชักจูง  การโนมนาว  การพูดใหคนอ่ืนเช่ือถือในเวลา

อันเหมาะสม    

   1.5 มีความสามารถในการเขียนไดถูกตองตามไวยกรณการสะกด การใชเคร่ืองหมาย

วรรค  ตอน    และการใชคําศัพทเพื่อส่ือความคิดไดดี    

   1.6 มีสามารถในการเรียนภาษาอ่ืนๆ  ได  ใชทักษะทางภาษาทั้ง 4 ในการจดจํา  การ

ส่ือสาร  การอภิปราย  การอธิบายการชักจูง   การสรางความรูใหม  การสรางความหมายใหมๆ  และ

สะทอนใหผูอ่ืนเขาใจธรรมชาติของภาษา 

   1.7 มีความพยายามในการฝกฝนภาษาของตนใหเกิดความชาํนาญ        

                          1.8 มีความสนใจในกจิกรรมทางภาษา อันไดแก  การเขียนบทความในวารสารตางๆ  

                          1.9 มีการสรางสรรครูปแบบตางๆ ทางภาษา อันไดแก งานเขียนหรือการพูดแนวใหม

มีอารมณขัน 
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   2.  ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการใชเหตุผลและแนวคิดทางคณิตศาสตรไดแก   

                        2.1 รูและเขาใจหนาที่ของส่ิงตางๆ รอบตัว คุนเคยและเขาใจแนวคิดเกีย่วกับปริมาณ  

เวลา  เหตุผล  เขาใจสัญลักษณที่เปนนามธรรมเพื่อถายทอดแนวคิดและส่ิงที่เปนรูปธรรมได  สามารถ

ใชทักษะของการแกไขปญหาไดอยางมีเหตุผล  เชาใจรูปแบบและความสัมพันธของส่ิงตางๆ  รอบตัว 

รูจักต้ังสมมติฐานและทดสอบได   

   2.2 สามารถใชทักษะทางคณิตศาสตร อันไดแก  การประมาณ  การคํานวณ  การ

ตีความเปนสถิติ  และการนาํขอมูลเปนสัญลักษณตางๆ     

   2.3 ชอบคิดในแนวทางการคํานวณ เชน  การรวบรวมขอมูล  การตั้งสมมติฐาน  การ

ใชสูตรอันเปนรูปแบบ  รูจักยกตัวอยางส่ิงที่ขัดแยงกับกฎเกณฑ  และชอบโตเถียง โดยยนืกรานความ

ถูกตอง   

   2.4 แกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชเทคโนโลยีใหมๆ      

   2.5 สนใจเลือกอาชีพที่เกี่ยวกับการคํานวณ  เชน  นักบัญชี  ผูที่ทาํงานเกีย่วของกับ

คอมพิวเตอร  นักกฎหมาย  วิศวกร และนกัเคมี   

   2.6 ชอบสรางสรรครูปแบบใหมๆ  มีความเขาใจอยางลึกซ้ึงทางดานคณิตศาสตร 

  3.  ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในดานมิติ มีดังนี ้

          3.1 เรียนรูไดจากการมองเหน็และการสังเกต  สามารถจาํใบหนา  วัตถ ุรูปราง สี 

รายละเอียดและฉาก    

   3.2 สามารถสืบคนรองรอยหรือวัตถุได  เชน  การคนหารอยเทา  หรือรองรอยในปา  

การขับรถตามเสนทางจราจร  

   3.3 ใชจินตนาการในการสรางมโนภาพและรายละเอียด  รวมทั้งใชในการเรียกความ

ทรงจํากลับคืน   

   3.4 สามารถอานแผนภูม ิตาราง  แผนที่  ชอบเรียนส่ิงที่นาํเสนอดวยลายเสนหรือส่ิง

ที่มองเหน็ได  สนุกกับการขีดเขียน  การวาดภาพ  การระบายสี  การปน         

   3.5 มีความสามารถและสนกุกับการสรางภาพ 3 มิติเปนรูปทรงตางๆ  เชน  พับ

กระดาษเปนรูปทรงตางๆ  สามารถมองวัตถุในมุมมองทีต่างจากคนอ่ืน  หรือมองเหน็ส่ิงที่ซอนเรนได  

สรางสรรควัตถุจากส่ิงทีเ่ปนนามธรรม     

   3.6 สนใจมีทกัษะในงานอาชีพศิลปน  นกัถายภาพ  วศิวกร  มัณฑนากร  สถาปนิก  

นักออกแบบ  นักบิน  นกัประดิษฐ   สรางงานศิลปะแนวใหม  และพฒันางานศิลปะด้ังเดิม 
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  4.   ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในดานการเคลือ่นไหวรางกาย  มีดังนี ้

                            4.1 ชอบสํารวจสภาพแวดลอมและส่ิงตางๆ  โดยใชการสัมผัสการเคล่ือนไหว  ชอบ

พัฒนาฝมือโดยการประสานความสามารถของอวัยวะตางๆ แขงกับเวลา  สามารถเรียนรูและจดจําไดดี

จากการลงมือปฏิบัติและการมีสวนรวม     

   4.2 สนุกกับการเรียนรูจากประสบการณตรง  อันไดแก  การทัศนศึกษา   การเลนเกม

การแสดงบทบาทสมมติ  การสะสมส่ิงของและการออกกําลังกาย     

   4.3 มักแสดงความคลองตัวในการทํางานโดยการสังเกตจากการเคล่ือนไหว  การเดิน

การหยิบจับส่ิงของ   สัมผัสไดเร็วกับการเคล่ือนไหวรอบตัวและพรอมเสมอในการโตตอบ  ส่ิงรอบขาง  

มีทักษะและชอบมีสวนรวมที่จะแสดงออกในดานการละคร  การกีฬา  การเตนรํา กิจกรรมตางๆ  การ

เย็บปกถกัรอย  งานปน  งานฝมือ  การพิมพ   

   4.4 เมื่อเขารวมกิจกรรมทีเ่กีย่วกับการแสดง การฝมือ  มีการแสดงออกอยางมทีักษะ  

คลองตัว  ถูกตองแมนยาํ  และสงางาม   

   4.5 ปฏิกิริยาตอการรวมกิจกรรมใดๆ  แสดงใหเห็นถึงความสัมพนัธอันดีระหวางการ

ใชรางกายกับปญญามีความเขาใจและใชชีวิตไดมาตรฐานตามสุขลักษณะ    

   4.6 มีแนวโนมที่จะเลือกอาชพีดานการกฬีา  การเตนรํา  ศัลยกรรม  และวิศวกรรม    

   4.7 สรางสรรคและคิดคนพัฒนาทักษะทางกาย  การเตนรํา  การกฬีา  และกิจกรรม

ตางๆ  ที่ใชทักษะทางกายเปนพืน้ฐาน 

  5.  ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในดานดนตรี   มีดังนี ้

   5.1 ชอบ  สนใจ  และสนุกสนานกับเสียงตางๆ  ที่เกิดข้ึนรอบตัว  อันไดแก  เสียง

มนุษย  เสียงธรรมชาติ  เสียงดนตรี 

   5.2 เมื่อไดยินเสียงดนตรีมกัจะตองรองตาม เตนรํา เคาะเสียงเปนจังหวะและวิจารณ

เพลงไดอยางลึกซ้ึง  เกี่ยวกบัระดับเสียง  เนื้อรอง  จงัหวะ  การใชเสียงประกอบดนตรี  และวัฒนธรรม

ของดนตรี    

   5.3 ชอบสะสมดนตรีและขอมูลที่เกีย่วกบัดนตรี  เชน  เทป  ซีดี  วดีีทัศน  และชอบ

เคร่ืองเลนดนตรี     

   5.4 พัฒนาความสามารถดานการรองเพลง  การเลนดนตรีดวยตัวเอง  หรือรวมมือ

กับผูอ่ืน     

   5.5 ใชศัพทเฉพาะและสัญลักษณตางๆ  ทางดนตรีได      

   5.6 ชอบและสามารถแตงเพลง  และเลนดนตรีไดดีทันทีโดยมิไดเตรียมตัวลวงหนา    
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   5.7 เขาใจและสามารถตีความหมายของเนือ้เพลงและดนตรีที่ผูแตงตองการสื่อได       

   5.8 ชื่นชอบอาชีพที่เกีย่วของกับดนตรีอันไดแก  นกัรอง  นกัดนตรี  เจาหนาที่เทคนิค

ดานดนตรี  นกัแตงเพลง  ผูผลิตอุปกรณหรือเคร่ืองมือดนตรี  ครู  และผูอํานวยเพลง  สรางสรรคเพลง  

และประดิษฐเคร่ืองดนตรี 

  6. ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในดานมนุษยสัมพันธ มีดังนี ้ 

   6.1 มีสัมพันธภาพท่ีดีในครอบครัวและกับผูอ่ืน  สามารถสรางและรักษาภาพลักษณ

ของตนเองในสังคมไดดี 

   6.2 รูจักปรับเปล่ียนวิธีการรวมสังคมกับผูอ่ืนทกุชนช้ันและอาชีพไดอยางเหมาะสม      

   6.3 เขาใจความรูสึกความคิดสภาพการณ  พฤติกรรมและแนวทางของชีวิตอยางถองแท       

       6.4 สวมบทบาทผูนําและผูตามไดอยางเหมาะสม      

   6.5 มีความสามารถเหนีย่วนาํใจคนใหเปนไปตามตองการ  มีลักษณะผูนํา       

   6.6  สามารถเขาใจและส่ือสารกับบุคคลอ่ืนไดดีโดยใชคําพูดและกิริยาทาทาง      

ชวยเปนส่ือกลางเพื่อชวยประสานการทํางาน  ความเขาใจ  ความคิดบุคคลอ่ืนและหนวยงานตางๆ        

   6.7 สามารถปรับตัวไดดีตามสภาพแวดลอมและกับบุคคลทุกชนช้ันและอาชีพ    

เขาใจแงมุมทางสังคมและการเมือง      

   6.8  สนใจอาชีพที่ตองใชความสามารถดานมนษุยสัมพนัธอันไดแกครู  นกัสังคม

สังเคราะห ที่ปรึกษา  และนกัการเมืองชอบพัฒนารูปแบบและระบบการอยูรวมกันทางสังคม 

  7.  ลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในดานการเขาใจตนเอง เขาใจระดับอารมณและ

ความรูสึกของตนเอง  พัฒนาอารมณตนเองใหเปนไปในทางที่เหมาะสม  รูจกัต้ังจดุมุงหมาย เปาหมาย

ของชีวิต  ต้ังมั่นในคุณธรรมและจริยธรรม  สามารถทาํงานไดดวยตนเอง  สนใจใครรูเกี่ยวกับชวีิต  อัน

ไดแก  ความหมาย  เปาหมาย  และส่ิงที่เกีย่วชีวิต  ควบคุมการเรียนรูและบุคลิกไดดี  ชอบคนหา

เกี่ยวกับตนเอง  สามารถเล็งเหน็ความซับซอนของกระบวนการภายในจิตของตนและไดกระจาง  ต้ังมั่น

ที่จะเขาใหถงึความแทจริงของชีวิต  มีอิทธพิลตอบทบาทของผูอ่ืน 

  ชัยพฤกษ  เสรีรักษ; และบังอร  เสรีรัตน (2543: 7 - 9)  ไดอธิบายถึงพฤติกรรมที่ปรากฏ

ของบุคคลที่มคีวามสามารถแตละระดับไวดังนี ้

  1. คนที่มีความสามารถดานภาษาจะทําส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี ควรมีลักษณะดังนี ้

   1.1  สามารถจับใจความไดดี  จากการฟงส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี 

   1.2  สามารถถายทอดความคิดโดยการพูดไดชัดเจน 

   1.3  ส่ือสารไดชัดเจนตรงประเด็น 
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   1.4  สามารถอานหนงัสือตางๆ  ไดถูกตอง เขาใจความหมาย จับใจความไดดี 

                           1.5  เขียนถายทอดความรูสึก  ความรู  ขอมูลไดถูกตองชดัเจน  และสามารถเขียน

ถายทอดไดหลากหลายแนวทาง 

  2. คนที่มีความสามารถดานตรรกะ/คณิตศาสตร จะทาํส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี ควรมี

ลักษณะดังนี ้

   2.1  เปนคนทีคิ่ดเปนระบบ  มีเหตุผลในการคิด 

   2.2 มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ  คิดพิจารณาสวนยอยของประเด็นให

เห็นภาพชัดเจน 

   2.3  มีความสามารถในการคิดสังเคราะห คือ  ประมวลเชื่อมโยงแงมุมความคิด 

รวบยอด  และประเด็นตางๆ  ใหเปนเร่ืองเดียวกนั 

   2.4  มีความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณ  คือ  นาํเหตุผลขอมูลมาใชใน

การตัดสินเช่ือหรือไมเชื่อ 

   2.5  มีความสามารถในการคิดแกปญหา  คือ  การประมวลสาเหตุของปญหา  หาวิธี

แกปญหาที่หลากหลายและเลือกแนวทางที่สามารถแกปญหาไดเกิดผล 

   2.6 มคีวามสามารถในการคิดสรางสรรค  คือ  สามารถคิดไดคลอง  หลากหลาย

แนวทางคิดไดแตกตางจากคนอ่ืน คิดยืดหยุน  ไมยึดติด 

   2.7  มีความสามารถในการใชจํานวน  เขาใจความเปนนามธรรมของจํานวน 

   2.8  มีทกัษะกระบวนการวทิยาศาสตรอยางรอบดาน  ทัง้ข้ันพืน้ฐานและทักษะข้ันสูง 

13  ทักษะ คือ 

    2.8.1  ทักษะข้ันพืน้ฐานทางมี 6 ทักษะ ไดแก 

     1.  การสังเกต 

     2.  การวัด 

     3.  การจําแนกประเภท 

     4.  การหาความสัมพันธระหวางพื้นที่กับพื้นที่ และพื้นที่กับเวลา 

     5.  การความเห็นจากขอมูล 

     6.  การพยากรณ 

    2.8.2  ทักษะข้ันสูงม ี5 ทกัษะ ไดแก 

     1.  การต้ังสมมติฐาน 

     2.  การกาํหนดคํานิยามเชิงปฏิบัติการ 
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     3.  การกาํหนดและควบคุมตัวแปร 

     4.  การทดลอง 

     5.  การตีความหมายของขอมูลและการลงขอสรุป 

  3.  คนที่มีความสามารถดานพืน้ที ่จะทําส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี  ควรมลัีกษณะดังนี ้

                      3.1  สามารถวาดภาพในสมอง  และออกแบบส่ิงตางๆ  ไดเหมาะสมกบัจุดประสงคที่

ตองการ 

   3.2  กะระยะไดแมนยํา  รูเร่ืองทิศทาง 

         3.3 วาดรูปไดถูกสัดสวน และส่ือความคิด ความรูสึกผานรูปภาพไดชัดเจนทัง้ความคิด

เชิงรูปธรรมและความคิดเชงินามธรรม 

  4. คนที่มีความสามารถดานการเคลื่อนไหว  จะทําส่ิงตางๆ  เหลานีไ้ดดี  ควรมีลักษณะ

ดังนี ้

   4.1  สามารถใชกลามเนื้อไดคลองแคลว  ทั้งกลามเนื้อเล็กและกลามเนื้อใหญ 

   4.2  ใชอวยัวะของรางกายส่ือสารทาทาง  ความคิด ความรูสึกได 

   4.3 ใชกลามเนื้อเล็กไดอยางคลองแคลวในการทํากิจกรรมตางๆ อาทิ เย็บปกถกัรอย  

และสลัก  ผาตัด  เคล่ือนไหวนิว้มือ  ทาทางตางๆ 

   4.4  ใชกลามเนื้อใหญไดอยางคลองแคลวในการทํากิจกรรมตางๆ  อาทิ  การเลน

กีฬา  การเตนตามจังหวะ  การทําทาประกอบ 

   4.5  ใชอวยัวะของรางกายสื่อสารและแสดงความคิด  ความรูสึกได  เชน  การแสดง

ละคร  การแสดงทําใบส่ือภาษา 

  5. คนที่มีความสามารถดานดนตรี จะทาํส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี ควรมีลักษณะดังนี ้

   5.1  ไวตอการรับรูจังหวะและทํานอง 

   5.2  แยกแยะเสียง  ทาํนอง  จังหวะ 

   5.3  แตงเพลง  สรางสรรคทาํนอง 

   5.4  ส่ือสารความคิดออกมาเปนเพลงหรือทํานองไดดี 

  6. คนที่มีความสามารถดานการเขาใจคนอ่ืน จะทําส่ิงตางๆ  เหลานีไ้ดดี  ควรมีลักษณะ

ดังนี ้

   6.1  สามารถรับรูอารมณ  ความคิด  ความรูสึกของบุคคลตางๆ  รอบตัวได 

   6.2  ปรับปฏิสัมพันธใหเหมาะสมกับการอยูรวมกับบุคคลอ่ืน 

             6.3  ทํางานกลุมไดดี  มคีวามเปนผูนาํ  เปนสมาชิกกลุมที่ดี  และรับรูบทบาทตนเอง

ในแตและสถานการณ 
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  7. คนที่มีความสามารถดานรูจักตนเอง  จะทาํส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี ควรมีลักษณะดังนี ้

   7.1  นับถือตนเอง มัน่ใจในตนเอง  รูจักเขาใจจุดดี  จุดดอยของตนเอง 

   7.2  วางแผนการทาํงานของตนเอง และหาแนวทางในการพัฒนาตนเองใหเกงสูงสุด

และพัฒนาข้ึนเร่ือยๆ 

   7.3 มีวธิีการเปล่ียนแปลงตนเองใหเหมาะสม และเตือนตนเองใหทาํงานตามที่

วางแผนใหจบบรรลุเปาหมาย 

   7.4  กระตุนตนเองใหตออุปสรรคและอดทนตอความลําบากกายและใจได 

  8. คนที่มีความสามารถดานการรอบรูธรรมชาติ  จะทาํส่ิงตางๆ  เหลานี้ไดดี  ควรมี

ลักษณะดังนี ้

   8.1  มีความรูเกี่ยวกับธรรมชาติ  อยางลึกซึ้ง ทัง้วงจรชวีิต  สภาพปจจุบัน  การดูแล

ใหคงอยู  และการทาํใหธรรมชาติที่เสียหายหมดไป 

   8.2  สามารถคาดคะเนส่ิงทีเ่กิดข้ึนเมื่อเงื่อนไขตางๆ  เปล่ียนแปลง 

   8.3  มกัจะอยูในธรรมชาติ  หลงใหลในความงามของธรรมชาติ 

  จากไดอธบิายมา สามารถนาํมาสรุปเปนตารางวิเคราะหลักษณะพหุปญญา ดังที ่ เยาวพา  

เดชะคุปต (2541)  แปลจาก  Multiple Intelligences โดย Leonard Finkelstein; & Leila Finkelstein  

ไดดังนี้ 
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ตาราง 1  แสดงลักษณะพหปุญญา 

 

ปญญา ลักษณะ ประเภทของบุคคล 

1.  ดานภาษา  

(Linguistic Intelligence) 

- เขาใจคําส่ังและความหมาย 

ของคํา 

-  นกักว ี

-  นกัเรียน 

 -  ชอบอาน เขียน เลาเร่ือง 

- ชอบสอนและชอบเรียน และเรียน

ไดดีถามีโอกาสไดพูดฟงและเหน็ 

-  นกัพูด 

-  นกัโตวาท ี

 -  มีอารมณขัน 

-  มีความจาํดี  จําสถานที่ วนัเดือน

ปและส่ิงละอันพนัละนอยได 

 

 -  สามารถวเิคราะหดานภาษาไดดี  
   

2.  ดานตรรกะ-คณิตศาสตร 

(Logical-Mathematical Intelligence) 

-  สามารถจําส่ิงที่เปนแบบแผนที่

เปนนามธรรมได 

-  นกัวทิยาศาสตร 

-  นกัคณิตศาสตร 

 -  มีเหตุผลเชิงสรุปความสามารถ

เชื่อมโยงความสัมพนัธของส่ิงตางๆ 

-  นกัคิด 

-  นกัสถิติ 

 -  ชอบทาํการทดลอง  คนหา

คําตอบ ทาํงานกับตัวเลข  

หาคําตอบดานรูปแบบ  และ

ความสัมพันธ 

 

 -  ชอบคณิตศาสตร คิดในเชิง

เหตุผล และสามารถแกปญหา

ตางๆ ไดดี 

 

 - เรียนไดดี โดยการจัดหมวดหมู

แยกประเภท 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

ปญญา ลักษณะ ประเภทของบุคคล 

3.  ดานมิติ 

 (Spatial Intelligence) 

-  สามารถมองเหน็แงมมุตางๆ  ได 

-  เหน็ความสัมพันธของพื้นที ่

-  สามารถแสดงออกดวยภาพ 

-  สามารถมองเหน็รูปลักษะของ 

ส่ิงตางๆ 

- สามารถหาทิศทางในวางได

สามารถจัดรูปฟอรมตางๆ  ใน

สมองได 

-  มีจิตนาการดี  มองเหน็การ

เปล่ียนแปลง อานแผนที่ แผนภูมิ

ไดดี 

-  เรียนไดดีถาตองใช  จิตนาการ มี

โอกาสใชความคิดอยางอิสระ (ฝน) 

ทํางานดวยสีและสีกับภาพ 

-  ชอบทีจ่ะวาด สราง ออกแบบฝน  

ศึกษา ภาพนิ่งภาพยนตร และ

ทดลองกับเคร่ืองจักรกล 

-  นกัเดินเรือ 

-  นกับิน 

-  ประติมากร 

-  ศิลปน/นกัวาดภาพ 

-  สถาปนกิ 

   

4.  ดานรางกายและการเคลือ่นไหว

(Bodily-Kinesthetic Intelligence) 

-  สามารถควบคุมการเคล่ือนไหว

ของรางกายรูจักสวนตางๆ  ของ

รางกายและสามารถแสดงออกได 

-  นกักฬีา 

-  นกัเตนรํา 

-  ศัลยแพทย 

 -  ชอบการเคลื่อนไหว สัมผัส  พูด 

และใช ภาษาทางกาย (body 

Language) 

- นักประดิษฐ 

 -  ทํากิจกรรมที่ตองใชรางกาย เชน 

กีฬา เตนรํา การแสดง การ

ประดิษฐส่ิงของไดดี 
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ตาราง 1 (ตอ) 

 

ปญญา ลักษณะ ประเภทของบุคคล 

4.  ดานรางกายและการเคลือ่นไหว

(Bodily-Kinesthetic Intelligence) 

(ตอ) 

-  มีความสามารถในการแสดง

ทาทางสามารถพัฒนาการทาํงาน

ของรางกาย 

-  เรียนไดดีถามีโอกาสสัมผัส 

เคล่ือนไหว และมีปฏิสัมพนัธกับ

พื้นที่วาง และการสัมผัส 

 

5.  ดานดนตรี  

(Musical Intelligence) 

-  ชอบรองเพลง  ฟงเพลง ชอบเลน

ดนตรีและตอบสนองตอเสียงเพลง 

-  แยกแยะจําทํานอง  เรียนรู

จังหวะดนตรีไดเร็ว 

-  นกัดนตรี 

-  นกัแตงเพลง 

-  วาทยกร 

-  วิศวกร 

 -  เรียนรูจังหวะ เสียง และดนตรี   

ไดเร็ว 

-  รูจักโครงสรางของดนตรี

โครงสรางในการฟงเพลง 

-  ไวตอเสียง 

-  คิดทวงทํานอง/จงัหวะได 

-  สัมผัสคุณภาพของเสียงได 

 

   

6.  ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

(Interpersonal Intelligence) 

-  เขาใจผูอ่ืน  นําผูอ่ืน จัดกลุม 

ส่ือสาร ระงับขอพิพาทได 

-  ทาํงานเปนกลุมได 

-  แยกแยะความแตกตางระหวาง

บุคคลได 

-  สามารถส่ือความหมายโดยไมใช

ภาษาพูดได 

-  ชอบมีเพื่อนมากๆ  ชอบพดูกับ

คน และรวมสังสรรคกับคนอ่ืน 

-  ครู 

- นักสังคมสงเคราะห 

-  นกัแสดง 

-  นกัการเมือง 

-  พนักงานขายของ 
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ตาราง 1 (ตอ) 

 

ปญญา ลักษณะ ประเภทของบุคคล 

6.  ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

(Interpersonal Intelligence) (ตอ ) 

-  เรียนรูไดดีมีโอกาสไดรวม

ทํางานกับผูอ่ืน หรือมีโอกาส

สัมภาษณผูอ่ืน 

 

7.  ดานความเขาใจตนเอง 

(Intrapersonal Intelligence) 

-  สมาธิดี 

-  เปนคนดีจิตใจออนโยน 

-  มีความเขาใจตนเอง ชอบคิด

ฝน และหมกมุนอยูกับความรูสึก/ 

ความคิดของตนเอง ใหสัญชาติ

ญาณเปนเคร่ืองนาํทาง 

-  ตระหนักและแสดงความรูสึก

ของตนเองไดหลายๆ  อยาง 

-  มีความรูสึกเกี่ยวกับตัวตนของ

ตนเอง 

-  มีความคิดระดับสูงและมี

เหตุผล 

-  ชอบทีจ่ะทาํงานคนเดียว  และ

สนใจติดตามสิ่งที่ตนเองสนใจ

เปนพเิศษ  เรียนรูไดดีถามีโอกาส

ทํางานโดยลําพังทําโครงการ

เด่ียวๆ 

-  แสวงหาความสําเร็จในความ

สนใจและเปาหมายของตนเอง  

และตองการเปนผูสรางสรรค 

-  นกัจิตวทิยา 

-  ผูนาํทางศาสนา 

-  นกัปรัชญา 

8. ดานธรรมชาติ  

(Naturalist Intelligence) 

-  เขาใจการเปล่ียนแปลงของ

ธรรมชาติและปรากฏการณของ

ธรรมชาติ 

 

-  นกัวทิยาศาสตร 

-  นกัธรรมชาติ 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

ปญญา ลักษณะ ประเภทของบุคคล 

8. ดานธรรมชาติ 

 (Naturalist Intelligence) ( ตอ ) 

 

 

 

 

-  เขาใจความสําคัญของตนเอง

กับส่ิงแวดลอมและตระหนักถึง

ความสามารถของตนท่ีจะมสีวน

ชวยในการอนรัุกษธรรมชาติ 

-  เขาใจถงึพฒันาการของมนุษย 

และการดํารงชีวิตของมนษุย

ต้ังแตเกิดจนตาย 

-  เขาใจและจําแนกความ

เหมือนกนัของส่ิงของ 

-  เขาใจการหมุนเวียน

เปล่ียนแปลงของสาร 

 

9. ดานอัตถภวนิยม จิตนิยมหรือ  

การดํารงคงอยูของชีวิต  

(Existential Intelligence) 

-  ความไวและความสามารถใน

การจับประเด็นคําถามที่เกีย่วกับ

การดํารงอยูของมนษุย เชน 

-  ความหมายของชีวิต 

-  ทาํไมคนเราจึงตาย 

-  เรามาอยูทีน่ี่ไดอยางไร 

-  ความเขาใจที่ลึกซึง้เกีย่วกบั

ตัวเอง  (Deep Self-Awareness) 

-  ความเขาใจความสัมพันธของ

รางกายจิตใจและจิตวิญาณ 

-  ความเขาใจสัจธรรมของโลก 

และชีวิต 

 

 

 ที่มา: เยาวพา เดชะคุปต (แปล). (2541). “Multiple Intelligences“ โดย Leonard 

Finkelstein; & Leilla  Finkelstein. (2541). เอกสารในการอบรมเชิงปฏิบัติการเร่ือง “ทักษะการคิด 

และรูปแบบการเรียนรู (Thinking Skill; & Learning Style). ณ หองประชุมตึกชาญอิสสระ ระหวาง

วันที่ 6-8 กุมภาพนัธ 2541. ปรับปรุงเพิ่มเติม. 
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 1.5 ปจจัยทีมี่อิทธิพลตอการพัฒนาพหุปญญา 
  การดเนอร (อารี สัณหฉว.ี 2543; อางอิงจาก Gardner.  1983) ไดอธิบายไววาปญญาจะ

พัฒนาข้ึนไดหรือไมข้ึนอยูกับเหตุปจจัยตอไปนี ้

  1. สภาพทางชีววทิยาของบุคคล อันไดแก กรรมพันธุ หรือการกระทบกระเทือนของสมอง

กอนต้ังครรภ ระหวางต้ังครรภ และเมื่อเกดิมาแลว 

  2. ประวัติชีวิตของแตละคน อันไดแก ประสบการณที่มกีบัพอแม ครู พีน่อง และเพื่อนฝูง  

ซึ่งอาจจะเปนประสบการณที่ชวยพัฒนาปญญา หรือทาํใหการพัฒนาปญญาชะงักงัน 

  3. พืน้ฐานทางประวัติศาสตรและวัฒนธรรม ตลอดจนเวลาและสถานที่ที่เกิดและเติบโต 

จะมีสวนสําคัญในการสงเสริมปญญาบางดานและไมสงเสริมปญญาบางดาน 
 
  ตัวกระตุนและตัวบ่ันทอนปญญา 
  การดเนอร (อารี สัณหฉวี. 2543; อางอิงจาก Gardner. 1983) กลาววา ประสบการณที่

ชวยตกผลึก (ชวยกระตุน) กับประสบการณที่บ่ันทอนเปนกระบวนการสําคัญในการพัฒนาของปญญา  

”ประสบการณที่ชวยตกผลกึ” เปนคําที่ เดวิด เฟลแมน  แหงมหาวิทยาลัยทัฟทไดคิดคน และการดเนอร

ไดนําไปใชอยางกวางขวาง ประสบการณที่ชวยตกผลึกเปนจุดสําคัญในการพัฒนาปญญาและความสามารถ  

ประสบการณนี้มักจะเกิดต้ังแตปฐมวัย  แตก็อาจจะเกดิไดระหวางอายุตางๆ  ตัวอยางเชน อัลเบิรท  

ไอนสไตน นกัวิทยาศาสตรที่สําคัญของโลก เมื่ออายุ 4 ขวบ พอเขาไดใหเลนกับเข็มทิศ เขาไดเลาใน

ชีวประวัติวา เข็มทิศนีท้ําใหเขาสนใจอยากจะรูเร่ืองของโลกและจักรวาลมาก ประสบการณของเขาจึง

ปลุกความสามารถของเขาอยูเสมอ ทําใหเขาเร่ิมคิดและสนใจจักรวาลมาก ประสบการณของเขาจึง

ปลุกความสามารถของเขาอยูเสมอ  ทาํใหเขาเร่ิมคิดและสนใจศึกษาตนเปนนกัวทิยาศาสตรบันลือโลก 

จะเหน็ไดวาประสบการณทีช่วยตกผลึกจะเปนประสบการณที่ปลุกเราปญญาที่มีอยูใหพัฒนาจนถงึข้ัน

สูงสุดในทางตรงกันขาม  “ประสบการณที่บ่ันทอน“ หมายถงึ ประสบการณที่ตัดรอนการพัฒนาของ

ปญญา เชน ในชั่วโมงวิชาศิลปะครูพูดเยาะเยยผลงานศิลปะของทานตอหนาเพื่อนๆ  เหตุการณคร้ังนั้น

อาจจะเปนจุดที่ตัดพัฒนาการของปญญาดานมิติของทานไปโดยส้ินเชิง หรือ พอแมที่ตะโกนดุดาเวลา

ที่ทานเลนเปยโน ทานก็อาจจะไมแตะตองเปยโนอีกเลย  ประสบการณบ่ันทอนจะเปนประสบการณ     

ที่ทําใหคนรูสึกโกรธ อาย กลัว หรือเกิดอารมณอันไมพึงประสงคทั้งหลายอันสัมพันธกับปญญา

ความสามารถดานใดก็จะบ่ันทอนตัดรอน พัฒนาการของปญญาและความสามารถทางดานนัน้ ๆ 

ประสบการณตอไปนี้จะเปนส่ิงแวดลอมทีช่วยพัฒนาหรือบ่ันทอนการพัฒนาของปญญา 
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  1. การมีอุปกรณเหมาะสมหรือครูดี  เชน  ถาเกิดมาในครอบครัวทีย่ากจนก็อาจจะไมมี

ทุนที่จะซื้อเคร่ืองดนตรี  หรือเขาไปเรียนพเิศษวิชาดนตรี  ปญญาทางดานดนตรีก็อาจจะไมมีโอกาสได

แสดงออก 

  2. องคประกอบทางภูมิศาสตร - วัฒนธรรม เชน ถาเปนนักเรียนทีม่ีแนวโนมและชอบวิชา

คณิตศาสตรในขณะที่สังคมขณะนั้นกําลังสงเสริมวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรอยางสุดขีด มีการ

ใหทนุอยางมากมาย  ปญญาทางดานคณิตศาสตรก็จะไดรับการสนับสนุนไดมาก 

  3. องคประกอบทางภูมิศาสตร เชน ถาเกดิมาในทองถิน่ที่เปนไรนา ก็จะไดพัฒนาปญญา

ทางกายมากกวาคนที่เกิดในคอนโดมิเนยีมชั้นที ่30 บนถนนเจริญกรุง 

  4. องคประกอบทางครอบครัว  เชน  ถาอยากจะเปนศิลปนนักวาดแตพอแมตองการให

เปนนกักฎหมาย บางทีอิทธิพลของพอแมทําใหตองพฒันาทางดานภาษา สวนปญญาดานศิลปะอาจ 

จะไมไดรับการสนับสนนุเลย 

  5.  องคประกอบดานสถานการณ  เชน เมื่อเล็กๆ  ตองดูแลนองเพราะเปนครอบครัวใหญ

จึงไมมีเวลาทีจ่ะพัฒนาปญญาหรือความสามารถพิเศษใดๆ  (อารี  สัณหฉวี. 2543: 14 - 15) 

  สรุปไดวา ปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอการพฒันาพหุปญญาของเด็กไดแก การสงเสริมจาก    

พอแม ครู เพื่อน หรือบุคคลตางๆ ที่เด็กๆ ไดมีปฏิสัมพันธ การอยูในสังคมสิ่งแวดลอมที่ดีและ

ประสบการณตางๆ  ที่เด็กไดรับ 

 
 1.6 แนวทางในการสงเสริมพหุปญญาในดานตางๆ 
  สุปราณี  ไกรวัฒนุสรณ; และ คณาพร คมสัน (2544: 9 - 33)  ไดอธิบายแนวทางในการ

สงเสริมพหุปญญาแตละดานไวดังตอไปนี ้

  1.6.1 แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานภาษา 

   1.6.1.1 พิจารณาภาษาของผูเรียนเพื่อใชเปนขอมูลการสอน 

   1.6.1.2 การจดัข้ันตอนการสอนเปนไปตามพัฒนาการตามธรรมชาติของผูเรียน 

   1.6.1.3 สรางทักษะทางภาษาใหเปนไปตามพฒันาการ  และปรับแตงการสอน

สอดคลองกับเนื้อหาความรูและการพฒันาทางภาษา 

   1.6.1.4 นําวรรณกรรมมาใชในการสอนภาษา 

   1.7.1.5 การสอนตองหลอมรวมทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือ ฟง พดู อาน เขียน 

โดยไมแยกสอนเปนทักษะเด่ียวๆ 

   1.6.1.6  ใชประสบการณชีวติของผูเรียนมาเช่ือมโยงกับนักเรียนในการสอนทักษะ

การอานและทกัษะการเขียน 
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    1.6.1.7 ใหเรียนรูความหมายของคําทีน่าสนใจใหมๆ  ในแตละวนั และฝกใชใน

การสนทนา 

    1.6.1.8 เลนเกมที่เกีย่วกับการใชคําตางๆ  เชน ปริศนาอักษรไขว สแครปเบิล  เปนตน 

    1.6.1.9  ดูละครโทรทัศนหรือเร่ืองราวการสืบสวนแลวเขียนหรือคาดคะเน

เหตุการณที่คาดวาจะเกิดข้ึนในอนาคต 

    1.6.1.10  สนทนาและแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับผูอ่ืน มีการถาม การอภิปราย 

หรือการโตวาท ี

    1.6.1.11  นําเสนอหวัขอเร่ืองทีน่าสนใจและเร่ืองที่สนุกต่ืนเตน เชน ความคิดเหน็

ทางการเมือง หนงัสือที่อาน หรือพูดถงึใครสักคนทีเ่รารูจกั 

  1.6.2  แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานการใชเหตุผล/ การคิดคํานวณ 

        1.6.2.1 ฝกจัดกลุมส่ิงของโดยใหหาเหตุผลที่จัดหมวดหมูของส่ิงนัน้  เชน ดูจาก

ขนาดรูปราง สี ประโยชนใชสอย เปนตน 

   1.6.2.2  ฝกจัดทําโครงการซ่ึงดําเนินตามข้ันตอน เชน  การจัดสรางส่ิงตางๆ   

การประกอบอาหาร 

   1.6.2.3  ฝกหาตัวเลขที่ขาดหายไปในลักษณะของเลขอนุกรม 

  1.6.3  แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานการมอง 

   1.6.3.1  ฝกมองดูเมฆกับเพือ่นๆ  เพื่อจิตนาการวามีลักษณะคลายกบัส่ิงตางๆ  

เชน รูปสัตว ใบหนาคน หรือส่ิงอ่ืนๆ 

   1.6.3.2 ฝกใชจิตนาการและอธิบายความแตกตางของประวัติศาสตรในสมัยตางๆ 

หรือจิตนาการ วาไดมกีารพดูคุยกับวีรบุรุษ วีรสตรี  จิตนาการคุณลักษณะของตัวละครจากวรรณคดี 

   1.6.3.3  พยายามที่จะแสดงออกถงึความรูสึกโดยการระบายส ี ปน  โดยจิตนา

การที่แตกตางกัน  รูปแบบ รูปราง การออกแบบ และสี 

  1.6.4  แนวทางในการสงเสริมความสามารถในการเคลื่อนไหว 

   1.6.4.1 ฝกใชมือโดยไมตองส่ังการทําส่ิงตางๆ  ที่เปนกจิวัตรประจําวนั เชน การ 

แปรงฟง รับประทานอาหาร ติดกระดุมเส้ือ เปนตน  ซึ่งเปนส่ิงที่เด็กสามารถทาํได  

   1.6.4.2 พยายามที่จะใชการแสดงออกทาทางเพื่อแสดงความคิดเหน็หรือแสดง

ความรูสึก 

   1.6.4.3 หลังจากการเสนอรายงาน ใหนักเรียนไดแสดงปฏิกิริยาโตตอบโดยแสดง

อากัปกิริยาของรางกาย 
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  1.6.5  แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานดนตรี 

   1.6.5.1  จัดทาํรายการประเภทตางๆ ของดนตรี 

   1.6.5.2  ฝกฟงเพลงหลายๆ คร้ังและจดบันทกึไววาทาํใหเกิดความรูสึกอยางไร 

   1.6.5.3  คิดถึงเร่ืองที่ตองการจําหรือบางเร่ืองที่ตองการสอนคนอ่ืน 

   1.6.5.4  พยายามที่จะแสดงความรูสึกตางๆ โดยการใชเสียงไมตองพดู การทดลอง

ความดังที่ตางกันเพื่อใชในการสื่อสารบอกถึงความรูสึก 

   1.6.5.5  ฝกฟงเสียงจากธรรมชาติ  เชน เสียงลม  เสียงฝน และแสดงความรูสึก

จากเสียงที่ไดฟง 

   1.6.5.6  ฝกอานเร่ืองตางๆ  โดยใชเสียงทีต่างกนัใชดนตรีประกอบเหมอืนการ

แสดงละคร 

        1.6.6  แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานความเขาใจผูอ่ืน 

   1.6.6.1  พยายามฝกที่จะรับฟงเสียงจากความคิดเหน็ของผูอ่ืน  อดทนฟงโดยไม

พูดขัดจังหวะ  ถามคําถามเปนระยะๆ  ใหขอเสนอแนะทีเ่หมาะสม จัดลําดับข้ันความคิดของผูอ่ืนเพื่อ

ตรวจสอบความเขาใจของตนเอง  

        1.6.6.2  ฝกเผาดูพฤติกรรมทั้งดานบวกและดานลบของคน วาคนเหลานัน้กาํลัง

คิดอะไร และรูสึกอยางไร  โดยไมตองใชการส่ือสารทางวาจา 

  1.6.7  แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางดานความเขาใจตนเอง 

        1.6.7.1 เก็บบันทกึรายงานท่ีสะทอนถึงความคิด ความรูสึก การหยัง่เหน็และ

เหตุการณสําคัญ ๆ ในแตละวัน โดยพยายามใชวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลที่หลากหลาย เชน การเขียน

วาดภาพ การรองเพลง  การระบายสี เปนตน 

   1.6.7.2 ทําตัวเปนผูสังเกตการณที่อยูภายนอกและเฝาดูความคิดของตนเอง

ความรูสึกและอารมณ  สังเกตรูปแบบการแสดงออกของอารมณในสถานการณตางๆ  เชน รูปแบบ 

ของความโกรธ การเลน หรือความต่ืนเตน 

   1.6.7.3 ประเมนิยทุธวธิีการคิดของตนเองในรูปแบบสถานการณที่แตกตางกนั

ตัวอยาง เชน ปญหาที่เกิดข้ึนเมื่อเราทําส่ิงตางๆ โดยการวางแผนอยางดีแลว หรือเมือ่เกิดวิฤตการณ  

จะตัดสินใจทาํอยางไรเม่ือมทีางเลือกหลายๆ  ทาง  เปนตน 

   1.6.7.4  จัดทาํกราฟแสดงอารมณ  แสดงใหเหน็จุดสูงสุดและจุดตํ่าสุดในแตละวัน

บันทกึเหตุการณที่ทาํใหเราเกิดอารมณที่แตกตางกนั 
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  บังอร เสรีรัตน (2544: 25 - 28) ไดแสดงเสนอกิจกรรมในการพัฒนาความเกงแตละดาน

ไวดังนี ้

 

ตาราง 2 แสดงกิจกรรมพัฒนาพหุปญญา 

  

ความเกง กิจกรรม สถานการณ/สื่อที่สนับสนนุ 

 

 

                 ภาษา 

-  รับขอมูลโดย ฟง อาน 

-  แสดงออกโดยพูด  เขียน

ส่ือสารความคิด ใหจิตนาการ 
ผลงาน 
-  บทความ  บทกลอน ขอเขียน

คําคม 

-  หนังสือ เกมทางภาษา 

-  สถานการณที่ทาํใหไดใช

ภาษา เชน การโตวาท ีการ

อภิปราย 

 

 

 

                

 

ตรรกะ 

- รับขอมูลโดย สังเกต สํารวจวัด 

นับ จาํนวน 

- แสดงออกโดยการจัด

สถานการณใหคิดอยางเปน

ระบบ การสรางสรรคส่ิงใหม 

การหา คําตอบ การวิจัย การทํา

โครงงาน 
ผลงาน 
-  ความรูใหม ส่ิงประดิษฐ

คําตอบ 

-  สถานการณที่เปนปญหา    

ใหทาํคําตอบที่เกิดจากการคิด

อยางเปนระบบ คํานวณทดลอง

สรางสรรคแนวทางใหม 

-  ผลงานประดิษฐ 

-  เกมที่ตองใชความคิด

แกปญหาสรางสรรค 

-  เอกสารเก่ียวกับขอมูลทาง

วิทยาศาสตร  คณิตศาสตร 
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ตาราง 2 (ตอ) 

  

ความเกง กิจกรรม สถานการณ/สื่อที่สนับสนนุ 

 

 

 

 

                  พืน้ที ่

-  รับขอมูลโดยการศึกษา

รูปภาพผลงานศิลปะที่ดีเดนดู

ประสบการณการใชเสน สี 

รูปทรงที่เหมาะสม 

-  แสดงออกโดยการวาดภาพ

ออกแบบส่ิงตางๆ  
ผลงาน 
-  วาดภาพ ผลงานการออกแบบ

ส่ิงตางๆ 

-  อุปกรณศิลปะ 

-  หนังสือ วีดีทัศนเกี่ยวกับศิลปะ 

-  ผลงานทางศิลปะที่ดีเดน 

-  เคร่ืองมือ เคร่ืองใชที่สามารถ

ฝกฝน สรางสรรคผลงาน 

-  เวที หรือสถานการณที ่

สามารถแสดงความสามารถ

และผลงาน 

 

 

 

 

 

                  ดนตรี 

-  รับขอมูลโดยฟงเพลงท่ีมี

จังหวะของดนตรี  ทาํนองและ

เนื้อรองที่หลากหลาย 

-  แสดงออกโดยแยกแยะความ

แตกตางของเสียงดนตรี รอง 

เพลง ตบมือตามจังหวะ แตง

เพลงใสทํานองตางๆ  
ผลงาน 
-  เพลงที่แตง เพลงที่รองได 
 

-  เทปเพลง 

-  เคร่ืองดนตรี 

-  การแลกเปลี่ยนประสบการณ

การเติมเต็มความรูจากนักดนตรี

และครูผูสอนที่มีความเช่ียวชาญ 

-  เวทีใหแสดงความสามารถ 

-  การฟงดนตรีจากวงดนตรีที่มี

ความชํานาญความสามารถ 

 

 

 

การเคลื่อนไหว 

 

 

 

 

-  รับขอมูลโดยการดูกฬีา ดูการ

ทํางานที่ใชกลามเนื้ออยางมี

ทักษะ 

-  แสดงออกโดยการทาํทา

ประกอบเพลงหรือจังหวะการ

เลนกฬีา การแสดงละครสื่อ

ภาษา การใชกลามเนื้อเล็ก

ประดิษฐส่ิงตางๆ 

-  สถานการณใหแสดงละคร

แสดงทาทางส่ือความคิด 

-  อุปกรณกฬีา  เพลงประกอบ

ทาแสดง 

-  การใหเรียนรูการใชภาทาทาง

จากผูเชีย่วชาญ 
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ตาราง 2 (ตอ) 

  

ความเกง กิจกรรม สถานการณ/สื่อที่สนับสนนุ 

 

การเคลื่อนไหว (ตอ) 

ผลงาน 
-  ส่ิงประดิษฐ 

-  ผลการเลนกีฬา  ละคร 

-  ส่ือ อุปกรณฝกฝนกลามเนื้อ

เล็ก เชน ดินน้าํมัน อุปกรณการ

ประดิษฐ  การจักสาน ฯลฯ 

-  เกม 

 

 

 

 

 

             การรูจักตนเอง 

-  รับขอมูลโดยดูแนวทางในการ

พัฒนาตนเองของบุคคลตางๆ  

ฝกทํางานคนเดียว สํารวจขอดี  

ขอดอยของตนเองพิจารณา

ตนเองเปรียบเทียบกับส่ิงตางๆ 

-  แสดงออกโดยวางแผนการ

พัฒนาความตองการของตนเอง

วางแผนการนาํความเกงมาใช

ใหเหมาะสม 
ผลงาน 
-  แผนในการสรางสรรคงานและ

พัฒนาตนเองใหเกงข้ึน 

-  แบบอยางการพัฒนาตนเอง

ของบุคคลที่ประสบความสําเร็จ 

-  เวลาในการอยูและทํางานคน

เดียว 

-  การทําบันทกึการเรียนรูและ

การพฒันาตนเองอยูเสมอ 

-  การไดรับขอมูลยอนกลับจาก

บุคคลอ่ืนรอบตัว 

 

 

 

ความเขาใจบุคคลอ่ืน 

 

 

-  รับขอมูลโดยสังเกตการณ

ทํางานรวมกันที่ประสบ

ความสําเร็จแลววิเคราะห

กําหนดเปนแนวทางการทํางาน

ของตนเองรวมกับคนอ่ืน 

-  แสดงออกโดยทํางานกลุม

รวมกับคนอ่ืน  และวิเคราะหการ

ทํางานรวมกันบทบาทของ

บุคคลในกลุม ผลงานที่ไดรับ 

แลวปรับเปล่ียนเปนแนวทางการ

ทํางาน 

-  สถานการณใหทาํงานกลุม

และวิเคราะหการทาํงานอยู

เสมอ 

-  หนังสือ เร่ืองราวที่นาํเสนอ

เกี่ยวกับการทาํงานกลุมไดดี 

-  การไดรับขอมูลยอนกลับ

เกี่ยวกับการทาํงานกลุมไดดี 

-  การไดรับขอมูลยอนกลับ

เกี่ยวกับผลการทํางานกลุมและ

กระบวนการทาํงานกลุม 
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ตาราง 2 (ตอ)  

 

ความเกง กิจกรรม สถานการณ/สื่อที่สนับสนนุ 

 

ความเขาใจบุคคลอ่ืน (ตอ) 

ผลงาน 
-  ผลการทํางานกลุมปฏิสัมพันธ

ระหวางบุคคล 

 

 

 

 

 

 

          การรอบรูธรรมชาติ 

-  รับขอมูลโดยเรียนรูส่ิงตางๆ 

ในสภาพแวดลอมที่เปน

ธรรมชาติ  เรียนรูเร่ืองราว

เกี่ยวกับธรรมชาติ  ทั้งพืชสัตว

ปรากฏการณธรรมชาติอยาง

ลึกซึ้ง 

-  แสดงออกโดยวิเคราะห

พิจารณาวงจรชีวิตของส่ิงตางๆ  

คาดคะเนแนวโนมความเปนไป

และความเปล่ียนแปลงของสิ่ง

ตางๆ  ในธรรมชาติ 
ผลงาน 
-  ความรูเกี่ยวกับส่ิงตางๆ ใน 

ธรรมชาติ 

-  ผลการวิเคราะหสภาพของส่ิง

ตางๆ ในธรรมชาติ 

-  การคาดคะเน  แนวโนม  และ

ความเปนไป และการ

เปล่ียนแปลง 

-  ส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติที่

เอ้ือตอการเรียนรู 

-  หนังสือ วีดีทัศนเกี่ยวกับ

ธรรมชาติ 

-  บุคคลที่มีความรอบรูเร่ือง

ธรรมชาติ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

 ที่มา: บังอร เสรีรัตน. (2544). เกงหลากหลายแนวทางการจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนา 

พหุปญญา. หนา 25 - 28. 
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  สรุปไดวา  แนวทางในการสงเสริมและพฒันาความสามารถทางพหุปญญาในดานตางๆ  

สามารถพัฒนาได  ซึง่เกิดจากการจัดประสบการณทีห่ลากหลายใหกบัเด็ก   และเด็กไดเรียนรูจากการ

ลงมือปฏิบัติจริงจากประสบการณโดยตรง  เพื่อใหเด็กไดศึกษาคนควาดวยตัวของตัวเอง ตามที่สนใจ

และถนัด และแสดงพฤติกรรมออกมา 

 
 1.7 รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรยีนรู 
                    รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู (The Multiple Intelligences Model for Learning)  

หรือรูปแบบ ACACA เปนรูปแบบการเรียนรูที่พัฒนาข้ึน เพื่อใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เยาวพา เดชะคุปต (2551: 52 - 54) ไดพัฒนารูปแบบการจดัประสบการณการ

เรียนรูเพื่อพัฒนาพหุปญญาข้ึน ผานข้ันตอนกระบวนการวิจัยและพฒันา โดยมีพืน้ฐานจากทฤษฎีพหุ

ปญญา ของโฮเวิรด การดเนอร การจัดประสบการณตามแนวรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู เปน

การดําเนินการตามหลักการ 5 ข้ัน โดยใชอักษรยอวา ACACA ดังนี ้

       ข้ันที่ 1   A  (Active Learning) 

                  ข้ันผูเรียนลงมอืปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองอยางมีชีวิตชวีา  

  ข้ันที่ 2   C  (Cooperation Learning) 

                  ข้ันการมีสวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูรวมกบัผูอ่ืนในกลุมยอย  

                  ข้ันที่ 3   A  (Analysis) 

                  ข้ันการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู  

  ข้ันที่ 4   C  (Constructivism) 

                  ข้ันการสรุปและสรางองคความรูดวยตนเอง  

      ข้ันที่ 5   A  (Application) 

                ข้ันการนําส่ิงทีเ่รียนรูไปประยุกตใชไดอยางมีความหมายในชีวิตจริง  

       
  รายละเอียดแตละขั้นตอน มีดังนี ้
       1. ข้ันการลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเอง (Active Learning) การเรียนรูตาม

รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู คือ การใหผูเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเอง (Hands 

- on) โดยการทดลอง คนควา ในรูปของการเลนเกม การปฏิบัติจริง การไปทัศนศึกษา การแกปญหา 

ฯลฯ หรือที่เรียกกันวา การเรียนรูตามสภาพจริง (Authentic Learning)  
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       2. ข้ันการปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอ่ืน (Cooperation Learning) การเรียนรูทีดี่ที่สุด

เกิดจากการทีผู่เรียนมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน โดยการที่ผูเรียนมีสวนรวมในการเลน การทํางาน และการ

เรียนรูรวมกับผูอ่ืน หรือจากการทาํงานกลุม 

       3. ข้ันการวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู (Analysis) การเรียนรูที่ดี และมีประสิทธิภาพ จะ

เกิดข้ึนไดเมื่อผูเรียนสามารถรับรู และวิเคราะหความรูสึกและประสบการณของตนเอง วาทําอะไรไป 

และรูสึกอยางไร และเกิดการเรียนรูอะไร อยางไร 

       4. ข้ันการสรางองคความรูไดดวยตนเอง (Constructivism) การใหผูเรียนสรุปส่ิงที่เรียนรู

ที่เกิดข้ึนไดดวยตนเอง หรือที่เรียกวา ผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเอง จะทาํใหการเรียนรูนั้นมี

ความหมายสําหรับผูเรียนมากกวาการเรียนรูโดยการทองจําจากตํารา หรือทําแบบฝกหัดแตเพียงอยาง

เดียว 

      5. ข้ันการนาํส่ิงที่ไดเรียนรูไปประยุกตใชไดอยางมีความหมาย (Application) การเรียนรู

ที่แทจริง คือการที่ผูเรียนสามารถนําส่ิงทีเ่รียนรูนัน้ไปประยุกตใชกับการแกปญหา หรือกับส่ิงที่เกดิข้ึน

ในชีวิตจริง 

       สรุปไดวา รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูเปนรูปแบบการจัดกิจกรรมที่ผูเรียนไดปฏิบัติ

กิจกรรมดวยตนเอง  มีสวนรวมในการเรียนรู ไดวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู ไดสรางองคความรูให

ตนเอง และไดนําส่ิงที่เรียนไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวนั  ซึ่งเปนการจัดกิจกรรมที่ยึดผูเรียนเปน

สําคัญ 

 
 1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัทฤษฎีพหปุญญา 
  งานวจิัยตางประเทศ 
   สวีนเนย (สันติศักด์ิ ผาผาย. 2546: 32; อางอิงจาก Sweeney. 1998) ทําการศึกษาเร่ือง  

“Multiple Intelligences: Enhancing Self-Esteem and Improving Academic Achievement”  มี

วัตถุประสงคเพื่อศึกษาการสงเสริมการเรียนรูของนักเรียน การแสดงออกของนักเรียนที่อาศัยอยูใน

เมืองรัฐฟลอริดา  โดยใชทฤษฎีพหุปญญา  ของการดเนอร  เปนการศึกษาประสิทธิภาพของนักเรียน

ระดับอนุบาล จํานวน 19 คน  โดยใชเวลาศึกษา 18 สัปดาห จากการวิจัยพบวาในระหวางการเรียนมี

จํานวนนักเรียนมากที่แสดงใหเหน็วามีความสามารถทางสติปญญาในดานตางๆ สูงข้ึน          

  ซิลเวอร (สิรินทร  ลัดดากลม. 2551: 30; อางอิงจาก Silver. 1995) ศึกษาการผสมผสาน

ระหวางแนวคิดพหุปญญากบัรูปแบบการเรียนรูผลการวจิัยพบวา แนวคิดพหุปญญาชวยใหคนพบ

ศักยภาพของเด็กและรูปภาพการเรียนรูเกีย่วของกับกระบวนการเรียนรู 
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        แม็ดเส็น (1997: 4255 - A) ศึกษาเพื่อกําหนดวาเด็กกอนวยัเรียนอายุระหวาง 2 - 4 ป 

แสดงใหเห็นพหุปญญาในขณะที่เขาศูนยดูแลเด็กเล็กในรัฐแบรสกาภาคตะวันออกหรือไม เพื่อใหคนพบ

วาเด็กกอนวัยเรียนแสดงใหเห็นความชอบพหุปญญาหรือไม และเพือ่ใหคนพบวาความชอบเหลานัน้

ควบคุมไปกับการเรียนรูจาํเพาะหรือไม  การวิเคราะหเชิงคุณภาพทฤษฎีพื้นฐานเก่ียวของกับเก็บขอมูล

ระหวางเวลาทีต่นเองเลือก สรุปผลการศึกษาพบวา เด็กกอนวัยเรียนแตละคนแสดงใหคุณลักษณะ

อยางนอยที่สุดพหุปญญาใน  3  ดาน ทีตี่ความเพื่ออธบิายความสัมพันธระหวางแตละบุคคลหรือสไตล

สวนบุคคล 

      
  งานวจิัยในประเทศ 
  สันติศักด  ผาผาย (2546: 75) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมีความสามารถทางสติปญญา 8 ดาน 

ไดแก ความสามารถทางดานภาษา ความสามารถทางดานตรรกะ/คณิตศาสตร ความสามารถทาง  

ดานมิติสัมพันธ ความสามารถทางดานรางกาย และการเคล่ือนไหว ความสามารถทางดานดนตรี 

ความสามารถทางดานการเขาใจผูอ่ืน ความสามารถทางดานการเขาใจตนเองและความสามารถทาง 

ดานธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ตามแนวทฤษฎีของโฮเวริด การดเนอร สูงข้ึนตามนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 ในทกุชวงการเปรียบเทียบ และความสามารถทางสติปญญาทุกดานมีการเปล่ียนแปลงไป

ในทางที่สูงข้ึนตลอดชวงเวลาของการจัดกจิกรรม 

       ขวัญจิรา ภูสังข (2547: 53) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาที่ไดรับการจัดประสบการณ

ปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  ผลการวิจยัพบวาเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดประสบการณปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมี

ความสามารถทางพหปุญญาสูงข้ึนทุกดานอยางมนีัยสําคัญที่ระดับที่ .05 และความสามารถทางพหุปญญา

มีการเปล่ียนแปลงไปทางสูงข้ึน  ยกเวนสัปดาหที่ 4, 6 และ8 พฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา

คงที ่

  วิลินดา พงศธราธิก (2547: 50) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจดักิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง ผลการวจิัยพบวา เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การละเลนไทยกลางแจง  มีความสามารถทางพหุปญญาสูงข้ึนทุกดาน  ไดแก ความสามารถทางดาน

ภาษา  ความสามารถทางดานตรรกะ/คณิตศาสตร   ความสามารถทางดานมิติสัมพนัธ ความสามารถ

ทางดานรางกาย และการเคล่ือนไหว ความสามารถทางดานดนตรี ความสามารถทางดานการเขาใจ

ผูอ่ืน ความสามารถทางดานการเขาใจตนเองและความสามารถทางดานธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

อยางมีนยัสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
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  พิมพพรรณ ทองประสิทธิ์ (2548: 76) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร  ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร มีความสามารถทางพหปุญญาทุกดาน ไดแก ความสามารถ

ทางดานภาษา ความสามารถทางดานตรรกะ/คณิตศาสตร ความสามารถทางดานมติสัมพันธ ความสามารถ

ทางดานรางกายและการเคล่ือนไหว ความสามารถทางดานดนตรี  ความสามารถทางดานการเขาใจผูอ่ืน 

ความสามารถทางดานการเขาใจตนเองและความสามารถทางดานธรรมชาติและส่ิงแวดลอมสูงข้ึนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทกุชวงของการเปรียบเทยีบ และความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน  

มีการเปล่ียนแปลงไปในทางที่สูงข้ึน ตลอดชวงเวลาของการจัดกิจกรรม 

     ปราณี อุปฮาด (2550) ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณ

ตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณตาม

รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู มกีารคิดเชิงเหตุผลหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

         วันดี  สุตสิน (2550) ศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับจาก

การจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับ

การจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  มีความาสามารถในการแกปญหาตนเองที่

เกี่ยวของกับผูอ่ืนของเด็กมีคาสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  . 01  

  สุทธิ์ธนา ขันอาสา (2550) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับ

การจัดประสบการณแบบโครงงาน  ผลการศึกษาคนควาสรุปวา หลังจากที่ไดรับการจัดประสบการณ

แบบโครงการเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน ไดแก ดานภาษา ดานตรรกะ/

คณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกายและการเคล่ือนไหว ดานดนตรี ดานความเขาใจระหวางบุคคล    

ดานความเขาใจตนเอง ดานธรรมชาติสูงข้ึน  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกชวงของการ

เปรียบเทยีบ 

  หทยัรัตน ทรวดทรง (2550) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ได รับ

การจัดกิจกรรมการสอนแบบจิตปญญา ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใช

การสอนแบบจิตปญญา มคีวามสามารถทางพหุปญญาในทุกดาน ไดแก ความสามารถดานภาษา 

ความสามารถดานตรรกะ-คณิตศาสตร ความสามารถดานมิติ ความสามารถดานรางกายและการ

เคล่ือนไหว ความสามารถดานดนตรี ความสามารถดานความเขาใจระหวางบุคคล ความสามารถดาน

ความเขาใจตนเอง และความสามารถดานธรรมชาติสูงข้ึน อยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ใน

บางชวงของการเปรียบเทยีบ และความสามารถทางพหุปญญาทกุดานมีการเปลี่ยนแปลงในทางที่ 

สูงข้ึน ตลอดชวงเวลาของการจัดกิจกรรม 
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  ชมพนูุท  ศุภผลศิริ (2551: บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการทาํหนงัสือเลมใหญ การวิจยัคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบ

ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมการทําหนงัสือเลมใหญ  

ผลการวิจยัพบวา หลังจากไดรับการจัดกิจกรมการทาํหนงัสือเลมใหญเด็กปฐมวยัมีความสามารถทาง

พหุปญญาสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  

  รัตนาภรณ  ภูธรเลิศ (2551: 83) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการละครโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู ผลการวจิัยพบวา เด็กปฐมวัย    

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละครโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมีความสามารถทางสติปญญา

ทุกดาน ไดแก ความสามารถทางดานภาษา  ความสามารถทางดานตรรกะ/คณิตศาสตร   ความสามารถ

ทางดานมิติสัมพันธ ความสามารถทางดานรางกาย และการเคล่ือนไหว ความสามารถทางดานดนตรี 

ความสามารถทางดานการเขาใจผูอ่ืน ความสามารถทางดานการเขาใจตนเอง ความสามารถทางดาน

ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  ความสามารถดานอัตถภวนยิม จิตนิยม หรือการดํารงคงอยูของชีวิตสูงข้ึน

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

  สิรินทร  ลัดดากลม (2551: 93) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดประสบการณการจัดกิจกรรมทศันศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพ่ือการเรียนรู เด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดประสบการณการจัดกิจกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพือ่การเรียนรู มีความ 

สามารถทางพหุปญญา ดานภาษา  ความสามารถทางดานมิติ ความสามารถทางดานรางกาย และ

การเคลื่อนไหว ความสามารถทางดานดนตรี ความสามารถดานความเขาใจระหวางบุคคล  ความสามารถ

ทางดานการเขาใจตนเองและความสามารถทางดานธรรมชาติและส่ิงแวดลอมสูงข้ึน จากความสามารถ

ระดับตํ่า เปนความสามารถระดับปานกลาง  และความสามารถระดับสูง  และพบความสัมพนัธของ

ความสามารถทางพหุปญญาในแตละชวงเวลาระหวางการทดลอง ยกเวนความสามารถทางดาน

ตรรกะ/คณิตศาสตรที่ไมพบการเปล่ียนแปลง 

  อัญชุลีกร  อัมพรดล (2551 : 71) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยโดย

การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวัยโดย

การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู มีความสามารถทางพหุปญญา

ทุกดาน ไดแกปญญาดานภาษา ปญญาดานตรรกะ-คณิตศาสตร ปญญาดานมิติ ปญญาดานรางกาย

และการเคล่ือนไหว ปญญาดานดนตรี ปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล ปญญาดานความเขาใจ

ตนเอง ปญญาดานธรรมชาติสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกชวงของการเปรียบเทียบ  

และความสามารถทางพหปุญญาทุกดานมีการเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีสูงข้ึนตลอดชวงเวลาของการ

จัดกิจกรรม  
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  จากงานวิจยัทีก่ลาวมาจะเหน็ไดวา การจัดกิจกรรมตามบริบทตางๆ  และใชรูปแบบ 

พหุปญญาเพือ่การเรียนรู สามารถพัฒนาเด็กไดตามศักยภาพของแตละบุคคล 

 
2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับแหลงการเรียนรู 
 2.1 ความหมายของแหลงการเรยีนรู 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 20) กลาววา “แหลงการเรียนรู“ หมายถงึ หองสมุด

ประชาชน พิพธิภัณฑ หอศิลป  สวนสัตว  สวนสาธารณะ สวนพฤกษศาสตร  อุทยานวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี  ศูนยการกีฬาและนนัทนาการ แหลงขอมูล  และแหลงการเรียนรูอ่ืน 

  กรมสามัญศึกษา (2544: 6)  กลาววา  “แหลงเรียนรู“  หมายถงึ  แหลงขอมูลขาวสาร  

สารสนเทศ  แหลงความรูทางวิทยาการ  และประสบการณที่สนับสนนุ สงเสริมใหผูเรียนใฝเรียน ใฝรู  

แสวงหาความรู  และเรียนรูดวยตนเองตามอัธยาศัยอยางกวางขวางและตอเนื่องจากแหลงตางๆ เพื่อ

เสริมสรางใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู  และเปนบุคคลแหงการเรียนรู 

  เนาวรัตน  ลิขิตวัฒนเศรษฐ (2544: 28)  กลาวถงึ “แหลงการเรียนรู“ คือ ถิ่น ที่อยู บริเวณ

ที่เกิด แหงที ่ หรือศูนยรวมความรูที่ใหเขาใจไปศึกษาหาความรู  ความเขาใจและความชาํนาญ ตาม

ความหมายนี ้ แหลงเรียนรูจึงอาจเปนไดทั้งส่ิงที่เปนธรรมชาติหรือส่ิงที่มนษุยสรางข้ึน เปนไดทัง้บุคคล 

ส่ิงที่มชีีวิตและไมมีชีวิต 

  สามารถ  รอดสําราญ (2546: 19)  กลาววา  “แหลงเรียนรู“ หมายถึง  ส่ิงทีม่ีชีวิตและไมมี

ชวีิต  ไดแก  บุคคล  สถานที่ตางๆ  แหลงวทิยาการธรรมชาติ  สภาพสังคม  เศรษฐกิจ  การเมือง  

วัฒนธรรม และเทคโนโลยีสารสนเทศตางๆ ที่เสริมสรางใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูและเปนบุคคล

แหงการเรียนรูดวยตนเองโดยประสบการณตรงเพื่อใหสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

  ดําริ  บุญชู (2548: 27)  กลาววา   “แหลงการเรียนรู“  หมายถึง แหลงขอมูล  ขาวสาร  

ความรู  และประสบการณทั้งหลาย  ที่สามารถทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเองจากการไดคิดเอง  

ปฏิบัติเองสรางความรูดวยตนเองตามอัธยาศัยและตอเนือ่ง จนเกิดกระบวนการเรียนรูและสุดทายก็

เปนบุคคลแหลงการเรียนรู 

  สรุปไดวา แหลงการเรียนรู  หมายถงึ  ส่ิงที่มีชีวิตและไมมีชีวิตที่สามารถนาํมาจัดกจิกรรม

การเรียนการสอนใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูดวยตนเองจากประสบการณตรง 
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 2.2 ความสําคัญของแหลงการเรียนรู 
  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) 

พุทธศักราช 2545 (2545) ไดใหความสําคัญของแหลงการเรียนรูเปนอยางยิ่ง  โดยกําหนดใหรัฐตอง

สงเสริมการดําเนินงานและการจัดต้ังแหลงเรียนรูไวในหมวดมาตรา 25 ซึ่งทางสํานกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน (2547: 1) ไดใหความสําคัญของแหลงเรียนรูวา การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียน

เปนสําคัญโดยใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการจัดการเรียนรู มุงใหผูเรียนแตละคนไดพัฒนาตามธรรมชาติ

และเต็มตามศักยภาพ มีความรู สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวนัและเรียนตอ การจัดการ

เรียนรูดังกลาวนอกจากกิจกรรมที่สนับสนุนใหผูเรียน มีลักษณะใฝรู ใฝเรียนแลว  จําเปนมีการจัดแหลง

เรียนรู และส่ิงอํานวยความสะดวกเพื่อสนบัสนุนการเรียนรูดวย โรงเรียนทุกแหงทกุระดับถือเปนตัวแทน

ของรัฐในการจัดการศึกษา และดําเนนิการตามเจตนารมณของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  อัน

เปนหลักการรวมกนัในการจดัการศึกษา  ดังนัน้จําเปนตองมีการจัดแหลงเรียนรู สําหรับผูเรียนใหเรียน

เต็มศักยภาพและมีประสิทธิภาพ โดยคํานงึถงึความสอดคลองเหมาะสมกับทองถิน่ (พระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ. 2542: 16) 

  ประเวศ วะสี (2543: 60 - 61) กลาวถึง แหลงการเรียนรูแหลงรวมวทิยากรทีสั่งคม

ยอมรับและถอืวาเปนส่ิงสําคัญ  และจําเปนสําหรับแหลงเรียนรู ศึกษาคนควาของประชาชนถือวาเปน

เคร่ืองหมายของความเจริญรุงเรืองของประเทศชาติ และมีความเหน็วาโรงเรียนควรมีความสัมพนัธกับ

ชุมชนในเร่ืองแหลงเรียนรูจากชุมชน  ดังนี ้

  1. เรียนรูจากคนในชุมชน  ซึ่งในชุมชนมผูีรูดานตางๆ  มากมาย มากกวาที่ครูสอนทอง

หนงัสือมากนกั  เชน  ผูรูทางเกษตรกรรมทางชาง มีศิลปน ผูรูทางศาสนา  หมอพืน้บาน นกัธุรกิจรายยอย  

ผูนําชุมชน ปราชญชาวบาน ฯลฯ ผูนาํชุมชนทีเ่ปนนักคิดนักศีลธรรม มีปญญาและความดีมากกวาใคร

ตอใครต้ังเยอะแยะในระดับสูงๆ  ถาเปดโรงเรียนสูชมุชน  ใหทั้งครูและนักเรียนไดเรียนรูเขาไปเชื่อมโยง

กับการปฏิบัติจริง การเรียนรูจะสนุกไมนาเบ่ือ  ที่สําคัญจะเปนการปรับระบบคุณคา เดิมการศึกษาของ

เราสอนใหดูถกูคนทีม่ีคุณคาเหลานี้ เมื่อผูรูในชมุชนกลายมาเปนครูกจ็ะเปนการยกระดับคุณคา  ศักด์ิศรี  

และความภาคภูมิใจของชุมชนอยางแรง  เปนการถักทอทางสังคม 

  2. เรียนรูจากแหลงเรียนรูในชุมชน  ควรสํารวจและสรางแหลงเรียนรูในชุมชนเพิ่มข้ึนให

เปนแหลงการเรียนรูไมวาจะเปนทุงนา ปาเขา แหลงน้ํา วัด แหลงอนุรักษปา แหลงอนุรักษสัตว       

กลุมอาชีพตางๆ พพิิธภัณฑตําบล ทกุตําบลควรสรางพพิิธภัณฑของตนเอง เพือ่เปนแหลงเรียนรูทาง

ประวัติศาสตร ศิลปะ วัฒนธรรม 

  3. เรียนรูจากเร่ืองของชุมชน   การเรียนควรจะเรียนเร่ืองของชุมชนใหมากที่สุด  เชน 

ประวัติศาสตร  ภูมิศาสตร  สังคม  วัฒนธรรม  การแพทยพืน้บาน ศาสนา 
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        4. การเรียนรูจากการปฏิบัติงานในชุมชน   ครูและนักเรียนควรจะเรียนรูจากการลงมอื 

ปฏิบัติงานจริงในชุมชน  เชน ทาํเกษตร  หตัถกรรม แปรรูปอาหาร งานชาง ธุรกิจชมุชน การทองเท่ียว 

การแพทยแผนไทย การทาํมาหากิน เพื่อที่จะไดทํางานเปน จัดการเปน อยูรวมกันเปน มีอาชีพ 

แกปญหาเศรษฐกิจ และเปนการพฒันาศีลธรรมไปดวยในตัวเปนศีลธรรมที่เกิดจากการดําเนนิชีวิต

รวมกันแตไมเกิดการทองวิชาศีลธรรม 

  บทบาทของแหลงเรียนรูในการใหการศึกษาแกผูเรียนทัง้ในระบบ นอกระบบ และตาม

อัธยาศัย เอาไวดังนี ้ กรมสามัญศึกษา (2544: 7 - 8)  

  1. แหลงเรียนรูสามารถตอบสนองการเรียนรูที่เปนกระบวนการ (Process of Learning) 

การเรียนรูโดยการปฏิบัติจริง (Learning by doing) ทั้งในระบบ นอกระบบและตามอัธยาศัย 

  2. เปนแหลงกจิกรรม แหลงทัศนศึกษา แหลงฝกงานและแหลงฝกอาชีพของผูเรียน 

  3. เปนแหลงสรางกระบวนการการเรียนรูใหเกิดข้ึนโดยตนเอง 

  4. เปนหองเรียนทางธรรมชาติ เปนแหลงศึกษาคนควา วิจัย และฝกอบรม 

  5. เปนองคกรเปด ผูสนใจสามารถเขาถึงขอมูลไดอยางเต็มที่และทัว่ถงึ 

  6. สามารถเผยแพรขอมูลแกผูเรียนในเชงิรุก เขาสูกลุมเปาหมายอยางทัว่ถงึ ประหยัด

และสะดวก 

  7.  มีส่ือประเภทตางๆ  ประกอบดวย ส่ือส่ิงพิมพ และส่ืออิเล็กทรอนกิส เพื่อเสริมกจิกรรม

การเรียนการสอนและพัฒนาอาชีพ 

  ดําริ บุญชู (2548: 28)  กลาวถึงความสําคัญของแหลงการเรียนรู ไวดังนี ้

  1. เปนแหลงทีร่วมขององคความรูอันหลากหลาย พรอมทีจ่ะใหผูเรียนเขาไปศึกษาคนควา

ดวยกระบวนการจัดการเรียนรูที่แตกตางกนัของแตละบุคคล และเปนการสงเสริมการเรียนรูตลอดชีวิต 

  2. เปนแหลงเชื่อมโยงใหสถานศึกษาและชุมชนมีความสัมพันธใกลชดิกัน ทําใหคนใน

ชุมชนมีสวนรวมในการจัดการศึกษาแกบุตรหลานของตน 

  3. เปนแหลงขอมูลที่ทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความสุข เกิดความสนกุสนานและ

มีความสนใจที่จะเรียนรู ไมเกิดความเบ่ือหนาย 

  4. ทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจากการคิดไดเอง ปฏิบัติเองและสรางความรูดวยตนเอง

ขณะเดียวกนัก็สามารถเขารวมกิจกรรมและทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

  5. ทาํใหผูเรียนไดรับการปลกูฝงใหรูและรักทองถิ่นของตน  มองเหน็คุณคาและตระหนัก

ถึงปญหาในชมุชนของตน พรอมที่จะเปนสมาชิกที่ดีของชุมชนทั้งในปจจุบันและอนาคต 
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  กิ่งแกว อารีรักษ; และคนอ่ืนๆ (2548: 118)  กลาวถงึความสําคัญของแหลงเรียนรู ดังนี ้

  1. กระตุนใหเกิดการเรียนรูในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง โดยอาศัยการมีปฏิสัมพันธกับส่ือที ่

หลากหลาย 

  2. ชวยเสริมสรางการเรียนรูใหลึกซึ้งข้ึน โดยใชเวลาในการรวบรวมขอมูลและสะทอน

ความคิดเหน็เกี่ยวกับขอมูล 

  3. กระตุนใหมุงเนนลงลึกในเร่ืองใดเร่ืองหนึง่  ซ่ึงผลักดันใหนกัเรียนแสวงหาขอมูลที่

เกี่ยวของเพิม่มากข้ึน  สามารถสรางผลผลิตในการเรียนใหมีคุณภาพสูงข้ึน 

  4. เสริมสรางการเรียนรู  จนเกิดทักษะในการแสวงหาขอมูลที่มีประสิทธิภาพ  โดยอาศัย

การสรางความตระหนกัเชิงมโนทัศนเกี่ยวกับธรรมชาติและความแตกตางของขอมูล 

  5. เสริมสรางการพัฒนาทักษะการคิด เชน การแกปญหา การใหเหตุผล และการประเมิน

อยางมีวิจารณญาณ โดยอาศัยการวิจัยอิสระและการควบคุมขอมูล 

  6.  เปล่ียนเจตคติของครูและนักเรียนทีม่ีตอเนื้อหารายวิชา และผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

  7. พฒันาทกัษะการวิจัยและความเชื่อมั่นในตนเองในการคนหาขอมลูโดยบูรณาการ

ทักษะการใชหองสมุด เขาเปนสวนหนึ่งของหลักสูตร 

  8. เพิม่สัมฤทธิ์ผลดานวิชาการในดานเนื้อหา  เจตคติ และการคิดอยางมีวิจารณญาณ

โดยอาศัยแหลงการเรียนรูทีห่ลากหลายในการเรียนรู 

  สรุปไดวา ความสําคัญของแหลงการเรียนรู คือ แหลงเรียนรูแหลงวทิยากรทีท่ําใหผูเรียน

เกิดการเรียนรูจากสภาพจริง สถานศึกษาตางๆ ตองใหความสําคัญและนํามามีสวนรวมในการจัด

กระบวนการเรียนการสอนและเปนแหลงเรียนรูที่มีอยูในชุมชน เพื่อใหเกิดการพัฒนาศักยภาพและเกิด

ประโยชนสูงสุดกับผูเรียน 

 
 2.3 ประเภทของแหลงการเรียนรู 
  อมรา เล็กเริงสินธุ (2528) จัดประเภทของแหลงการเรียนรูในตามลักษณะที่ต้ังเอาไว

หลายชนิด ดังนี ้

  1.  แหลงการเรียนรูในโรงเรียน ไดแก แหลงที่จะคนควาหาความรูภายในโรงเรียน 

  2. แหลงวทิยาการจากกลุมโรงเรียน   เนื่องจากปจจุบันวทิยาการเทคโนโลยพีัฒนาข้ึน 

มากการเรียนการสอนตองสงเสริมใหผูเรียนศึกษาคนควาดวยตนเองอยางกวางขวาง ความรูนี้อาจหา

จากกิจกรรมทางวิชาการที่จดัข้ึนในกลุมโรงเรียน  ไดแก  การจัดนิทรรศการ การอภิปราย การอบรม

สัมมนาซ่ึงในโอกาสตางๆ  นี้นกัเรียนและครูควรไดมีโอกาสเขาฟง  และรวมกิจกรรม เพื่อทราบเรือ่งราว
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และแสดงความคิดเห็นที่ทนัสมัย นอกจากนี้อาจะเปนการสาธิตเพื่อใหเกิดความรูแกนักเรียนและครูใน

กลุมโรงเรียน 

  3. แหลงวทิยาการในทองถิน่หรือชุมชนของโรงเรียน ในแผนการศึกษาไดกําหนดใหระดม

ทรัพยากรในทองถิ่นมาใชใหเกิดประโยชนแกการศึกษามากที่สุดเพื่อใหนกัเรียนไดประสบการณจริง  

เปนการประหยัดคาใชจายทางการศึกษา  และเปนการจัดการศึกษาใหสอดคลองกบัสภาพทองถิน่จึง

ไดพยายามใชแหลงการเรียนรูและสถานประกอบการในทองถิน่ใหเปนประโยชนตอการเรียนการสอน

มากที่สุด แหลงวทิยาการในชุมชนทองถิ่นอาจแยกออกเปนประเภทตางๆ  ดังนี ้

   3.1 ส่ิงที่เปนสถานที ่ไดแก หองสมุด โรงพยาบาล พพิิธภัณฑ หอศิลป สวนสาธารณะ 

ฯลฯ ทั้งนี้อาจพานักเรียนไปชม หรือมอบหมายใหนกัเรียนออกไปหาขอมูลดวยตนเอง 

   3.2 ส่ิงที่เปนธรรมชาติ ไดแก ส่ิงที่มีอยูตามธรรมชาติ โดยการไปศึกษาคนควาและ

ไดรับประสบการณจริง 

   3.3 ส่ิงที่เปนวทิยากรหรือบุคคล คือ การเชิญผูมีความรูความสามารถดานตางๆ  

จากชุมชนมาบรรยาย อภิปราย หรือสาธิตใหนักเรียนไดมีโอกาสรับความรูจากบุคคลภายนอก ทัง้ยัง

เปนการนาํโรงเรียนออกสูชุมชนและเปนการดึงชุมชนเขามาสัมพันธกับโรงเรียน 

   3.4 แหลงวิทยาการนอกชุมชน  ไดแก สถานที ่และวัตถทุีส่รางข้ึนเพื่อสังคมและ

สถานประกอบการตางๆ ซึ่งอยูไกลออกไปจากโรงเรียน อาจพานกัเรียนไปชมโดยการจัดเปนกิจกรรม

ทัศนศึกษา 

  กระทรวงศึกษาธิการ (2545 : 43)  แบงประเภทของแหลงเรียนรูเปน 2 ประเภท คือ 

  1. แหลงการเรียนรูในโรงเรียน เชน หองสมุดโรงเรียน  หองสมุดหมวดวิชาการ หองสมุด

เคล่ือนที่  มุมหนงัสือในหองเรียน  หองพพิิธภัณฑ หองมัลติมีเดีย  หองคอมพวิเตอร  หองอินเตอรเน็ต  

ศูนยวิชาการ  ศูนยวทิยบุริการ  ศูนยโสตทัศนศึกษา  ศูนยส่ือการเรียนการสอน ศูนยพฒันากิจกรรม

การเรียนการสอน สวนพฤกษศาสตร  สวนวรรณคดี สวนสมุนไพร สวนสุขภาพ สวนหนงัสือ สวนธรรมะ 

เปนตน 

  2. แหลงเรียนรูในทองถิ่น เชน หองสมุดประชาชน  พิพิธภัณฑวทิยาศาสตร ศูนยกฬีา  

ภูมิปญญาทองถิน่ วัด ครอบครัว ชุมชน สถานประกอบการ องคกรภาครัฐ และภาคเอกชน   

เปนตน 

  สุวิทย  มูลคํา (2545: 19)  จาํแนกแหลงเรียนรูไว 2 ประเภท คือ 

  1. แหลงเรียนรูที่เปนบุคคล  ประกอบดวยบุคคลทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษาซ่ึงมี

ความเชีย่วชาญหลากหลายสาขาวิชาชพี บางทานอาจเปนผูที่มทีักษะความชํานาญในแตละสาขา
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วิชาชพี  บางทานเปนนกัปราชญชาวบาน  บางทานเปนอดีตขาราชการที่มีความรูความสามารถเฉพาะ

ดาน  บางทานเปนผูนาํศาสนาในทองถิน่  บางทานเปนบุคลากรในสถานศึกษาเอง เปนตน 

  2. แหลงเรียนรูที่เปนสถานท่ี เปนแหลงเรียนรูที่มีอยูแลวทั้งในและนอกสถานศึกษาเปน 

สถานที่สําหรับการคนควาศึกษาหาความรูเพิ่มเติม  ซึ่งเปนแหลงเรียนรูที่มีอยูตามธรรมชาติอยูแลว

หรือเปนแหลงเรียนรูที่มนุษยสรางข้ึน 

  กรมวิชาการ (2545: 144) กลาวถึง การจัดการเรียนรู ผูเรียนสามารถศึกษาหาความรู

จากแหลงเรียนรูประเภทตางๆ  ได 6 ประเภท ไดแก 

  1. ภูมิปญญาทองถิน่  ปราชญชาวบานที่มคีวามรู  มีประสบการณ  ประสบความสําเร็จ

ในงาน  อาชีพที่มีอยูในชุมชนทองถิน่ 

  2. แหลงวทิยาการ  ไดแก สถาบัน  องคกร  หนวยงาน หองสมุด  ซึ่งใหบริการความรูใน

เร่ืองตางๆ 

  3. สถานประกอบการ ซึง่ใหบริการความรู ฝกอบรมเกี่ยวกับงานและวิชาชีพตางๆ ที่มอียู

ในชุมชนทองถิ่น 

  4. ทรัพยากรธรรมชาติแวดลอม เชน อุทยานแหงชาติ  สวนสัตว พิพธิภัณฑ 

  5. ส่ือส่ิงพิมพตางๆ  เชน แผนพับ  วารสาร หนังสืออางอิง  หนังสือพิมพ 

  6. ส่ืออิเล็กทรอนิกส เชน อินเทอรเน็ต  วีดิทัศน  คอมพวิเตอรชวยสอน 

  ประจักษ  บุญอารีย (2545: 46 - 47)  กลาวถึงประเภทของแหลงการเรียนรูไวดังนี ้

  1. แหลงการเรียนรูธรรมชาติ  ไดแก แหลงเรียนรูที่มีอยูแลวตามธรรมชาติ เชน ดิน หนิ น้าํ 

สัตว พชื อากาศ หรือส่ิงแวดลอมที่เกิดข้ึนตามธรรมชาติ 

  2.  แหลงการเรียนรูที่สรางข้ึน  ไดแก  แหลงการเรียนรูที่องคกรภาครัฐและเอกชน เชน 

   2.1 หอสมุดของทองถิน่  และหองสมุดเอกชน  ทัง้ที่อยูในและนอกสถานศึกษาของ

องคกรเอกชนหรือของสวนบุคคล 

   2.2 สถาบันการเรียนรูที่สรางข้ึนในทองถิ่น เชน ศูนยศิลปวัฒนธรรม หอศิลป 

พิพิธภัณฑเมือง พิพิธภัณฑปลาน้าํจืด สวนสัตว สวนสมนุไพร  สวนหิน  สวนรุกขชาติ  ศูนยวทิยาศาสตร 

ฯลฯ 

   2.3 แหลงประวัติศาสตรและโบราณคดี เปนสถานที่อันมรีองรอยความเปนมาในอดีต  

เชน  ซากปรักหักพังของชุมชนเกา วัดเกา  ภาพเขียน  สีผนังถ้ํา  เตาเผา เคร่ืองปนดินเผา ปราสาทขอม 

ฯลฯ 
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   2.4 สถานที่ราชการใหประชาชนไดสามารถเรียนรูและเขาใจในภารกิจตางๆ 

   2.5 สถานประกอบการของเอกชน สามารถใหผูตองการเรียนรูเขาไปเรียนรูกิจกรรม

ตาง ๆ ได 

   2.6 สถานที่สาธารณะ เชน สวนสาธารณะ อนุสาวรีย  สนามกีฬา  วนอุทยาน ปา 

ชุมชน คายลูกเสือ ฯลฯ 

   2.7 แดนเคารพและสถานทีศั่กด์ิสิทธิ์ เปนสถานที่สรางข้ึนใหเปนส่ิงศักด์ิสิทธิ์หรือ 

จิตวิญญาณของความเช่ือของแตละชุมชน 

  3. วัดวาอารามและสถานท่ีสําคัญทางศาสนา เชน วัดของชุมชนชาวพุทธ โบสถ ในชุมชน 

คริสต มัสยิดในชุมชนอิสลาม ฯลฯ 

  4. ภูมิปญญาและแหลงภูมปิญญาทองถิน่ มีแหลงภูมปิญญาที่เปนบุคคลหรือที่เรียกกนั

วา ภูมิปญญาชาวบาน (ตัวคน) และมีสถานทีท่ี่เก็บรวบรวมผลผลิตหรือผลงานอันเกิดจากการกระทํา

ของภูมิปญญาบุคคล 

  5. กิจกรรมในวิถชีีวิตและตามประเพณีทองถิน่ มกีารละเลนและประเพณีวัฒนธรรม

มากมายที่คนในแตละสังคมตองเรียนรูและถือปฏิบัติ เชน ประเพณี 12 เดือน ประเพณีตามฮีต 12  

คอง 14 ของอีสาน  ซึง่มีความรูและการปฏิบัติแตกตางกนัไป 

  6. วัตถุเคร่ืองมือเคร่ืองใชในทองถิน่  อันเปนผลผลิตจากภูมิปญญาของคนในทองถิ่น 

  7. แหลงทองเที่ยวและนักทองเทีย่ว เปนแหลงเรียนรูดานภาษาและวัฒนธรรมซ่ึงกนัและกนั 

  8. แหลงการเรียนรูจากส่ือสารมวลชนและส่ืออิเล็คทรอนคิ ความเจริญกาวหนาดานการ

ส่ือสารและโทรคมนาคมในทกุทองถิน่สามารถมีส่ืออิเล็คทรอนิค ซึง่สามารถจัดไดทัง้ในสถาบันการศึกษา

และธุรกิจ 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2547: 3 - 4) ไดจัดประเภทของแหลง

เรียนรูไว 2 แบบ คือ 

  แบบที่ 1  จัดตามลักษณะของแหลงเรียนรู 

   1. แหลงเรียนรูตามธรรมชาติ  เปนแหลงเรียนรูทีน่กัเรียนจะศึกษาหาความรูไดจาก

ส่ิงที่มีอยูแลวตามธรรมชาติ เชน แมน้าํ ภูเขา ปาไม  ลําธาร กรวด หนิ ดินทราย ชายทะเล ฯลฯ 

   2. แหลงเรียนรูที่มนุษยสรางข้ึนเปนแหลงเรียนรูทีม่นษุยสรางเพือ่สืบทอดศิลปวฒันธรรม 

ตลอดจนเทคโนโลย ีและส่ิงอํานวยความสะดวกของมนุษย เชน โบราณสถาน โบราณวัตถุ  พิพธิภัณฑ 

หองสมุดประชาชน สถาบันทางการศึกษา สวนสาธารณะ ตลาด บานเรือนที่อยูอาศัย สถาน

ประกอบการ ฯลฯ 
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   3. บุคคล เปนแหลงเรียนรูที่จะถายทอดความรู ความสามารถ คุณธรรม จริยธรรม

ภูมิปญญาทองถิน่  ทัง้ดานการประกอบอาชีพและการสืบสานวัฒนธรรม ตลอดจนนักคิด นักประดิษฐ  

และผูมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคในดานตางๆ 

  แบบที่ 2  จัดตามแหลงที่ต้ังของแหลงเรียนรู 

   1. แหลงเรียนรูในโรงเรียน เชน ครู อาจารย หองเรียน  หองสมุด หองปฏิบัติการ 

วิทยาศาสตร หองปฏิบัติการทางภาษา หองปฏิบัติการคอมพิวเตอร หองโสตทัศนศึกษา หองจริยธรรม 

หองศิลปะ ฯลฯ ตลอดจนการใชอาคารสถานท่ีบริเวณและส่ิงแวดลอมในโรงเรียนเชน หองอาหาร 

สนาม หองน้าํ สวนดอกไม สวนสมนุไพร แหลงน้ําในโรงเรียน ฯลฯ 

   2. แหลงเรียนรูในชุมชน  ครอบคลุมทั้งดานสถานที่และบุคคล  ซึ่งอาจอยูในชุมชน

ใกลเคียงโรงเรียน และชุมชนท่ีโรงเรียนพานักเรียนไปศึกษาหาความรู เชน แมน้าํ ภูเขา ชายทะเล      

วัด ตลาด หองสมุดประชาชน สถานีตํารวจ สถานีอนามัย สวนสาธารณะ สวนสัตว ทุงนา สวนผัก   

สวนผลไม แหลงทอผา รานอาหาร ดนตรีพื้นบาน การละเลนพื้นเมือง เทคโนโลยพีืน้บานเทคโนโลยีใน

ชีวิตประจําวัน แหลงขอมูลขาวสารตางๆ ฯลฯ 

  ดําริ  บุญชู (2548: 28) จําแนกประเภทของแหลงการเรียนรูเปน 4 ประเภท คือ 

  1. แหลงการเรียนรูประเภทบุคคล  ไดแก  บุคคลทัว่ไปที่อยูในชุมชนซึ่งสามารถถายทอด

องคความรูใหกับผูเรียนได เชน ชาวนา ชาวสวน ชาวไร ชางฝมือ พอคา นกัธุรกิจ พนกังานบริษัท 

ขาราชการ ภิกษุสงฆ ศิลปน นักกฬีา 

  2. แหลงการเรียนรูประเภทส่ิงที่มนุษยสรางข้ึน  เชน  สถานที่สําคัญทางประวัติศาสตร

โบราณสถาน สถานที่ราชการ สถาบันทางศาสนา พิพธิภัณฑ  ตลาด รานคา หางราน บริษทั ธนาคาร 

โรงมหรสพ โรงงานอุตสาหกรรม หองสมุด ถนน สะพาน เข่ือน ฝายทดน้ํา สวนสาธารณะ สนามกีฬา 

สนามบิน 

  3. แหลงการเรียนรูประเภททรัพยากรธรรมชาติ เชน ภูเขา ปาไม พชื ดิน หนิ แร ทะเล 

เกาะ แมน้าํ หวย หนอง คลอง บึง น้ําตก ทุงนา สัตวปา สัตวน้าํ 

  4. แหลงการเรียนรูประเภทกจิกรรมทางสังคม ประเพณีและความเชื่อ ไดแก ขนบธรรมเนียม

ประเพณีพืน้บาน การละเลนพื้นบาน กฬีาพื้นบาน วรรณกรรมทองถิน่ ศิลปะพื้นบาน ดนตรีพืน้บาน วถิี

ชีวิตความเปนอยูประจําวนั 

  สรุปไดวา ประเภทของแหลงการเรียนรู แบงออกได 4 ประเภท คือ 1)  แหลงเรียนรูตาม

ธรรมชาติ เชน ภูเขา น้ําตก ทะเล ปาไม เปนตน 2) แหลงเรียนรูที่เปนบุคคล เชน ภูมิปญญาทองถิน่ ภูมิ

ปญญาชาวบาน หรือภูมิปญญาไทย เปนตน 3) แหลงเรียนรูที่เปนสถานที่สําคัญ เชน พิพธิภัณฑ 

โบราณสถาน ตลาด เปนตน 4) แหลงเรียนรูที่เปนส่ือสารสนเทศ เชน เทคโนโลยี ส่ิงพิมพตางๆ  เปนตน 
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 2.4 ประโยชนของแหลงการเรยีนรู 
  เนาวรัตน  ลิขิตวัฒนเศรษฐ (2544: 29 - 32) กลาวถึงประโยชนจากแหลงเรียนรูในสวน

ของผูบริหาร และครูในโรงเรียน ไวดังนี ้

        1. ผูบริหารสามารถกําหนดนโยบายสงเสริมสนับสนนุการจัดหา จัดสรางหรือพัฒนา

แหลงเรียนรูในโรงเรียน 

  2.  ผูบริหารสงเสริมการพัฒนาบุคลากรใหมีความรูและประสบการณการจัดและการใช

แหลงเรียนรูในโรงเรียน 

  3. ผูบริหารสนับสนนุใหบุคลากรทกุฝายมีสวนรวมในการนําเสนอผลงาน/นวัตกรรมที่เกิด

จากการใชแหลงเรียนรู 

  4. กํากับ  ติดตาม ดูแล และประเมินผลระบบการจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงเรียนรู

ในโรงเรียน 

  การใชประโยชนแหลงเรียนรูของครู มีผลตอครูโดยตรงดังนี ้

  1. เตรียมกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชแหลงเรียนรูรวมกบัผูอ่ืน 

  2. จัดส่ิงแวดลอมและบรรยากาศในแหลงเรียนรูที่จงูใจและเสริมแรงใหเกิดการเรียนรู 

  3. เอาใจใสผูเรียนเปนรายบุคคลและแสดงความเมตตานักเรียนอยางทั่วถงึ 

   4. จัดกจิกรรมและสถานการณในแหลงเรียนรูใหผูเรียนไดคิดและแสดงออกอยาง

สรางสรรค 

  5. สงเสริมใหผูเรียนใฝหาความรูดวยตนเองจากแหลงเรียนรู 

  6. ใชแหลงเรียนรูทีห่ลากหลายและเช่ือมโยงกับประสบการณในชีวิตจริง 

  7. ฝกใหผูเรียนประเมนิเพื่อพัฒนาและปรับปรุงตนเองดานการเรียนรูจากแหลงเรียนรู 

  8. จัดโอกาสใหนกัเรียนนาํเสนอผลงานที่เปนผลงานจากการสรางความรูดวยตนเองจาก

แหลงเรียนรู 

  กรมวิชาการ (2545: 6 - 7)  กลาวถึงประโยชนของแหลงเรียนรู และสื่อการเรียนรูในยุค

ปจจุบันไววา เปนเคร่ืองมือของการเรียนรู ที่ทาํหนาทีถ่ายทอดความรู ความเขาใจ ความรูสึกเพิม่พูน

ทักษะและประสบการณ  สรางสถานการณการเรียนรูใหแกผูเรียน  กระตุนใหเกิดการพัฒนาศักยภาพ

ของการคิด ไดแก  การคิดไตรตรอง  การคิดสรางสรรค  และการคิดอยางมีวิจารณญาณตลอดจนสราง

เสริมคุณธรรม  จริยธรรมและคานยิมใหแกผูเรียน  ชวยใหผูเรียนเขาใจความคิดรวบยอดไดงายข้ึน  เร็ว

ข้ึน ผูเรียนมองเหน็ส่ิงที่กาํลังเรียนรูไดอยางเปนรูปธรรมและเปนกระบวนการ เกิดการเรียนรูดวยตนเอง  

สงเสริมใหเกิดความคิดสรางสรรค  สรางสภาพแวดลอมและประสบการณการเรียนรูที่แปลกใหม  

นาสนใจ และทําใหเกิดการอยากรูอยากเห็น สงเสริมการมีกิจกรรมรวมกันระหวางผูเรียน  เกือ้หนนุ
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ผูเรียนทีม่ีความสนใจและความสามารถในการเรียนรูที่ตางกนัใหเรียนรูไดเทาเทยีมกนั เปนการบูรณาการ

สาระการเรียนรูตางๆ ใหเชื่อมโยงกัน เกิดการเรียนรูวิธีการใชแหลงขอมูลตางๆ เพื่อการคนควาเพิม่เติม  

การเรียนรูในหลายมิติจากแหลงเรียนรูและส่ือที่หลากหลาย เชื่อมโยงท่ีอยูไกลตัวของผูเรียนใหเขามาสู

การเรียนการสอนของผูเรียน 

  ธีรศักด์ิ  ลิขิตวัฒนเศรษฐ (2545: 78)  กลาวถงึประโยชนของแหลงเรียนรู  วาแหลงเรียนรู

เปนหนวยการสรางเสริมประสบการณและพอกพนูความรูใหมากข้ึนแกผูเรียน ซึง่สามารถศึกษาไดจาก

สถานที่โดยทัว่ไปทั้งตัวเมือง หรือนอกเมอืง ถาไมมีก็สมควรจัดใหมีข้ึน เพราะแหลงเรียนรูเปนสถานที่

บมเพาะความรูได 

  ภาสินี  เปยมพงศสานต (2546: 20)  กลาวถงึประโยชนของแหลงเรียนรูในรูปของการใช

แหลงเรียนรูไววา 

  1. ประสบการณในโรงเรียน จะกลายเปนส่ิงทีม่ีความหมายมากย่ิงข้ึน เพราะประสบการณ

จริงนอกโรงเรียน และสถานการณที่เปนรูปธรรมจะวางพ้ืนฐานนําไปสูการสรางแนวคิดในการเรียนรู

ของผูเรียน 

  2. ผูเรียนจะปรับตัวเพื่อเปนพลเมืองที่ดียิ่งข้ึน  เมื่อรูวาไดไปเกี่ยวของกับประสบการณ

ความรูทีม่ีความหมาย เชน ถาผูเรียนไดเขาไปชวยพัฒนาชุมชนใหสะอาด  ผูเรียนก็จะรูสึกไมอยากทิง้

ขยะมูลฝอย อยากใหชุมชนสะอาดนาอยู ส่ิงเหลานีม้ีคุณคามากกวาการอาน  หรือฟงคําสอนจากตํารา  

เพราะผูเรียนไดลงมือทาํเองและเกิดความรูสึกข้ึนเอง 

  สรุปไดวาประโยชนของแหลงการเรียนรูคือ ส่ิงที่ผูเรียนไดเรียนรูจากของจริงและไดศึกษา

หาความรูดวยตนเอง  กระตุนใหผูเรียนเกิดการพฒันาศักยภาพของการคิด เกิดการใฝเรียนใฝรูอยาง

ตอเนื่อง  เชนการเรียนรูอยางมีความสุข 

 
   2.5 การจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงการเรียนรู 
  กรมวิชาการ (2543 : 9)  เสนอวิธกีารจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงเรียนรู ดังนี ้

  1. ควรมีการวางแผนรวมกนัระหวางครูผูสอนและปราชญทองถิน่ 

   2. เนนการศึกษา  วิเคราะห และวิธีคิด 

    3. นาํกระบวนการหรือความคิดแนวปฏิบัติของภูมิปญญาทองถิน่มาจัดเปนกระบวนการ

เรียนการสอน 

  4. เสริมสรางกระบวนการคิดที่เปนระบบ เปนวทิยาศาสตร 

  5. ฝกใหนักเรียนคิดหลายดานหลายมุม  คิดอยางอิสระ แลวสรุปเปนความรู และ

ประสบการณที่จะนําไปใชในการดํารงชีวติ 
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  6. ผสมผสานระหวางความรูสากลกับความรูทองถิน่ 

     7. เนนกระบวนการมากกวาผลผลิต 

  8. ครูผูสอนหรือปราชญทองถิ่นเปนผูจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  ซึง่มีแนวทางกิจกรรม 

4 แนวทาง คือ 

   8.1 ครูผูสอนเปนผูควบคุมการใชหลักสูตร โดยพิจารณานําหลักสูตรไปใชใหสอดคลอง 

กับกลุมประสบการณตามในหลักสูตรแมบท  โดยใชระยะเวลาจํานวนคาบที่กาํหนดไวในแผนการสอน

ของกลุมประสบการณนัน้ๆ 

   8.1 เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง 

   8.3 นาํบุคคลในชุมชนเขามามีสวนรวมในการใหความรูกบัผูเรียน 

   8.4 สอดแทรกคุณธรรม คานยิมตางๆ  ที่ปรากฏตามเนื้อหาของหลักสูตร 

  พนิจดา วีระชาติ (2542: 27) เสนอแนะการนําแหลงชุมชนมาใชใหเปนประโยชนตอ

การศึกษาเอาไวดังนี ้

   1.  บุคคลมีประโยชนอยางกวางขวางตอการนาํมาใชประโยชนตอการศึกษา เชน 

    1.1 เปนวทิยากรในดานตางๆ  แลวแตจุดประสงคของการเรียนรู  และความรูความ

ชํานาญความสําเร็จในชีวิตของบุคคลนั้นๆ 

    1.2 เปนตัวอยาง แบบอยางในการดําเนนิชีวิตใหแกนกัเรียน ไดเหน็ชีวิตตัวอยาง

แบบอยางที่แทจริงของความสําเร็จในดานตางๆ  เชน อาชีพ คุณธรรม เกียรติยศ ชื่อเสียง การเสียสละ 

การทาํประโยชนแกชุมชน หรือสาธารณชน เปนตน 

    1.3  ใหบุคคลชวยเหลือกิจกรรมและกิจการตางๆ  ของสถานศึกษา เชน 

       1.3.1 ชวยเหลือสถานศึกษาในดานการเงิน วัสดุอุปกรณตางๆ  หรือแรงงาน

เปนตน 

       1.3.2 ใหขอเสนอแนะขอคิดเห็น ใหความรวมมือในการปรับปรุงหลักสูตร

โปรแกรมกิจกรรมตางๆ  ของโรงเรียน 

       1.3.3 เปนกรรมการรวมในหนวยงาน หรือแผนกตางๆ ของโรงเรียน 

        1.3.4 ชวยเหลือกิจกรรมตางๆ  ของโรงเรียน เชน ชวยในการดูแลเด็ก ชวยใน

การรักษาพยาบาล 

        1.3.5 ชวยในการสอนชุมชน แตละชุมชนประกอบดวยบุคคลประเภทตางๆ   

มากมายมีความรูความสามารถตางๆ กนั มีคนจํานวนมากยินดีทีจ่ะชวยเหลือโรงเรียน ชวยสอน

นักเรียน สอนครู หรือประชาชน โรงเรียนอาจเชิญบุคคลเหลานัน้เขามาชวยสอนในสาขาวิชาที่เขา

ชํานาญแกนกัเรียน แกครู คนงานภารโรง และประชาชน 
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   2. วัฒนธรรม ประเพณี  ระเบียบแบบแผนตลอดจนเศรษฐกิจ การเมอืง การปกครอง 

และความเปนอยูของประชาชน เปนส่ิงสําคัญอยางยิง่ทีจ่ะตองใหนักเรียนเขาใจและปฏิบัติตาม 

   3. สถาบัน องคการ และหนวยงานตางๆ  นักเรียนจะไดเรียนรูถึงบทบาทหนาที่ความ

รับผิดชอบของส่ิงตางๆ  เหลานัน้ตอชุมชน  ความสัมพนัธของส่ิงตางๆ กับผูเรียนและประชาชนการใช

ประโยชนของส่ิงตางๆ  นั้นใหเปนโยชนอยางแทจริง และเปนธรรมในสังคม 

       4. โบราณสถาน โบราณวัตถุและส่ิงกอสรางตางๆ นกัเรียนจะไดเขาใจประวัติความเปนมา

ของชุมชน  การเปล่ียนแปลงของชุมชน  ตลอดจนความเจริญกาวหนาในดานตางๆ  เพื่อความรักความ

สามัคคี  ความภาคภูมิใจในชุมชนของตน  การเห็นคุณคาในมรดกทางวัฒนธรรมและรวมมือสงเสริม

อนุรักษส่ิงมีคาตางๆ ดวย 

       5. สถานที่พกัผอนหยอนใจ   นกัเรียนจะไดเรียนรูคุณคา  ประโยชนและโทษของส่ิงตางๆ 

ตอการดํารงชีวิต การปฏิบัติตนของคนในสังคมที่สัมพนัธเกี่ยวของกับส่ิงตางๆ เหลานี้ การใชทรัพยากร

ของชุมชนใหเปนประโยชนตอการศึกษานั้นจะตองศึกษา วางแผนการใชกําหนดจุดมุงหมายใหจัดเจน 

มีวิธีการทีถู่กตองเหมาะสมกจ็ะทาํใหเกิดประโยชนตามทีต่อง ทรัพยากรธรรมชาติมปีระโยชนอยางยิ่ง

ตอการเรียนรูความเปนจริง  สภาพที่แทจริงของธรรมชาติเพื่อใหผูเรียนรูจักรูปรางลักษณะ สภาพความ

เปนอยู  ความสัมพนัธเกี่ยวของกับส่ิงตางๆ  ตามธรรมชาติ  และความสัมพันธของสภาพแวดลอมกับ

มนุษย  ประโยชนและโทษของส่ิงตางๆ  การใชและการสงวนทรัพยากรธรรมชาติเพื่อประโยชนสุขของ

การดํารงชีวิตรวมกันของมนุษย 

  สรุปไดวา  การจัดการเรียนการสอนโดยใชแหลงการเรียนรู เปนการเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

และเปนการจัดการเรียนการสอนใหหลากหลายวิธี เพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณจริงจากแหลง

เรียนรูตางๆ โดยข้ึนอยูกับผูบริหารและครูทีจ่ะนาํเขามาจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองและเหมาะสมกับ

ผูเรียนทาํใหผูเรียนไดมีการพฒันาและเกิดการเรียนรู 

 
   2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัแหลงการเรียนรู 
  งานวจิัยในประเทศ 
  นราวัลภ  สายเนตร (2550) ศึกษาสภาพปจจุบัน ปญหาและความตองการใชแหลงการ

เรียนรูของครูผูสอนระดับปฐมวัย สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษานครพนม เขต 2 ผลการศึกษาพบวา 

สภาพปจจุบันในการใชแหลงการเรียนรูของครูผูสอนระดับปฐมวัยในภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 

สวนใหญเลือกใชแหลงการเรียนรูในโรงเรียนตามวุฒิภาวะของเด็กปฐมวัย และเลือกใชแหลงการเรียนรู

ในทองถิน่ดานการนิมนตพระมาอบรมคุณธรรมจริยธรรมแกนักเรียนเปนสวนมาก ปญหาการใชแหลง

การเรียนรูในโรงเรียนที่พบคือการขาดแคลนวัสดุอุปกรณที่จะนํามาใชเปนแหลงการเรียนรู และปญหา
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การใชแหลงการเรียนรูในทองถิน่ คือ มเีวลาในการดําเนินการนอย ครูผูสอนระดับปฐมวัย สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครพนมเขต 2 มีความตองการใชแหลงการเรียนรูในโรงเรียนในดานการ

จัดหาวัสดุ อุปกรณ และครุภัณฑ ที่มีคุณภาพเพื่อนํามาใชจัดแหลงการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวยั และ

ตองการใชแหลงการเรียนรูในทองถิน่ในดานรวมกนัดูแลรักษาแหลงเรียนรูที่มอียูในทองถิน่ไมใหชาํรุด

เสียหาย 

  ธนาวรรณ แสวงไวศยสุข (2551)  ศึกษาการใชแหลงเรียนรูของครูโรงเรียนวัดไรขิง สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครปฐม เขต 2  ผลการศึกษาพบวา 

  1. จากการศึกษาการใชแหลงเรียนรูของครูโรงเรียนวัดไรขิงใน 4 ประเภทพบวาครูผูสอน

ไดใชแหลงการเรียนรูในการจัดการเรียนการสอนดังนี ้

   1.1 ประเภทแหลงเรียนรูที่เปนบุคคล: ครูสวนใหญนิมนตพระสงฆมาสอนมากที่สุด

รองลงมาไดแก ใชแหลงเรียนรูครูภูมิปญญาทองถิ่นดานดนตรีไทย  ใชภูมิปญญาทองถิ่นดานงาน

หัตถกรรมการแทงหยวก ใชภูมิปญญาทองถิน่งานหตัถกรรมดินขาว ใชภูมิปญญาทองถิน่ดานการแพทย

แผนโบราณ และใชภูมิปญญาทองถิ่นดานชางปนปูนลวดลาย ตามลําดับ 

   1.2 ประเภทแหลงเรียนรูทีเ่ปนสถานที่สําคัญ: ครูสวนใหญนาํนกัเรียนไปศึกษาแหลง

เรียนรูวัดไรขิงมากที่สุดรองลงมาไดแก โบราณสถานองคพระปฐมเจดีย บริเวณพทุธมณฑล พระราชวัง

สนามจันทร และพระประโทนเจดีย 

   1.3 ประเภทแหลงเรียนรูทีเ่ปนทรัพยากรธรรมชาติ : ครูสวนใหญนํานักเรียนไปศึกษา

แหลงเรียนรูแมน้ําทาจีนมากที่สุด  รองลงมาไดแก แหลงเรียนรูเชงิอนุรักษแมน้ําทาจีน แหลงอาชีพทาง

การเกษตร แหลงอาชีพทางการประมง แหลงเรียนรูตลาดน้ําวัดดอนหวาย และแหลงเรียนรูคลองมหา

สวัสด์ิ 

   1.4  ประเภทแหลงเรียนรูที่เปนส่ือสารสนเทศ : ครูสวนใหญใหนักเรียนศึกษาคนควา

จากส่ือ ส่ิงพมิพ วารสาร หนังสือ ตําราจากหองสมดุมากที่สุด รองลงมาไดแก ศึกษาความรูจาก          

วีดีทัศน การใชคอมพิวเตอรในการเรียนการสอน ศึกษาคนควาจากโทรทัศนทางการศึกษา สืบคนขอมูล

จากอินเทอรเน็ตตามโครงการหองสมุดมชีีวิต และใหนกัเรียนศึกษาสืบคนขอมูลจากอินเทอรเน็ต 

  2.  จากการรวบรวมปญหาขอเสนอแนะการใชแหลงการเรียนรูของครูโรงเรียนวัดไรขิงพบวา 

   2.1 ปญหาพบวาการใชแหลงเรียนรูของครูโรงเรียนวัดไรขิงขาดการวางแผนที่ดี การ

ติดตอประสานงานเชิญครูภูมิปญญาทองถิน่ขาดการจงูใจที่ดี ภูมปิญญาทองถิน่สาขาที่ตองการมีไม

เพียงพอกบัจํานวนนกัเรียน รายวิชาทีท่ําการสอน เวลาทีท่ําการสอน เวลาที่ใชในการศึกษาแหลงเรียนรู 

นอกสถานศึกษามีนอยเกนิไป ในการใชแหลงเรียนรูแตละคร้ังใชงบประมาณจํานวนมาก 
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   2.2 ขอเสนอแนะ ควรมกีารวางแผนที่ดี ชัดเจน ควรสรรหาวิทยากรทองถิน่ ครูภูมิ

ปญญาทองถิน่ใหเพียงพอ เหมาะสมและตรงตามสาขาที่ตองการ ควรมีงบประมาณสนับสนุนอยาง

ตอเนื่อง และควรมีการประชาสัมพนัธสรางความเขาใจ และเปดโอกาสใหผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝายให

เขามามีสวนรวมใหมากข้ึน 

  จากงานวิจยัทีก่ลาวมาจะเหน็ไดวา  แหลงการเรียนรูประเภทตางๆ เปนแหลงการเรียนรูที่

สําคัญสามารถพัฒนาใหเด็กเกิดการเรียนรู ไดประสบการณโดยตรง แตโรงเรียนยงัไมมีการนํามาประยุกต  

บูรณาการใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเทาที่ควร  ดังนัน้ควรเปดโอกาสใหทกุฝายที่เกีย่วของ

เขามามีสวนรวม และประสานงานรวมกนั เพื่อจะใหนําแหลงการเรียนรูมารวมในการจัดกจิกรรมการ

เรียนการสอนใหกับเด็ก เพื่อเด็กจะไดรับการพัฒนาและเรียนรูใหไดมากที่สุด 

 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับภูมิปญญาทองถิ่น 
 3.1  ความหมายของภูมิปญญาทองถ่ิน 
  ตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542 พิมพคร้ังที่ 1 พุทธศักราช 2546 ให

ความหมายของคําวา “ภูมิปญญา” คือ ความรู ความสามารถ “ภูมิปญญาทองถิน่” (Local wisdom) 

หรือ “ภูมิปญญาชาวบาน” (Popular wisdom) หรือ “ภูมิปญญาไทย” (Thai wisdom)  คือความรู หรือ

การกระทําที่เกิดจากประสบการณในชีวติของชาวบานหรือทุกส่ิงทกุอยางที่ชาวบานคิดข้ึนจาก

สติปญญาและความสามารถของชาวบานเองเพื่อใชแกปญหาในการดําเนนิชีวิตไดอยางเหมาะสมกับ

กาลสมัยโดยมีกระบวนการส่ังสมแลวสืบทอดตอมาถงึชนรุนหลัง 

  กรมวิชาการ (2542: 5) ใหความหมายของภูมิปญญาทองถิน่ หมายถงึ ความรูและ

ประสบการณของชาวบานทีใ่ชในการดําเนนิชีวิตใหเปนสุข โดยไดรับการถายทอดส่ังสมกนัมาผาน

กระบวนการพฒันาใหสอดคลองกับยุคสมยั 

  ภาวดี  เกตุก ุ (2541: 49) กลาวไววาภูมิปญญาทองถิ่นเปนลักษณะของส่ิงที่ถือวาเปน  

ภูมิปญญาไทยหรือภูมิปญญาทองถิ่น ซึง่ลักษณะดังนี ้

 1. สรางข้ึนจากการทาํงานและการประกอบกิจกรรมตางๆ  ในการดําเนนิวถิีชีวิตข้ันพืน้ฐาน

ดานปจจยัส่ี และเปนไปเพื่อการพึง่พาตนเอง 

 2. เกิดจากการคิดเอง  ทาํเองของคนไทย 

 3. เกิดจากอิทธิพลของส่ิงแวดลอม ศาสนา และความเชือ่  

 4. มีความสัมพันธระหวางคนกบัสัตว พืช และธรรมชาติ 

 5. ผานกระบวนการสืบทอด  ปรับปรุง พัฒนา และเลือกสรรมาเปนอยางดี 
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  6. กอใหเกิดความรู  ทักษะ  เทคนิค  วิธกีาร  และเคร่ืองมือตางๆ  ที่ชวยแกไขปญหาและ

พัฒนาวิถีชีวิตของคนไทย 

  7. มีการประสานความรูและวิทยาการใหมๆ   แลวเอ้ือใหเกิดทางเลือกใหมทีม่ีลักษณะ

สากลและลักษณะเฉพาะของเราเอง 

  8. สามารถประยุกตและปรับใชใหเหมาะสมกับยุคสมัยได 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (สํานักงาคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 

2542: 8) ไดใหความหมายของภูมิปญญาทองถิ่นวา ภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง องคความรู

ความสามารถและทักษะของคนไทยอันเกิดจากการส่ังสมประสบการณที่ผานกระบวนการเรียนรู เลือกสรร 

ปรุงแตง พัฒนาและการถายทอดกันมาเพื่อใชแกปญหาและพัฒนาวิถีชีวิตของคนไทยใหสมดุลกับ

สภาพแวดลอมและเหมาะกบัยุคสมัย 

  ณัฐกฤต ดิฐวรุิฬห (2546: 6) ใหความหมายของภูมิปญญาทองถิ่น (Local Wisdom) 

หรือปญญาชนทองถิน่ (Intellectual Organic) ไววา ภูมิปญญาทองถิน่เปนพืน้เพรากฐานของความรู

ของชาวบาน ประสบการณที่เกดิข้ึนในวิถีชีวติและสังคมสืบตอกันของมนุษยจากปากตอปากและสะสม

กันมา เปนความรูที่เปนองครวม  ที่สอดคลองกับบริบททางสังคมและถูกปรับปรุงมาหลายชั่วอายุคน 

เปนการพัฒนาไปสูความรู  ความเขาใจในชีวิตของตนเอง 

  เครือวัลย  มเีกียรติ (2547: 5)  กลาววา  ภูมิปญญาทองถิน่หรือภูมิปญญาชาวบาน

หมายถงึ ความรู  ความเช่ือ  ความสามารถในการแกปญหาของมนุษยที่ส่ังสมมาแตอดีตเปนเร่ืองของ

การจัดความสัมพันธระหวางคนกับคน คนกับธรรมชาติแวดลอม การรูจักปรับเปล่ียนแบบแผนดําเนิน

ชีวิตของบุคคลในทองถิน่ใหดําเนนิชีวิตไดอยางมีความสุข และสอดคลองกับสภาพสังคมที่เปล่ียนแปลงไป

ทุกยุค ทกุสมยั 

  นิคม  ชมภูหลง (2548: 5) กลาววา  ภูมิปญญาทองถิ่น (Local wisdom) หรือภูมิปญญา

ชาวบาน (Popular wisdom)  หมายถึง  ทกุส่ิงทุกอยาง  ที่ชาวบานคิดข้ึนไดเองและนํามาใชในการ

แกปญหาเปนเทคนิควธิี เปนองคความรูของชาวบาน  ทัง้ทางกวางและทางลึกที่ชาวบานคิดเอง  ทาํเอง  

โดยอาศัยศักยภาพทีม่ีอยูแกปญหาการดําเนินชีวิตในทองถิน่ไดอยางเหมาะสมกับยคุสมัย 

  สรุปไดวา ภูมปิญญาทองถิน่  หมายถงึ  องคความรู  ประสบการณ  ทีเ่กิดข้ันและส่ังสม 

ถายทอดสืบตอกันมา  เพื่อใชในการแกปญหา ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขและพัฒนาใหเหมาะสมกับยุค

สมัย 
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 3.2 ลักษณะที่สําคัญของภูมิปญญาทองถ่ิน 
  เสรี  พงศพิศ (นิคม ชมพหูลง. 2545: 16 - 18; อางอิงจากเสรี พงศนิศ. 2529) กลาวถงึ

ลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่น  ม ี2 ลักษณะ คือ 

  1. ลักษณะที่เปนนามธรรม  เปนโลกทัศน  ชีวทัศน  เปนปรัชญาในการดําเนินชีวติเปน

เร่ืองเกี่ยวกับการเกิด  แก  เจบ็  ตาย  คุณคาและความหมายของทุกส่ิงในชีวิตประจาํวัน 

  2. ลักษณะที่เปนรูปธรรม เปนเร่ืองเฉพาะดาน เชน การทาํมาหากิน การเกษตร  หัตถกรรม  

ศิลปะ ดนตรี  และอ่ืนๆ 

  ภูมิปญญาทองถิน่เหลานี้สะทอนออกมาใน 3 ลักษณะ  ที่สัมพนัธใกลชิดกันคือ 

  1. ความสัมพนัธระหวางคนกับโลก คนกับส่ิงแวดลอม  สัตวพืช ธรรมชาติ 

  2. ความสัมพนัธกับคนอ่ืนๆ ที่อยูรวมกนัในสังคมหรือชมุชน 

  3. ความสัมพนัธกับส่ิงศักด์ิสิทธิ์ ที่เหนือธรรมชาติ  ส่ิงทีไ่มสามารถสัมผัสได 

  นิคม  ชมพหูลง (2545: 17) กลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาไวดังนี ้

  1. ภูมิปญญาเปนความรู  ขอมูล  เนื้อหาสาระ  เชน ความรูเกีย่วกับครอบครัว  ความรู

เกี่ยวกับมนษุย  เกี่ยวกับผูหญิง  ผูชาย  ประเภทครอบครัว 

  2. ภูมิปญญาเปนความเชื่อของสังคมโดยอาจยงัไมมีขอพสูิจน  ยนืยนัวาถูกตอง เชน 

เร่ืองนรก  สวรรค 

  3. ภูมิปญญาคือความสามารถหรือแนวทางในการแกปญหาหรือปองกันปญหา เชน 

ความสามารถในการปองกนัไมใหเกิดปญหาข้ึนในครอบครัว 

  4. ภูมิปญญาทางวัตถ ุ เชน เรือน  บานที่อยูอาศัย  เคร่ืองใชตางๆ  ในครัวเรือน เพื่อทํา

ใหครอบครัวมีความสะดวกสบายตามสภาพ 

  5. ภูมิปญญาทางพฤติกรรม เชน การกระทํา  ความประพฤติ  การปฏิบัติของคนตางๆ 

ในครอบครัว  จนทาํใหครอบครัวสามารถดํารงอยู 

  กิตติพล  ศิริสูตร (นิคม  ชมพหูลง. 2548: 16; อางอิงจากกิตติพล  ศิริสูตร. 2538)  

กลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาไวดังนี ้

  1. ภูมิปญญา  เปนความรู  เปนขอมูล  เปนเนื้อหาสาระ  เชน  ความรูเกี่ยวกับครอบครัว  

ความรูเกีย่วกบัมนุษย  เกี่ยวกับผูหญิง  ผูชาย  ประเภทครอบครัว ฯลฯ 

  2. ภูมิปญญา  เปนความเชื่อของสังคมโดยอาจยังไมมีขอพิสูจนยืนยันวาถูกตอง เชน  

เร่ืองนรก สวรรค  ตายแลวไปไหน 

  3. ภูมิปญญา  คือความสามารถ หรือแนวทางในการแกปญหาหรือปองกนัปญหา เชน 

ความสามารถในการปองกนัไมใหเกิดปญหาข้ึนในครอบครัว 
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  4. ภูมิปญญาทางวัตถ ุ  เชน  เรือนชานบานชอง เคร่ืองใชไมสอยตางๆ ในครอบครัวเพื่อ

ทําใหครอบครัวมีความสะดวกสบายตามสภาพ เปนตน 

  5. ภูมิปญญาทางพฤติกรรม  เชน การกระทํา ความประพฤติ การปฏิบัติตัวของคนตางๆ 

ในครอบครัว  จนทาํใหครอบครัวสามารถดํารงอยูไดก็นบัเปนภูมิปญญาเชนเดียวกนั 

  สรุปไดวา ลักษณะที่สําคัญของภูมิปญญาทองถิน่ แบงออกเปน 2 ลักษณะคือ ภูมิปญญาที่

เปนนามธรรมไดแก ความรู ความเชื่อ  ความสามารถหรือแนวทางในการแกไขปญหา  และการปองกนั  

และภูมิปญญาทองถิน่ที่เปนรูปธรรม  ไดแก วัตถ ุ และการกระทําทัง้หลาย 

 
 3.3 ประเภทของภูมิปญญาทองถ่ิน 
  กรมวิชาการ (2539: 7)  แบงประเภทของภูมิปญญาทองถิน่ไว 4 ประเภทคือ 

  1. คติความคิด  ความเช่ือ  หลักการ  ที่เปนพืน้ฐานขององคความรูที่เกิดจากการสั่งสม

ถายทอดกนัมา 

  2. ศิลปวัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณีที่เปนแบบแผนดําเนนิชีวิตที่ปฏิบัติสืบตอ

กันมา 

  3. การประกอบอาชีพในทองถิ่นที่ยึดหลักการพึ่งตนเอง และไดรับการพฒันาใหเหมาะสมกับ

ยุคสมัย 

                     4. แนวคิด  หลักปฏิบัติ  และเทคโนโลยีสมัยใหมที่ชาวบานนํามาดัดแปลงในชุมชนอยาง

เหมาะสมกับสภาพแวดลอม  คําสอนทางศาสนา  ความเช่ือและประเพณีด้ังเดิมทีม่ีคุณคาใหเหมาะสม

กับการประพฤติปฏิบัติ 

            พลาดิศัย  สิทธิธัญกิจ (2542: 16) แบงภูมิปญญาทองถิ่นไวในแบบเดียวกนัเปน 2 ลักษณะ 

คือ 

  1. ภูมิปญญาที่เปนนามธรรม   คือภูมิปญญาที่มีลักษณะที่พอจะมองเห็นเปนโลกทัศน  

ชีวทัศน  เปนปรัชญาในการดําเนินชีวิต  คุณคาและความหมายในทกุส่ิงทุกอยางในชีวิตประจาํวนั 

  2. ภูมิปญญาที่เปนรูปธรรม  คือภูมิปญญาที่เปนเร่ืองเก่ียวกับความสามารถเฉพาะดาน

ในเร่ืองของการทํามาหากิน  การเกษตร  หตัถกรรม ศิลปะ ดนตรี และอ่ืนๆ 

  อังกูล  สมคะเนย (2543: 35 - 52)  จัดกลุมของภูมิปญญาทองถิ่นเปน 4 กลุม ดังนี ้

  กลุมที ่ 1 คติความคิด  ความเชื่อ  สภาพของภูมิปญญากลุมนี้ไดแก  แนวความคิด  

ความเชื่อตางๆ  ที่ปฏิบัติและยึดถือสืบทอดกันมา เพื่อการดําเนนิชีวิตสงบสุขในแตละทองถิ่น เชน 

  1. ความเช่ือแบบพุทธ  ไดแก  พธิีสวดมนตไหวพระ  พธิีฟงเทศกในวนัสําคัญทางศาสนา 

พิธีเขาวัดจําศีล  การอบรมจริยธรรมและศีลธรรม   
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  2. ความเช่ือพธิีแบบพราหมณ  ไดแกพิธีสูขวัญแบบตางๆ ความเชื่อแบบผี  ไดแก  พระ

ภูมิเจาที ่พระภูมินา  พธิีเล้ียงดอนปูตา พธิีบูชามเหศักด์ิ  หลักเมืองและการบวงสรวงตางๆ 

  3. ความเช่ือแบบบุคคล  ไดแก การเคารพบรรพบุรุษ  ผูอาวุโส พระสงคและผูนาํทาง

ศาสนา 

  กลุมที่ 2 ศิลปะ วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณี สภาพของภูมิปญญากลุมนี้

ไดแก 

  1. ศิลปะการละเลนพื้นบาน  ไดแก หมอลํากลอน  หมอลํากลอนประยุกต หมอลําหมู 

หมอลําเซ้ิงตางๆ 

  2. ศิลปะ  ดนตรีพื้นบาน  ไดแก  การเปาแคน  การดีดพิณ  วงกลอนยาว 

  3. งานแกะสลัก  งานหลอ  ไดแก  แกะสลักบานประตู  หนาตางโบสถ  และแกะสลัก 

ตนเทยีน การหลอใบระกา  ชอฟา คันทวย  บัวหวัเสาของศาลาและโบสถ 

  4. ศิลปะ ดนตรีไทย ไดแก ขลุย ซอ พิณ ระนาด ฆอง กลอง ฉ่ิง ฉาบ 

  5. ประเพณีสิบสองเดือน “ฮตีสิบสอง” ไดแก บุญเขากรรม บุญคุณลาน บุญขาวจ่ี  

บุญพระเวส บุญสรงน้ํา บุญบ้ังไฟ บุญเบิกฟา บุญเขาพรรษา บุญขาวประดับดิน บุญขาวสาก บุญออก

พรรษา บุญกฐิน บุญผาปา และบุญกองบวช 

  กลุมที ่3 การประกอบอาชีพในทองถิน่ 

  1. การทอผาไหม  ไดแก ทอผาไหมพื้น ไหมมัดหมี ่

  2. การทอผาดวยกีก่ระตุก  ไดแก ทอผาฝาย ทอผาลายน้าํไหล ทอผาฝายผาขาวมา 

  3. ทอผาดวยกี่พืน้เมือง ไดแก ทอผาขิดติดเส้ือ ทอผาขิดทําหมอน ทอผาหมลายขิด 

  4. ทาํหมอนขิด ไดแก หมอนขิดสามเหล่ียมทาํเบาะนัง่ 

  5. การจักสานไมไผ  ไดแก สานตะกรา สานหวด สานมวย สานกระติบขาว สานขัดโตนก 

สานกระดง สานกระบุง สานของ สานไซ สานสุม 

  6. การทําไมกวาด ไดแก ไมกวาดดอกหญา ไมกวาดทางมะพราว 

  7. การทอเส่ือ ไดแก ทอเส่ือกก ทอเส่ือไหล ทอเส่ือผือ ทอเส่ือเตย 

  8. การสาน ไดแก หมวกกก หมวกใบตาล หมวกผักตบชวา กระเปากก 

  9. เคร่ืองปนดินเผา ไดแก อิฐมอญ โอง ไห กระถาง หมอดิน เตา 

  10. การเกษตร ไดแก การทาํเกษตรผสมผสาน การทําไร ทาํนา ทําสวน สัตวเล้ียง 
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  กลุมที ่4 แนวความคิด หลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีสภาพของภูมิปญญากลุมนี้ ไดแก 

  1. การเพาะเล้ียงสัตวน้ํา 

  2. การทํากลวยตากอบน้ําผ้ึง 

  3. การทําดอกไมประดิษฐจากยางพารา 

  สุทธิวงศ  พงศไพบูลย (2540: 21 - 41) แบงประเภทของภูมิปญญาทองถิ่นออกเปน      

5 ประเภทดังนี ้

  1. ภูมิปญญาทองถิน่เพื่อการยังชีพ  เปนภูมิปญญาเพือ่การมีชีวิตอยูรอด   อยูอยางมี

ความสุขเปนภูมิปญญาที่เกี่ยวกับการเสาะแสวงปจจัยพื้นฐานในการยังชพีของสังคม  ไดแก การทํามา

หากนิ เสาะหาและจัดการเกี่ยวกับปจจัย 4 คือ ที่อยูอาศัย อาหาร เคร่ืองนุงหม ยารักษาโรค ภูมปิญญา

เหลานี้คอยๆ  เพิ่มพูนงอกงามข้ึนจนดูประหนึง่เปนส่ิงสามัญไดแก 

                   1.1 ภูมิปญญาที่เกี่ยวกับการทาํมาหากิน เชน  ภูมปิญญาการหาของปา ลาสัตว  

การทาํและใชเคร่ืองจับสัตวบก สัตวน้าํ ภูมิปญญาในการเลือกขาวทํานา การไถ การคราด หวาน ดํา    

เปนตน 

                   1.2 ภูมิปญญาที่เกี่ยวกับที่อยูอาศัย   เชน  การสรางบานเรือนแบบ   เคร่ืองผูก   

ภูมิปญญาการเลือกใชวัสดุ วิธีเย็บ ผูกเงื่อน คาดแหละ บานเรือแบบเคร่ืองสับวิธีดามตอไม การเขาล้ิน 

ใชสลัก วธิีเรือนเชื่อมพื้นระเบียงกับเรือนใหญโดยใช “คางคาวหอยหวั”  

                   1.3 ภูมิปญญาที่เกี่ยวกับวฒันธรรมโภชนา เชน การรูจักเลือกสรรอาหาร วธิีถนอม

อาหาร และวธิีปรุงอาหาร เปนตน 

                  1.4 ภูมิปญญาที่เกี่ยวกับเครื่องนุงหม ไดแก ภูมิปญญาในการนาํส่ิงตางๆ มาปกปด

รางกายใหอบอุน เชน ภูมิปญญาในการทาํหนิทาํเคร่ืองมือทุบเปลือกไมทําเปนเผา การคิดทําฟนและกี่

ในการทอผา ภูมิปญญาในการถักรอยชนุ ภูมิปญญาในการยอมสี การประดิษฐลวดลาย การจาํแนก

ดวยรูปแบบเพื่อการใชสอยเฉพาะกิจ เชน ผาเตียว ผากราบพระ ผาหอหมาก ผาหอพาน เปนตน 

                        1.5 ภูมิปญญาที่เกี่ยวกับยารักษาโรค ไดแก การนาํสมุนไพร สัตว แร บางชนิดมาใช

เปนยา วิธีปรุง การใชยา เปนตน 

  2. ภูมิปญญาที่เกีย่วกับการพิทกัษชีวิตและทรัพยสิน  คนทุกหมูเหลาตางพยายามจะให

คนมีชีวิตยัง่ยนืมั่นคง จึงทุมเทใหสติปญญาและส่ิงอํานวยตางๆ เพื่อใหบรรลุตามความตองการ ซึ่ง  

ภูมิปญญาประเภทนี้สามารถจําแนกยอยๆ  ออกไดดังนี ้

                      2.1 ภูมิปญญาการพึ่งตนเอง  เปนภูมิปญญาในการพทิกัษปกปองชีวติทรัพยสินและ

คุมครองชีวิตคนรอบขางใหปลอดภัย 
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                   2.2 ภูมิปญญาหลบเล่ียงอันตราย เชน ภูมปิญญาของชาวบานที่สามารถสังเกต 

ความแปรปรวนของสภาพดินฟา อากาศ รูวาจะเกิดฝนตกหนัก ลมแลง ทะเลบา ฟาคะนอง น้ําทวม

ใหญ เกิดภัยแลง ไฟปา หรือภูมิปญญาในการโคนตนไมใหลมพาดไปในทางที่ตองการไดการนําความรู

เร่ืองการนอนของสัตวแตละชนิดมาชวยในการเดินทางใหปราศจากอันตราย 

                             2.3 ภูมิปญญาการรวมพลังและการพึ่งพิง เชน ภูมิปญญาการ “ลาดเวน” คือรวม

กลุมตะเวนกนัรับผิดชอบ ลาดตระเวนดูแลปองกนัชีวิตและทรัพยสินของหมูบาน ภูมิปญญาการรวม

แรงแบงประโยชน เชน การทํานารวม การทําสวนรวม คือ รวมกันทํานา หรือ ทาํสวนในที่แปลงเดียวกนั

ทุกคนทีท่ํามีสิทธิ์เกบ็กิน เปนการสรางจิตสํานึกรวมกนัทํารวมกนัใช 

                   2.4 ภูมิปญญาในการใชและทําศาสตราวุธ เชน การทําและใช จะโหนง นอกจากคิด

รูปแบบใหใชงาน  สับ ฟน เชือด เหลา อยางมีดทัว่ไป ยังไดเสริมแตงใหมีสวนทีจ่ะใชสําหรับทํารายคู

ตอสูเพื่อใหเกดิผลหนักเบาตางกนัตามโทษานโุทษ 

                   2.5 ภูมิปญญาการดูแลบํารุงรักษาชีวิตและทรัพยสิน เชน ภูมปิญญาในการรักษา

ชีวิตชองเด็กและสตรี เปนตนวา หามหญิงที่มีครรภนัง่ขวางประตู นั่งขวางบันได หามลงจากบานเวลา

กลางคืน เปนตน 

  3. ภูมิปญญาเกี่ยวกับการสรางและพทิักษฐานะและอํานาจมทีั้งดาน เศรษฐกิจ สังคม

และตําแหนงหนาที ่อาจจาํแนกไดดังนี ้

                         3.1 ภูมิปญญาการสรางและขยายอํานาจ ภูมิปญญาทีช่ดัเจน  คือ การขยายจํานวน

วงศาคณาญาติใหไดมากๆ  เพื่อจะไดพวกพึ่งพงิ และเพิ่มแรงงาน เร่ิมแตการมีภรรยาหลายๆ  คนการ

ผูกนําในผูอ่ืนดวยวัฒนธรรมชายชาตินกัเลง คือ ทําตนใหเปนผูเชือ่ถือไดดวยเมตตาธรรม เอ้ืออารี     

กลาไดกลาเสีย เขมแข็งและกลาหาญ เฉียบขาด และยุติธรรม ภูมิปญญาที่เดนชัดคือ การผูกเกลอ   

การทอดแหนง การผูกดอง 

   3.2  ภูมปิญญาการรักษาฐานและอํานาจ จําแนกเปน 2 ลักษณะ ดังนี ้

    3.2.1 การบําเพ็ญบุญบารม ี  เพื่อผดุงอํานาจวาสนา เชน ภูมิปญญาท่ีชวยบม

เพาะใหกุลบุตร กุลธิดา เปนคนขยนั สุขุม อดทน ประณีต ซึ่งสวนหนึ่งจะปรากฏในงานชางฝมือ  

ตลอดจนภูมิปญญาที่เปนการขัดเกลาจิตใจและอารมณ บํารุงสติปญญาโดยอาศัยศิลปกรรมและ

ขนบธรรมเนยีมประเพณีเปนเคร่ืองบมเฉพาะ 

    3.2.2 การเสริมศรัทธาบารมี  ภูมิปญญาการรักษาฐานะและอํานาจลักษณะนี้

สวนมากจะมีโทษลักษณะผสมอยู เพราะมักเปนไปในทางแขงขันเพื่อหาทางชนะผูอ่ืน เชน ภูมิปญญา 

การทาํ และใช “ยาส่ัง” การใชเวทมนต  คาถา  และเคร่ืองรางของขลังมาชวยเสริมสรางศรัทธาหรือ   

ภูมิปญญา 
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   3.3 ภูมิปญญาการจัดการเพื่อสาธารณะประโยชน ภูมิปญญากลุมนี ้ คือ ภูมิปญญา

ที่กอใหเกิดประโยชนรวมกนั เชน การรวมกันกําหนดทางสัญจรระหวางหมูบาน การกาํหนดใหมี

สาธารณะระหวางทีน่าเพื่อเปนทางเดินสัตวเล้ียง ลําเลียงพืช เปนตน 

   3.4 ภูมิปญญาที่เปนการสรางสรรคพิเศษ  ภูมิปญญากลุมนี้ หมายถึง  กลุมที่เปน

ปญญาชนชาวบานใชวิสัยทศันหรือญาณทัศนะเฉพาะตัวสรางสรรคข้ึน เชน ภูมิปญญาในการแตง

วรรณกรรม 

  กลาวโดยสรุป ภูมิปญญาทองถิ่น ขนบธรรมเนียมประเพณีวัฒนธรรม คติความเชือ่ที่สืบ

ทอดจากบรรพบุรุษ  สูชนรุนหลังจะเปนตัวกําหนดคุณลักษณะของสังคม ชุมชนและเปนส่ิงที่เหมาะสม 

ทรงคุณประโยชน เปนการถายทอดองคความรู ประสบการณ เพื่อพฒันา ใหสามารถประยุกตใชในการ

แกปญหา ปองกันการเกิดปญหา และสามารถดํารงชีวิตอยูไดอยางเปนสุขมีความมั่นคงปลอดภัยใน

สังคม 

  อบเชย  แกวสุข (2543: ออนไลน)  จาํแนกประเภทของภูมิปญญาทองถิน่ไวเปนสาขา

ตางๆ  ดังนี ้

  1. สาขาเกษตรกรรม คือภูมิปญญาที่เกีย่วกับดานการทาํไร  ทํานา  เล้ียงสัตว  ประมงทํา

ไรนาสวนผสมฯลฯ  ที่เล้ียงตัวเองและครอบครัวไดอยางพอเพียง  มรีายไดจากผลผลิตดานนีม้ีแนวคิด   

ที่ดี  แปลกใหม  เปนประโยชนและชวยพฒันาอาชีพดานนี้ไดอยานาสนใจ  เชน  เปนผูคิดริเร่ิมการทํา

การเกษตรแบบผสมผสาน  เกษตรแบบพอเพียง  เกษตรที่เอ้ือประโยชนตอชีวิตและส่ิงแวดลอมฯลฯ 

  2. สาขาคหกรรม คือ ภูมิปญญาที่เกีย่วกบัเร่ืองตอไปนี้ 

   2.1 ดานอาหาร เปนตนตํารับการปรุงอาหารที่มีรสชาติอรอย ใหคุณคาดานโภชนาการ

ใชวัสดุที่มีราคาไมแพง  วัสดุที่หางายในทองถิน่  รูจักคิด  ดัดแปลงสูตรอาหารไดแปลกใหมหรือเปนการ

สืบสานตํารับตําราที่มีอาหารรสเลิศ  สามารถผลิตเปนสินคาจําหนายได เชน การทาํปลารา  การทาํสม

หรือแหนม ขนมตางๆ   

    2.2 ดานงานประดิษฐเคร่ืองนุมหม  เปนกระบวนการผลิตส่ิงตางๆ  ทีส่ามารถทําเปน

อาชีพจําหนายได  ทาํเล้ียงตัวเองและครอบครัวได  เชน การทาํผานวม  การตัดเยบ็เส้ือผา  

    2.3 ดานที่อยูอาศัย เปนภูมปิญญาเกี่ยวกบัการจัดบานเรือน  การกอสรางที่อยูอาศัย 

  3. สาขาศิลปกรรม  คือ ภูมปิญญาที่เกีย่วกับเร่ืองตอไปนี ้

   3.1 ดานจิตรกรรม  คือ ภูมิปญญาเกี่ยวกับการวาดภาพฝาผนงั  การเขียนภาพลงบน

ผา หนาผา  การสักลาย 
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   3.2 ดานประติมากรรม คือ ภูมิปญญาเกีย่วกับการปน  แกะสลัก  การหลอ เชน หลอ

พระพทุธรูป  ปนโอง  สลักลวดลาย  ประดับตนเทยีน  ส่ิงกอสรางตางๆ  

   3.3 ดานสถาปตยกรรม คือ ภูมิปญญาเกีย่วกับการกอสรางอาคารบานเรือน  โบสถ  

ศาลา  ศาลพระภูมิ  

   3.4 ดานหัตถกรรม (งานชางฝมือ) คือ ภูมิปญญาเกี่ยวกับผลงานในส่ิงทีท่ํามือ เชน 

เคร่ืองจักสานตางๆ  

   3.5 ดานงานประดิษฐ  คือ ภูมิปญญาเกีย่วกับการจัดทําผลงานเลียนแบบธรรมชาติ 

เชน การประดิษฐดอกไม บายศรี  การแตงลวดลายบนแผนผา 

   3.6 ดานดนตรี  นาฏศิลปและการเลนพืน้บาน คือภูมปิญญาเกี่ยวกบัดานการเลน

ดนตรี  การขับลํา  การฟอนรํา  การคิดวิธีการเลนพื้นบาน  หมอลาํ  การเลนหนังตะลุง  ลิเก  เพลง  

กันตรึม  เจรียง 

  4. สาขาสาธารณสุข  คือ ภูมิปญญาเกี่ยวกับดานการใชยาสมนุไพร  การรักษาโรคแผน

โบราณ  การรักษาสุขภาพอนามัยรางกาย  การสืบสานตําราสมนุไพร  หมอนวดแผนโบราณ  หมอ

ตําแย 

  5. สาขาภาษาและวรรณกรรม คือ ภูมิปญญาเกี่ยวกับการแตงวรรณกรรมพื้นบานการคิด

ประดิษฐอักษรภาษาถ่ิน  การสืบสานอักษรโบราณ  วรรณกรรมทองถิ่น 

  6. สาขาอ่ืนๆ  เปนภูมิปญญานอกเหนือจากที่กลาวมาแลว ไดแก  ภูมิปญญาเกีย่วกับ

ความสามารถ  ประสบการณในดานตอไปนี ้

           6.1 ดานพิธีกรรมตางๆ  ไดแก  ภูมิปญญาเกี่ยวกับการประกอบพิธกีรรมตางๆ  เชน 

หมอสูขวัญ   

   6.2 ดานโหราศาสตร  ไดแก  ภูมิปญญาเกี่ยวกับงานดานการคาดการณ 

   6.3 ดานขนบธรรมเนียมประเพณี  ไดแก  ภูมิปญญาเกีย่วกับการปฏิบัติตาม

ขนบประเพณีของทองถิ่นนัน้ๆ 

  สรุปไดวา  ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น  สามารถแบงออกเปนหลายประเภทตาม

ประโยชนใชสอย  ไดแก  ทางการเกษตรกรรม  คหกรรม  ศิลปกรรม  สาธารณสุข  ภาษา  และ

วรรณกรรม และอ่ืนๆ  ซึ่งทําใหเกิดคุณคาและใชในชีวิตประจําวนัได 
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 3.4 แหลงเรยีนรูภูมิปญญาทองถ่ินในจังหวัดพระนครศรีอยธุยา 
  องคการบริหารสวนจังหวัดพระนครศรีอยุธยา (ม.ป.ป.: 157 - 164)  กลาวถงึสมัยเมื่อ

คร้ังกรุงศรีอยธุยาเปนราชธานีมีความเจริญในดานชางหลายแขนงทีเดียว ศิลปะสกุลชางอยุธยาไมวา

จะเปน  ดานสถาปตยกรรม  จิตกรรม หรือประติมากรรมซึ่งถือไดวาเปนยุคทองของศิลปกรรมไทย  โดย

ดูไดจากเคร่ืองทองของมีคา  เชน  ขาวของ  เคร่ืองใชเคร่ืองประดับของเจานาย  จากฝมือชางในราช

สํานัก  ทีพ่บในกรุวัดมหาธาตุ  และวัดราชบูรณะ 

  ในอดีตมีงานศิลปหัตถกรรมระดับชาวบาน ชาวเมืองก็มีมากมาย โดยเฉพาะในเกาะ

เมืองตลอดจนบริเวณโดยรอบ  มีแหลงผลิตและจําหนาย  เคร่ืองปนดินเผา เคร่ืองเหล็ก  เคร่ืองเงนิ  

เคร่ืองทองเหลือง  ตะลุมพาน  เคร่ืองอัฐบริขาร  และเคร่ืองไมปรุงเรือน 

  ภายหลักทีก่รุงแตก ผูคนตองหนภัียสงครามและชางในราชสํานักถูกพมากวาดตอนไป  พมา

บางกลุมทีห่นีเขาปาแลวกลับมาต้ังรกรากในสมัยกรุงรัตนโกสินทร ศิลปหัตถกรรมกรุงเกา ในปจจุบันจะ

มีหมอดินเผาคลองสระบัว  มดีอรัญญิก  รูปหินสลัก  ตะเพียนทอง  ปลาไทย  จากใบลาน  ตุกตาดินเผา  

งอบกรุงเกา พดัสาน เปนตน   

  จากการกลาวขางตนทําใหชาวบานในจังหวัดพระนครศรีอยุธยามีอาชพีตางๆ ที่ไดรับการ

ถายทอดประสบการณสืบตอกันมาจากคนรุนหลัง และกลายเปนภูมิปญญาทองถิ่นที่มีชื่อเสียงโดงดัง

ใหกับจงัหวัดพระนครศรีอยธุยา ซึ่งมีดังตอไปนี้ 

  1. ปลาตะเพยีนใบลาน  ชาวไทยภาคกลางสมยักอนทาํเปนแทบทกุคน ที่อยธุยาทําปลา

ตะเพียนไดสวยงาม กลายเปนงานหัตถกรรมและเปนสินคาสงขายไปทั่ว นกัทองเที่ยวสนใจซื้อหากนั

มากทีเดียว ปลาตะเพยีนใบลาน เมื่อสานเสร็จแลวก็จัดเปนพวงสวยงาม พอบานนําไปแขวนไวบนแปล 

ลูกนอยหลับสบาย ต่ืนข้ึนมามองเหน็ปลาตะเพียนคอยๆ หมุนไปมา สายตาเด็กนอยก็มองตามใครจะรู

วาคนไทยฉลาดทําฉลาดคิด เด็กนอยมองปลาตะเพยีนหมุน เปนการฝกสายตา การที่ดวงตาเคลื่อนไหว

หมุนไปมาชาๆ เปนการออกกําลังอยางวเิศษที่สุด  ความเช่ือของคนไทยแตโบราณอีกอยางหนึ่งคือ ถา

นําปลาตะเพยีนใบลานมาแขวนเหนือเปลใหเด็กดู ลูกหลานจะเล้ียงงาย โตเร็ว และมีความเจริญรุงเรือง ได

สืบสกุล ลูกเต็มบานหลานเต็มเมืองเหมอืนปลาตะเพยีน  ปลาตะเพียนใบลานแตเดิมคนภาคกลางที่

เปนชายตองฝกสานปลาตะเพียนเม่ือแตงงานมีลูกจะไดสานปลาตะเพยีนแขวนไวเหนอืเปล ลูกจะไดโต

เร็วๆ ตามความเช่ือที่กลาวไวแลว  ปลาตะเพียนใบลานที่ข้ึนช่ือ เปนงานฝมือชาวบานที่สวยงามและทํา

สืบตอกันมาจนมีชื่อเสียงรูจกักันอยางแพรหลาย คือ ปลาตะเพยีนใบลาน จังหวัดพระนครศรีอยธุยา 

ชาวบานแถวหัวแหลม ตําบลทาวาสุกรี และชุมชนบริเวณคลองเมือง (แมน้าํลพบุรี) ทาํปลาตะเพียนใบ

ลานมาชานาน จนเปนที่รูจักแพรหลาย เมื่อมชีื่อเสียง ก็มีคนมาช้ือ ในที่สุดปลาตะเพยีนอยุธยา
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กลายเปนงานฝมือที่นกัทองเที่ยวซ้ือไปประดับบานเรือน เปนอาชีพทีม่ีรายไดดีมาจนปจจุบัน ปลาตะเพียน

ใบลานจึงกลายเปนสินคาที่เปนเอกลักษณของจังหวัดพระนครศรีอยุธยา (www.thaifolk.com) 

  2. งอบกรุงเกา  ศิลปะการทํางอบเปนงานซึ่งตองใชความชํานิชาํนาญ และความประณีต

ละเอียดออนเปนอยางสูง ไมแพผลงานจักสานประเภทอ่ืนๆ การทาํงอบของไทยปรากฏอยูโดยทั่วไปใน

ทุกภาคซ่ึงก็มศิีลปะเฉพาะเปนแบบฉบับของแตละภาคที่แตกตางกันไปแตกลาวโดยสรุป พื้นเพทาง

วัฒนธรรมในสวนตางๆ ของประเทศก็มกีารถายเทรูปแบบระหวางกนัจนผสมกลมกลืนกลายเปนแบบ

ฉบับเดียวกนัมาเปนเวลาชานาน ทาํใหผลงานทางศิลปวัฒนธรรมจงึดูละมายกนัมาก จะมีแตกตางกัน

ไปบางก็ตรงรายละเอียดของงานตลอดจนวัสดุประกอบงาน เพราะวัตถุดิบที่แตกตางกันไปบางก็ตรง

รายละเอียดของานตลอดจนวัสดุประกอบการ เพราะวตัถุดิบที่แตกตางกนัในแตละภาคสวนรูปทรงและ

โครงสรางของงานยงัคงรูปแบบคลายคลึงกัน สําหรับการทํางอบในจังหวัดพระนครศรีอยุธยากน็บัไดวา

เปนทีน่ิยมและทําเปนอาชีพอยางกวางขวาง แหลงผลิตงอบที่สําคัญที่สุดของจังหวัดเห็นจะไมมีที่ใด

ผลิตไดมาตรฐานเทากับที่อําเภอบางปะหันโดยเฉพาะที่ตําบลบานล่ี  และตําบลบางนางรา  

(ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  3.  พัดสาน    เปนของใชสําหรับโบกเตาไฟของคนไทยในสมัยกอนหรือใชสําหรับโบกพัด 

รางกายใหหายคลายจากความรอนได สามารถที่จะนาํติดตัวไปไหนมาไหนไดอยางสะดวก วัสดุที่ใช 

พัดสานเปนผลผลิตจากพืชพรรณธรรมชาติในทองถิน่คือไมไผ การสานพดั ผูสานนิยมสานเปนรูปลักษณะ

ตางๆ มุงเนนประโยชนการใชงาน มีการปรับปรุงพัฒนารูปแบบใหมคีวามสวยงามประณีต เชน พัด

สานหาเหล่ียมเหมาะสําหรับโพกพัดเตาไฟ พัดกลายดอกสานเปนลวดลายตางๆ พัดละเอียดรูปใบโพธ์ิ

หรือรูปหัวใจ และรูปตาลปตร พัดสานบานแพรกเปนงานหัตถกรรมพื้นบานอันทรงคุณคาที่เกิดจากภูมิ

ปญญาชาวบานอําเภอบานแพรก จังหวัดพระนครศรีอยธุยา ชาวอําเภอบานแพรกริเร่ิมการสานพัดมา

เปนเวลานับ 40 ป มีการประยุกตปรับปรุงรูปแบบตลอดเวลา การสานพัดเปนอาชีพเสริมทํารายไดดี

ภายในครัวเรือน ชาวบานจะสานพัดในชวงวางเวนจากการทาํนา เปนสินคาพืน้เมอืงที่สําคัญอยางหนึง่

ของชาวอําเภอบานแพรก พัดสานจึงกลายมาเปนงานหัตถกรรมพื้นบานที่มีชื่อเสียงและไดรับการยก

ยองใหเปนเอกลักษณของอําเภอบานแพรก ดังปรากฏในคําขวญัที่วา “หลวงพอเขียว หลวงพอขาว 

หลวงพอเภาคูบาน พัดสานคูเมือง พิพิธภัณฑลือเล่ืองรุงเรืองเกษตรกรรม เลิศลํ้าหตัถศิลป ดินแดนถิ่น

ลิเก  บานเกิดของหอมหวน นาคศิริ ราชาลิเกแหงเมืองไทย”  (ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  4.  การปรุงเรือนไทย (ยอสวน) สําหรับเรือนทรงไทย  นับวาเปนงานหัตถกรรมชนดิหนึง่ 

เพราะเปนการสรางข้ึนจากฝมือและภูมิปญญาของคนไทยท่ีนาํแบบบานทรงไทยมาทําหัตถกรรม  และ

ถือเปนเอกลักษณโดยที่มีในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา (องคการบริหารสวนจังหวดัพระนครศรีอยุธยา.

ม.ปป.: 160) 
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  5.  ตุกตาดินเผา  เปนศิลปะพ้ืนบานทีท่ําติดตอกันมานานและทําข้ึนตามคติประเพณีการ

ใชสอยในชีวิตประจําวันของชาวบานที่เกดิข้ึนตามลักษณะนิสัยของคนไทย เปนความคิดในการประดิษฐ

ใหเปนตุกตาชาวบาน ซึ่งชาวบานมิไดมีการเรียนรูจากโรงเรียน แตเปนการเรียนรูโดยการถายทอดจาก

การสังเกต และการสรางสรรคที่สอดคลองกับลักษณะนิสัยของชาวไทยโดยเฉพาะ ฉะนั้นงานตุกตา

ชาวบานจึงเต็มไปดวยความมีชีวิตความเรียบงายแฝงอยูในลักษณะของงานในทองถิ่นนั้นๆ ตุกตา

ชาวบานที่อยธุยา จัดเปนศิลปะพืน้บานแขนงหน่ึงที่มกีารถายทอดในระบบครอบครัวจากปู-จนถงึหลาน 

เปนศิลปะพื้นบานที่มีลักษณะเฉพาะของตัวเอง นับตังแตการปนประกอบเปนตัวจนสําเร็จออกมาเปน

ผลงาน ดวยการใชอุปกรณงายๆ คือมีดเล็กๆ เพียงเลมเดียวแตใชฝมือตกแตงดวยมืออันคลองแคลวที่

ชางปนอ่ืนๆ นอยคนจะทาํได การปนตุกตาชาวบานนัน้นอกจากจะใชฝมือที่ละเมยีดละไม เก็บความมี

ชีวิต ใหมีอยูกับตุกตาตัวนอยๆ แตละตัวชางปนไดเพยีรพยายามปนใหมีขนาดเล็กๆ มากจนแทบจะ

กลาวออกมาไมไดวา นี่คือการปนดวยการใชฝมือของชางปน ทีเ่ก็บลักษณะทาทางเลียนแบบออกมา

อยางสมบูรณที่สุด (ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  6. หัวโขน  เปนงานศิลปะที่ไดรับการสรางข้ึนอยางวิจติร ประณีตดวยกระบวนการชาง

แบบไทย ประเพณีที่แสดงออกใหประจักษในภูมิปญญาและเอกลักษณในงานศิลปะแบบไทย ประเพณี

ประเภทหนึ่ง หัวโขนจึงเปนศิลปวัตถุ ที่มรูีปลักษณะควรแกการดูชม และเก็บรักษาไวเพื่อการช่ืนชมใน

รูปสมบัติและคุณสมบัติในฐานะศิลปกรรมไทยประเพณี  ปจจุบันการทาํหวัโขนเพื่อการแสดงหรือเพื่อ

ต้ังบูชาเปนอาชีพที่ไมเพียงพอแกการเล้ียงชีพ จงึมีแนวคิดประยุกต ทําหัวโขนขนาดเล็กและหวัโขนที่ไม

มีดานหลังที่เรียกวา “หัวโขนซีก” เพื่อใชสําหรับใหเปนของที่ระลึก หรือประดับตกแตงบาน ซึง่เปนที่

นิยมมากและยังเปนการอนรัุกษงานศิลปะแขนงนี้ไวอีกดวย  (ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  7. โรตีสายไหม  เปนของกนิที่ข้ึนช่ือของจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา เปนภูมิปญญาทองถิ่น

ที่สืบทอดทํามาเปนเวลายาวนาน สามารถทํารายไดใหกับชาวจังหวัดพระนครศรีอยธุยาซ่ึงเปนทีน่ยิม

ซื้อไปรับประทานหรือเปนของฝาก (ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  8.  อิฐ  การทําอิฐนับเปนอาชีพมีแตโบราณ โดยสืบทอดมาจากคนรุนกอนๆ ซึง่เปนการ

สืบสานภูมิปญญาของบรรพชน ที่บานสีกุก ตําบลพระขาว อําเภอบางบาล จงัหวัดพระนครศรีอยุธยา 

นับเปนแหลงผลิตอิฐแหงใหญอีกแหงหนึง่ (ayutthayastudies.aru.ac.th) 

  สรุปไดวา  แหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นในจังหวัดพระนครศรีอยุธยาที่กลาวมามี 8 

แหลงการเรียนรูที่สําคัญ และสืบทอดกนัมายาวนาน เปนอาชีพสรางรายได และสรางช่ือเสียงใหกับชาว

พระนครศรีอยธุยาไดดีมาก 

 

 



 63 

 3.5 วิธกีารถายทอดภูมิปญญาทองถ่ินใหแกเด็ก 
  สามารถ  จันทรสูรย (2536: 150 - 152)  กลาววาเด็กโดยทั่วไปมีความสนใจในชวงเวลา

ส้ันๆ ในส่ิงที่ใกลตัวซ่ึงแตกตางจากผูใหญ วิธีการถายทอดภูมิปญญาแกเด็กตองงายไมซับซอนสนุกสนาน

ดึงดูดใจ  เชน  การละเลน  การเลานิทาน  และการลองทํา  การเลนปริศนาคําทายเกิดจากนิสัยการ

ชอบซักถามของมนษุย  โดยเฉพาะอยางยิ่งวยัเด็กเปนชวงแหงการเรียนรูโลกรอบตัว  เชน  การเรียนรู

รางกาย  เรียนรูถอยคํา  การผูกปริศนา  จึงเลือกใชคําที่ใหภาพพจน  คําเปรียบเทียบใหขําขัน  คําคลองจอง

ใหเสียงและจังหวะเพื่อสรางแรงดึงดูดใจเพื่อใหเด็กจดจาํไดงาย สวนการเลานิทาน  เปนถายโยงความรู

โดยอาศัยความรู  ความสนกุสนานจากตัวละครในเร่ือง  และวิธีการเลาทีน่าสนใจ  นิทานเปนเร่ืองส้ันๆ  

เนื้อหาเปนเร่ืองสรางเสริมนิสัยและบุคลิกภาพที่สังคมปรารถนา สวนใหญมุงเนนดานคุณธรรม  จริยธรรม  

คือ  ส่ิงที่ควรทํา  และไมควรทํา  วิธีการเลานี้เปนการสรางเสริมนิสัยและบุคลิกภาพที่สังคมปรารถนา  

ซึ่งสวนใหญมุงเนนจริยธรรมที่เปนส่ิงที่ควรทําและไมควรทํา 

  สรุปไดวา  วธิีการถายทอดภูมิปญญาทองถิน่ใหแกเด็กตองงาย  สนกุสนาน  มีเทคนิค

วิธีการตางๆ ที่ดึงดูดความสนใจสามารถบูรณาการไดหลาย ๆ ดาน  และส่ิงสําคัญจะตองเหมาะสมกับ

พัฒนาการของเด็ก 

 
 3.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัภูมิปญญาทองถ่ิน 
  งานวจิัยในประเทศ 
  ทรงศิริ  สาประเสริฐ (2542)  ศึกษาลักษณะการถายทอดความรูของภูมิปญญาทองถิน่ 

ผลการวิจยัพบวา ภูมิปญญาชาวบานถายทอดความรูใหกับนักเรียนโดยใชวิธีการบอกทําใหดูและปฏิบัติ

ดวยตนเอง วธิีการถายทอดความรูที่ใชเปนประจําคือการบอกเนนใหผูเรียนเปนผูถาม และมีความเห็น

วาวธิีการที่ดีทีสุ่ดในการถายทอดความรูคือการใหผูเรียนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  การไดรับการยอมรับ 

การยกยองจากสังคม คือส่ิงที่ภูมิปญญาชาวบาน ภูมิใจมากที่สุดในชีวิตและเปนเหตุจูงใจใหภูมิ

ปญญาชาวบานถายทอดความรูใหกับผูเรียน ปจจยัที่เกีย่วของกับการถายทอดความรูของภูมปิญญา

ชาวบาน คือแหลงความรูในการถายทอดซึง่มาจากตัวของภูมิปญญาชาวบาน  เนื้อหาสาระคือความรู

ในงาน ลักษณะของคนซ่ึงภูมิปญญาชาวบานอยากถายทอดความรู คือ มีความสนใจอยากรู มีความ

ขยัน อดทน เมื่อทําการถายทอดความรูใหกับผูเรียน ภูมิปญญาทองถิน่ไมมกีารวางแผนลวงหนา 

ระยะเวลาในการถายทอดในแตละเร่ืองไมเทากนั วิธกีารประเมินและการถายทอดความรู จะใชการ

สังเกตและส่ือในการถายทอดความรู คือส่ือของจริง 
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  รุงนภา รทสา (2547)  ศึกษาภูมิปญญาทองถิน่สําหรับการเรียนรูระดับปฐมวัยในเขต   

ทุงครุ กรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา ภูมิปญญาทองถิน่ในเขตทุงครุมี 8 ดาน คือ 1. การเกษตร   

2. หัตถกรรม 3. การแพทยแผนไทย 4. การจัดการทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 5. ศิลปกรรม    

6. ภาษาและวรรณกรรม 7. ศาสนา 8. โภชนาการ โดยสาระสําคัญของภูมิปญญาเนนถงึการนาํส่ิงที่มี

อยูในทองถิน่ทั้งทางดานการดํารงชีวิตและศาสนามาสืบสานตอดวยการสังเกตและปฏิบัติกับครอบครัว 

สวนวิธีการสืบสานภูมิปญญาทองถิน่ใหแกเด็กปฐมวยั ผูทรงภูมิปญญาเหน็วาควรเปนการสังเกต และ

การสาธิตใหเด็กปฏิบัติตามสําหรับผูทรงภูมิปญญาที่เหน็วาควรเปนการสังเกตและการสาธิต ใหเด็ก

ปฏิบัติตามสําหรับผูทรงภูมปิญญาทีพ่รอมถายทอดความรูแกเด็กปฐมวัยมีจาํนวน 11 คน 

  วุช  กาวงษกลาง (2547)  ศึกษาสภาพการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนการ

สอนในโรงเรียนมัญจาคีรี  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาขอนแก เขต 2 ผลการศึกษาพบวา  

สภาพการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนการสอน โดยการใชส่ือหรือแหลงเรียนรูภายในชมุชน  

การจัดหาส่ือวสัดุอุปกรณดานภูมิปญญาทองถิ่น  การจัดหาหรือการจัดสรางแหลงเรียนรูภูมิปญญา

ทองถิน่โดยครูและนักเรียนภูมิปญญาทีถู่กนํามาใชมากทีสุ่ด คือ ดานเกษตรกรรมเกีย่วกับการปลูกพืช  

ดานโภชนาการเก่ียวกบัการประกอบอาหารพื้นบานหรืออาหารอีสาน  และดานอุตสาหกรรมหัตถกรรม

เกี่ยวกับการจักสาน สวนดานความพงึพอใจตอสภาพการใชภูมิปญญาทองถิ่น  คือ  นกัเรียนไดเรียนรู

เร่ืองของทองถิน่มากที่สุด  การมีสวนรวมในการกําหนดสาระการเรียนรูเกี่ยวกับภูมปิญญาทองถิน่ใน

หลักสูตรสถานศึกษาอยูในระดับมาก การถายทอดความรูของวทิยากรหรือครูภูมิปญญาทองถิน่มี

ความพึงพอใจเปนอันดับสุดทาย 

  จากการวิจยัทีก่ลาวมาจะเหน็ไดวา ภูมิปญญาทองถิ่นเปนภูมิปญญาชาวบานซ่ึงเปน  

การถายทอดความรูใหกับผูเรียน ที่ไดมาจากการสังเกต การสาธิตของผูทรงภูมปิญญาทองถิน่ และ

นักเรียนไดลงมือปฏิบัติตามดวยตนเอง จากส่ือของจริง ทาํใหนักเรียนรูจักส่ิงทีม่คีาในทองถิน่มากข้ึน 

และไดมีสวนรวมในการนาํภูมิปญญาทองถิ่นมากาํหนดสาระการเรียนรูในหลักสูตรสถานศึกษา และ

นําไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 



 

 
บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการตามข้ันตอน  ดังนี ้

  1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2. เคร่ืองมือทีใ่ชในการศึกษาคนควา 

  3. การสรางและการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 

  4. แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนนิการทดลอง 

 5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้  เปนนกัเรียน ชาย - หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป ทีก่ําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา จํานวน 50 คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ เปนนกัเรียน ชาย - หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป ทีก่ําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา เปนการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  Sampling)  จํานวน    

1 หองเรียน  จาํนวน 25 คน  

 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 ในการวิจัยคร้ังนี ้ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจยัมีดังนี ้

 1. แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

 2. แบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 
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การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 1. แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ดําเนนิการดังนี ้

                 1.1 สํารวจแหลงภูมิปญญาทองถิน่ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา แลวนาํมาศึกษาวิเคราะห

คัดเลือกภูมิปญญาทองถิ่นที่เหมาะสมกับเด็กปฐมวยัจํานวน  8  แหลง 

 1.2 ติดตอผูเชี่ยวชาญหรือวทิยากรเกี่ยวกบัภูมิปญญาทองถิ่นทัง้  8 แหลง เพื่อจะไดไป

จัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมปิญญาทองถิ่น 

 1.3 ศึกษาเอกสาร ตํารา  และงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณจากแหลงการ

เรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

 1.4 นาํขอมูลที่ไดมาวิเคราะหและสังเคราะหเนื้อหาของกิจกรรมเพื่อเปนแนวทางในการ

จัดทําแผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

 1.5 สรางแผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ จํานวน 8 

แผน  นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความถกูตอง 

 1.6 นาํแผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่ เสนอตอ

ผูเชี่ยวชาญเพือ่ตรวจพิจารณา และปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม จํานวน 3 ทาน ดังนี ้

         1.6.1  อาจารยสันติศักด์ิ  ผาผาย    ครูชํานาญการพิเศษ   

          โรงเรียนอนุบาลวังมวง   

          จังหวัดสระบุรี 

                       1.6.2  ผูชวยศาสตราจารยบุญญาพร  อูนากูล    อาจารยชั้นเด็กเล็กโรงเรียนสาธิต 

          มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

                                               ประสานมิตร (ฝายประถม) 

   1.6.3   อาจารยดร.สุภัทรา  คงเรือง    ผูอํานวยการโรงเรียนสาธิตปฐมวัย 

          มหาวิทยาลัยราชภัฏ    

                                               พระนครศรีอยธุยา 

 1.7 ผลการพจิารณาจากผูเช่ียวชาญทัง้ 3 ทาน ใหคะแนนโดยใชเกณฑคาดัชนคีวาม

สอดคลองระหวางแผนการจัดประสบการณกับจุดประสงค (IOC) ไดคาความสอดคลองระหวาง       

.67 -1.00 ซึ่งผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 ทานเสนอแนะใหปรับปรุงแกไขแผนการจัดประสบการณจากแหลงการ

เรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นโดย ใหเด็กไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญา

ทองถิน่มากข้ึน 
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 1.8 นําแผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ที่ปรับปรุงแกไข

ตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช  (Try Out)  กับเด็กนักเรียนช้ันปฐมวยัปที่ 3 ทีม่ีลักษณะ

ใกลเคียงกบักลุมตัวอยางจํานวน 15 คน เพื่อหาขอบกพรองแลวนาํมาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณ 

 2.  แบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 

  2.1 ศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 

และเคร่ืองมือวัดพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา ของเยาวพา เดชะคุปต (2541: 1 - 3) สันติศักด์ิ 

ผาผาย (2546) สุทธิธ์นา ขันอาสา (2550) รัตนาภรณ  ภูธรเลิศ (2551) อัญชุลีกร อัมพรดล (2551)    

สิรินทร ลัดดากลม (2551) เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทาง      

พหุปญญา 

  2.2 สรางแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา ซึ่งเปนพฤติกรรมที่แสดง

ความสามารถทางดานตางๆ ตามแนวคิดพหุปญญาทั้ง 8 ดาน จํานวน 25  ขอ และนาํแบบสังเกตให

อาจารยที่ปรึกษาตรวจความถูกตอง 

          2.3 นาํแบบสังเกตพฤติกรรมตามความสามารถทางพหปุญญา ไปใหผูเชี่ยวชาญ

ตรวจสอบความสอดคลองและความเหมาะสมดานเนื้อหา จํานวน 3 ทานไดแก 

   2.3.1 อาจารย ดร.จารุวรรณ  ศิลปรัตน    ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลจารุวรรณ   

          กรุงเทพมหานคร 

   2.3.2 ผูชวยศาสตราจารยรัตนา  งิว้แหลม   อาจารยประจําคณะครุศาสตร 

          มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต  

          กรุงเทพฯ 

   2.3.3 อาจารย ดร.มิ่ง  เทพครเมือง    หัวหนางานวิจยัและบริการวชิาการ 

          สูชุมชนโรงเรียนสาธิต 

                                               มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

          ประสานมิตร (ฝายประถม)                      

  2.4 ผลการพจิารณาจากผูเช่ียวชาญทัง้ 3 ทาน ใหคะแนนโดยใชเกณฑคาดัชนคีวาม

สอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงค (IOC)  ไดคาความสอดคลองระหวาง .67 - 1.00 ซึ่ง

ผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 ทานเสนอแนะใหปรับปรุงขอคําถามใหมีความชัดเจนมากข้ึน 

  2.5 นาํแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา   ที่ปรับปรุงแกไขผานการ 

ตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช (Try Out) กับเด็กนกัเรียนช้ันปฐมวยัปที่ 3 ที่มีลักษณะ

ใกลเคียงกบักลุมตัวอยาง จํานวน 15 คน  เพื่อหาคาความเชื่อมัน่ของการสังเกต โดยวธิีหาคาดัชนี

ความ RAI (Burry-Stock. 1996: 256) ของผูสังเกตจํานวน 2 คน คือ ผูวิจัยและผูชวยวิจัย และในการ
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ทดลองใช (Try Out)  คร้ังนี ้ ไดคาดัชนีความสอดคลองของผูสังเกต  RAI เทากับ  .89 ซึ่งเปนคาดัชนี

ความสอดคลองของผูสังเกตอยูในระดับสูง ดังนัน้ในงานวิจัยนี้จึงใชผูสังเกตเพียงคนเดียว คือ ผูวิจัย 

 

แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการทดลอง 
 1. แบบแผนกึ่งการทดลอง  
  ซึ่งผูวิจยัไดดําเนินการทดลองโดยอาศัยแบบการทดลองกลุมตัวอยางเดียว โดยใชแบบแผน

กึ่งการทดลองซึ่งเปนการดําเนินการวิจยัแบบ One Group, Time-Series Design เปนการติดตามกลุม

ตัวอยางเปนระยะๆ  (ลวน สายยศ;และอังคณา สายยศ. 2538: 254) โดยนํามาปรับใหสอดคลองกับ

งานวิจยันี ้
 

ตาราง  3     แสดงแบบแผนการทดลอง 

 

T0 X1 X2 T1 X3 X4 T2 X5 X6 T3 X7 X8 T4 

            

       เมื่อ   X    แทน     การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู 

        ภูมิปญญาทองถิน่ 

   T0    แทน     การสังเกตความสามารถทางพหุปญญา 

        กอนการจัดประสบการณ   

                X1, X2 ,X 3,..... X4  แทน    การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู 

        ภูมิปญญาทองถิน่ชวงเวลาการทดลอง 

   T1 , T2 ,T3 .....T4 แทน    การสังเกตความสามารถทางพหุปญญา 

        ในชวงเวลาการทดลอง 

 
 2. วธิีการดําเนินการทดลอง 
  การทดลองคร้ังนี้ดําเนนิการในภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2552 เปนเวลา 8 สัปดาห 

สัปดาหละ 3 วัน รวมทั้งส้ิน 24 คร้ัง  โดยมแีผนการทดลองดังนี ้

  1. ผูวิจยัทาํความเขาใจเกี่ยวกับวิธีดําเนนิการวิจัย 

  2. กอนการทดลองผูวิจัยทาํการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาของกลุมตัวอยาง

จากการจัดกิจกรรม ในเวลา 09.30 - 10.00 น. โดยใชการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาแลวนํา

ขอมูลมาวิเคราะหหาคะแนนพ้ืนฐาน (Baseline) ของนกัเรียนแตละคนแตละดาน 



                                                                                                                     69 

  3. ดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่

ต้ังแตเวลา 09.30-10.00 น. เปนระยะเวลา 8 สัปดาหๆ ละ 3 วนัๆ ละ 30  นาท ี  

  4. ในชวงเวลาการทดลองผูวจิัยทาํการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาจากการจัด 

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ในสัปดาหที่ 2, 4, 6 และ 8 โดยใชแบบประเมิน

ความสามารถทางพหุปญญาโดยมีเกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ียดังนี ้

  เกณฑพิจารณาความสามารถทางพหปุญญาดานภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร 

ดานมิติ   ดานรางกายและการเคล่ือนไหว  ดานดนตรี ดานความเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติ  

                     คะแนนเฉล่ีย 4.51-6.00 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉล่ีย 1.51-4.50 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉล่ีย 0.00-1.50 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับตํ่า 

  เกณฑพิจารณาความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล 

   คะแนนเฉล่ีย 6.01-8.00 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉล่ีย 2.01-6.00 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉล่ีย 0.00-2.00 หมายถงึ มีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับตํ่า 

  5. ทดสอบสมมติฐานเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนการทดลองกบั

ทุกชวงเวลาการทดลองทุกๆ 2 สัปดาหที ่2, 4, 6 และ 8  

 

      จัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาเปน

เวลา  8 สัปดาห สัปดาหละ  3  วนั ในชวงกจิกรรมเสริมประการณ  ต้ังแตเวลา 09.30 - 10.00 น. ดังนี ้

                  วันอังคาร          : ข้ันเตรียมการกอนไปแหลงการเรียนรู 

                  วันพุธ               : ข้ันจัดประสบการณแหลงการเรียนรู 

                  วันพฤหัสบดี     : ข้ันสรุป 
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ตาราง 4     แสดงกําหนดระยะเวลาดําเนนิการทดลอง 

 

กอนการทดลอง 
ดําเนนิการทดลองจัดประสบการณ 

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

วิทยากร / สถานที ่

สัปดาหที่ 1 

แหลงการเรียนรูปลาตะเพียนใบลาน 

รานลุงวิศิษปลาตะเพยีนใบลาน 

ม. 3   ต. ประตูชัย  

 อ. พระนครศรีอยุธยา  

 จ. พระนครศรีอยุธยา 

สัปดาหที่ 2 

แหลงการเรียนรูงอบกรุงเกา 

คุณธาราวุฒ ิจุลวงศ 

และกลุมแมบานบางปะหนั 

57/1 หมู 5   ต. บางนางรา  

อ. บางปะหัน จ. พระนครศรีอยุธยา 

 

 

 กอนการทดลอง

ทําการสังเกต

ความสามารถ

ทางพหุปญญา

ของกลุมตัวอยาง

จากการจัด

กิจกรรม  ในเวลา 

09.30-10.00 น.  

ในวนัอังคาร  

วันพุธ 

วันพฤหัสบดี      
สัปดาหที่ 3 

แหลงการเรียนรูพัดสาน 

 

คุณระยอง แกวสิทธ 

และกลุมแมบานบางปะหนั 

ต. บางนางรา  อ. บางปะหนั 

จ. พระนครศรีอยุธยา 
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ตาราง 4  (ตอ) 

 

กอนการทดลอง 
ดําเนนิการทดลองจัดประสบการณ 

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

วิทยากร / สถานที ่

สัปดาหที่ 4 

แหลงการเรียนรูบานทรงไทย 

 

 

คุณบุญพร  ยีว่า 

เรือนไทยกรุงศรี ยี่หวาโมเดล 

หมูบานบัวหลวงธาน ี 33/ 381 หมู 3  

ซ. 2 ต. สามเมือง อ. ลาดบวัหลวง  

จ. พระนครศรีอยุธยา 

สัปดาหที่ 5 

แหลงการเรียนรูตุกตาดินเผา 

คุณอัญชลี นวมดวง  

 ต. วัดตูม  อ. พระนครศรีอยธุยา  

 จ. พระนครศรีอยุธยา 

สัปดาหที่ 6 

แหลงการเรียนรูโรตีสายไหม 

คุณบังบี  แสงอรุณ และพนกังานในราน 

รานบังบี โรตีสายไหม  

เลขที่ 52 หมู 3  ต. ประตูชยั   

อ.พระนครศรีอยุธยา  

จ. พระนครศรีอยุธยา 

สัปดาหที่ 7 

แหลงการเรียนรูอิฐ 

บานยาสมพวง  เชยสกุล 

ม. 3   ต. ไทรนอย อ.บางบาล 

 จ. พระนครศรีอยุธยา 

กอนการทดลอง

ทําการสังเกต

ความสามารถ

ทางพหุปญญา

ของกลุมตัวอยาง

จากการจัด

กิจกรรม ในเวลา 

09.30-10.00 น.  

ในวนัอังคาร  

วันพุธ 

วันพฤหัสบดี      

สัปดาหที่ 8 

แหลงการเรียนรูหัวโขน 

คุณวรลักษณ ศุขสวัสดิ ณ อยุธยา 

 และกลุมทีมงาน 

5/1 ถ.อูทอง  ต.ทาวาสุกรี 

อ. พระนครศรีอยุธยา  

จ. พระนครศรีอยุธยา 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยนําขอมลูที่ไดจากการทดลองมาวิเคราะหดวยวธิีการทางสถิติ  ดังนี ้

1.  สถิติพื้นฐาน 

  1.1  หาคะแนนเฉล่ีย (บุญเชิด ภิญโญอนนัตพงษ. 2521: 36) ดังนี้ 

   

      
N

X
X ∑=  

 

   เมื่อ  X  แทน คะแนนเฉล่ีย 

     ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     N แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 

  1.2  คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2521: 55) ดังนี ้

 

     
( )

( )1
.
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= ∑∑

NN
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   เมื่อ  S.D  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

     ∑ 2X   แทน ผลรวมของกําลังสองของคะแนนแตละคนในกลุม 

     ∑ 2)( X  แทน กําลังสองของผลรวมของคะแนนแตละคนในกลุม 

     N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 

 2. สถิติที่ใชหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

  2.1 หาความเช่ือมั่นของแบบประเมินความสามารถทางพหุปญญา  โดยการนําแบบ

ประเมินความสามารถทางพหุปญญาไปทดลองใชกับนกัเรียนช้ันปฐมวัยปที่ 3  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

จํานวน 15 คน โดยใชดัชนคีวามสอดคลองของผูสังเกตโดยใชสูตร  RAI (Burry-Stock. 1996: 256) 
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 เมื่อ  knR1  แทน ผลการสังเกตของผูสังเกตคนที ่1 

   knR2  แทน ผลการสังเกตของผูสังเกตคนที ่2 

   N   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

   K   แทน จํานวนพฤติกรรมยอย 

   I   แทน จํานวนชวงคะแนน 

   

  2.2 หาความเท่ียงตรงตามเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางพหุปญญา IOC 

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 95) ดังนี ้

 

     
N

R
IOC ∑=  

   

 เมื่อ  IOC แทน คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอแบบทดสอบ 

      แตละขอกับจุดประสงค 

   ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนจากผูเชีย่วชาญ 

   N  แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 

 

3.  สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน     

       สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐานโดยใชสูตร  t - test  สําหรับ Dependent Samples   

(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2538: 104)  

 

           t  =  
( )( )
1

22

−
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              เมื่อ        t  แทน    คาสถิติที่ใชพจิารณาใน t-distribution 

               D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

       N  แทน จํานวนคูของคะแนนหรือจํานวนนักเรียน 

                ∑D      แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลตางของคะแนนกอนและหลงัการ             

                                                ทดลอง 

    ∑ 2D  แทน    ผลรวมของกําลังสองของผลตางของคะแนนรวมกอนและ   

                                     หลังการทดลอง 

 

 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหการวิเคราะหขอมูลที่ไดจาการทดลองและการแปรความหมายจากการวิเคราะหขอมูล

เปนทีเ่ขาใจตรงกนั ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังนี ้

 X   แทน คะแนนเฉล่ีย 

 S.D. แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 dX  แทน คาเฉลี่ยของผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 

 dS   แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง  

 D       แทน    คาเฉลี่ยคะแนนความแตกตาง 

  t   แทน  คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน T – distribution 

 **   แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .01 

 p  แทน     ความนาจะเปนของคาสถิติ 

 
การนาํเสนอผลการวิเคราะห 
 การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและวิเคราะหการแปรผลขอมูลในการทดลองคร้ังนี ้ผูวิจัย

ขอเสนอตามลําดับดังนี ้

 ตอนที่ 1 ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย     

  1.1  ความสามารถทางพหปุญญาของเด็กปฐมวยั กอนการจัดประสบการณและใน 

แตละชวงเวลาการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ 

  1.2  เสนกราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย

จําแนกเปนรายดาน 

 ตอนที 2  การเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยกอนการจัดกจิกรรม

และในแตละชวงเวลาการจัดประสบการณ 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย     

  1.1  ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย กอนการจัดประสบการณและในแต

ละชวงเวลาการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 
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  การวิเคราะหในคร้ังนี ้ ไดนําความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดจากการ

สังเกตกอนการจัดประสบการณ  1  คร้ังใน  1 สัปดาห และในแตละชวงเวลาการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา  อีก 4 คร้ัง ภายใน 8 สัปดาห (เก็บขอมูล

จาการสงัเกตในสัปดาหที ่  2, 4, 6 และ 8) มาหาคาเฉลีย่ และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน แสดงใหเหน็ดัง

ตาราง  5 
 

ตาราง  5  คาสถิติพื้นฐานของความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย 

 

ชวงเวลาการจดักิจกรรม (สัปดาหที่)  

ความสามารถทางพหุปญญา 
คาสถิติ 

พื้นฐาน 

กอนการจัด 

กิจกรรม 2 4 6 8 

1. ดานภาษา X  1.08 2.56 4.60 5.24 5.88 

 S.D. .64 .58 .50 .52 .33 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

สูง สูง สูง 

2.  ดานตรรกะและคณิตศาสตร X  1.16 2.32 3.32 4.92 5.80 

 S.D. .47 .48 .48 .57 .41 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

ปาน

กลาง 

สูง สูง 

3.ดานมิติ X  1.00 2.04 4.52 5.04 5.80 

   S.D. .65 .54 .59 .61 .41 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

สูง สูง สูง 

4.ดานรางกายและการเคล่ือนไหว X  1.52 2.76 3.96 5.12 5.68 

   S.D. .59 .44 .61 .44 .48 

ระดับความสามารถ ปานกลาง ปาน

กลาง 

ปาน

กลาง 

สูง สูง 

5. ดานดนตรี X  .88 2.6 3.68 4.68 5.72 

   S.D. .60 .50 .48 .48 .46 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

ปาน

กลาง 

สูง สูง 
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ตาราง  5  (ตอ) 

 

ชวงเวลาการจดักิจกรรม (สัปดาหที่)  

ความสามารถทางพหุปญญา 
คาสถิติ 

พื้นฐาน 

กอนการจัด 

กิจกรรม 2 4 6 8 

6. ดานความเขาใจระหวาง

บุคคล 
X  1.52 3.80 5.48 6.80 7.72 

   S.D. .51 .71 .65 .50 .46 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

ปาน

กลาง 

สูง สูง 

7. ดานความเขาใจตนเอง X  1.32 2.20 4.52 4.92 5.68 

   S.D. .48 .87 .65 .64 .48 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

สูง สูง สูง 

8. ดานธรรมชาติ X  1.08 2.28 3.92 4.84 5.76 

   S.D. .28 .46 64 .37 .44 

ระดับความสามารถ ตํ่า ปาน

กลาง 

ปาน

กลาง 

สูง สูง 

 

 จากตาราง 5 ปรากฏวา 

 ดานภาษากอนทาํกิจกรรมพบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานภาษาอยูในระดับตํ่าผานไป 

2 สัปดาหเปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที ่ 4, 6, 8 พบวาเด็กปฐมวัยมคีวามสามารถดาน

ภาษาอยูในระดับสูง 

 ดานตรรกะและคณิตศาสตรกอนทํากิจกรรมพบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานตรรกะ

และคณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า   สัปดาหที่ 2, 4 เปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที่   6, 8  

พบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตรอยูในระดับสูง 

 ดานมิติกอนทาํกิจกรรมพบวาเด็กปฐมวัยมคีวามสามารถดานมิติอยูในระดับตํ่า ผานไป 2 

สัปดาหเปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที ่ 4,6,8  พบวาเด็กปฐมวยัมีความสามารถดานมิติ

อยูในระดับสูง 
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 ดานรางกายและการเคลื่อนไหวกอนทํากิจกรรม และสัปดาหที่ 2, 4 พบวาเด็กปฐมวัย 

มีความสามารถดานรางกายและการเคลื่อนไหวในระดับปานกลาง และในสัปดาหที ่ 6, 8  พบวาเด็ก

ปฐมวัยมีความสามารถดานรางกายและการเคลื่อนไหวอยูในระดับสูง 

 ดานดนตรีกอนทาํกิจกรรมพบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานดนตรีอยูในระดับตํ่าผานไป 

4 สัปดาหเปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที่ 6, 8  พบวาเด็กปฐมวยัมคีวามสามารถดาน

ดนตรีอยูในระดับสูง 

 ดานความเขาใจระหวางบุคคลกอนทาํกิจกรรมพบวาเด็กปฐมวยัมีความสามารถดานความ

เขาใจระหวางบุคคลอยูในระดับตํ่า สัปดาหที่ 2, 4 เปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที ่ 6, 8  

พบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานความเขาใจระหวางบุคคลอยูในระดับสูง 

 ดานความเขาใจตนเองกอนทํากจิกรรมพบวาเด็กปฐมวยัมีความสามารถดานความเขาใจ

ตนเองอยูในระดับตํ่า สัปดาหที่ 2 พบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานความเขาในตนเองอยูในระดับ

ปานกลาง และในสัปดาหที ่ 4, 6, 8  พบวาเด็กปฐมวยัมีความสามารถดานความเขาใจตนเองอยูใน

ระดับสูง 

 ดานธรรมชาติกอนทํากิจกรรมพบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถดานธรรมชาติอยูในระดับตํ่า   

สัปดาหที่ 2,4 เปล่ียนเปนระดับปานกลาง และในสัปดาหที่ 6, 8  พบวาเด็กปฐมวัยมีความสามารถ

ดานธรรมชาติอยูในระดับสูง 

 

 1.2 เสนกราฟแสดงการเปล่ียนแปลงของความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย

จําแนกเปนรายดาน 

  เพื่อใหเหน็การเปล่ียนแปลงของความสามารถดานพหุปญญาของเด็กปฐมวัย จงึนํามา

เปรียบเทียบถึงการเปล่ียนแปลงกอนการจัดประสบการณและชวงระยะการจัดประสบการณจาก  

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาแตละสัปดาห มาเสนอดังเสนภาพ    

ดังภาพประกอบ  2 
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2. ดานตรรกและคณิตศาสตร
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3. ดานมิติ
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4. ดานรางกายและการเคลื่อนไหว

 
 

0.88

2.6

3.68

4.68

5.72

0

1

2

3

4

5

6

0 2 4 6 8

ค
ะแ
น
น
เฉ
ลี่
ย

ชวงสัปดาห

5. ดานดนตรี

 
 



 81 

1 .52

3.8

5.48

6.8
7.72

0
1
2
3
4
5
6
7
8

0 2 4 6 8

ค
ะแ
น
น
เฉ
ลี่
ย

ชวงสัปดาห

6. ดานความเขาใจระหวางบุคคล
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7. ดานความเขาใจตนเอง
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8. ดานธรรมชาติ

 
 

ภาพประกอบ 2 แสดงการเปลี่ยนแปลงความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย 
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 ผลการวิเคราะหภาพประกอบ 2 แสดงวา ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทุก

ดาน ไดแก ดานภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกายและการเคล่ือนไหว ดานดนตรี   

ดานความเขาใจระหวางบุคคล  ดานความเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติ   ในชวงระยะเวลาสัปดาห

ที่  2, 4, 6  และ 8 มีการเปลี่ยนแปลงสูงข้ึนเมื่อเปรียบเทยีบกบักอนจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู

ภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

  

 ตอนท่ี  2  การเปรียบเทียบพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยกอนจัด

ประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เสนอในตาราง  6  
 

ตาราง 6 แสดงผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยกอนจัด 

       ประสบการณและในชวงระยะเวลาในการจัดประสบการณ 
 

สัปดาหการเปรียบเทียบ X  S.D. D  dS  t p 

ดานภาษา 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.08 

2.56 

 

0.64 

0.58 

 

 

1.48 

 

 

0.87 

 

 

   8.49** 

 

 

.000 

                 สัปดาหที่ 4 4.60 0.50 3.52 1.00 17.51** .000 

                 สัปดาหที่ 6 5.24 0.52 4.16 0.85 24.46** .000 

                 สัปดาหที่ 8 5.88 0.33 4.80 0.82 29.39** .000 

ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.16 

2.32 

 

0.47 

0.48 

 

 

1.16 

 

 

0.69 

 

 

   8.43** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 3.32 0.48 2.16 0.69 15.70** .000 

สัปดาหที่ 6 1.92 0.57 3.76 0.72 25.99** .000 

สัปดาหที่ 8 5.80 0.41 4.64 0.57 40.80** .000 

ดานมิติ 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.00 

2.04 

 

0.65 

0.54 

 

 

1.04 

 

 

0.73 

 

 

   7.08** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 4.52 0.59 3.52 0.77 22.85** .000 

สัปดาหที่ 6 5.04 0.61 4.04 0.73 27.49** .000 

สัปดาหที่ 8 5.80 0.41 4.80 0.58 41.57** .000 
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ตาราง 6  (ตอ) 

 

สัปดาหการเปรียบเทียบ X  S.D. D  dS  t p 

ดานรางกายและการ
เคลื่อนไหว 

กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

 

1.52 

2.76 

 

 

0.59 

0.44 

 

 

 

1.24 

 

 

 

0.60 

 

 

 

10.38** 

 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 3.96 0.61 2.44 0.87 14.03** .000 

สัปดาหที่ 6 5.12 0.44 3.60 0.76 23.57** .000 

สัปดาหที่ 8 5.68 0.48 4.16 0.80 26.00** .000 

ดานดนตร ี
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

0.88 

2.60 

 

0.60 

0.50 

 

 

1.72 

 

 

0.68 

 

2.60** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 3.68 0.48 2.80 0.71 3.68** .000 

สัปดาหที่ 6 4.68 0.48 3.80 0.50 4.68** .000 

สัปดาหที่ 8 5.72 0.46 4.84 0.55 5.72** .000 

ดานความเขาใจระหวางบุคคล 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.52 

3.80 

 

0.51 

0.71 

 

 

2.28 

 

 

0.68 

 

 

16.81** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 5.48 0.65 3.96 0.79 25.08** .000 

สัปดาหที่ 6 6.80 0.50 5.28 0.61 43.02** .000 

สัปดาหที่ 8 7.72 0.46 6.20 0.58 53.69** .000 

ดานความเขาใจตนเอง 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.32 

2.20 

 

0.48 

0.87 

 

 

0.88 

 

 

1.05 

 

 

   4.18** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 4.52 0.65 3.20 0.96 16.71** .000 

สัปดาหที่ 6 4.92 0.64 3.60 0.91 19.72** .000 

สัปดาหที่ 8 5.68 0.48 4.36 0.81 26.91** .000 
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ตาราง 6  (ตอ) 

 

สัปดาหการเปรียบเทียบ X  S.D. D  dS  t p 

ดานธรรมชาติ 
กอนการทดลอง 

สัปดาหที่ 2 

 

1.08 

2.28 

 

0.28 

0.46 

 

 

1.20 

 

 

0.57 

 

 

10.39** 

 

 

.000 

สัปดาหที่ 4 3.92 0.64 2.84 0.69 20.64** .000 

สัปดาหที่ 6 4.84 0.37 3.76 0.44 43.13** .000 

สัปดาหที่ 8 5.76 0.44 4.68 0.48 49.15** .000 

 

   ผลการวเิคราะหตามตาราง  6  แสดงใหเหน็วาในชวงเวลาการจัดประสบการณจากแหลง

การเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  นักเรียนมีความสามารถทางพหุปญญาทกุดาน 

ไดแก ดานภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร   ดานมติิ   ดานรางกายและการเคลื่อนไหว ดานดนตรี   

ดานความเขาใจระหวางบุคคล  ดานความเขาใจตนเอง  และดานธรรมชาติ   สูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  ในทกุชวงของการเปรียบเทยีบ   



บทที่  5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจยัคร้ังนีเ้ปนการวิจัยกึง่ทดลอง เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยั

ที่ไดรับการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  เพื่อเปน

ประโยชนและเปนแนวทางสําหรับครู พอแมผูปกครอง และผูที่เกีย่วของกับเด็กปฐมวยั ในการพิจารณา

เลือกกิจกรรมเพื่อสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาใหแกเด็กปฐมวัยไดอยางเหมาะสม โดยมี

ข้ันตอนการวิจยัและผลการวจิัย สรุปไดดังนี ้
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา  ในดานตางๆ  ดังตอไปนี ้

 1. ดานภาษา 

 2. ดานตรรกะและคณิตศาสตร 

 3. ดานมิติ 

 4. ดานรางกายและการเคลื่อนไหว 

 5. ดานดนตรี 

 6. ดานความเขาใจระหวางบุคคล 

 7. ดานความเขาใจตนเอง 

 8. ดานธรรมชาติ 
 

ความสําคัญของการวิจัย 

 การศึกษาคร้ังนี้เปนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับครูและผูที่เกี่ยวของกับ

เด็กปฐมวัยในการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา   

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  เปนนักเรียน ชาย - หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป ทีก่ําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552  จํานวน 2 หอง จํานวน 50 คน  

ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 
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 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้  เปนนักเรียน ชาย - หญิง อายรุะหวาง 5 - 6 ป  ที่

กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที ่ 3 ภาคเรียนที ่ 1 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนสาธิตปฐมวัย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  เปนการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  Sampling) จํานวน  

1 หองเรียน จาํนวน 25 คน  

 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 ในการวิจัยคร้ังนี ้ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจยัมีดังนี ้

 1. แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 

 2. แบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา   

  

วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 
 การทดลองคร้ังนี้ดําเนินการในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2552  เปนเวลา 8 สัปดาห สัปดาห

ละ 3 วัน รวมทั้งส้ิน 24 คร้ัง  โดยมีแผนการทดลองดังนี้ 

 1. ผูวิจัยทําความเขาใจเกี่ยวกับวิธีดําเนินการวิจัย 

 2. กอนการทดลองผูวิจัยทาํการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาของกลุมตัวอยางจาก

การจัดกิจกรรม ในเวลา 09.30 - 10.00 น. โดยใชการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาแลวนาํขอมูล

มาวิเคราะหหาคะแนนพ้ืนฐาน (Baseline) ของนักเรียนแตละคนแตละดาน 

 3. ดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ต้ังแต

เวลา 09.30-10.00 น. เปนระยะเวลา 8 สัปดาหๆ ละ 3 วันๆ ละ 30 นาท ี  

 4. ในชวงเวลาการทดลองผูวจิัยทาํการสังเกตความสามารถทางพหุปญญาจากการจัดประสบการณ

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ในสัปดาหที ่ 2, 4, 6 และ 8 โดยใชแบบประเมินความสามารถ

ทางพหุปญญาโดยมีเกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉล่ีย 

 5. ทดสอบสมมติฐานเพื่อเปรียบเทยีบความสามารถทางพหุปญญากอนการทดลองกบัทุก

ชวงเวลาการทดลองทุกๆ  สัปดาหที่ 2, 4, 6 และ 8 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 ในการศึกษาคนควาผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังนี ้ 

 1. หาคาสถิติพื้นฐานของความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนแตละคน  โดยใชคาเฉลี่ย 

และความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
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 2. แสดงการเปล่ียนแปลงความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยั ที่ไดรับการจัด

ประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยการแสดงเปน

กราฟ 

 3. เปรียบเทียบพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย กอนการทดลองกับ 

ในแตละชวงเวลาการทดลอง โดยใช   t - test   สําหรับ  Dependent Samples 

 

สรุปผลการศึกษาคนควา  
 1. กอนไดรับการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยา เด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญา ดานรางกายและการเคล่ือนไหว  

ดานความเขาใจตนเอง ดานความเขาใจระหวางบุคคล  อยูในระดับปานกลาง  สวนความสามารถดาน

ภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร  ดานมิติ   ดานดนตรี   ดานธรรมชาติ  อยูในระดับตํ่า 

 2. ระหวางชวงการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา 

เด็กปฐมวยัมีความสามารถทางพหุปญญา ดังนี ้ สัปดาหที่ 2 เด็กปฐมวัยมคีวามสามารถทางพหุปญญา

ทุกดานอยูในระดับปานกลาง สัปดาหที่ 4 เด็กปฐมวัยมคีวามสามารถทางพหุปญญาดานภาษา  ดาน

มิติ ดานความเขาใจตนเอง อยูในระดับสูง  ดานรางกายและการเคล่ือนไหว  ดานความเขาใจระหวาง

บุคคล  ดานตรรกะและคณิตศาสตร   ดานดนตรี  ดานธรรมชาติ อยูในระดับปานกลาง ในสัปดาหที่ 6 

และ 8  เด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาทุกดานอยูในระดับสูง 

             3. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ใน

ทุกชวงของการจัดประสบการณทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน คือ  ดาน

ภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร   ดานมิติ ดานรางกายและการเคล่ือนไหว ดานดนตรี ดานความ

เขาใจระหวางบุคคล ดานความเขาใจตนเอง  และดานธรรมชาติ สูงข้ึนกวากอนการจัดประสบการณ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งตรงกับสมมติฐานที่วาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  มีความสามารถทางพหุปญญาสูงข้ึน 

ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว 
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อภิปรายผล  
 การวิจัยคร้ังนี้ เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  ผลการวิจยัพบวา  

 1. ในชวงระยะเวลาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยา   เด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหปุญญาทุกดานสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 ในทุกชวงของการเปรียบเทียบซึง่เปนไปตามสมมุติฐานที่ต้ังไว แสดงใหเห็นวาการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถพัฒนา

ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยได ทั้งนี้อาจเปนเพราะในขณะท่ีเด็กปฐมวัยไดรับการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา จาํนวน 8 แหลง  เด็กจะ

ไดรับประสบการณตรงจากการปฏิบัติจริง  ผานการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5  ซึง่กระบวนการดังกลาว

เปนรูปแบบการจัดกิจกรรมที่เนนใหเด็กไดเกิดการเรียนรูและไดรับประสบการณจริงดวยการลงมือ

ปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ไดเรียนรูโดยสามารถนําส่ิงทีเ่รียนรูไปประยุกตใชไดอยางหลากหลายโดยการทํา

กิจกรรมรวมกบัเพื่อนและครู  เด็กไดมีโอกาสใชและพฒันาทักษะตางๆ ในการเรียนรูไดใชปญญาใน

การตัดสินใจและแกไขปญหาที่เกิดข้ึนระหวางเรียนรู    ซึง่สอดคลองกบังานวิจยัของสุทธิ์ธนา  ขันอาสา 

(2550: 90) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงงาน 

กลาววารูปแบบการจัดกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติจริงคนพบขอมูลความรูดวยตนเองจากแหลงขอมูล

ที่หลากหลายจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรู และการที่เด็กไดทํากิจกรรมตางๆ จากแหลงเรียนรูภูมิปญญา

ทองถิน่ซ่ึงคิดคนจากคนรุนเกาและถายทอดสืบตอกันมา เด็กจะเกดิความรักและความสนใจเก่ียวกับ

ประวัติความเปนมาของภูมปิญญาของคนรุนเกา เด็กจะซักถามประวัติความเปนมาเกี่ยวกบัแหลง

เรียนรูทัง้ 8 แหลง  เด็กไดลงมือทาํกิจกรรม เชน การนําใบลานมาสานเปนปลาตะเพียน  การนํา

ใบลาน/ไมไผมาทาํเปนงอบกรุงเกาเพื่อใชกันแดดกันฝน  การนาํไมไผมาทาํพัดสาน  การนาํเศษไม ไม

อัด มาทําบานทรงไทย (ยอสวน)  การนําดินมาปนทาํเปนตุกตาดินเผา  การนาํแปงและน้ําตาลมาทํา

โรตีสายไหม การนาํดินและแกลบมาผสมกันแลวนําไปเผาทาํเปนอิฐ  และการนาํกระดาษมาทําหัวโขน  

ซึ่งกิจกรรมทุกกิจกรรมเด็กจะไดเรียนรูจากสถานที่จริง เรียนรูจากปราชญทองถิน่ซ่ึงเปนผูถายทอดภูมิ

ปญญาของถิน่ใหกบัเด็ก ทาํใหเด็กเกิดความสนุกสนานและเกิดความสนใจ   ความรัก  ในแหลงเรียนรู

ทองถิน่ของตน  ซึ่งสอดคลองกับ ประเวศ  วะสี  (2543: 60 - 61)  กลาววา การเรียนรูจากคนในชุมชน  

มีผูรูดานตางๆ  มากมาย มากกวาที่ครูสอนทองหนังสือมากนัก  เชน  ผูรูทางเกษตรกรรม  หัตถกรรม 

แปรรูปอาหาร งานชาง ซึง่การเรียนรูจากการปฏิบัติงานในชุมชน  ครูและนักเรียนควรจะเรียนรูจากการ

ลงมือปฏิบัติงานจริง สอดคลองกับ ดําริ บุญชู (2548: 28)  กลาววา แหลงการเรียนรูทองถิ่นเปนแหลง

ที่รวมขององคความรูอันหลากหลาย เปนแหลงขอมูลทีท่ําใหผูเรียนเกดิการเรียนรูอยางมีความสุข เกิด
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ความสนุกสนานและมีความสนใจทีจ่ะเรียนรู ไมเกิดความเบ่ือหนาย ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจาก

การคิดไดเอง ปฏิบัติเองและสรางความรูดวยตนเองขณะเดียวกนัก็สามารถเขารวมกิจกรรมและทาํงาน

รวมกับผูอ่ืนได ทาํใหผูเรียนไดรับการปลูกฝงใหรูและรักทองถิน่ของตน  มองเหน็คุณคาและตระหนกัถึง

ปญหาในชุมชนของตน พรอมที่จะเปนสมาชิกที่ดีของชุมชนทั้งในปจจุบันและอนาคต  และสอดคลอง

กับ  อรทัย มูลคํา; และสุวิทย  มูลคํา (2544: 172)  กลาววา การใชแหลงเรียนรูทองถิน่ เด็กจะไดเรียนรู

จากของจริง ไดเรียนรูโดยใชประสาทสัมผัสครบถวน ทั้งจากการมองเห็นการไดชิม การไดดมกล่ิน การ

ไดยินเสียง การไดจับตองส่ิงที่เปนรูปธรรมในสถานการณจริง  เด็กไดมีโอกาสซกัถามจากผูเชี่ยวชาญ

เฉพาะดานจริงๆ  และไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตนเองโดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ  จะเหน็ไดวา

การที่เด็กไดประสบการณจากแหลงเรียนรูจริง จะเปนการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาใหกับ

เด็กปฐมวยั เพราะการไดรับประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นเปนการจัดกิจกรรมที่

เนนเด็กเปนสําคัญ โดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเองทาํใหเด็ก

คนพบการเรียนรูดวยความสนใจของตนอันเกิดการลองผิดลองถูก และการคิดแกปญหาดวยตนเอง

นอกจากนีท้าํใหผูเรียนไดคิดแสวงหาความรูจากกิจกรรมดวยความสนกุสนานดวยประสบการณการ

เรียนรูผานประสาทสัมผัสทัง้ 5  จากการจับกระทาํกับวตัถุพรอมทัง้ม ี การปฏิสัมพนัธและรวมมือกันใน

กลุม ซึ่งสอดคลองกับสํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2542: 4) กลาววา การจัด

กิจกรรมที่เนนเด็กเปนสําคัญ ควรเด็กมีอิสระในการเลือกเรียนตามความสนใจและความสามารถของ

ตนเอง เด็กไดคิดวิเคราะห วางแผน และลงมือปฏิบัติ เด็กไดสรุปและสรางองคความรูดวยตนเองเด็กได

ปฏิสัมพันธและเรียนรูจากบุคคลอ่ืนและสอดคลองกับ นภเนตร  ธรรมบวร (2545: 34) กลาววา การจัด

กิจกรรมที่สงเสริมความสามารถทางพหปุญญาควรคํานึงถึงพัฒนาการและวัยของเด็กเปนสําคัญ อาท ิ

ในระดับชั้นเด็กเล็กการเรียนการสอนควรมุงเนนการเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมที่หลากหลาย เพื่อ 

ใหเด็กไดคนพบความสนใจและความสามารถของตนเอง  

 สรุปไดวาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จงัหวัดพระนครศรีอยุธยา 

เปนกิจกรรมทีส่นุกสนานเด็กมีความสนใจ เปนกิจกรรมที่เด็กไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูจริงๆ ลงมือ

ปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง ผานประสาทสัมผัสทั้ง 5  ซึ่งเปนกิจกรรมที่เนนเด็กเปนสําคัญ และสามารถ

พัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยัใหสูงข้ึนได 

 2. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา 

สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาแตละดานของเด็กปฐมวยัใหสูงข้ึน ดังนี ้

         2.1 ความสามารถทางพหปุญญาดานภาษา จากการศึกษาพบวาในชวงเวลาของการจัด

ประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จงัหวัดพระนครศรีอยุธยา เด็กปฐมวัยมีความสามารถ

ทางพหุปญญาดานภาษาสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 ในทุกชวงการเปรียบเทียบ แสดง
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ใหเห็นวาการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานภาษาได ทั้งนี้อาจเปนเพราะในขณะที่เด็กทํากิจกรรม

ตางๆ จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ เด็กจะมีการซักถามและพูดคุยกนั และไดใชภาษา 

ระหวางเพื่อน ครู และวิทยากร ในหลายๆ แหลงเรียนรูและเด็กไดมสีวนรวมในการแสดงความคิดเห็น 

การสนทนา การตอบคําถาม การอภิปราย และนําเสนอผลงานในขณะปฏิบัติกิจกรรม  เชน ในขณะที่

เด็กนําใบลานมาสานปลาตะเพียน เด็กแตละคนจะสนทนา ซกัถามเกี่ยวกับลักษณะของใบลาน สีของ

ใบลาน ใบลานมาจากตนอะไร วิธกีารสานปลาตะเพียน มีการตัง้ชื่อปลาตะเพียนของแตละคน ซึ่งเด็ก

จะพูดคุยกับเพื่อนและวิทยากรในแหลงรูการทาํโรตีสายไหม เด็กจะมีการสนทนาเกี่ยวกับประสบการณ

ที่ตนเคยรับประทานโรตีสายไหม พูดคุยกนัเกีย่วกับลักษณะและสีของ แปงและสายไหม  วิธกีารทําโรตี

สายไหม  ในแหลงเรียนรูการบานทรงไทย เด็กจะพดูคุยคุยเกี่ยวกบัวัสดุ อุปกรณที่ใชในการทําบาน 

ทรงไทย พูดคุยเกี่ยวกับบานของตนเองที่เปนบานทรงไทยเชนเดียวกนั  เด็กจะบอกเลาเร่ืองราวเกี่ยวกับ

บานทรงไทยวาในบานประกอบดวย พอ แม ปู ยา ตา ยาย พี ่นอง เปนตน แสดงใหเห็นวาเด็กปฐมวัย

ไดพัฒนาการส่ือสารดานการพูดและการฟง นอกจากนีเ้ด็กยังไดบอกเลาเร่ืองราว ตาง ๆ จากกิจกรรม

ตางๆ ที่ไดทาํจากแหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ สอดคลองกับ อารี สัณหฉว ี (2543: 8)  กลาววา    

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยควรเกิดจากประสบการณตรง โดยการลงมือกระทาํกิจกรรมดวยตนเอง  

(Learning by doing) และสอดคลองกับงานวิจัยของรัตนาภรณ ภูธรเลิศ (2551: 85) ศึกษา

ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละครตามรูปแบบพหุปญญา

เพื่อการเรียนรู กลาววา การพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา ควรเปนกิจกรรมทีเ่ปด

โอกาสใหเด็กมีประสบการณตรงทางภาษา ดานการพูด การฟง โดยใหเด็กไดฝกฝนไดปฏิบัติจริงจาก

การไดปฏิสัมพันธในการส่ือสารโตตอบกับผูอ่ืน ทําใหเด็กกลาพูด กลาแสดงความคิดเห็นในการทํา

กิจกรรม    และสอดคลองกับงานวิจัยของหทัยรัตน  ทรวดทรง  (2550: 72) ศึกษาความสามารถทาง

พหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการสอนแบบจิตปญญา กลาววาการพัฒนาความ 

สามารถทางพหุปญญาดานภาษา เพราะเด็กปฐมวัยเขารวมกิจกรรมการเรียนรู ใชภาษาในการสรุปผล

และสรางองคความรูดวยตนเอง ไดอภิปรายผลการเรียนรู ไดเลาเร่ืองส่ือสาร สนทนาขณะทํากิจกรรม 

และสอดคลองกับงานวิจัยของชมพูนุท  ศุภผลศิริ (2551: 66) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของ

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการทาํหนังสือเลมใหญ กลาววา การพัฒนาความสามารถทาง      

พหุปญญาดานภาษา เพราะเด็กปฐมวัยขณะเขารวมกิจกรรมการเรียนรูไดมีปฏิสัมพันธในการส่ือสาร

โตตอบกับผูอ่ืน การพูดคุยแลกเปล่ียนกับเพื่อนและครู  ใชภาษาในการนาํเสนอผลงานพรอมอภิปราย 

 

 



                                                                                                            91 

 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานภาษาสูงข้ึน   เพราะการจัด 

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมใหเด็กปฐมวัยได

มีโอกาสปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ไดฟง ไดพูดคุยและซักถามเรื่องราวตางๆ ที่ไดเรียนรู 

         2.2 ความสามารถทางพหปุญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร   จากการศึกษาพบวาใน

ชวงเวลาของการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เด็ก

ปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตรสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่

ระดับ .01 ในทกุชวงการเปรียบเทยีบ แสดงใหเห็นวาการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรู 

ภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถพฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานตรรกะ

และคณิตศาสตรได ทั้งนี้อาจเปนเพราะในขณะท่ีเด็กทํากิจกรรมตางๆ จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญา

ทองถิน่ เด็กจะมีการแกปญหาที่เกิดข้ึนระหวางปฏิบัติกิจกรรม  บอกสัญลักษณตัวเลขและจํานวน 

เปรียบเทยีบ/จดัหมวดหมู/แยกประเภทส่ิงของตามรูปราง รูปทรง จํานวน ขนาด สี หรือพืน้ผิว เชน  

ในแหลงเรียนรูการทําพัดสาน เด็กจะนาํตอกมานบัวาในการทาํพัดแตละอันตองใชตอกจํานวนกี่เสน  

เด็กนําตอกแตละเสนมาวัดขนาดและความยาววาเสนใดยาวกวากนั จดัหมวดหมูของตอกตามสี เปนตน 

ในแหลงเรียนรูการทําอิฐ  เด็กจะบอกรูปทรงของอิฐวาเปนอิฐส่ีเหล่ียม  นับจํานวนอิฐที่ชวยกนัทาํ การ

เปรียบเทยีบขนาดของอิฐแตละกอน การตวงสวนผสมของดินและแกลบที่ใชในการทําอิฐ เด็กไดสังเกต

ลักษณะของอิฐกอนเผาและหลังเผา แสดงใหเห็นวาเด็กปฐมวยัไดพฒันาดานตรรกะและคณิตศาสตร 

จากกิจกรรมตางๆ ที่ไดทําจากแหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น สอดคลองกับงานวิจัยของชมพูนุท      

ศุภผลศิริ (2551: 67) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการทาํ

หนงัสือเลมใหญ กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตรการที่

กระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเอง เด็กมีโอกาสไดเปรียบเทยีบ จัดหมวดหมู/ประเภทของส่ิงของ  

จากรูปราง รูปทรง จํานวน ขนาด สี พืน้ผิว ซึง่เด็กปฐมวัยตองใชทักษะในการคิดแกปญหาตางๆดวย

ตนเอง ซึ่งสอดคลองกับ นติยา ประพฤติกิจ (2544: 1 - 4) ที่ไดอธิบายไววา คณิตศาสตรเปนวิชาของ

การคิดอยางมีเหตุผลและใชกระบวนการคิดที่ถูกตอง คณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนตอการดํารงชีวิต 

ประจําวนัของมนุษย ถามองไปรอบๆ จะเหน็วาชีวิตเกี่ยวของกับคณิตศาสตรอยางมาก สังเกตจาก  

การเลนและการพูดของเด็กมักจะมีเร่ืองคณิตศาสตรเขามาเกีย่วของในชีวิตประจาํวนัอยูเสมอ มีการ

พูดถึงการเปรียบเทยีบ การวัด การจัดประเภทและตัวเลข สอดคลองกับงานวิจัยของสุทธิธ์นา  ขันอาสา 

(2550: 92) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงงาน 

กลาววาการพฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตรเกิดจากการจัดประสบการณ

โดยการมีสวนรวมในการเรียนรูครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือในการแกปญหา กระตุนใหเด็กเกดิการ
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เรียนรูดวยตนเอง เด็กมีโอกาสไดเปรียบเทียบ  จัดหมวดหมู/ประเภท รูปทรง จาํนวน ขนาด สี ซึ่งเด็ก

ปฐมวัยตองใชทักษะในการคิดแกปญหาตางๆ ดวยตนเอง     และสอดคลองกับงานวิจยัของขวญัจิรา  

ภูสังข (2547: 54)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาท่ีไดรับการจดัประสบการณปฏิบัติการทดลอง

ประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู กลาววาการพฒันาความสามารถทางพหุปญญา

ดานตรรกะและคณิตศาสตร เกิดจากการจดัประสบการณที่ปฏิบัติจริง ไดกระทาํ  เชน การเปรียบเทียบ   

จํานวน ตัวเลข และการจําแนก ตางๆ 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตรสูงข้ึน 

เพราะการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมให

เด็กปฐมวยัไดลงมือปฏิบัติกจิกรรมตางๆ  ไดสังเกต สัมผัส เปรียบเทียบ วัสดุ อุปกรณในขณะปฏิบัติ

กิจกรรม 

     2.3 ความสามารถทางพหปุญญาดานมติิ  จากการศึกษาพบวาในชวงเวลาของการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา เด็กปฐมวัยมีความสามารถ

ทางพหุปญญาดานมิติสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในทกุชวงการเปรียบเทียบ แสดงให

เห็นวาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถ

พัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานมติิได ทั้งนี้อาจเปนเพราะในขณะท่ีเด็กทํากจิกรรมตางๆ จาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ ไดมีโอกาสไดสัมผัสและไดรับประสบการณตรงจากสภาพแวดลอม

จริงในการเรียนรูจากแหลงเรียนรูจริง ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง ไดมีปฏิสัมพันธกับส่ือการ

เรียนรูทกุประเภทดวยตนเอง เรียนรูจากส่ือของจริงทกุประเภท โดยใชประสาทสัมผัสทั้งหา เชน  ใน

แหลงเรียนรูการทําปลาตะเพียนใบลาน เด็กจะบอกลักษณะของใบลานไดวามีลักษณะยาว และขณะที่

เด็กสานปลาตะเพียนเด็กจะตองนําใบลานสานไปมาซ่ึงตองสอดไวดานลาง พับดานบน สอดไปดานหนา 

ดานหลัง เปนตน ในแหลงเรียนรูการทาํตุกตาจากดินเผา เด็กจะบอกลักษณะของดินเหนยีววามี

ลักษณะนุม ปนเปนรูปตางๆ ได แตเมื่อนําไปเผาดินจะเปล่ียนลักษณะเปนดินที่แข็ง และเมื่อเด็กนํา

ตุกตาที่เผาแลวมาวาดภาพตกแตงใหเปนตุกตาดินเผาทีส่วยงาม  ในแหลงเรียนรูการทําหัวโขน  เด็กจะ

นํากระดาษมาติดใหเปนหวัโขน  แลวชวยกันระบายตกแตงหัวโขนใหสวยงามตามจินตนาการ แสดงให

เห็นวาเด็กปฐมวัยไดพัฒนาดานมิติ จากกิจกรรมตางๆ ที่ไดทําจากแหลงเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่  ซึ่ง

สอดคลองกับงานวิจยัของสิรินทร  ลัดดากลม (2551: 97) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการจดักิจกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู 

กลาววาการพฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานมติิ เกิดจากเด็กปฐมวยัไดมีโอกาสไดสัมผัสและ

ไดรับประสบการณตรงจากสภาพแวดลอมจริงในการเรียนรูทัง้ในและนอกโรงเรียนโดยเรียนรูจากการ
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สังเกต ส่ือวัสดุอุปกรณตางๆที่เปนของจริงทัง้ที่เปนส่ือธรรมชาติ ส่ือจากส่ิงแวดลอมใกลตัว ไดเรียนรู

เร่ืองของตําแหนง ทิศทาง การอานสัญลักษณ  รวมไปถึงการวาดภาพออกแบบผลงานศิลปะสรางสรรค

ตางๆ ซึ่งสอดคลองกับงานวจิัยของ อัญชุลีกร อัมพรดล (2551: 75) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญา

ของเด็กปฐมวยัโดยการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู กลาววาการ

พฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานมติิ เกิดจากเด็กปฐมวัยไดมีปฏิสัมพันธกบัส่ือการเรียนรูทุก

ประเภทอยางใกลชิดดวยตนเอง ไดสัมผัสจับตองกับวตัถุ หรือไดรับประสบการณจากสภาพแวดลอม

ตางๆในเร่ืองทีเ่รียนรู  และสอดคลองกับงานวิจัยของขวญัจิรา  ภูสังข (2547: 54)  ศึกษาความสามารถ

ทางพหุปญญาท่ีไดรับการจดัประสบการณปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญา

เพื่อการเรียนรู  กลาวาการพฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานมติิ  เกิดจากการจัดประสบการณที่

เด็กไดรับรูโดยการสัมผัส การสังเกตและนาํไปสูการสรางจินตนาการ 

  สรุปไดวา    การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยุธยาทาํใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานมิติสูงข้ึน เพราะการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมใหเด็กปฐมวัยได

ลงมือปฏิบัติกจิกรรมตางๆ ไดสังเกต สัมผัส วัสดุ อุปกรณในขณะปฏิบัติกิจกรรม 

  2.4 ความสามารถทางพหปุญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว จากการศึกษาพบวา

ในชวงเวลาของการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

เด็กปฐมวยัมคีวามสามารถทางพหุปญญาดานรางกายและการเคล่ือนไหวสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 ในทุกชวงการเปรียบเทยีบ แสดงใหเห็นวาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู

ภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถพฒันาความสามารถทางพหุปญญาดานรางกาย

และการเคล่ือนไหวไดทั้งนี้อาจเปนเพราะในขณะท่ีเด็กทาํกิจกรรมตางๆ จากแหลงการเรียนรูภูมิ

ปญญาทองถิน่ ไดมีโอกาสไดใชรางกาย เชน แขน ขา นิว้มือ ในการหยิบ จับ สัมผัส วัสดุ อุปกรณตางๆ 

ในขณะทาํกิจกรรม เชน ในแหลงเรียนรูงอบกรุงเกา เด็กไดใชนิ้วมือในการฉีกใบลาน การมัดใบลาน ใน

แหลงเรียนรูการทําโรตีสายไหม เด็กไดใชมือในการบีบ ปน นวด คลึงแปงที่ใชในการทําโรตีสายไหม  

และมวนกับแผนแปง ในแหลงเรียนรูการทาํตุกตาดินเผา เด็กใชนิว้มือในการนวด ปน ดิน แลวใชพูกนั

วาดตกแตงตุกตาดินเผาใหสายงาม ซึง่สอดคลองกับงานวิจัยของพมิพพรรณ ทองประสิทธิ์ (2548: 80)  

ไดศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร กลาววา การพัฒนาทางดานพหุปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหวเกิดจากกิจกรรม

ใหเด็กไดปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองทั้งกลามเนื้อใหญกลามเนื้อเล็ก และในขณะที่เด็กเขารวมกจิกรรม

ไดมีโอกาสใชอวัยวะสวนตางๆของรางกายในการปฏิบัติกิจกรรมอยางเต็มที ่ เชน การใชกลามเนือ้ใหญ

เคล่ือนไหวรางกายในการทาํกิจกรรมตางๆ อยางอิสระ การเคลื่อนไหวอยางมทีิศทาง  การควบคุมการ
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เคล่ือนไหวของรางกาย  การใชรางกายแสดงทาทางตางๆและมีโอกาสใชกลามเนื้อเล็กในการหยบิจับ

วัสดุอุปกรณ และการปฏิบัติกิจกรรมการประสานสัมพันธระหวางกลามเนื้อมือกบัประสาทตา  และ

สอดคลองกับงานวิจยัของ วิลินดา พงศธราธิก (2547: 59) ความสามารถทางพหุปญญาของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง กลาววา การพัฒนาความสามารถทางพหุ

ปญญาดานรางกายและการเคล่ือนไหว เกิดจากการเคลื่อนไหวไปตามจังหวะ ตามสัญญาณและการ

ทําทาทางตางๆตามจินตนาการ และสอดคลองกับงานวิจัยของ ขวญัจิรา  ภูสังข (2547: 55)  ศึกษา

ความสามารถทางพหุปญญาที่ไดรับการจัดประสบการณปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบ

พหุปญญาเพือ่การเรียนรู กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานรางกายและการเคล่ือนไหว  

เกิดจากการจัดประสบการณที่ใหเด็กไดใชกลามเนื้อมือมัดเล็ก และมัดใหญในการเคล่ือนไหว หยิบ 

จับ  การแสดงทาทางตางๆ 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยุธยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว

สูงข้ึน เพราะการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา

สงเสริมใหเด็กปฐมวัยไดลงมอืปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ไดหยิบ จับ สัมผัส วัสดุ อุปกรณในขณะปฏิบัติ

กิจกรรม 

  2.5 ความสามารถทางพหุปญญาดานดนตรี  จากการศึกษาพบวาในชวงเวลาของการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จงัหวดัพระนครศรีอยุธยา เด็กปฐมวยัมีความสามารถ

ทางพหุปญญาดานดนตรีสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 ในทุกชวงการเปรียบเทียบ แสดง

ใหเหน็วาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ จังหวดัพระนครศรีอยุธยา สามารถ

พัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานดนตรีได ทัง้นี้อาจเปนเพราะในขณะที่เด็กทํากิจกรรมตางๆ 

จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น เด็กปฐมวยัไดแสดงออกอยางอิสระทางดานดนตรีไดมีปฏิกิริยา

โตตอบตอจังหวะ  คําคลองจองและแสดงออกทาทางตามจังหวะ สัญญาณ  เด็กไดมีโอกาสแสดงออก

อยางเต็มที ่ เกิดความสนุกสนานรวมกับเพื่อนอยางเหมาะสมกับวัย มีความสุขและความประทบัใจกับ

ประสบการณที่ไดรับ ในขณะที่เด็กปฐมวัยเขารวมกิจกรรม โดยผูวจิัยใชคําคลองจองประกอบการจัด

ประสบการณจากแหลงเรียนรู เชน ในแหลงเรียนรูการทําหัวโขน เด็กไดมีโอกาสในการดูการแสดงโขน 

และเด็กไดแสดงตามตัวละครที่ตนเองชอบ ในแหลงเรียนรูการทําพัดสาน เด็กไดใชพัดมาประกอบการ

เคล่ือนไหวตามทาทาง และเสียงเพลง ตามจินตนาการ  ในแหลงเรียนรูการทําปลาตะเพียน เด็กทองคํา

คลองจองปลาตะเพยีนใบลานและเคล่ือนไหวไปมาประกอบคําคลองจองตามจินตนาการ ซึง่สอดคลอง 

กับงานวิจัยของ วิลินดา  พงศธราธิก (2547: 50)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดาน
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ดนตรี เกิดจากเปดโอกาสใหเด็กไดมีอิสระอยางเต็มที่ในการแสดงออกทางดนตรี ยงัมบีทรอง  คําคลองจอง  

ทําใหเด็กเกิดความสนุกสนานกับการทํากิจกรรมเปนอยางมาก ซึ่งสอดคลองกับ เยาวพา เดชะคุปต 

(2542: 115)  อธิบายไววาดนตรีเปนสวนหนึ่งในชีวิตประจําวนัของเด็ก ไมวาเด็กจะอยูที่ไหน หรือจะทํา

อะไร เด็กมักจะไดยินเพลงหรือดนตรีอยูเสมอ ดังนัน้ดนตรีสําหรับเด็กปฐมวยัจงึเปนส่ิงจาํเปนมากและ

เปนหวัใจของการจัดกิจกรรมเพื่อการเรียนรูทัง้หลาย ดนตรีจะมีสวนในการเสริมสรางพฒันาการของ

เด็กทุกๆ ดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา และสอดคลองกับ ประภาพรรณ       

เอ่ียมสุภาษิต (2548: 205) กลาววา กิจกรรมที่ชวยใหเด็กเกิดความเพลิดเพลินมีหลายกิจกรรม เชน 

การเลนทั่วไป การฟงดนตรี การรองเพลง การเตนรําเขาจังหวะและลีลาทวงทาํนองของเสียงดนตรีที่

เกิดข้ึนจะมีอิทธิพลทาํใหเกิดอารมณและความรูสึกตางๆ ข้ึนมา เชน อารมณออนไหว รักเศรา คึกคัก 

ราเริงหรือกระฉับกระเฉง 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานดนตรีสูงข้ึน เพราะการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมใหเด็กปฐมวัยได

เคล่ือนไหวรางกายประกอบจังหวะ คําคลองจอง และแสดงทาทางตามจินตนาการ เปนตน 

  2.6 ความสามารถทางพหปุญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล  จากการศึกษาพบวา

ในชวงเวลาของการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

เด็กปฐมวยัมคีวามสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคลสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทาง

สถติิที่ระดับ .01 ในทุกชวงการเปรียบเทยีบ แสดงใหเห็นวาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู

ภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานความ

เขาใจระหวางบุคคลไดทัง้นีอ้าจเปนเพราะในขณะที่เด็กทํากิจกรรมตางๆ จากแหลงการเรียนรูภูมปิญญา

ทองถิน่  เด็กปฐมวัยไดทาํกิจกรรมกลุมรวมกัน เด็กมปีฏิสัมพันธระหวางเพื่อนและครู มีการแบงปนวัสดุ 

อุปกรณที่ใชในการทํากิจกรรม  ซึ่งการทาํกิจกรรมสวนใหญเด็กจะมโีอกาสไดพูดคุยกัน มีปฏิสัมพันธ

ระหวางสังคม ไดเรียนรูการอยูรวมกนัในสังคม  เชน ในแหลงเรียนรูการทาํบานทรงไทย แตละคนใน

กลุมตองชวยกันทําบานทรงไทยซ่ึงเด็กจะไดแบงหนาทีว่าใครทําหลังบาน ใครทาํประตูบาน ซึง่เด็กได

ชวยเหลือกนัและไดทํางานเปนกลุม  ในแหลงเรียนรูการทํางอบกรุงเกา เด็กแตละกลุมตองชวยกันจับ

ใบลานเพื่อไมใหเคล่ือนและแบงใบลานใหกบักลุมทีม่ีไมพอ สอดคลองกบังานวิจยัของรัตนาภรณ  ภูธรเลิศ 

(2551: 89)  ศึกษาความสามารถทางพหปุญญาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละครโดยใช

รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจ

ระหวางบุคคล เกิดจากการมุงใหเด็กไดทาํกิจกรรมรวมกับผูอ่ืน เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดเห็น

รวมกัน ซึง่ทาํใหเด็กรูจักการปฏิบัติงานเปนกลุมดวยตนเองดวยความต้ังใจและความสนกุสนาน รูจัก
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แกปญหาที่เกดิจากการปฏิบัติกลุมรวมกนั  ซึ่งสอดคลองกับ พัชรี ผลโยธิน (2540:61) กลาวไววาเด็ก

อนุบาลนั้นถามีโอกาสไดปฏิสัมพันธกับเด็กอ่ืนหรือผูใหญ เด็กจะยิ่งมีโอกาสเรียนรูความคิดเห็นของ

ผูอ่ืนรูจักแกปญหา และเพื่อนจะมีอิทธพิลตอการพฒันาเด็กดานสังคมและสติปญญาอยางยิง่ ทั้งนี้

เพราะเด็กตางกับผูใหญตรงที่เด็กจะแสดงออกกับเพื่อนแตละคนอยางเสมอภาค ซึ่งเทากับเปดโอกาส

ใหเด็กแสดงความคิดเห็นโตแยงอยางอิสระ พฤติกรรมแบบรวมมือจึงมักจะเกิดข้ึน  และสอดคลองกับ 

สุขุมาล เกษมสุข (2547: 82 - 83)  กลาววา การพัฒนาพฤติกรรมทางสังคม ควรสงเสริมใหเด็กเรียนรู

จากประสบการณทางสังคมกับบุคคลตางๆ นอกครอบครัวและจากสถานการณส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ จะ

ชวยใหเด็กมพีฒันาการทางสังคมที่ดี ใหโอกาสเด็กไดมปีระสบการณทางสังคมกับบุคคลอ่ืนๆ เชน ให

เด็กไดเลนไดคบหากับเพื่อนๆ ในละแวกบาน ทั้งเพื่อนเพศเดียวกนัและเพื่อนตางเพศ พาลูกไปเขา

สังคมของผูใหญบาง ทัง้ในหมูเครือญาติและเพื่อนๆ ของบิดามารดา 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทาํใหเด็กปฐมวยัมีความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคลสูงข้ึน 

เพราะการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมให

เด็กปฐมวยั ไดทํากิจกรรมกลุมรวมกนั มปีฏิสัมพันธระหวางกัน มกีารแบงปน ซึ่งการทํากิจกรรมสวน

ใหญเด็กจะมโีอกาสไดพูดคุยกัน มีปฏิสัมพันธระหวางสังคม ไดเรียนรูการอยูรวมกันในสังคม   

    2.7 ความสามารถทางพหปุญญาดานความเขาใจตนเอง จากการศึกษาพบวาในชวง 

เวลาของการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เด็ก

ปฐมวยัมีความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจตนเองสูงข้ึนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ในทุกชวงการเปรียบเทียบ แสดงใหเหน็วาการจัดประสบการณโดยใชแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจตนเองได ทั้งนี้

อาจเปนเพราะในขณะที่เด็กทํากิจกรรมตางๆ จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น  เด็กปฐมวัยไดทํา

กิจกรรมจะตองทาํกิจกรรมตางๆ ตามที่ตนไดรับมอบหมายจากกลุม และกิจกรรมสวนใหญจะตองทํา

ในสถานที่แหลงเรียนรูจริง มีกําหนดเวลา เด็กจึงตองทาํงานของตนใหเสร็จ กิจกรรม ที่เด็กไดทาํเปน

กิจกรรมทีน่าสนใจเด็กจึงมีความกระตือรือรนในการทาํงานที่ไดรับผิดชอบ และเมื่อทําเสร็จแลวเด็ก

สามารถนําผลงานของตนเองมานําเสนอตอเพื่อนได  เชน  ในแหลงเรียนรูการทําบานทรงไทย เด็กแต

ละคนมหีนาทีต่องรับผิดชอบสวนประกอบของบานจึงทําใหเด็กๆ ต้ังใจทําบานทรงไทยตามที่ตนไดรับ

มอบหมาย ในแหลงเรียนรูการทําหวัโขน เด็กแตละคนตองชวยกนัทาํหวัโขนโดยชวยกันติดกระดาษ 

และชวยกนัวาดเพื่อใหออกมาเปนหัวโขน แลวนําเสนอผลงานตอเพื่อน สอดคลองกับงานวิจยัของ    

สุทธิ์ธนา  ขันอาสา (2550: 94)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณแบบโครงงาน กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจตนเอง
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เกิดจากการจดักิจกรรมที่เปดโอกาสใหมีการรวมมือกนัทาํงาน เปดโอกาสใหเด็กลงมือปฏิบัติ สราง

ส่ิงของหรือเลนสมมติซึง่เด็กสามารถเกิดการปฏิสัมพันธกับเพื่อน โดยเด็กไดแสดงความเอ้ือเฟอ เผ่ือแผ 

แบงปนส่ิงของกับเพื่อนและแสดงความชวยเหลือเพื่อนในกลุม สอดคลองกับงานวจิัยของ สันติศักด    

ผาผาย (2546: 80)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใช

รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู กลาววา การพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจ

ตนเองเกิดจากเด็กปฐมวัยมีอิสระในการแสดงออกดวยความเช่ือมั่นในตนเองเกิดความภาคภูมใิจและ

มีความต้ังใจทีจ่ะทาํงานใหสําเร็จตามเปาหมายที่ตนเองตองการ ซึ่งสอดคลองกับ ทฤษฎีความตองการ

ของ มาสโลว ที่เชื่อวาทกุคนในสังคมมีความปรารถนาท่ีจะไดรับความสําเร็จ ความภูมิใจในตนเอง และ

ตองการไดรับการยอมรับนบัถือจากคนอ่ืนในความสําเร็จของตน ถาความตองการดังกลาวไดรับการ

ตอบสนองอยางเพยีงพอก็จะทําใหบุคคลมีความเชื่อมัน่ในตนเอง รูสึกวาตนเองมีคุณคา มีความสามารถ

และมีประโยชนตอสังคม แตถาความตองการดังกลาวไดรับตอบสนองไมเพยีงพอหรือถูกขัดขวาง ก็จะ

ทําใหบุคคลรูสึกวาตนเองดอยคาและเสียความภูมิใจในตนเอง (สุรางค  โควตระกูล. 2541: 158) 

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานความเขาใจตนเองสูงข้ึน เพราะ

การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมใหเด็ก

ปฐมวัย ทาํกจิกรรมตางๆ ที่ตนไดรับมอบหมายจากกลุม กิจกรรมที่เด็กไดทาํเปนกิจกรรมที่นาสนใจ

เด็กจึงมีความกระตือรือรนในการทํางานทีไ่ดรับผิดชอบ และเด็กเกิดความมัน่ใจโดยการนําผลงานของ

ตนเองมานาํเสนอตอเพื่อนได   

  2.8 ความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติ จากการศึกษาพบวาในชวงเวลาของการ

จัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เด็กปฐมวัยมีความ 

สามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติสูงข้ึนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในทกุชวงการเปรียบเทียบ 

แสดงใหเหน็วาการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

สามารถพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติได ทั้งนี้อาจเปนเพราะการใหเด็กไดทํา

กิจกรรมตางๆ จากแหลงเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ เด็กจะเหน็คุณคาของส่ิงตางๆ รอบตัวเด็กเอง โดย

เร่ิมจากทองถิน่ของตนเอง กิจกรรมจะปลูกฝงใหเด็กรักในทองถิ่น รักส่ิงแวดลอมรูคุณคาของส่ิงแวดลอม  

รูจักใชส่ิงแวดลอมอยางคุมคา  รูจักบํารุงรักษาและอนุรักษส่ิงแวดลอม เชน  ในแหลงเรียนรูการทาํอิฐ  

เด็กจะไดทาํกจิกรรมโดยนาํดินและแกลบซ่ึงเปนของเหลือใชมาทาํใหเกิดประโยชน โดยนาํมาทําเปน

อิฐสามารถนําไปใชประโยชนดานอ่ืนได ในแหลงเรียนรูการทาํบานทรงไทย  เด็กจะไดนําเศษวัสดุตางๆ 

มาทาํใหเกิดประโยชน เชนเศษไม เศษหญา เปนตน ในแหลงเรียนรูการทาํพัดสาน เด็กจะไดรูจักคุณคา

ของตนไม เชน ไมไผวามีประโยชนสามารถนาํมาทําเปนพัดได สอดคลองกับงานวิจัยของหทัยรัตน 
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ทรวดทรง (2550: 95)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

สอนแบบจิตปญญา กลาววาการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติ เกิดจากการจัด

ประสบการณที่มุงเนนใหเด็กปฐมวยัไดปฏิบัติกิจกรรมที่สงเสริมธรรมชาติ เชน การทัศนศึกษา การ

สังเกต การสาํรวจ สนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การเรียนรูส่ิงแวดลอมที่ใกลตัวเด็กซึ่งสอดคลองกับ 

สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2545: 36) กลาววา การปลูกฝงเด็กใหรักส่ิงแวดลอม ควรใหเด็กไดเรียนรู

จากประสบการณตรงใหเด็กไดพบเห็นความเปนไปของส่ิงที่ศึกษาในลักษณะตางๆ ของธรรมชาติหรือ

ส่ิงแวดลอมโดยตรงดวยระบบประสาทสัมผัสทั้ง 5 คือ การไดยิน ไดเห็น ไดสัมผัส ไดกล่ิน และไดล้ิมรส

เปนการเรียนรูดวยตนเองและฝกปฏิบัติจริง การใหเด็กเรียนรูความซาบซึ้งในเร่ืองใดเร่ืองหนึง่ควรให

เด็กเรียนโดยผานกระบวนการปฏิบัติจริง เรียนรูจากของจริง ทดลองจริงกับส่ิงนั้นๆ การที่เด็กไดสัมผัส

เด็กจะเกิดการมีสวนรวมที่สุด เด็กเกิดความเขาใจ ความคิดรวบยอดของการใหเด็กไดประพฤติปฏิบัติ

จริงตอส่ิงแวดลอมโดยตรงดวยการกระทาํซ้ําๆ จนเกิดเปนทกัษะหรือนิสัยที่ถือเปนกิจปฏิบัติ เด็กจะ 

เกิดการรับรูและความรูสึกผูกพนัรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม    ซึ่งสอดคลองกับงานวจิัยของ พิมพพรรณ  

ทองประสิทธิ์ (2548: 83)  ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

โดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร กลาววา ความสามารถทางพหปุญญาดานธรรมชาติ เกิดจากการ

เขารวมกิจกรรมที่สงเสริมใหเขาใจธรรมชาติ  เรียนรูธรรมชาติจากของจริง  และการใชส่ือที่เนนของจริง   

และสอดคลองกับงานวิจยัของ ขวัญจิรา  ภูสังข (2547: 56) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาที่ได  

รับการจัดประสบการณปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู กลาววา

การพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติ  เกิดจากการจัดประสบการณใหเด็กเรียนรูการ

รักษาส่ิงแวดลอมจากธรรมชาติ   ประโยชนของธรรมชาติ   

  สรุปไดวา   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัด 

พระนครศรีอยธุยาทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติสูงข้ึน เพราะการจัด

ประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยาสงเสริมใหเด็กปฐมวัย 

เห็นคุณคาของส่ิงตางๆ รอบตัวเด็กเอง โดยเร่ิมจากทองถิน่ของตนเอง กิจกรรมจะปลูกฝงใหเด็กรักใน

ทองถิน่ รักส่ิงแวดลอม  รูคุณคาของส่ิงแวดลอม  รูจักใชส่ิงแวดลอมอยางคุมคา  รูจักบํารุงรักษาและ

อนุรักษส่ิงแวดลอม 
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ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
1. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยา 

สงผลใหเด็กเกิดความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน แตจะเห็นไดวาระยะเวลาในการจัดกิจกรรม

เพื่อที่จะใหความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยออกมานั้น   การจัดประสบการณโดยใชแหลง

การเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยาเม่ือถงึสัปดาหที่ 6 มีความสามารถทางพหปุญญา

ของเด็กปฐมวยัอยูในระดับสูงทกุดาน 

 2. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  

ในชวง 2 สัปดาหแรกของการทดลอง เด็กปฐมวยัยงัไมคอยใหความสนใจ ไมที่จะกลาทาํกิจกรรม แต

ผานไปสัปดาหที ่  3  เด็กต่ืนเตน ใหความสนใจ อยากที่จะไปแหลงการเรียนรูจะสอบถาม วาสัปดาหนี้

เราจะไปที่ไหน มีอะไรบาง แลวจะไดปฏิบัติอะไรบาง ซึ่งทาํใหเหน็วาเด็กใหความสนใจพูดคุย  ซักถาม

ต้ังแตข้ันเตรียมการ พอถึงข้ันดําเนินการและสรุป  ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี  และสามารถพฒันา

ทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยใหสูงข้ึนได 

 3.  การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวัดพระนครศรีอยธุยา เปน 

กิจกรรมการเรียนรูที่เด็กปฐมวัยตางใหความสนใจ และกระตุนการเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัยไดเปนอยาง

ดี ซึ่งการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัพระนครศรีอยุธยาสงผลใหเด็ก

เกิดความสนุกสนาน กระตือรือรน กลาแสดงออกเรียนรูเกี่ยวกับทองถิน่ของตนเองไดเรียนรูจากสถานที่

จริง เด็กจึงใหความสนใจในการทาํกิจกรรม และยังไดเห็นคุณคาของภูมิปญญาทองถิน่ที่สําคัญและมี

ชื่อเสียงโดงดังที่มีอยูในจังหวดัพระนครศรีอยุธยามารวมในการจัดประสบการณใหกับเด็ก 

 
ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่    ควรมีการสํารวจกอนวา 

ภูมิปญญาทองถิน่ไหนบางทีเ่หมาะสมกับเด็กปฐมวัย ใชเวลาไมมากจนเกนิไป เปนกิจกรรมงายๆ เด็ก

สามารถลงมือปฏิบัติไดดวยตนเอง แลวจึงนํามาจัดประสบการณใหกบัเด็กปฐมวยั  

                2. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ อาจจะตองเพิ่มเวลาไมควร 

จํากัด  เนื่องจากในบางกิจกรรมเด็กมีความสนใจมากหรือเปนกิจกรรม  ที่ตองใชระยะเวลานาน 

3. การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่   ครูควรเชิญผูทรงคุณวุฒ ิ

และเช่ียวชาญในภูมิปญญาทองถิน่มาถายทอดประสบการณ  ใหความรูกับเด็ก และเด็กไดลงมือ

ปฏิบัติ  เพื่อเด็กจะไดพัฒนาทักษะ  เกิดการเรียนรูมากข้ึน และยังปลูกฝงใหเด็กเกิดการที่จะรักษาภูมิ

ปญญาทองถิน่และสืบสานตอไป 
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 4. แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่จังหวดัตางๆอาจจะมี ซึ่งเปนส่ิงทีถ่ายทอดสืบสานตอ

กันมาอยางยาวนาน  เราควรรักษาไวและนาํส่ิงที่มีอยูในชมุชนมาทาํไหเกิดประโยชน โดยนําเขามาจดั

ไวในหลักสูตรสถานศึกษาเพื่อจะไดนํามาจัดประสบการณใหเกิดประโยชนกบัเด็ก 

 

ขอเสนอแนะในการศึกษาคนควา 
 1. ควรมีการศึกษาผลของการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น โดยใช

รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู 

 2. ควรมีการศึกษาผลการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดอ่ืน 

ที่มีผลตอความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย 

 3. ควรมีการศึกษาผลการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ที่มีตอ

พัฒนาการดานอ่ืน  เชน ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร  ทักษะการรับรู  ทกัษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตร เปนตน 
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คูมือและตัวอยางแผนการจัดประสบการณ 
จากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถ่ิน 
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คูมือการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 
 

คูมือนี้จัดทาํข้ึนโดยมวีัตถุประสงคเพื่ออธิบายการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู 

ภูมิปญญาทองถิน่ โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 
หลักการและเหตุผล 
 ปจจุบันการเรียนการสอนของเด็กปฐมวัย   ไมไดถูกจาํกัดอยูแตภายในหองเรียน เด็กสามารถ

เรียนรูไดตลอดเวลา ทุกโอกาสและทุกสถานที่ไมวาจะเปนในหองเรียนหรือนอกหองเรียนและแหลงการ

เรียนรูก็เปนส่ือที่สําคัญทีท่ําใหเด็กมีความสนใจ เกิดการเรียนรู  แสงหาความรู เกดิการพัฒนา เพราะ

เด็กจะไดมีโอกาสเรียนรูจากสถานท่ี บุคคล ทรัพยากรธรรมชาติ ไดสัมผัสกับธรรมชาติภายนอก      

นองเรียน และแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยากเ็ปนแหลงการเรียนรูที่

นาสนใจซ่ึงเด็กจะไดไปแหลงการเรียนรูทัง้หมด 8 อยาง ไดแก   แหลงการเรียนรูปลาตะเพยีนใบลาน  

แหลงการเรียนรูงอบกรุงเกา  แหลงการเรียนรูบานทรงไทย (ยอสวน)  แหลงการเรียนรูตุกตาดินเผา  

แหลงการเรียนรูพัดสาน  แหลงการเรียนรูโรตีสายไหม  แหลงการเรียนรูอิฐ  และแหลงการเรียนรูหัวโขน  

ผูวิจัยไดเล็งเหน็ความสําคัญของแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ในจังหวดัพระนครศรีอยุธยาจึงสนใจ

ที่จะศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณจากแหลงการ

เรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 
จุดประสงค 
 เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณจาก

แหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 
ระยะเวลา 
 แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ ทั้งหมด 8 แหลง โดย

ดําเนนิการในระยะเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน รวมทัง้ส้ิน 24 วนั  โดยเร่ิมต้ังแตเวลา 09.30 - 

10.00 น. ดังนี ้

                วนัอังคาร      : ข้ันเตรียมการกอนไปแหลงการเรียนรู 

                พุธ               : ข้ันจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู 

                พฤหัสบดี     : ข้ันสรุป 
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เนื้อหา 
   การจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ทั้งหมด 8 แหลง 

 

สัปดาหที ่ การจัดประสบการณ สถานที ่

1 แหลงการเรียนรูปลาตะเพียนใบลาน รานลุงวิศิษปลาตะเพียนใบลาน 

ม. 3   ต. ประตูชัย  อ. พระนครศรีอยุธยา  

จ. พระนครศรีอยุธยา 

2 แหลงการเรียนรูงอบกรุงเกา 57/1 หมู 5   ต.บางนางรา  

อ. บางปะหัน จ. พระนครศรีอยุธยา 

3 แหลงการเรียนรูพัดสาน กลุมแมบานบางปะหนั 

ต.บางนางรา อ. บางปะหัน 

จ. พระนครศรีอยุธยา 

4 แหลงการเรียนรูบานทรงไทย เรือนไทยกรุงศรี ยี่หวาโมเดล 

หมูบานบัวหลวงธานี  33/ 381 หมู 3  

ซ. 2 ต. สามเมือง อ. ลาดบัวหลวง  

จ. พระนครศรีอยุธยา 

5 แหลงการเรียนรูตุกตาดินเผา  คุณอัญชลี นวมดวง  

 ต. วัดตูม  อ. พระนครศรีอยุธยา  

 จ. พระนครศรีอยุธยา 

6 แหลงการเรียนรูโรตีสายไหม รานบังบี โรตีสายไหม  

เลขที่ 52 หมู 3  ต. ประตูชัย   

อ.พระนครศรีอยุธยา  

จ. พระนครศรีอยุธยา 

7 แหลงการเรียนรูอิฐ บานยาสมพวง  เชยสกุล 

ม. 3   ต. ไทรนอย อ.บางบาล 

 จ. พระนครศรีอยุธยา 

8 แหลงการเรียนรูหัวโขน 5/1 ถ.อูทอง  ต.ทาวาสุกรี 

อ. พระนครศรีอยุธยา  

จ. พระนครศรีอยุธยา 
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แผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรยีนรูภมิูปญญาทองถ่ิน (ปลาตะเพียนใบลาน) 
สัปดาหที ่  :  1 

วันที่ 1  : ข้ันเตรียมการกอนไปแหลงการเรียนรู 

หนวย  : แหลงการเรียนรูปลาตะเพียนใบลาน 

 
จุดประสงคเพื่อพัฒนาพหุปญญา  8 ดาน 
 1. ความสามารถดานภาษา 

 2. ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร 

 3. ความสามารถดานมิติ 

 4. ความสามารถดานรางกายและการเคลื่อนไหว 

 5. ความสามารถดานดนตรี 

 6. ความสามารถดานความเขาใจระหวางบุคคล 

 7. ความสามารถดานความเขาใจตนเอง 

 8. ความสามารถดานธรรมชาติ 

 

ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม ความสามารถทางพหุปญญาที่ปรากฏ 
ขั้นนํา 
1.  นักเรียนรวมกันทองคําคลองจองปลาตะเพียนใบลานพรอม      

     ทําทาทางประกอบ 

2.  นักเรียนรวมกันสนทนาเก่ียวกับเนื้อหาของคําคลองจอง 
ขั้นดําเนนิการ 
3.  นักเรียนดูปลาตะเพยีนใบลานพรอมกบัครูและสนทนา 

     -  ส่ิงที่เด็กเห็นเรียกวาอะไร 

     -  ทาํมาจากอะไร 

     -  นาํไปใชประโยชนอะไรไดบาง 

4.  นักเรียนนบัจํานวนปลาตะเพียนใบลานท่ีนักเรียนเหน็ 
ขั้นสรุป 
5.  นักเรียนรวมกันสรุปเกี่ยวกับปลาตะเพยีนใบลานที่เด็กๆ     

รูจักอีกคร้ัง 

6.  นักเรียนและครูรวมกันสรางขอตกลงและส่ิงทีจ่ะทาํรวมกนัใน

การไปแหลงการเรียนรูการทาํปลาตะเพียนใบลาน 

  ภาษา 

       ตรรกะและคณิตศาสตร 

       มิติ 

 รางกาย และการเคล่ือนไหว 

 ดนตรี 

 ความเขาใจระหวางบุคคล 

  ความเขาใจตนเอง 

  ธรรมชาติ 
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สื่อ 
 1.  คําคลองจอง ปลาตะเพยีนใบลาน 

 2.  ปลาตะเพยีนใบลาน 

 
การประเมินผล  
 1.  สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นการสนทนาและตอบคําถาม 

 2.  สังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหปุญญาในขณะทํากิจกรรม 

หมายเหตุ : ประเมินผลโดยใชแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 
 
ภาคผนวก 
 

     คําคลองจอง ปลาตะเพียนใบลาน 
                                             ภรภัทร   นยิมชัย ผูแตง 

ปลาตะเพยีนใบลาน เปนเคร่ืองจักรสาน 

ชาวบานทํากนัมาชานาน  เพื่อสืบสานอาชีพชาวอยธุยา 
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วันที่ 2  : ข้ันจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรู 

หนวย  : แหลงการเรียนรูปลาตะเพียนใบลาน 

 

ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม ความสามารถทางพหุปญญาที่ปรากฏ 
ขั้นนํา 
1. นักเรียนและครูรวมกันทบทวนขอตกลงเกี่ยวกับการไปแหลง

การเรียนรูปลาตะเพยีนใบลาน 

2. นักเรียนและครูเดินทางไปแหลงการเรียนรูปลาตะเพยีนใบ

ลาน 
ขั้นดําเนนิการ 
3.  แนะนะวิทยากร และวทิยากรพูดคุยสนทนาและอธิบาย 

สาธิตวิธกีารทาํปลาตะเพียนใบลาน 

4.  แบงกลุมนกัเรียนออกเปน 4 กลุม เพื่อจะลงมือปฏิบัติการทํา

ปลาตะเพยีนใบลาน 

5.  นักเรียนแตละกลุมรวมกันศึกษา และลงมือทาํปลาตะเพียน

ใบลานรวมกับวิทยากร  
ขั้นสรุป 
6. นกัเรียนรวมกันพูดคุย  ซกัถามส่ิงที่สงสัยและอยากรูเพิ่มเติม

จากวทิยากร 

7. นักเรียนและครูขอบคุณวิทยากรและเดินทางกลับ 

 ภาษา 

 ตรรกะและคณิตศาสตร 

 มิติ 

 รางกาย และการเคล่ือนไหว 

 ดนตรี 

 ความเขาใจระหวางบุคคล 

 ความเขาใจตนเอง 

 ธรรมชาติ 

 

 
สื่อ 
 1.  วิทยากรทีม่ีความรูและเช่ียวชาญในการทําปลาตะเพียนใบลาน 

 2.  อุปกรณทําปลาตะเพยีนใบลาน 
 

การประเมินผล  
 1.  สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นการสนทนาและตอบคําถาม 

 2.  สังเกตการณมีสวนรวมในการทํากิจกรรม 

 3.  สังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหปุญญาในขณะทํากิจกรรม 

หมายเหตุ : ประเมินผลโดยใชแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 
 



 116 

วันที่ 3  : ข้ันสรุป 

หนวย  : แหลงการเรียนรูการทําปลาตะเพียนใบลาน 

 

ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม ความสามารถทางพหุปญญาที่ปรากฏ 
ขั้นนํา 
1. ทบทวนการไปแหลงการเรียนรูการทําปลาตะเพยีนใบลาน 

           -  ความเปนมาของปลาตะเพยีนใบลาน 

           -  ปลาตะเพียนใบลานทํามาจากอะไร 

           -   วิธกีารทาํปลาตะเพียนใบลาน 
ขั้นดําเนนิการ 
2.  นักเรียนสานปลาตะเพียนใบลานและนําออกมาจัด

นิทรรศการเกีย่วกับปลาตะเพียนใบลาน 
ขั้นสรุป 
3.  นักเรียนและครูรวมกันสรุปเกี่ยวกับและส่ิงที่ไดจากแหลงการ

เรียนรูการทําปลาตะเพยีนใบลานและประโยชนของปลาตะเพยีน

ใบลาน 

4.  นักเรียนวาดภาพตามจินตนาการจากส่ิงที่ไดจากแหลงการ

เรียนรูการทําปลาตะเพยีนใบลานพรอมเลาเร่ือง 

 

 ภาษา 

 ตรรกะและคณิตศาสตร 

 มิติ 

 รางกาย และการเคล่ือนไหว 

 ดนตรี 
 ความเขาใจระหวางบุคคล 

 ความเขาใจตนเอง 

 ธรรมชาติ 

 

 
สื่อ 
 1.  อุปกรณการทําปลาตะเพยีนใบลาน   2.  กระดาษ A4     3.  สีเทียน 

   
การประเมินผล  
 1.  สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นการสนทนาและตอบคําถาม 

 2.  สังเกตการณมีสวนรวมในการทํากิจกรรม 

 3.  สังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหปุญญาในขณะทํากิจกรรม 

 

หมายเหตุ : ประเมินผลโดยใชแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 
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ภาคผนวก  ข 

 
                แบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา 
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แบบสังเกตความสามารถทางพหุปญญา 
(Multiple Intelligences checklist) 

 

ชื่อ.......................................................................สัปดาหที่.....................วันที่............................... 

เร่ือง.........................................................................ผูสังเกต....................................................... 

คําช้ีแจง  ใสเคร่ืองหมาย ( )  ลงในชองแสดงพฤติกรรมระดับคุณภาพที่ความสามารถปรากฏ 

 

ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

1.  ดานภาษา 

 (Linguistic 

Intelligence)  

1.1  เขาใจคําส่ังและปฏิบัติตาม

คําส่ังได 

   2  หมายถึง  เขาใจคําส่ังปฏิบัติตาม

คําส่ังไดอยางถูกตอง 

1  หมายถึง  เขาใจคําส่ังและ 

     ปฏิบัติตามคําส่ังไดโดยรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 1.2  แสดงความคิดเหน็ในขณะที่

ทํากจิกรรม 

   2  หมายถึง  แสดงความคิดเห็นใน

กิจกรรมทีท่ําไดอยางมัน่ใจ 

     1  หมายถึง  แสดงความคิดเห็นใน

กิจกรรมทีท่ําไดโดยไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 1.3  เลาเร่ืองส่ือความหมายให

ผูอ่ืนเขาใจ 

   2  หมายถึง  เลาเร่ืองส่ือความหมาย

ใหผูอ่ืนเขาใจไดอยางชัดเจน 

     1  หมายถึง  เลาเร่ืองส่ือความหมาย

ใหผูอ่ืนเขาใจไดโดยไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

2.  ดานตรรกะ-

คณิตศาสตร 

(Logical-

Mathematical  

2.1  บอกวิธีการแกปญหาที่

เกิดข้ึนได 

   2  หมายถึง บอกวิธีการแกปญหาที่

เกิดข้ึนไดดวยตนเอง 

1  หมายถึง  บอกวิธกีารแกปญหาได

โดยไดรับการแนะนาํ 

Intelligence)     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 2.2  บอกสัญลักษณตัวเลขและ

จํานวนได 

   2  หมายถึง  บอกสัญลักษณตัวเลข

และจํานวนไดอยางถูกตอง 

     1  หมายถึง บอกสัญลักษณตัวเลข

และจํานวนไดโดยไดรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 2.3  รูจักเปรียบเทียบ/จัด

หมวดหมู/แยกประเภทส่ิงของ

ได 

   2  หมายถึง  รูจักเปรียบเทียบ/จัด

หมวดหมู/แยกประเภทส่ิงของไดอยาง

ถูกตอง 

     1  หมายถึง รูจักเปรียบเทียบ/จัด

หมวดหมู/แยกประเภทส่ิงของไดโดย

ไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

3.  ดานมิติ  

(Spatial 

Intelligence)  

3.1  บอกตําแหนงที่ต้ังและ

บอกทิศทางของส่ิงของได 

   2  หมายถึง  บอกตําแหนงที่ต้ังและ

บอกทิศทางของส่ิงของไดถกูตอง 

1  หมายถึง  บอกตําแหนงที่ต้ังและ

บอกทิศทางของส่ิงของไดโดยไดรับ

การแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 3.2  บอกรูปพรรณสัณฐานของ

ส่ิงตางๆ  ได 

   2  หมายถึง  บอกลักษณะทาง

กายภาพรูปพรรณ สัณฐานของส่ิง

ตางๆ ไดอยางถูกตอง 

     1  หมายถึง  บอกลักษณะทาง

กายภาพ รูปพรรณ สัณฐานของส่ิง

ตางๆ ไดโดยไดรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 3.3  วาดภาพอยางสรางสรรค

และมีจินตนาการ 

   2  หมายถึง  วาดภาพไดอยาง

สรางสรรค และมีจินตนาการพรอม

กับบอกเลาความคิดเกี่ยวกับผลงาน

ของตนเองได 

     1  หมายถึง  วาดภาพไดอยาง

สรางสรรคและมีจินตนาการโดยไดรับ

การแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

4.  ดานรางกาย

และการ

เคล่ือนไหว  

(Bodily 

Kinesthetic  

4.1  ควบคุมการเคล่ือนไหว

รางกายได 

   2  หมายถึง  ควบคุมการเคล่ือนไหว

ของรางกายไดอยางคลองแคลว 

1  หมายถึง  ควบคุมการเคล่ือนไหว

ของรางกายไดโดยไดรับความ

ชวยเหลือจากผูอ่ืน 

Intelligence)     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 4.2  ควบคุมการประสาน

สัมพันธระหวางกลามเนื้อมอื

และประสาทตาได 

   2  หมายถึง  ควบคุมการประสาน

สัมพันธระหวางกลามเนื้อมอืและ

ประสาทตาในการทาํกิจกรรมไดอยาง

คลองแคลว 

     1  หมายถึง  ควบคุมการประสาน

สัมพันธระหวางกลามเนื้อมอืและ

ประสาทตาในการทาํกิจกรรมไดโดย

รับความชวยเหลือจากผูอ่ืน 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 4.3  ใชรางกายแสดงทาทาง

ตางๆ ได 

   2  หมายถึง  ใชรางกายแสดงทาทาง

ตางๆ ไดถูกตอง 

     1  หมายถึง  ใชรางกายแสดงทาทาง

ตางๆไดโดยไดรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

5.  ดานดนตรี  

(Musical 

Intelligence) 

5.1  รองเพลงและแสดงทาทาง

ประกอบเพลงได 

   2  หมายถึง  รองเพลง และแสดง

ทาทางประกอบเพลงไดอยางถูกตอง 

1  หมายถึง  รองเพลงและแสดง

ทาทางประกอบเพลงไดโดยไดรับการ

แนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 5.2  มีปฏิกิริยาโตตอบตอ

จังหวะและเสียงเพลง 

   2  หมายถึง  แสดงทาทางตางๆ ตาม

จังหวะหรือตามเสียงเพลงไดทันท ี

     1  หมายถึง  แสดงทาทางตางๆ ตาม

จังหวะหรือตามเสียงเพลงไดโดย

ไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 5.3  แสดงทาทางตามจังหวะ

และสัญญาณ 

   2  หมายถึง  แสดงทาทางตามจังหวะ

และสัญญาณไดอยางสอดคลองและ

คลองแคลว 

     1  หมายถึง  แสดงทาทางตามจังหวะ

และสัญญาณไดโดยไดรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

6.  ดานความ

เขาใจระหวาง

บุคคล  

(Interpersonal  

6.1  สามารถทํางานเปนกลุม

ได 

   2  หมายถึง  สามารถทํางานเปนกลุม

ได 

1  หมายถึง  สามารถทํางานเปนกลุม

ได โดยไดรับการแนะนาํ 

Intelligence)     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 6.2  เอ้ือเฟอและแบงปน    2  หมายถึง  เอ้ือเฟอและแบงปนได

อยางดี 

     1  หมายถึง  เอ้ือเฟอและแบงปนโดย

ไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 6.3  เปนผูนาํ  ผูตาม ได    2  หมายถึง  แสดงความเปนผูนํา ผู

ตามไดดี 

     1  หมายถึง  แสดงความเปนผูนํา ผู

ตามไดโดยไดรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 6.4  มีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน    2  หมายถึง  แสดงการติดตอส่ือสาร

สัมพันธกับผูอ่ืนดวยมิตรไมตรี 

     1  หมายถึง  แสดงการติดตอส่ือสาร

สัมพันธกับผูอ่ืนไดโดยรับการแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

7.  ดานความ

เขาใจตนเอง

(Intrapersonal 

Intelligence)  

7.1  มีความรับผิดชอบตอ

หนาทีท่ี่ไดรับมอบหมาย 

   2  หมายถึง  มีความรับผิดชอบตอ

หนาทีท่ี่ไดรับมอบหมายไดอยางดี 

1  หมายถึง  มีความรับผิดชอบตอ

หนาทีท่ี่ไดรับมอบหมายไดโดยมีการ

แนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 7.2  กลาแสดงออกอยางมัน่ใจ    2  หมายถึง  กลาแสดงออกไดอยาง

มั่นใจ 

     1  หมายถึง  กลาแสดงออกไดโดยมี

การแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 7.3  มีความต้ังใจและเอาใจใส

ตองานทีท่ํา 

   2  หมายถึง  มีความต้ังใจและเอาใจ

ใสตองานที่ทาํไดเปนอยางดี 

     1  หมายถึง  มีความต้ังใจและเอาใจ

ใส ตองานทีท่าํไดโดยตองไดรับการ

แนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 125 

ระดับคุณภาพ 
ปญญา ความสามารถที่ปรากฏ 

2 1 0 
แนวทางการประเมิน 

8.  ดานธรรมชาติ

(Naturalist 

Intelligence)  

8.1  รูคุณคาของส่ิงแวดลอม    2  หมายถึง  บอกประโยชนของ

ส่ิงแวดลอมได 

1  หมายถึง  บอกประโยชนของ

ส่ิงแวดลอมไดโดยไดรับการแนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 8.2  รูจักใชส่ิงแวดลอมอยาง

คุมคา 

   2  หมายถึง  บอกวิธกีาร/แสดง

วิธีการใชส่ิงแวดลอมอยางคุมคา 

     1  หมายถึง  บอกวิธกีาร/แสดง

วิธีการใชส่ิงแวดลอมไดโดยไดรับการ

แนะนาํ 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 

 8.3  รูจักบํารุงรักษาและ

อนุรักษส่ิงแวดลอม 

   2  หมายถึง  บอกวิธกีารบํารุงรักษา

และอนุรักษส่ิงแวดลอมได 

     1  หมายถึง  บอกวิธกีารบํารุงรักษา

และอนุรักษส่ิงแวดลอมไดโดยไดรับ

การแนะนํา 

     0  หมายถึง  ไมแสดงพฤติกรรม 
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ภาคผนวก ค 
 

ตัวอยางภาพการจัดประสบการณจากแหลงการเรยีนรู 
ภูมิปญญาทองถ่ินจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
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ตัวอยางภาพการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 
จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 

แหลงการเรียนรูปลาตะเพียนใบลาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แหลงการเรียนรูงอบกรุงเกา 
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แหลงการเรียนรูบานทรงไทย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แหลงการเรียนรูตุกตาดินเผา 
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แหลงการเรียนรูพัดสาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แหลงการเรียนรูโรตีสายไหม 
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แหลงการเรียนรูอิฐ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แหลงการเรียนรูหัวโขน 
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ภาคผนวก ง 
 

บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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บัญชีรายช่ือผูเช่ียวชาญ 
 

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแผนการจัดประสบการณจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถิน่ 

 1.  อาจารยสันติศักด์ิ  ผาผาย     ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนอนุบาลวังมวง   

         จังหวัดสระบุรี 

              2.  ผูชวยศาสตราจารยบุญญาพร  อูนากลู   อาจารยชัน้เด็กเล็กโรงเรียนสาธิต 

         มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

                                 ประสานมิตร (ฝายประถม) 

 3.  อาจารย ดร.สุภัทรา  คงเรือง   ผูอํานวยการโรงเรียนสาธิตปฐมวัย   

         มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

  

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบสังเกตพฤติกรรมตามความสามารถทางพหุปญญา 

 1. อาจารย ดร.จารุวรรณ  ศิลปรัตน    ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลจารุวรรณ   

         กรุงเทพฯ 

 2.  ผูชวยศาสตราจารยรัตนา  งิ้วแหลม    อาจารยประจําคณะครุศาสตร 

         มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต กรุงเทพฯ 

 3. อาจารย ดร.มิ่ง  เทพครเมือง     หัวหนางานวิจัยและบริการวิชาการสูชุมชน 

         โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

         ประสานมิตร  (ฝายประถม) 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล   นางสาวภรภัทร  นยิมชัย 

วัน  เดือน  ปเกิด   10  กันยายน  2521 

สถานที่เกิด   อําเภอปากชอง  จังหวัดนครราชสีมา 

สถานที่อยูปจจุบัน  92  หมู  2  ถนนปรีดีพนมยงค  อําเภอพระนครศรีอยุธยา 

    จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  13000 

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตปฐมวัย  มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

    อําเภอพระนครศรีอยุธยา   จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   

 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ.2540  จบชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 

    จากโรงเรียนพบูิลวิทยา  อําเภอเมือง  จงัหวัดลพบุรี 

 พ.ศ.2544  ค.บ. (การศึกษาปฐมวัย) 

    จากมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ.2553  จบหลักสูตรประกาศนยีบัตรบัณฑิต สาขาการบริหารการศึกษา 

    จากมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ.2553  กศ.ม. (การศกึษามหาบัณฑิต) สาขาการศึกษาปฐมวยั 

                                       จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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