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               มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. คณะกรรมการควบคุม: รองศาสตราจารย ดร.สิริมา  
           ภิญโญอนันตพงษ, รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.   
 
           การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห ของเด็กปฐมวัย
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
           กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ เด็กปฐมวัยชายและหญิงจํานวน 22 คน ที่มีอายุ
ระหวาง 5-6 ป ชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ       
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุรินทร เขต 1 เวลาที่ใชในการทดลอง 8 สัปดาหๆ ละ 4 วันๆ 
ละ 40-50 นาที รวมระยะเวลาทั้งสิ้น 32 ครั้ง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ แผนการจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย และแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยชนิดเลือกตอบที่เปน
รูปภาพ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.962 ในการวิจัยครั้งน้ีใชแบบแผนการวิจัยแบบ One Group 
Pretest - Posttest Design และวิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
ทดสอบความแตกตางดวย t-test for Dependent Samples 
 ผลการวจัิยมีดงัน้ี 
 1.ระดับการคิดวิเคราะหพบวากอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห ( X  = 23.00) 
อยูในระดับปานกลาง สวนภายหลังการทดลอง ( X  = 33.15) อยูในระดับดีมาก และเม่ือแยกเปน
รายดานพบวา กอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห ดานการสังเกต ( X  = 5.55) การ
เปรียบเทียบ ( X  = 5.95) การจําแนก ( X  = 5.82) และการสรุป ( X  = 5.68) อยูในระดับปาน
กลาง ภายหลังการทดลองดานการสังเกต ( X  = 9.05) และการเปรียบเทียบ ( X  = 8.55) อยูใน
ระดับดีมากสวนการจําแนก ( X  = 8.05) และการสรุป ( X  = 7.50) อยูในระดับดี  
 2.การศึกษาเปรียบเทียบพบวาเด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห ( D  = 10.14) สูงกวากอน
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เม่ือพิจารณารายดานพบวา
หลังจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะหดานการสังเกต ( D = 3.50) 
การเปรียบเทียบ ( D  = 2.59) การจําแนก ( D = 2.23) และการสรุป ( D  =1.82) ทุกดานสูงกวากอน
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสงผลใหเด็กปฐมวัยมีการ
คิดวิเคราะหโดยรวมดานการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก และการสรุปสูงขึ้นอยางชัดเจน 
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 The purposes of this study were to study and compare the levels of analytical 
thinking of preschool children before and after the use of children as researchers learning 
management. The sample was 22 preschool boys and girls, with 5-6 years of age, of 
kindergarten 2 at Banphangudomsombun School under Surin Educational Service Area 
Office 1, in the first semester of 2011 academic year. The experiment was carried out 32 
times within the period of 8 weeks - 4 days per week and 40-50 minutes per day. The tools 
used in this research were children as researchers learning plans and the test of analytical 
thinking for preschool children by choosing picture choices with the reliability of 0.962. The 
research followed one group pretest-posttest design. The data were statistically analyzed by 
using means, standard deviation, and t-test for dependent samples. 
          The results of study were as follows. 
          1. The analytical thinking of preschool children was at a middle level (  X = 23.00) 
before the experiments and at a very good level ( X = 33.15) after the experiments. When 
considering in individual areas, the analytical thinking of preschool children before the 
experiments was at a middle level in the areas of observation ( X  = 5.55), comparison ( X   
= 5.95), classification ( X  = 5.82), and conclusion ( X  = 5.68). After the experiments, it was 
at a very good level in the areas of observation ( X  = 9.05) and comparison ( X  = 8.55), 
and at a good level in the areas of classification ( X  = 8.05) and conclusion ( X  = 7.50).         
          2. According to the comparison, the analytical thinking of preschool children after 
the use of children as researchers learning management ( D  = 10.14) was higher than that 
of before the learning management with statistical significance at the level of .01. When 
considering in individual areas, the analytical thinking of preschool children after the 
children as researchers learning management in the areas of observation ( D  = 3.50), 
comparison ( D  = 2.59), classification ( D  = 2.23), and conclusion ( D   =1.82) was higher 
than that of before the learning management in all areas.The results showed that the 
children as researchers learning management obviously made the analytical thinking of 
preschool children higher both in general and individual areas of observation, comparison, 
classification and conclusion.   
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ปริญญานิพนธฉบบันี้ สําเรจ็ไดดวยดี  ดวยความกรุณา เปนอยางสูงจาก รองศาสตราจารย 

ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ ประธานควบคมุปริญญานิพนธ รองศาสตราจารยดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ  
กรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธที่ไดใหคําปรึกษาและกรุณาใหขอคิดขอเสนอแนะเพิ่มเติม   ทําให 
ปริญญานิพนธฉบบัน้ีสมบูรณยิ่งขึ้นและสาํเร็จไปไดดวยดี  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาจึงขอกราบ
ขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
 ขอกราบขอบพระคุณ อาจารย ดร.พัฒนา ชัชพงศ ประธานสอบปริญญานิพนธ และ     
อาจารย ดร.สุจินดา ขจรรุงศิลป กรรมการสอบปริญญานิพนธ  ที่ใหความกรุณาเสนอแนะเพิ่มเติม    
ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไปไดดวยดี ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณา จึงขอกราบขอบพระคุณ
เปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
           ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยสาขาการศึกษาปฐมวัยทุกทาน และรองศาสตราจารย 
ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ อาจารยที่ปรึกษาไดกรุณาประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูและประสบการณที่
ดีมีคุณคายิ่งกับผูวิจัยทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จการศึกษาปริญญามหาบัณฑิตและขอขอบคุณ
เพ่ือนนิสิตปริญญาโท รุนพี่นิสิตปริญญาเอกสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่ใหกําลังใจในการทํา
ปริญญานิพนธตลอดมา 
 ขอกราบขอบพระคุณ ผศ.ดร.นพดล กองศิลป อาจารยสนอง ตรงเที่ยง ดร. ดารารัตน  
อุทัยพยัคฆ ที่กรุณาเปนผู เชี ่ยวตรวจสอบแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย และ 
อาจารยชยุดา  พยุงวงษ  อาจารยธิติมา เรืองสกุล  อาจารยศิวภรณ  สองแสน ที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญ
ดานการเขียนแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   
 ขอกราบขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ ที่อํานวยความสะดวกใน
การทําวิจัยเปนอยางดี และขอขอบคุณนักเรียนชั้นอนุบาล 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554
โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ ตําบลชุมแสง อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร สํากัดสํานักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร เขต 1 ที่ใหความรวมมือในการทําวิจัยสําเร็จลุลวงเปนอยางดี 
 คุณคาและคุณประโยชนปริญญานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดามารดาที่
ไดอบรมเลี้ยงดูใหความรักความอบอุน  และขอกราบขอบพระคุณคณาจารยทุกทานที่ไดวางรากฐาน
การศึกษาอันทรงคุณคายิ่งใหแกผูวิจัยประสบความสําเร็จ    
 
                                                                       
                                  กุลละชาติ  ชาญศร ี  

 

 



สารบัญ 
 

บทที ่                            หนา 
 1 บทนํา                    1 
   ภูมิหลัง                   1 
   ความมุงหมายของการวิจัย                4 
   ความสําคัญของการวิจัย                4                         
   ขอบเขตของการวิจัย                 5 
   นิยามศัพทเฉพาะ                 5 
   กรอบแนวคิดในการวิจัย                 8 
   สมมติฐานในการวิจัย               8 
 
 2 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ               9 
   เอกสารงานวิจัยและทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับการเรียนรู             11 
    ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการเกี่ยวกับการเรียนรู            11 
    ความหมายของการเรียนรู                 18 
    ลักษณะสําคญัของการเรียนรู              19 
    ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กปฐมวัย              20 
    วิธีการเรยีนรูของเด็กปฐมวยั              21 
    หลักการจัดประสบการณกจิกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย           24 
    งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจดักิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย       25 
   เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย        26 
    ความหมายของจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย        26 
    หลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย        26 
    ลักษณะสําคญัของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย        27 
    กระบวนการจดัการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย         27 
    ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย        29 
    บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย          30 
    ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย          31 
    งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย         32 
 
 
 



 

สารบัญ (ตอ) 
 

บทที ่                   หนา 
 2 (ตอ)  
   เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห           34   
    ความหมายของการคิด            34 
    ประเภทของการคิด           35 
    แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห          37   
         ความสําคัญของการคิดวิเคราะห           39 
    ความหมายของการคิดวิเคราะห           40   
    ความหมายของการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย         41     
    องคประกอบพื้นฐานของการคิดและการวิเคราะห         44         
    กระบวนการคดิวิเคราะห           45  
    ลักษณะของการคิดวิเคราะห            46  
    แนวทางการสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย        50 
    งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห         52   
 
 3 วิธีดําเนินการวิจัย             56 
   การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตวัอยาง         56 
   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย             56 
   การสรางเครื่องมือและคุณภาพเครื่องมือ           57 
   แบบแผนการทดลอง             61 
   สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล            65 
 
 4 ผลการวิเคราะหขอมูล            69 
   สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล          69 
   การวิเคราะหขอมูล              69 
   ผลการวิเคราะหขอมูล              70 
 
 
 
 



สารบัญ (ตอ) 
 

บทที ่                  หนา 
 5 สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ          73 
   ความมุงหมายของการวิจัย           73 
   สมมติฐานในการวิจัย            73 
   ขอบเขตของการวิจัย            74 
   ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย         74 
   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย             74 
   วิธีดําเนินการวิจัย            75 
   การวิเคราะหขอมูล            75 
   สรุปผลการวิจัย              76 
   อภิปรายผลการวิจัย            76 
   ขอสังเกตที่ไดรับจากการวิจัย           82 
   ขอเสนอแนะในการนําไปใช             83 
   ขอเสนอแนะในการทําวิจัย             84 
 
บรรณานุกรม               85 
 
ภาคผนวก                 92 
 ภาคผนวก ก                93 
 ภาคผนวก ข              115 
 ภาคผนวก ค              126 
 ภาคผนวก ง              130 
 
 
ประวตัิยอผูวิจัย              132 
 
 
     
 

 



บัญชีตาราง 
 

ตาราง                  หนา 
 1   แบบแผนการทดลอง              61 
 2 กําหนดการทดลอง              62 
 3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบวิจัย            63 
 4 การแปลผลระดับของการคดิวิเคราะหในภาพรวม                                    67 

  5 การแปลผลระดับการคดิวเิคราะหในดานการสังเกต  
    การเปรียบเทยีบ การจําแนก และการสรปุ         68 

  6 คาสถิติแสดงระดับการคิดวเิคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและ                    
    หลังที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย          70 
  7 การเปรียบเทยีบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ในภาพรวม 
    และแยกเปนรายดานกอน และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย     71 

 
 

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



บัญชีภาพประกอบ 
 

ภาพประกอบ                หนา 
 1   กรอบแนวคิดในการวิจัย               7 
 2 การเปรียบเทยีบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย แยกเปน                       
   รายดาน กอนและหลัง ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยโดยใช 
   แผนภูมิเชิงเปรียบเทียบ           72 

 

 



บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
  มนุษยจัดวาเปนสัตวโลกที่มีความคิดและรูจักใชความคิด การใชความคิดจึงมีความ
จําเปนตอการดํารงชีวิตของมนุษยเปนอยางมาก การดําเนินชีวิตที่มีความสุข ประสบผลสําเร็จ 
เปนผลมาจากการมีความคิดที่มีประสิทธิภาพมีกลวิธีและทักษะกระบวนการคิดในลักษณะตางๆ
อยางหลากหลาย การใชความคิดจึงเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาสมอง การฝกทักษะการคิดและ
กระบวนการคิดจึงเปนปจจัยที่สําคัญอยางยิ่งในการพัฒนาสติปญญาของเด็กเพื่อจะเจริญเติบโต
เปนผู ใหญที ่ม ีค ุณภาพ เปนกําลังสําคัญยิ ่งตอการพัฒนาประเทศ  (ประพันธศ ิร ิ สุเสารัจ .  
2541: 1-9)เด็กเปนทรัพยากรที่มีคุณคาในการพัฒนาประเทศ เด็กปฐมวัยเปนวัยที่สามารถปลูกฝง
ทักษะตางๆไดครบทุกดาน (รุง แกวแดง. 2542: 80-82) การจัดการเรียนการสอนที่เขาถึงตัวเด็ก
ตองเปนกิจกรรมการเรียนการสอน ที่สอดคลองกับพัฒนาการของเด็กทางดานการเจริญเติบโต 
(Growth) และดานพัฒนาการ  (Development) ที่ตรงกับความตองการของเด็กอยางแทจริงซ่ึง
สอดคลองกับวราภรณ รักวิจัย (2542: 159) ที่กลาววากิจกรรมที่จะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูสูงสุดนั้น
จะตองจัดกิจกรรมที่เด็กสนใจ ลงมือคนควากระทําดวยตนเอง โดยมีครูเปนผูชี้แนะและสนับสนุน คอย
ชวยเหลือในขณะที่เด็กทํากิจกรรมที่เหมาะสมกับวัยวิธีการเรียนรูของเด็ก คือ เรียนรูจากการเลน 
การใชประสาทสัมผัส การมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนกับผูใหญกับครู (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2550: 24-25) 
การศึกษาจึงมีความสําคัญและมีบทบาทตอการพัฒนาประเทศ เพราะการศึกษาที่มีคุณภาพสามารถ
สรางคนใหมีคุณภาพ เด็กเปนทรัพยากรที่มีคุณคาในการพัฒนาประเทศ ดังน้ัน จึงควรใหเด็กไดรับ
การพัฒนาอยางครบถวนทั้งในดานของการอบรมเลี้ยงดู การเอาใจใส ความรัก ความอบอุน
โดยเฉพาะเด็กปฐมวัย เปนวัยเร่ิมตนของชีวิตมนุษยนับวาเปนชวงที่สําคัญที่สุดพัฒนาการทุกดาน
เจริญเติบโตอยางรวดเร็วตอเนื่องกัน และเปนพื้นฐานในการวางรากฐานของพัฒนาการทุกดาน 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2523: บทนํา) วัยเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงแปดป เปน
ชวงระยะเวลาที่สําคัญที่สุดของพัฒนาการทุกดาน ทั้งทางรางกาย สติปญญา อารมณ จิตใจ สังคม
และบุคลิกภาพ เด็กปฐมวัยเปนเด็กที่อยูในชวงวัยแหงพลังการเจริญที่แตกตางจากวัยอ่ืนๆ ในชวง
ชีวิตของความเปนมนุษย (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2550: 1) ดังนั้นประสบการณในชวงแรกของ
ชีวิตจึงมีอิทธิพลตอการเสริมสรางความพรอมสําหรับการพัฒนาขั้นตอไปโดยเฉพาะ พัฒนาการดาน
สติปญญาจะพัฒนาสูงสุด ดังที่ บลูม (Bloom) ไดกลาวไววา สติปญญาของเด็กเม่ืออายุ 1 ปจะ
พัฒนารอยละ 20 เม่ืออายุ 4 ป จะพัฒนาเพิ่มขึ้นเปน 50% และเม่ืออายุ 6 ป สติปญญาของเด็กจะ
พัฒนาเปน 75% และเพียเจต (Piaget) ยังไดกลาวา พัฒนาการทางสติปญญาที่เกิดขึ้นในวัยกอน
ประถมศึกษานี้จะเปนรากฐานใหแกพัฒนาการทางสติปญญาในระดับตอไป(สํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติ. 2536: 5; อางอิงจาก Bloom. 1964: 209 - 225, Piaget.    ซึ่งสอดคลอง 
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กับสํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ (2543: 16) กลาววา เด็กในชวงอายุ 0 - 6 ป 
สมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว โดยเฉพาะในชวง 3 ปแรก ถาเด็กไดรับการพัฒนาและไดรับการ 
กระตุนดวยวธิีการที่ถูกตองแลวจะชวยพัฒนาเซลลสมองซึ่งลวนสงผลตอปญญา ความฉลาดและการ 
คิดของเด็ก สวนบรูเนอร (Bruner) กลาวไววา พัฒนาการทางความคิดและสติปญญาจะเกิดขึ้นจาก 
การเรียนรูและขึ้นอยูกับสิ่งแวดลอมเปนสําคัญ (Bruner and others. 1966) 
 การคิดเปนกระบวนการรับรูและเขาใจสิ่งแวดลอมของเด็กโดยใชสิ่งที่เด็กรูนั้นตอบสนอง
หรือปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม (เยาวพา เดชะคุปต. 2528: 72) ทักษะการคิดเปนทักษะพื้นฐานของ 
การเรียนรูในสิ่งตางๆรวมทั้งเปนทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิตเพราะการคิดชวยใหมีประสิทธิภาพ 
เปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ดีงามเปนประโยชนและสรางสรรค สามารถฝาฝนอุปสรรค
และนําไปใชในการแกปญหาชีวิตประจําวันของตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม ซึ่งบุคคลเหลานี้
จะชวยใหประเทศพัฒนาไดอยางยั่งยืน (ฉันทนา ภาคบงกช. 2528: 1) ซึ่งสอดคลองกับเกรียงศักดิ์ 
เจริญวงศศักดิ์ (2543: 72) ที่กลาวไววา การที่เด็กไดรับการพัฒนาความคิดใหเปนคน ”คิดเปน” จะ
ทําใหเด็กสามารถใชเหตุผลในการตัดสินใจและแกปญหาไดทั้งกับตัวเองและสังคม ดังน้ันการคิดจึง
เปนหัวใจของการเรียนรู การคิดสามารถแบงไดหลายประเภท ไดแก การคิดวิเคราะห การคิด
สรางสรรค การคิดแกปญหา การคิดเชิงเหตุผล เปนตน การคิดเชิงเหตุผลเปนทักษะหนึ่งที่เปน
พ้ืนฐานสําคัญของการคิดขั้นสูง (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2540: 12)ในเด็ก
ปฐมวัยความสามารถดานการคิดที่เด็กไดใชในการคิดวิเคราะหที่เกิดความสามารถในการใชประสาท 
สัมผัสทั้ง 5 ในการสังเกต จําแนก เปรียบเทียบ คาดคะเน ในเร่ืองสี ขนาด รูปราง ปริมาณของ
องคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึง จําแนกออกเปนสวนๆการจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆ ของสิ่ง
ใดสิ่งหน่ึง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริง
ของสิ่งที่เกิดขึ้นซึ่งสอดคลองกับ มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงความสามารถการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยอายุ 2-7 ป ออกเปน 4 ดาน คือการสังเกต เปนการใชประสาทสัมผัสไดแก 
ตา หู จมูก ลิ้น และผิวกายอยางใดอยางหน่ึงหรือหลายอยางรวมกัน เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุ 
เหตุการณ หรือปรากฏการณ และเกิดการสังเกตถึงลักษณะรูปราง สี ขนาด ฯลฯ การเปรียบเทียบ 
คือ สังเกตลักษณะและคุณสมบัติตางๆ เชนประโยชน รูปราง สี ขนาด จํานวนของคน สัตวและสิ่งของ 
ตั้งแต 2 อยาง หรือมากกวา 2 อยางขึ้นไป มาเปรียบเทียบ การจําแนก คือการแยกแยะสวนยอย
ตางๆ และเหตุการณ ที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน เชน การจําแนกจัดประเภทของคน สัตว 
สิ่งของ ปรากฏการณทางธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว ตามเกณฑ สี อายุ รูปราง ขนาด 
ลักษณะคลายคลึง หรือแตกตาง การสรุป คือ การเชื่อมโยงความสัมพันธ โดยดานการสรุปอยางมี
เหตุผลจากการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก จัดหมวดหมู และการใชความรูเดิมผสานกับ
ความรูใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผล 
   การพัฒนาการคิดของเด็กปฐมวัย อยูในขั้นของการรูคิดโดยอาศัยสิ่งที่เปนรูปธรรมเปนสื่อ
เชนจะเปรียบเทียบความยาว อาจจะยากแตถาเอาไมที่ยาวตางกันมาเปรียบเทียบดูเด็กก็จะเขาใจ
เรื่องราวความกวางยาวไดชัดเจนขึ้น การปลูกฝงสิ่งใดก็ตามเพื่อพัฒนาการคิดของเด็กจึงจําเปนตอง
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อาศัยสื่อที่เปนตัวบุคคลและสื่อที่เปนวัตถุผสมผสานกัน ฉวีวรรณ จึงเจริญ (2538: 69) ไดกลาววา 
เด็กปฐมวัยเรียนรูโดยการกระทํา โดยการกระทํานั้นจะแฝงอยูในกิจกรรมผานการเลน ฉะน้ันการจัด
ประสบการณการเรียนการสอนของเด็กปฐมวัย จึงควรจัดเปนกิจกรรมโดยอาศัยการเลนของเด็กเปน
การพัฒนาการเคลื่อนไหวใชกลามเนื้อสวนตางๆ ของรางกายพรอมกับพัฒนาใหเด็กรูจักคิดเกิดการ
รับรูและเรียนรูดวยตนเองซึ่งสอดคลองกับ(จินตนา หมูผึ้ง. 2525:6)ไดกลาววาการเลนเปนธรรมชาติ
อยางหนึ่งและมีความสําคัญมากเพราะเด็กจะเรียนรูไดดีที่สุดจากประสบการณ ในการเลนการเห็น 
การสมัผัสการเรียนรูเกิดไดโดยตรงจากการเลนของเด็กซึ่งจะมีคุณคามากเด็กเกิดพัฒนาการทุกดาน
เปนการเพิ่มพูนประสบการณการเรียนรูเกี่ยวกับการคิดวิเคราะหของเด็กใหกวางขวางขึ้น ดังน้ันการ
ที่จะพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยเพ่ือเจริญโตเปนผูใหญที่มีคุณภาพ เปนกําลังสําคัญอยางยิ่งตอ
การพัฒนาประเทศชาติจึงตองมีการพัฒนาความคิดวิเคราะห 
   การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย (Children as a Researcher)เปนรูปแบบการสอนที่ 
รองศาสตราจารย ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ ไดพัฒนาขึ้นใชในโครงการพัฒนาเด็กนักวิจัยและ
การประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 10) โดยมีจุดมุงหมายสงเสริม
พัฒนาครูผูสอนใหใชวิธีการจัดการเรียนรูโดยเนนเด็กเปนศูนยกลางอันเปนการจัดการเรียน 
สนองตอบตอพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 โดยใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการ
เรียนรู เรียนรูดวยวิธีการวิจัยซ่ึงมีความหมายถึงการใชปญญา ทําใหเกิดปญญา ซึ่งผูเรียนจะได
เรียนรูในเรื่องที่ตนเองสนใจไดลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรูความจริงตามความสนใจอยากรู
อยากเห็นและความถนัดของตนในการเรียนรู เด็กจะไดสรางองคความรู พรอมกับแกปญหาและ
คนพบสิ่งใหมๆ ซึ่งมีการวางแผนลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด 
วิธีการอยางไร จากนั้นลงมือดําเนินการศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ได
จัดทําผลงานความรูและนําเสนอรวมทั้งนําความรูที่ไดไปสืบคนและแสวงหาความรูตอไป เด็กได
เรียนรูคนพบ และแกปญหาตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในสิ่งที่อยากเรียนรูดวยตนเอง ในการ
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยจะเปนการสงเสริมและการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยเด็ก จะไดใช 
การคิดวิเคราะหในการลงมือปฏิบัติคนควาหาความรู เพราะในการจัดเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยในขั้นที่ 
1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ ครูเปนผูวางแผนในการจัดการเรียนรูที่เชื่อมโยง
ประสบการณเดิมของเด็กกับเน้ือหาใหม ที่จะเรียนรูโดยเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกเรื่องที่ตองการ
เรียนรูในขั้นตอนนี้เด็กไดสังเกตเปรียบเทียบจําแนก สรุปหัวขอเร่ืองที่เด็กตองการเรียนรู ขั้นที่ 2 ขั้น
เด็กคนควาวิจัยหาความรูเปนการสงเสริมใหเด็กไดศึกษาหาความรูตามความสนใจของตนเอง ซึ่ง
การที่เด็กไดลงมือปฏิบัติในสังเกต การจับ สัมผัส หยิบ ยก การเปรียบเทียบ การจําแนก การแบง
สิ่งของ  ผิวสัมผัส สี รูปราง การประกอบอาหารการศึกษาจากวิทยากรที่มีความชํานาญในองค
ความรูตางๆ การคนควาขอมูลจากแหลงเรียนรูที่มีอยูในชุมชน การเรียนรูจากของจริง ซึ่งขั้นตอน
สงเสริมการคิดวิเคราะหใหเกิดขึ้นกับเด็กมากที่สุด ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผลในขั้นตอนนี้เด็กไดสรปุ
ความรูโดยการนําเสนอผลงาน จากการเรียนรูจากที่เด็กไดสังเกต เปรียบเทียบ จําแนกประเภท สรุป
ชิ้นงานตามหัวขอเร่ือง การนับจํานวนของชิ้นงาน การเปรียบเทียบขนาดของชิ้นงานแตละชิ้น เด็กมี
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อิสระในการคิดวิเคราะหผูเรียนเรียนรูอยางมีความสุข การไดลงมือคิดปฏิบัติกิจกรรมอยางอิสระเด็ก
วัยนี้เปนวัยแหงชวงพลังการเติบโตของชีวิตควรไดรับการพัฒนาศักยภาพโดยใชวิธีการวิจัยเปน
พ้ืนฐานในการเรียนรูวิ จัย คือกระบวนการสรางองคความรูใหมการพัฒนารูปแบบการสอน  
การจัดการเรียนรูที่ครูนําไปปฏิบัติกับทิศทางการวิจัยของประเทศการวิจัยที่นําประเทศไปสูการ
พ่ึงพาตนเอง ตรงกับแผนการวิจัยการสรางปญญาใหกับทรัพยากรมนุษยทุกระดับการวิจัย
พัฒนาการเรียนรูนักเรียนใหรูจัดการเรียนรูตลอดชีวิต(สริิมา ภิญโญอนัตพงษ. 2546: 3 - 5) 
 จากความสําคัญดังกลาวขางตน ทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยที่มีผลตอการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย เน่ืองจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปน
การจัดการเรียนการสอนที่เปดโอกาส ใหเด็กไดแสวงหาองคความรูตามความสนใจและมีอิสระในการ
ลงมือปฏิบัติกิจกรรมคนควาหาคําตอบดวยตนเอง สงเสริมใหเด็กปฐมวัยไดศึกษาคนควาหาความรูจาก
แหลงเรียนรูที่มีอยูในชุมชน ทักษะการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดของเด็ก
ปฐมวัย ใหมีการคิดวิเคราะหอยางเปนระบบ ไดศึกษาเรื่องที่ตนเองสนใจตามความถนัดของตนเอง 
และใชสื่อการสอนที่หลากหลาย ซึ่งจะชวยใหเด็กปฐมวัยเปนผูที่สามารถคิดวิเคราะหปฏิบัติได ใฝรู 
ใฝเรียน รูจักทองถิ่นของตนและเปนพลเมืองดีของประเทศชาติ เพราะการศึกษาที่มีคุณภาพสามารถ
สรางคนใหมีคุณภาพ คือ คิดเปน สงผลและสงเสริมพัฒนาการท้ัง 4 ดาน ใหเด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรู
ในแตละชวงวัยอายุตรงตามศักยภาพ ของแตละบุคคลอยางมีความสุข การวิจัยในครั้งน้ีจะเปน
แนวทางใหกับครูผูสอนปฐมวัย และผูที่เกี่ยวของนําไปเปนแนวทางในการจัดเรียนรูเพ่ือพัฒนาการ
คิดวิเคราะหสําหรับเด็กตอไป  
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการศึกษาครั้งนี้เพ่ือศกึษาผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะห
ของเด็กปฐมวยั โดยแยกเปนจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 
  1. เพ่ือศึกษาระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย 
  2. เพ่ือเปรียบเทียบระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ความสําคญัของการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัย นํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่พัฒนาการคิดวิเคราะห
ของเด็กปฐมวัย มาใชในการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย เพ่ือเปดโอกาส ใหเด็ก ไดพัฒนาการ
คิดวิเคราะห ดานการสังเกต การเปรียบเทยีบ การจําแนก และการสรุป ผลการวิจัยในครั้งน้ีจะเปน
แนวทางใหกับครูและผูเกี่ยวของ นําไปใชในการพัฒนาเด็กปฐมวัย ใหมีความพรอมทางดานการคิด
วิเคราะห และสามารถนําไปปรับใช เชื่อมโยงกับทักษะอ่ืนๆ ในระดับชั้นที่สูงขึ้นตอไป 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ คือ เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ     
ตําบลชุมแสง อําเภอจอมพระ จังหวดัสุรินทร สํากัดสาํนกังานเขตพืน้ที่การศึกษาประถมศกึษาสุรนิทร 
เขต 1จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 22 คน 
 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีคือ เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่  2  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ  
ตําบลชมุแสง อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร สํากัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร 
เขต 1 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 22 คน กลุมตัวอยางไดมาโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง (Purposive  
Sample) 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
 1. ตัวแปรจัดกระทํา ไดแก การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2. ตัวแปรตาม ไดแก การคิดวิเคราะห 
 
 ระยะเวลาในการทดลอง 
               ในการทดลองครั้งนี้ผูวิจัยไดทดลองโดยใชระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห สัปดาหละ  
4 วัน รวมทั้งสิ้น 32 ครั้ง 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูใน
ชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ ตําบลชุมแสง  
อําเภอจอมพระ  จังหวัดสุรินทร  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรนิทร เขต 1 
 2. การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย  หมายถึง ความสามารถในการคิดที่เด็กไดใชในการคิด
วิเคราะหที่เกิดจากความสามารถในการใชประสาท สัมผัสทั้ง 5 ในการสังเกต จําแนก เปรียบเทียบ 
คาดคะเน ในเร่ืองสี ขนาด รูปราง ปริมาณ ขององคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงโดยจําแนกออกเปนสวนๆ
การจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวาง
องคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้นซึ่งในการศึกษาครั้งน้ีแบงในการคิด
วิเคราะหออกเปน 4 ดาน ไดแก 
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                   2.1 การสังเกต  คือการใชประสาทสัมผัส  อันไดแก ตา หู จมูก ลิ้น และผิวกายอยางใด
อยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไปสัมผัสโดยตรงกับวตัถุ เหตุการณ หรือปรากฏการณ  และเกิด
การสังเกตถึงลักษณะ  รูปราง สี ขนาด ฯลฯ เปนตน 
                  2.2  การเปรียบเทียบ คือ สังเกตลักษณะและคุณสมบัติตางๆ เชนประโยชน รูปราง สี 
ขนาด จํานวนของคน สัตวและสิ่งของ ตั้งแต 2 อยาง หรือมากกวา 2 อยางขึ้นไป มาเปรียบเทียบ 
   2.3 การจําแนก คือการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณ ที่มีความเหมือนกัน
และแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ เชน การจําแนกจัดประเภทของคน 
สัตว สิ่งของ ปรากฏการณทางธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว ตามเกณฑ สี อายุ รูปราง ขนาด 
ลักษณะคลายคลึง หรือแตกตาง 
   2.4 การสรุป คือ การเชื่อมโยงความสัมพันธ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผลจากการ
สังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก จัดหมวดหมู และการใชความรูเดิมผสานกับความรูใหมสูการ
สรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผล 
 การคิดวิเคราะหสามารถวัดไดโดยแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นแบงออกเปน 4 ดาน คือ 
แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหดานการสังเกตแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบ 
แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหดานการจําแนก และแบบทดสอบการคิดวิเคราะหดานการสรุป 
 3. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  (Children as a Researcher) เปนรูปแบบการสอน
ที่ สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2545: 10) ไดพัฒนาขึ้นใชในโครงการพัฒนาเด็กนักวิจัยและการ
ประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ เปนการจัดการเรียนรูที่ผสมผสาน  วิธีการสอนการเรียน การประเมินและ
การแนะแนว ใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกันในชั้นเรียนโดยใหเนนเด็กเปนศูนยกลาง
ของการเรียนรู ดวยการใหเด็กเรียนรูดวยวิธีการวิจัย ซึ่งผูเรียนจะไดเรียนรูในเรื่องที่ตนเองสนใจ ได
ลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตน 
ในการเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรูพรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆ ซึ่งมีการวางแผน
ลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไรจากนั้นลงมือ
ดําเนินการศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ได จัดทําผลงานความรูและ
นําเสนอ รวมทั้งนําความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรู) ไดแบงขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยโดยมีกระบวนการดังนี้ 
      1. ขั้นทบทวนความรูและเลือกหวัขอเนื้อหาที่สนใจ 
      ครูศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนโดยอภิปราย ซักถาม ความอยากรู
อยากเห็น  และความตองการของเด็ก   ในเรื่องที่ตองการเรียนรู จากนั้นสรางแผนที่ความคิดเพื่อให
เด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู และเจาะลึกถึงเรื่องที่เด็กตองการเรียนรู มากที่สุด 
ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค เน้ือหาในหลักสูตร เพ่ือการวางแผนจัดกระบวนการ
เรียนรูใหมีความตอเนื่อง บูรณาการสาระการเรียนรูและสิ่งที่เด็กตองการจะเรียนรูใหสัมพันธกัน โดย 
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      2. ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
     กําหนดแหลงเรียนรู ครูและเด็กรวมกําหนด แหลงเรียนรูจากเรื่องที่เด็กตองการ
ศึกษา ซึ่งแหลงเรียนรูอาจจะเปนในหองเรียน สถานที่ตางๆ ในโรงเรียนตลอดจนแหลงเรียนรู
ภายนอกโรงเรียนศึกษานอกสถานที่ครูพาเด็กใหไดรับประสบการณจริงจากแหลงเรียนรูที่กําหนด
โดยนักเรียนมีประสบการณตรงโดยการศึกษานอกสถานที่การเลือกหัวขอที่จะศึกษา  ทําแผนที่
ความคิด ครูสรางภาพแผนที่ความคิด  จากคําตอบของนักเรียนทุกคน เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวม 
และการเชื่อมโยงความคิดของเด็กทุกคน ที่อยากเรียนรูศึกษาคนควาขีดเขียนและจดบันทึกใหเด็ก
สรุปผลการศึกษาคนควา  นําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม ครูกระตุนใหเด็กมีความภาคภูมิใจ
ในเร่ืองที่ตนเองศึกษา พรอมทั้งสรางแนวคิดใหเด็กนําผลความรู และผลงานที่ศึกษาไปใชประโยชน
ตอไป 
       3. ขั้นการประเมินผล 
        การประเมินการแสดงออกของพัฒนาการเด็กทั้ง  4 ดาน ไดแก พัฒนาการทางดาน
รางกาย พัฒนาการทางดานสติปญญา พัฒนาการทางดานอารมณและจิตใจ และพัฒนาการทางดาน
สังคมการสังเกตพฤติกรรมของเด็กนักวิจัย ไดแก การสังเกต การสืบคนการศึกษาคนควาขอความรู 
การตอบคําถาม การแสดงความคิดเห็น การสื่อความหมายกระบวนการกลุมการวางแผน การ
ตัดสินใจ ความคิดสรางสรรค การแกไขขอขัดแยง การคนควาหาคําตอบ การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
การมีสวนรวมการแกปญหา การคนควาหาคําตอบดวยเวลาจํากัด การสรุปขอความรู การแสดง
ความคิดเห็นความรูสึก การวิเคราะห ความรับผิดชอบในบทบาท การทํางานรวมกัน มนุษยสัมพันธ 
การสรางบรรยากาศการทํางานรวมกัน 
          สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดนํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาปรับ
เปนการจัดกิจกรรมที่สงเสริมประสบการณการเรียนรู ใหสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหโดยมีขั้นตอนดังนี้ 
       3.1  ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ หมายถึง ครูศึกษาความ
ตองการของผูเรียนโดยการสนทนา ซักถาม ความอยากรูอยากเห็นของของเด็ก รวมถึงการเลา
ประสบการณเดิมเกี่ยวกับเร่ืองที่ตองการศึกษา เพ่ือเด็กจะไดฝกฝนทักษะการสื่อความหมายและทักษะ
การลงความเห็น จากนั้นครูตั้งจุดมุงหมายของการเรียนรู วางแผนกิจกรรมสนับสนุนสิ่งที่เด็กอยาก
เรียนรูโดยกิจกรรมตองสัมพันธกันกับเร่ืองที่เด็กตองการเรียนรูและสงเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะหในทุกๆ ดาน 
       3.2  ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู หมายถึง กําหนดแหลงเรียนรูที่อยูใกลตัวเด็ก 
ครูพาเด็กไปศึกษาที่แหลงเรียนรู มีประสบการณตรงจากสถานที่จริง ในระหวางการดําเนินกิจกรรม
ศึกษาที่แหลงเรียนรูเด็กจะไดฝกฝนความสามารถดานการคิดวิเคราะห ทั้ง 4 ดานไดแก การสังเกต
การเปรียบเทียบ  การจําแนก  การสรุป โดยระหวางทํากิจกรรมครูจะกระตุนใหเด็กมีความสนใจที่จะ
สังเกตสิ่งตางๆ รวมถึงการตั้งคําถามใหเด็กไดลองคิดหาคาํตอบ จากนั้นใหเด็กเลือกหัวขอที่จะศึกษา
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จากแหลงเรียนรู โดยครูกระตุนใหเด็กเลือกกิจกรรมตามความสนใจของเด็กใหเด็กไดเลือกตามความ
สนใจ หลังจากนั้นจึงใหเด็กสรุปและจัดทําผลงานความรูและใหเด็กสืบคนและแสวงหาความรูใหม 
      3.3 ขั้นการประเมินผล คือการประเมินผลที่ครูใชวิธีที่หลากหลาย เชน การสังเกต
พฤติกรรม การสัมภาษณ การพูดคุย การจดบันทึก เพ่ือทําการประเมินพัฒนาการเด็กตามสภาพจริง 
โดยใชแบบทดสอบการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
      ในแตละขั้นเด็กนักวิจัย เด็กจะมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมรอบตัว พัฒนาการสิ่งที่
เด็กเรียนรูการแสดงออกการ พูดคุยสนทนา การคนควา การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น สนทนา
รวมกัน บูรณาการเชื่อมโยงการคิดวิเคราะหในกิจวัตรประจําวันใหสอดคลองกับการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  
 ตัวแปรจัดกระทํา                                            ตัวแปรตาม 
 
 
                                                    
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้นกวากอนการ
ทดลอง 
 
 
 

การจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวจัิย 

 
  การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
      



 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

  
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 
  1. เอกสารงานวิจัยและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนรู 
  1.1 ความหมายของการเรียนรู 
  1.2 ลักษณะสาํคัญของการเรียนรู 
  1.3 ธรรมชาตกิารเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
  1.4 วิธีการเรยีนรูของเด็กปฐมวยั 
  1.5 หลักการจัดประสบการณกจิกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
  1.6 ทฤษฎีการเรยีนรู 
  1.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรู 
  2. เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.1 ทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.2 ความหมายของจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
  2.3 ลักษณะสาํคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิย 
  2.4 กระบวนการจัดการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.5 ลักษณะกจิกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.6 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
  2.7 ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู 
             3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
  3.1 ความหมายของการคิด 
  3.2 ประเภทของการคิด 
  3.3 แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดวิเคราะห 
  3.4 ความสําคญัของการคิดวิเคราะห  
  3.5 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  3.6 ความหมายของการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
  3.7 องคประกอบพื้นฐานเกีย่วกับการคิดและการคิดวเิคราะห 
  3.8 กระบวนการคิดวิเคราะห 
  3.9 ลักษณะของการคิดวิเคราะห  
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  3.10 แนวทางการสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
  3.11 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



11 

 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรู 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ผูวิจัยมีสาระ 
นําเสนอโดยลําดับ ดังนี้ 
  1.1 ทฤษฎีที่เก่ียวของกับพัฒนาการเก่ียวกับการเรียนรู 
  1.1.1 ทฤษฎพัีฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี ้

สุรางค โควตระกูล (2547: 61-64) ไดกลาวถึงทฤษฎีพัฒนาการเชาวปญญาของ 
วิก็อทสกี้ไววา ทฤษฎีเชาวปญญาของวิก็อทสกี้ เนนความสําคัญของวัฒนธรรมและสังคม และการ 
เรียนรู  ที่มีตอการพฒันาการเชาวปญญาวิก็อทสกี้กลาววา การเขาใจพัฒนาการของมนุษยจะตอง 
เขาใจวัฒนธรรม ที่เด็กไดรับการอบรมเลี้ยงดูเพราะตั้งแตแรกเกิด มนุษยจะไดรับอิทธิพลจาก
สิ่งแวดลอมที่เปนผลงานของมนุษย คือ “วัฒนธรรม” วัฒนธรรมแตละวัฒนธรรมจะชวยบงชี้ผลผลิต 
ของพัฒนาการเด็ก เปนตนวาเด็กควรจะเรียนรูอะไรบาง  ควรจะมีความสามารถทางใดบาง สถาบัน 
สังคมตางๆตั้งแตครอบครัวขึ้นไปก็มีบทบาทที่สําคัญที่จะชวยใหเด็กเรียนรู และมีอิทธิพลตอ
พัฒนาการทางเชาวปญญา พัฒนาการทางเชาวปญญาของเด็กแตละวัยจะเพ่ิมขึ้นถึงขั้นสูงสุดตาม
ศักยภาพของแตละบุคคลได ก็ตอเม่ือไดรับการชวยเหลือจากผูใหญที่อยูใกลชิดกับเด็ก เชน ญาติ
หรือเพ่ือนวัยเดียวกัน 
  เด็กบางคนสามารถเรียนรูสิ่งใหมดวยตนเอง โดยไมตองใหผูใหญชวย เด็กบางคน
ไมสามารถจะเรียนรูสิ่งใหมไดดวยตนเอง แตถาผูใหญใหความชวยเหลือเพียงเล็กนอยก็จะสามารถ
ทําได แตเด็กบางคนจะไมสามารถเรียนรูไดแมวาจะไดรับความชวยเหลือ ซึ่งวิก็อทสกี้ก็อธิบายวา
เด็กแตละคนที่อยูในวัยเดียวกันจะมีบริเวณของความใกลเคียงพัฒนาเชาวปญญาแตกตางกัน บาง
คนอยูเหนือ Zone of Proximal growth บางคนอยูระหวางและบางคนอยูต่ํากวา ตัวอยางเชน ในการ 
ทดสอบเด็กอายุ 5 ขวบ 3 คน ดวยการใหตอบคําถาม ปรากฏวาเด็กสองคนตอบปญหาไดเทากัน  
ผูทดสอบมักจะสรุปวาเด็กสองคนมีระดับเชาวปญญาไมแตกตางกัน แตถาผูทดสอบใหเด็กสองคน 
ตอบปญหาของอายุ 7 ขวบโดยใหความชวยเหลือ เชน อธิบายหรือชี้แนะ ปรากฏวาเด็กคนหนึ่งตอบ 
ปญหาของอายุ 7 ขวบได แตอีกคนหนึ่งตอบไมได ก็แสดงวาเด็กคนที่ตอบไมไดอยูต่ํากวา Zone of 
Proximal Growth วิก็อทสกี้ ไดเรียกการชวยเหลือในการเรียนรูวา “Scaffolding” ซึ่งหมายวา การให 
ความชวยเหลือเด็กในการเรียนรูหรือการแกปญหา หรือการทํางานอยางใดอยางหนึ่ง ซึ่งเด็กไม 
สามารถทําไดดวยตนเองใหสัมฤทธิผลตามวัตถุประสงค 
  หลักการพื้นฐานของการสอน (สุรางค โควตระกูล. 2547: 309) 

1. ผูเรียนเปนผูที่ลงมือกระทํา (active) และจะตองมีสวนในการเรียนรู 
2. การเรียนรูทุกชนิดเกิดจากการปฏิสัมพันธทางสังคมถือวาสังคมเปนแหลงสําคญั 

 ของการเรียนรู และพัฒนาการเชาวปญญา 
3. ผูเรียนจะสามารถเรียนรูไดดีและมากขึ้นถาหากมีคนชวย 
4. ผูเรียนทุกคนมี “Zone of Proximal Development” ครูหรือผูสอนจะตองทราบวา 
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ผูเรียนมี Zone of Proximal Development ตางกัน บางคนอยูเหนือ บางคนอยูระหวาง และบางคน 
อยูต่ํา การชวยเหลือจากครูจะชวยใหทุกคนเกิดการเรยีนรูตามศักยภาพของตน การมีปฏิสัมพันธ 
ระหวางครูและนักเรียนจึงสําคัญมาก โดยเฉพาะนักเรียนที่อยูต่ํากวา Zone of Proxima 
lDevelopment  
  5. การพูดอยางรูคิดภายในหรือการคิดในใจ (Inner Speech) มีความสําคัญในการ 
เรียนรูจากการวิจัยพบวาผูที่แกปญหาไดดีใช  Inner Speech ในการวางแผนการทํางานหรือ 
แกปญหา 
                    สรุปทฤษฎเีชาวปญญาของวิก็อทสกี้ไดวา เด็กจะเรียนรูตองใหเปนผูลงมือทําและม ี
สวนในการเรยีนรู พัฒนาการทางเชาวปญญาของเด็กแตละวัย  จะเพิ่มขึ้นถึงขั้นสงูสุดตามศักยภาพ 
ของแตละบุคคลได  ก็ตอเม่ือไดรับการชวยเหลือจากผูใหญที่อยูใกลชิดกับเด็ก เชน ญาติ หรือเพ่ือน 
วัยเดียวกัน การชวยเหลือจากครูจะชวยใหเด็กทุกคนเกิดการเรียนรู    ตามศักยภาพของตน การมี
ปฏิสัมพันธระหวางครูและนกัเรียนจึงมีสําคัญมาก    
           1.1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของพอีาเจต(Jean Piaget) 
         สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2547: 36-39) ไดสรุปทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปญญาของเพียเจต ไววา มนุษยมีความสามารถในการสรางความรูผานการปรับตัวใหเขากับ
สิ่งแวดลอมซ่ึงปรากฏอยูในตัวเด็กตั้งแตแรกเกิด ความสามารถนี้คือ การปรับตัว (Adaptation) เปน
กระบวนการที่เด็กสรางโครงสรางตามความคิด (Schema) โดยการมีปฏิสัมพันธโดยตรงกับ
สิ่งแวดลอม 2 ลักษณะคือ เด็กพยายามปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยซึมซาบประสบการณ 
(Assimilation) และการปรับโครงสรางสติปญญา (Accommodation) ตามสภาพแวดลอมเพ่ือใหเกิด
ความสมดุลในโครงสรางความคิดความเขาใจ (Equilibration) ไดกลาวถึง ทฤษฎีทางดานพุทธิ
ปญญา (Cognitive Theory) การสรางขอความรู(Schemata) วาเปนกระบวนการรับรู ความเขาใจ
และการคิดของเด็กเม่ือมีวุฒิภาวะ เปนกระบวนการที่เกิดจากการกระทํา 2 กระบวนการ คือ 
กระบวนการซึมซับสิ่งใหม (Assimilation) และกระบวนการปรับความสมดุลของความรูเดิมและ
ความรูใหม (Accommodation) ซึ่งการรับประสบการณใหมเขาสูกรอบความรูที่สอดคลองกับ
ประสบการณเดิมที่มีอยู แลวซึมซับเปนความรู ซึ่งการจะซึมซับหรือไมขึ้นอยูกับความรูและความ
เชื่อที่มีมากอนเหมือนกัน หากความรูใหมสัมพันธกับความรูเกาที่มีอยูแลวเกิดความสมดุล กรอบ
ความรูเดิมจะรวมความรูที่ไดรับเขาไป ทั้งนี้การพัฒนากระบวนการรับรูจะเปนไปตามวัยของเด็ก  
พีอาเจตไดแบงขั้นพัฒนาการเรียนรูออกเปน 4 ขั้น คือ (สุรางค โควตระกูล.2548: 48 - 57) 
       ขั้นที่ 1 เปนขั้นการเคลื่อนไหวและสัมผัส (Sensory motor) ตั้งแตแรกเกิดถึง  
2 ขวบ ซึ่งไดแบงขั้นตอนออกเปน 6 ขั้น คือ 

1.1 ขั้นปฏิกิริยาสะทอน Reflex  (0 - 1 เดือน) ทารกจะมีพฤติกรรมที่เปน 
ประสาทอัตโนมัติที่มีตั้งแตแรกเกิด เชน การดูด เปนตน และพยายามปรับเขากับสภาพแวดลอม 
โดยมิไดเกิดการเรียนรู เชน ดูดนมจากแม ดูดนมจากขวด เปนตน 



13 

 

        1.2  ขั้นพัฒนาอวัยวะเคลื่อนไหวดานประสบการณเบื้องตน 
(Primary CircularReaction) (1 - 3 เดือน) ทารกจะแสดงพฤติกรรมงายๆ และซ้าํๆ โดยไมเบือ่ เชน 
กํามือและเปดออกซ้ําๆ ซึ่งกระทําโดยปราศจากจุดมุงหมาย เด็กจะสนใจสิ่งที่เคลือ่นไหว 
        1.3 ขั้นพัฒนาเคลื่อนไหวโดยมีจัดมุงหมาย Secondary Circular Reaction  
(4 - 6เดือน) พีอาเจตกลาวถึงขั้นน้ีวา เปนขั้นแรกที่ทารกแสดงพฤติกรรมโดยตั้งใจและมีจุดมุงหมาย 
เด็กจะแสดงความสนใจตอผลของพฤติกรรม เชน กระตุกเทาเพื่อใหตุกตาที่แขวนสั่น หรือสั่นของ
เลนเพราะความสนใจในเสียงที่เกิดการสั่นพฤติกรรมในขั้นนี้ เกิดขึ้นซ้ําๆโดยมีจุดมุงหมายเพื่อ
ตองการเห็นการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว 
                         1.4 ขั้นพัฒนาการประสานของอวัยวะ Coordination of Secondary 
 Reaction (7 - 10 เดือน) ทารกจะเริ่มแกปญหาอยางงายๆ โดยใชพฤติกรรมในอดีตมาชวย เด็กวัย
นี้สามารถหาสิ่งที่ซอนไวได เชน อาจผลักหมอนตุกตาที่ซอนอยู เด็กมีความเขาใจเกี่ยวกับความมี
ตัวตนของวัตถุ (Object Permanence) เด็กจะเริ่มรูวาตนเองเปนอิสระ เด็กจะสามารถแยกสิ่งที่ตน
ตองการและไมตองการออกจากกัน และสามารถเลียนแบบการเคลื่อนไหวจากผูอ่ืน ซึ่งพฤติกรรม
เหลานี้จะเปนเครื่องมือชวยแกปญหาในสิ่งที่ตนอยากได 
                         1.5 ขั้นพัฒนาการความคิดริเริ่มแบบลองผิดลองถูก Tertiary Circular 
 Reactions (11 - 18 เดือน) เด็กจะลองพฤติกรรมแบบถูกผิด (Trial and Error) เด็กจะสนใจผลของ
พฤติกรรมใหมๆ มักทดลองทําดูหลายๆ แบบ และสนใจผลที่เกิดขึ้น ซึ่งตางจากขั้น Secondary 
CircularReaction คือ เด็กไมเพียงแตทําซ้ําแตทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงใหมๆ เปนการทดลอง
สิ่งแวดลอมเพ่ือดูวาเกิดอะไรขึ้นอยางมีจุดมุงหมายและมีความคิดริเริ่มของการกระทํา ซึ่งพีอาเจต
สรุปวา ความคิดริเริ่มเปนสมบัติที่สําคัญของเชาวปญญา 
                         1.6 ขั้นการเริ่มตนของความคิด (Beginning of Through) ขั้นพัฒนาโครงสราง
สติปญญาเบื้องตน (18 เดือนถึง 2 ขวบ) เด็กสามารถประดิษฐวิธีการใหมๆ โดยใชความคิดในการ 
แกปญหา สามารถเขาใจความสัมพันธระหวางสิ่งหนึ่งกับอีกสิ่งหนึ่ง และสามารถแกปญหาได ในขั้น 
นี้ถาเด็กพบปญหาใหมที่ตนประสบ แตไมมีวิธีแกปญหามากอน เด็กจะประดิษฐวธิีใหม เปนการ 
แสดงวาเด็กเริ่มใชความคิดซึ่งในขั้นน้ีพีอาเจตสรุปวา เด็กจะเริ่มเรียนรูความสัมพันธของสิ่งแวดลอม
และความสามารถอนุมานความสัมพันธของเหตุและผลได เด็กในขั้นน้ีสามารถที่จะมีจินตนาการ 
กอนที่จะเร่ิมแสดงพฤติกรรม เด็กจะเลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญ โดยไมจําเปนตองเห็นตัวอยาง 
จริงๆ แตเลียนแบบจากการจํา 
                       สรุปวา ขั้น Sensory Motor เปนขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาความคิด 
กอนที่เด็กจะพูดและใชภาษาได พีอาเจตกลาววาสติปญญาความคิดของเด็กในวัยน้ีแสดงออกโดย
การกระทํา(Action) เด็กสามารถแกปญหาไดแมวาจะไมสามารถอธิบายได 
                        ขั้นที่ 2 ขั้นกอนปฏิบัติการ (Preoperational) (18 เดือน ถึง 7 ขวบ) เปนวัยกอน
เขาโรงเรียนและวัยอนุบาล เด็กวัยน้ีมีโครงสรางทางสติปญญา (Structure) ที่จะใชสัญลักษณแทน
วัตถุสิ่งของที่อยูรอบๆ ตัวหรือพัฒนาการดานภาษา เร่ิมดวยการพูดเปนประโยคและเรียนรูคําตางๆ
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เพ่ิมขึ้น เด็กจะรูจักคิดในใจ แตอยางไรก็ตามความคิดของเด็กก็มีขอจัดหลายประการ โดยเฉพาะ
ตอนตนๆ ของวัยน้ี มีสิ่งที่เด็กวัยนี้ทําไมไดเหมือนกับเด็กวัยประถมหลายอยาง ลักษณะเชาวปญญา
ของเด็กวัยนี้อาจสรุปไดวา 
       2.1 เด็กวยันี้จะเขาใจภาษาและทราบวาของตางๆ มีชื่อและใชภาษาเพื่อชวยใน
การแกปญหาได 
       2.2 เด็กเลียนแบบผูใหญในเวลาเลน (Deferred Imitation) หรือเลียนแบบได
โดยตัวแบบไมตองอยูหนา จะเห็นจากการเลนขายของเด็กหรืออาบนํ้าตุกตา หรือเลนบทบาทสมมติ
หรือแสรงทํา เชนเด็กจะเลนทําเปนแกลงนอนหลับ หรือใชสิ่งตางๆ เลนเปนแบบจริง เชน กลอง
กระดาษทําเปนรถยนต 
       2.3 ความตั้งใจทีละอยาง (Castration) วัยนี้จึงจะทําใหเด็กมีความคิดบิดเบือน
(Distort) จากความเปนจริง โดยพีอาเจตทดลองใหเด็กอายุ 5 ขวบ ดูลูกปดทําดวยไม โดยในกลอง
ประกอบดวยลูกปดสีขาว 20 ลูก และสีน้ําตาล 7 ลูก และถามเด็กวาลูกปดสีใดมีมากกวา  
เด็กสามารถตอบถูกวาเปนสีขาว แตถามวาระหวางลูกปดสีขาวกับลูกปดทั้งทั้งหมดอะไรมีมากวา 
เด็กยังคงตอบสีขาวมีมากกวา เด็กยังตอบไมไดวาทั้งหมดมีมากกวาสีขาว เพราะเด็กไมเขาใจวาสี
ขาวเปนสวนหนึ่งของลูกปด 
        2.4 มีการยดึตนเองเปนศูนยกลาง (Egocentrism) ไมสามารถเขาใจความ
คิดเห็นของผูอ่ืน หรือไมไดเขาใจวาผูอ่ืนจะคิดอะไร ตัวอยางที่เห็นไดชัด คือเวลาเด็ก 2 คน วัยนี้เลน
ดวยกันและคุยกัน ถามองดูผิวเผินจะคิดวาคุยแลกเปลี่ยนความคิดกัน แทจริงแลวเด็กตางคนตางคุย
ตางเลนความจริงของเด็กวัยนี้ คือ สิ่งที่ไดรับรู 
        2.5 เด็กวัยน้ีไมสามารถจะทําปญหาการเรียงลําดับ (Striation) ได เชน  
ไมสามารถจะเรียงของมากไปหานอย นอยไปหามากหรือความยาวสั้น และนอกจากนี้ เด็กยังไม
เขาใจ Reversibility คือ เด็กไมสามารถเขาใจวา ถา 2 + 2 = 4 แลว 4 - 2 = 2 
        2.6 เด็กวัยนี้จะไมเขาใจความคงตัวของสสาร (Conservation) เพราะเด็กวัยน้ี
จะใชเหตุผลจากรูปรางที่เห็น หรือ States ไมใชการแปลงรูปเปนอยางอ่ืน (Transformation) 
ตัวอยางที่มีชื่อเสียงของพีอาเจต ที่แสดงถึงพัฒนาการทางดานเชาวปญญาความคิดของเด็กวัยนี้
ไดแก การทดลองที่ใชแกว 2 ใบ ที่มีขนาดสูงเทากนั แลวใสน้ําลงไปเปนจํานวนเทากันเพื่อใหระดับ
น้ําในแกวสองใบเทากัน เม่ือเทน้ําลงไปในแกว 2 ใบ เปนปริมาณเทากัน เด็กจะตอบวาเทากัน แต
เม่ือเทนํ้าจากแกวใบหนึ่งไปใสแกวอีกใบที่มีความสูงและความกวางตางจากแกวใบแรก โดยเทน้ําใส
ในแกวใบที่ 3 น้ีจนหมด จะไดความสูงของน้ําตางที่กัน เด็กจะตอบไมไดวาน้ําทั้งสองแกวเทากัน
เหมือนเดิมเด็กจะมีความเขาใจวาน้ําในแกวที่สูงกวามีปริมาณมากกวา เด็กมีการตัดสินใจอยางผิว
เผิน จากสิ่งที่ตนเห็นและรับรู ไมสามารถอาง (Inferred) จากหลักฐานขึ้นมาประกอบ ไมสามารถที่
จะเขาใจในความคงตัวของของที่มีจํานวนเทากัน แมวาจะเปลี่ยนรูปรางจํานวนก็ยังคงเทากันอยู 
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      สรุปขั้น ขั้นที่เชาวปญญาความคิดของเด็ก Preoperational Stage วัย 18 เดือน
ถึง 7 ขวบ ความคิดของเด็กวัยน้ีขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ ไมสามารถที่จะใชเหตุผลอยาง 
ลึกซึ้ง แตเปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษา สามารถที่จะบอกชื่อสิ่งตางๆที่อยูรอบตัวเขาและเกี่ยวของกับ 
ชีวิตประจําวันของเขา สามารถที่จะเรียนรูถึงสัญลักษณและใชสัญลักษณได เด็กวัยนี้มักเลนบทบาท 
สมมติ เชน  พูดกับตุกตาเหมือนพูดกับคนจริงๆ เด็กวัยนี้มีความตั้งใจทีละอยาง และไมสามารถที่จะ 
เขาใจวาสิ่งที่เทากันแมจะเปลี่ยนรูปรางหรือแปรสภาพหรือเปลี่ยนที่วาง   ควรจะยังคงเทากันและยัง 
ไมสามารถที่จะเปรียบเทียบสิ่งของมากและนอยยาวและสั้น ไดอยางแทจริง และมีการยึดตนเอง 
เปนศูนยกลาง ไมสามารถที่จะเขาใจความคิดของคนอื่น 
     ขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติการแบบรูปธรรม (Concrete Operation) อายุ 7 - 11 ป
พัฒนาการทางดานสติปญญาและความคิดของเด็กวัยนี้ แตกตางกับขั้น Preoperational มาก เด็กวัย 
นี้จะสามารถที่จะสรางกฎเกณฑในการแบงสิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมูได ถาหากแสดงการทดลอง 
เกี่ยวกับน้ําในแกว 2 ใบที่เทากัน และเทน้ําจากแกวใบหนึ่งไปในแกวใบที่   3 ที่มีขนาดเล็กกวา เด็ก 
วัยนี้จะตอบไดวาน้ํายังคงมีจํานวนเทากัน แมวาระดับน้ําจะไมเทากัน เด็กวัยนี้เขาใจเหตุผลวา ของที่ 
มีขนาดเทากัน แมวาจะแปรรูปรางก็ยังคงมีขนาดเทากันหรือคงตัว 
        3.1 การสรางภาพในใจ(Mental Representation) เด็กวัย 7 - 11ป สามารถที่จะ
วาดภาพความคิดในใจได ซึ่งตรงขามกับเด็ก วัย 2 - 7 ป ซึ่งไมสามารถที่จะทําได ถาหากจะถาม
เด็กอายุ 5 ขวบ หลังจากกลับจากโรงเรียนใกลๆบานใหบอกทางไปโรงเรียน เด็ก 5 ขวบจะไม
สามารถบอกได แตเด็ก 7 - 11 ป จะสามารถบอกหรืออธิบายหรือเขียนแผนที่ไปโรงเรียนได 
     3.2  ความคงตัวของสสาร (Conservation) เด็กในวัย 7 - 11 ป สามารถที่จะบอก
ไดวาของเหลวหรือของแข็งจํานวนหนึ่ง จะมีจํานวนคงที่แมวาจะเปลี่ยนหรือสถานที่วาง เปนตน ใน
การทดลองเกี่ยวกับความคงตัวของสสาร เด็กวัย Concrete Operations จะสามารถตอบได 
                      3.3  การคิดเปรียบเทียบ (Relational Terms) เด็กในวัย  Concrete Operations
สามารถที่จะคิดเปรียบเทียบได และสามารถท่ีจะเขาใจวาสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะใหญกวา มากกวา นอยกวา
ใหขึ้นอยูกับวา เปรียบเทียบกับอะไร เชนเดียวกับความมืดและความสวาง  ขึ้นอยูกับวาเปรียบเทียบ
กับอะไร เขาใจวาของตางๆ  มีความสัมพันธกันไมใชเปนสิ่งที่สมบูรณในตัว  (Absolute) นอกจากนี้
เด็กวัยน้ีจะเขาใจความหมายของสวนยอยและสวนรวม 
                      3.4 การแบงกลุมหรือจัดหมู (Class Inclusion) เด็กวัย Concrete Operations
สามารถที่จะตั้งเกณฑที่จะชวยแบงหรือจัดสิ่งของรอบๆตัวเขาเปนหมวดหมูได เชน เขาใจวาจะแบง
สุนัข แมว มา รวมกันได เพราะเปนสัตวสี่เทาเหมือนกัน ถาเอาลูกกวาดสีตางๆกัน เชน ลูกกวาดหอ
ดวยกระดาษสีเหลือง 8 อัน และลูกกวาดหอดวยกระดาษสีน้ําตาล 4 อัน และตั้งคําถามวา “ลูกกวาด
สีเหลืองมีมากกวาหรือลูกกวาดมีมากกวา” เด็กวัยนี้จะตอบวา “ลูกกวาด” ซึ่งตรงกันขามกับเด็กวัย  
5 ขวบ 
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      3.5 การเรียงลําดับ (Serialization and Hierarchical Arrangements)เด็กในวัย
Concrete Operationsสามารถที่จะจัดเรียงของตามลําดับ ความหนัก ความยาวได เชน เอาไมขนาด
ตางๆ กัน และบอกใหเด็กวัยน้ีเรียงระดับตามความยาว เด็กวัยนี้จะทําไดอยางงายดาย 
                       3.6 การคิดยอนกลับ (Reversibility)เด็กในวัย Concrete Operations สามารถคิด
ยอนกลับได เชน เด็กวัยนี้คิดไดวา ถา 5 + 7 = 12 หรือ 12 - 7 = 5 เปนตน 
      สรุป พัฒนาการทางเชาวปญญาและความคิดของเด็กอายุระหวาง 7-11 ป นับวา
เปนไปอยางรวดเร็วมาก ในขั้นน้ี พีอาเจตเรียกวา Concrete Operations เด็กวัยนี้มีเชาวปญญาที่มี
คุณภาพแตกตางจากขั้น Preoperational คือ สามารถที่จะอางอิงดวยเหตุผล และไมขึ้นกับการรับรู
จากรูปรางเทาน้ัน เด็กวัยน้ีสามารถแบงกลุมโดยใชเกณฑหลายๆ อยาง และคิดยอนกลับ 
(Reversibility)ได ความเขาใจเกี่ยวกับกิจกรรมและความสัมพันธของตัวเลขก็เพ่ิมขึ้น 
      ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิบัติการอยางเปนระบบ (Formal Operations) (12 ปถึงวัยผูใหญ)
ขั้นน้ีถือเปนขั้นสุดยอดทางเชาวปญญาและความคิด เพราะเด็กจะเร่ิมคิดเปนผูใหญ ความคิดแบบ
เด็กจะสิ้นสุดลง เด็กสามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือจากขอมูลที่มีอยู สามารถที่จะคิดอยาง
นักวิทยาศาสตรสามารถตั้งสมมติฐานและทฤษฎีและเห็นวาความจริงที่เห็นดวยกับการรับรูไมสําคัญ
เทากับความคิดถึงสิ่งที่เปนไปได (Possibility)พีอาเจตสรุปวา   เด็กวยันี้เปนผูที่มีความคิดเหนือกวา
สิ่งปจจุบัน สนใจที่จะสรางทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอยาง และมีความพอใจที่จะพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งที่
ไมมีตัวตน หรือสิ่งที่เปนนามธรรม 
       การคิดแกปญหามีความสําคัญตอกระบวนการเรียนรู โดยการคิดแกปญหาเปน
ขั้นสูงสุดของพัฒนาการทางสติปญญา โดยคิดอยางมีเหตุผล กับสิ่งที่เปนนามธรรม การคิดตั้ง
สมมุติฐานอยางมีเหตุผล เม่ือเด็กไดรับประสบการณตรง หรือปฏิสัมพันธกับสิ่งตางๆ จนสามารถ
ผสมผสานความคิดนําไปสูพัฒนาการทางสติปญญาตามลําดับขั้นพัฒนาการ 4 ขั้นตอน 
       สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545: 36 - 39) กลาวถึง พัฒนาการทางสติปญญาวา 
มนุษยมีความสามารถในการสรางความรูผานการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม ซึ่งปรากฏในตัวเด็ก
ตั้งแตแรกเกิด ความสามารถนี้คือ การปรับตัว (Adaptation) เปนกระบวนการที่เด็กสรางโครงสราง
ตามความคิด (Scheme) โดยมีปฏิสัมพันธโดยตรงกับสิ่งแวดลอม 2 ลักษณะคือ เด็กพยายาม
ปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยซึมซับประสบการณ (Assimilation) และการปรับโครงสราง
สติปญญา (Accommodation) ตามสภาพแวดลอมเพ่ือใหเกิดความสมดุลในโครงสรางความคิดความ
เขาใจ(Equilibration) ความสามารถนี้เปนสวนสําคัญ ของโครงสรางทางสมอง นอกจากนี้ เพียเจต 
เนนเรื่องการเรียนรูเกิดขึ้นไดเม่ือเด็กมี ปฏิสัมพันธกับเพ่ือนและผูใหญในการเขาสังคมนั้น 
        พัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต เปนไปตามลาํดับขั้นดังนี้ 
        อายุ0 - 2 ป ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor) เด็กเรียนรู
โดยใชประสาทสัมผัส เชน ปาก หู ตา สิ่งแวดลอมรอบตัว 
        อายุ 2 - 6 ป ขั้นความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Intuitive or Preoperational) 
เรียนรูภาษาพูด สัญลักษณ เครื่องหมาย ทาทางในการสื่อความหมาย รู จักสิ่งที่เปนตัวแทน 
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(Representation) โครงสรางสติปญญาแบบงายๆ สามารถหาเหตุผลอางอิงไดมีความเชื่อใน
ความคิดของตนเองอยางมาก ยึดตัวเองเปนศูนยกลาง (Egocentric) เลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญ 
         อายุ 7 - 11 ป ขั้นปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operations) รับรู
รูปธรรมไดดีใชเหตุผลสรางกฎเกณฑเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ เปนนามธรรม 
         อายุ 11- 6 ป ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operations) รูจักคิด
หาเหตุผล มีระบบ คาดคะเน ตั้งสมมุติฐาน แกปญหา พัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณ  
มีความคิดเทาผูใหญ   
      1.1.3 ทฤษฎีเก่ียวกับการสอนของบรูเนอร (Bruner. 1969 : 55 - 58) 

     บรูเนอรเชื่อวา  ครูสามารถชวยจัดประสบการณใหเด็กเกิดความพรอมที่จะเรียน 
ไดโดยเสนอวาการจัดการศึกษา นั้นตองคํานึงถึงพัฒนาการวาเปนตัวเชื่อมระหวางความรู และการ
สอนกลาวคือ ทฤษฎีพัฒนาการจะเปนตัวกําหนดเนื้อหาความรูและวิธีสอน ในการจะนําเนื้อหาใดมา
สอนเด็กนั้นควรพิจารณาวาขณะนั้นเด็กมีพัฒนาการอยูในระดับใด มีความสามารถเพียงใด กิจกรรม
การเรียนการสอนตองสอดคลองกับพัฒนาการและความสามรถเพียงใด บรูเนอรกลาววา เราจะ
สามารถสอนวิชาใดๆ ก็ไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยใชวิธีการที่เหมาะสมใหกับเด็กคนใดคนหนึ่งใน
ระดับอายุใดก็ได พัฒนาการทางสติปญญาจองเด็กตามทฤษฎีของบรูเนอรเปนดังนี้ 
       ขั้นที่ 1 ขัน้สัมผัส (Enactive) เปนขั้นของการเรียนรู ไดจากการจับ การเห็นการ
ถูกตอง 
                         ขั้นที่ 2 ขั้นคิดจากภาพที่ปรากฏ (Iconic) 
                        ขั้นที่ 3 ขั้นสัญลกัษณ (Symbolic) เปนขั้นของการคิดที่สามารถถายทอดเปน
ภาษา 
       จากหลักการทางทฤษฎีดังกลาว การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย จะเนนถึง
การเรียนการสอนที่ผูเรียน มีโอกาสของการใชประสบการณเดิมมาสานเชื่อมกับประสบการณใหม 
ดวยการใชกระบวนการคิด สรางองคความรู เกิดการเรียนรูอยางมีขั้นตอน โดยเด็กไดเรียนรูและ
แกไขปญหา ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในสิ่งที่อยากเรียนรูดวยตนเอง 
     1.1.4 ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดค (Edward L.Thorndike)  
        ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดค (Edward L.Thorndike) เปนทฤษฎีที่กลาวถึง
การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา (S - Stimulus) กับการตอบสนอง (R - Response) ซึ่งการเรียนรูจะ
เกิดขึ้นไดตองสรางความเชื่อมโยง นั่นคือ การลองผิดลองถูก (Trial and Error) และกฎแหงการ
เรียนรูตามทฤษฎีเชื่อมโยง ประกอบดวยกฎ 3 ประการดังนี้ (เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 54) 
    1. กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) หมายถึง  สภาพความพรอมของ
ผูเรียนทั้งทางรางกายและจิตใจ ซึ่งไดแก วุฒิภาวะ และอวัยวะตางๆของรางกายรวมถึง ความพึงพอใจที่
จะนําไปสูการเรียนรู 
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    2. กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) หมายถึง การสรางความมั่นคงของ
การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง   ที่ถูกตองโดยการกระทําซ้ําบอยๆ ยอมทําใหเกิดการ
เรียนรูไดคงทนถาวร 
    3. กฎแหงผลที่ไดรับ (Law of Effect) หมายถึง ผลที่ไดรับเม่ือแสดงพฤติกรรม 
การเรียนรูแลว ถาไดรับผลที่พึงพอใจ ผูเรียนยอมที่จะอยากเรียนรูอีก แตถาไดรับผลที่ไมพึงพอใจ
ผูเรียน ยอมไมอยากเรียนรู และเบื่อหนายตอการเรียนรู 
           1.1.5  ทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบปฏิบัติการของสกินเนอร  (Skinner)   
    เม่ือตองการใหอินทรียเกิดการเรียนรูจากสิ่งเราใดสิ่งเราหนึ่ง เราจะใหผูเรียน
เลือกแสดงพฤติกรรมเองโดยไมบอกแนวทางการเรียนรู แตเม่ือผูเรียนแสดงพฤติกรรมการเรียนรูเอง
แลวเราจึง “เสริมแรง” พฤติกรรมนั้นๆ อีกทันที เพ่ือใหผูเรียนรูวาพฤติกรรม ที่เขาแสดงนั้นเปนพฤติกรรม 
การเรียนรูที่ถูกตอง ซึ่งกฎการเรียนรูของ สกินเนอร ก็คือ การเสริมแรง (Reinforcement) นั่นคือ 
การทําใหพฤติกรรมการเรียนรูที่เกิดขึ้นแลวมีความคงทนถาวรตอไปเรื่อยๆ แบงเปน 2 ประการคือ 
(เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 89) 
    1. การเสริมแรงทางบวก (Positive Reinforcement) คือ การที่อินทรียไดรับสิ่ง
เราแลวเกิดความพอใจ เชน รางวัล คําชมเชย 
    2. การเสริมแรงทางลบ (Negative Reinforcement) คือ การที่อินทรียถูกนําสิ่ง
ที่ไมพอใจออกไปจากอินทรีย แลวเกิดความพอใจ 
 
                1.3  ความหมายของการเรียนรู 
   การเรียนรูมีความสําคัญตอเด็กปฐมวัยผูใหความหมายของการเรียน (Learning) 
แตกตางกันตามความคิดและ ความเชื่อ มีดังนี้ 
   ทิศนา แขมมณี; และชนาธปิ พรกุล (2544: 35) กลาววา การเรียนรูมีขอบเขตที ่
ครอบคลุมความหมาย 2 ประการ คือ 
   1. การเรียนรูในความหมายของ “กระบวนการเรียนรู” (Learning process) ซึ่ง 
หมายถึง การดําเนินการอยางเปนขั้นตอนหรือวิธีการตางๆ ที่ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรู 
   2. การเรียนรูในความหมายของ “ผลการเรียนรู” (Learning outcome) ซึ่งไดแก ความรู
ความเขาใจในสาระตางๆ ความสามารถในการกระทําและการใชทักษะกระบวนการตางๆ รวมทั้ง
ความรูสึกและเจตคติอันเปนผลที่เกิดขึ้นจากกระบวนการเรียนรูหรือกลาวอีกนัยหน่ึงไดวาการเรียนรู
เปนทั้งลักษณะผลลัพธอันเปนเปาหมาย (ends) และวิธีการที่นําไปสูเปาหมาย (means) กัทธรี 
(Guthrie) ใหความหมายของการเรียนรูวา การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเนื่องมาจาก
สิ่งเราที่กําหนดให (พัฒนา ชัชพงษ. 2541: 110) จากความหมายของการเรียนรูดังกลาว สรุปไดวา 
การเรียนรูเปนกระบวนการที่มีความตอเน่ืองเปนขั้นตอน สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไดอยาง
ถาวรซึ่งเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นไดตามประสบการณหรือสิ่งเราที่ไดรับของแตละบุคคล 
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  ออซูเบล (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2545: 9; อางอิงจาก Ausubel. 1978) กลาวถึง การเรียนรู
วาเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ที่เปนผลมาจากประสบการณ ทั้งน้ีไมรวมถึงวุฒิภาวะและอาการ
ที่ปรากฏชั่วครู การเรียนรูมิไดเกิดขึ้นอัตโนมัติ แตเกิดจากการไดรับประสบการณ แลวมีกระบวนการ
บูรณาการในสมอง ที่ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงระบบขอมูลที่ไดรับไปสูการจําถาการไดรับประสบการณ
นั้น ไดรับการกระตุนและจูงใจ ที่ดีจะทําใหการรับขอมูลหรือประสบการณนั้นสรางความงอกงาม ใน
ความรูความเขาใจ มากขึ้นและจําไดนานหากขอมูลใหมที่ไดรับมีความสัมพันธและเชื่อมตอ ขอมูล
เกาหรือประสบการณเดิมที่มีอยู จะทําใหเกิดการเรียนรูไดอยางรวดเร็ว 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2550: 80) กลาววา ธรรมชาติของกระบวนการที่มนุษยมี
พฤติกรรมเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมและเปนพฤติกรรมคอนขางถาวร เด็กตั้งแตแรกเกิดจนเติบโตเปน
ผูใหญ เกิดการเรียนรูไดจากการสังเกตการณเรียนรูของเด็ก เปนผลมาจากการมีประสบการณอยูใน
สิ่งแวดลอม และจากการฝกฝน นอกจากนี้ยังสิ่งที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูของเด็ก ไดแกสภาพแวดลอม 
การมีปฏิสัมพันธ ความตองการและความสนใจของเด็กซึ่งปจจัยเหลานี้ทําใหความสามารถตางๆ 
ของเด็กถูกนําออกมาใชอยางมีประสิทธิภาพการเรียนรูของเด็กปฐมวัยมีขอบเขต คือ ใชชวงเวลาสั้น
การรับรูเน้ือหาแบบรูปธรรม วิธีการเรียนรูแบบการเลน ลงมือปฏิบัติสํารวจสิ่งรอบตัวตามความพอใจ
ของตนเอง 
  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551: 35) กลาววา การเรียนรูเปนกลไกของการเปลี่ยนแปลง
ของพฤติกรรมของบุคคล ที่หมายถึงการเปลี่ยนแปลงศักยภาพของพฤติกรรมอยางถาวรโดยเปนผล
จากประสบการณ ที่ไดรับสามารถเกิดขึ้นไดทุกที่ทุกเวลาซ่ึงมีปฏิสัมพันธกับบุคคล สังคม และ
สิ่งแวดลอม   
  สรุปไดวาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ตองเปนกิจกรรมที่เด็กสนใจ และเหมาะสมกับ
พัฒนาการของเด็ก ครูมีหนาที่เปนผูชี้แนะและสนับสนุน เด็กมักจะเลียนแบบผูใหญ โดยเลือกเลียนแบบ
เฉพาะสิ่งที่เด็กสนใจการเรียนรูที่ดีสําหรับเด็กในวัยนี้ ตองใหเด็กลงมือกระทําดวยตนเองการมี 
ปฏิสัมพันธ ระหวางครูและเพื่อนเปนการเรียนรูที่สําคัญอยางหนึ่ง ของเด็กปฐมวัยกิจกรรมที่จัดตอง
สงเสริมพัฒนาการในทุกดานคือดานรางกายอารมณ-จิตใจสังคมและสติปญญา 
     
 1.4  ลักษณะสําคัญของการเรียนรู  
  ทิศนา แขมมณี; และชนาธปิ พรกุล (2544: 37 - 38) กลาววา การเรียนรูเปนกระบวนการ
ที่มีลักษณะดงันี้ 
  1. การเรียนรูเปนกระบวนการทางสติปญญา (a cognitive process) หรือ กระบวนการ
ทางสมอง ซึ่งบุคคลใชในการสรางความเขาใจ หรือการสรางความหมายของสิ่งตางๆ ใหแกตนเอง
ดังน้ันการเรียนรูจึงเปนกระบวนการของการจัดกระทํา (action on) ตอขอมูลและประสบการณมิใช
เปนเพียงการรับ (talking in) ขอมูลหรือประสบการณเทานั้น 
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  2. การเรียนรูเปนงานเฉพาะตนหรือเปนประสบการณสวนตัว (individual) ที่ไมมีผูใด
เรียนรูหรือทําแทนกันได 
  3. การเรียนรูเปนกระบวนการทางสังคม (a social process) เน่ืองจากบุคคลอยูใน
สังคมซึ่งเปนสิ่งแวดลอมที่มีอิทธิพลตอตนการปฏิสัมพันธทางสังคมจึงสามารถกระตุนการเรียนรูและ
ขยายขอบเขตของความรูดวย 
  4. การเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นไดทั้งจากการคิด การกระทํา การปฏิบัติการ
แกปญหา และการศึกษาวิจัยตางๆ 
  5. การเรียนรูเปนกระบวนการที่ตื่นตัว สนุก (active and enjoyable) และทําใหผูเรียน
รูสึกผูกพัน และเกิดความใฝรู การเรียนรูเปนกิจกรรมที่นํามาซึ่งความสนุก ทาทายให “ใฝรูสิ่งอยาก” 
  6. การเรียนรู เปนกระบวนการ ที่ตองอาศัยสภาพแวดลอมที่เหมาะสม (good 
environment) เพ่ือเอ้ืออํานวยใหบคุคลเกดิการเรียนรูไดดี 
  7. การเรยีนรูเปนกระบวนการทีเ่กิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถานที่ ทั้งในโรงเรยีน ครอบครัว
และชุมชน 
  8. การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลง (change) กลาวคอื การเรียนรูจะสงผลตอการ
ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงตนเองทั้งดานเจตคติ ความรูสึก ความคิดและการกระทําเพือ่การดํารงชีวิต
อยางเปนปกติสุขและความเปนมนุษยทีส่มบูรณ 
  9. การเรียนรูเปนกระบวนการตอเนื่องตลอดชีวิต (life long process) บุคคลจําเปน 
ตองเรียนรูอยูเสมอ เพ่ือการพัฒนาชีวิตจิตใจของตนเอง การสรางวัฒนธรรมการเรียนรูตลอดชีวิตจึง
เปนกระบวนการพัฒนาที่ยั่งยืน ชวยใหบุคคลและสังคมมีการพัฒนาอยางตอเนื่อง 
  จากลักษณะสําคัญของการเรียนรูสรุปไดวา ลักษณะการเรียนรู คือ กระบวนการทาง
สติปญญาและสังคมที่เกิดขึ้นไดทุกที่ ทุกเวลา โดยไดรับการกระตุนจากสิ่งเรา และมีการพัฒนาอยาง
ตอเน่ืองมีการเปลี่ยนแปลงไดตามประสบการณการเรียนรูที่ไดรับ การเรียนรูเกิดขึ้นไดตาม ลําดับ
ขั้นตอน จากการลงมือปฏิบัติคิดหาวิธีแกปญหาเปนงานเฉพาะตัวไมสามารถเรียนแทนกันได 
 
 1.5 ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
  สายสุรี จุติกุล (2543: 50-51) กลาววาธรรมชาติการเรยีนรูของเด็กแตละคนนั้น 
ความแตกตางกัน ดังนี้ 
       1.5.1 ความแตกตางดานลีลาการเรียนรู 
  นักวิจัยพบวา ผูเรียนบางคนถนัดจะเรียนรูดวยการฟง คือ ฟงอยางเดียวก็ไดเร่ืองแลว
บางคนตองเห็นดวย บางคนชอบการเรียนรูแบบสบายๆ บางคนมีความกังวลเล็กนอย บางคนอาจ
เปนประเภทตองมีความกดดันหรือเรงเวลา บางคนชอบทํางานคนเดียว บางคนชอบมีเพ่ือนรวมงาน 
พอแม ผูปกครอง และครูควรพยายามเปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณการเรียนรูดวยลีลาตางๆ และ
สังเกตเด็กวาถนัดไปทางไหน อยางไรก็ดีไมไดหมายความวาจะจํากัดลีลาการเรียนรูของเด็กไปใน
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ทิศทางใดทิศทางหนึ่งแตใหเพ่ิมความเขาใจวามีลีลาการเรียนรูตางๆ กันระหวางเด็กจะไดอาศัยวิธี 
การเหลานั้นเพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรู 
  1.5.2 ความแตกตางดานสติปญญา 
  เด็กแตละคนจะมีความถนัดและระดับสติปญญาที่แตกตางกัน ความแตกตางดานการ
เรียนรูชาหรือเร็ว เด็กแตละคนจะมีความสามารถในการรับรูไดตางกัน บางคนรับรูไดเร็วในขณะที่
บางคนรับรูไดชา 
  อรนุช ลิมตศิร ิ(2542: 30) กลาววาธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก สรุปไดดังนี้ 
  1. การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลงในพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการคิด การกระทาํการ
ไดเห็น ไดฟง ไดรูสึก ไดชิม ไดดม 
  2. เด็กอายุในวัยเดียวกัน มีพัฒนาการโดยทั่วๆ ไปคลายคลึงกัน 
  3. เด็กแตละคนจะแตกตางกัน ในความสามารถที่ติดตวัมา ความเรว็ ความชา ของ
การเจริญเติบโต พัฒนาการบุคลิกภาพและประสบการณที่เคยมีมาแลว 
  4. เด็กแตละคนจะมีความแตกตางกันในการเลาเรียน ฝกฝนใหมีความสามารถและ
ทักษะไดพรอมกันในเวลาเดียวกันไดรวดเร็วเสมอกัน และมีความสาํเร็จไดทัดเทยีมกัน 
  5. เด็กมีความตองการหลายอยางที่ครูตองเอาใจใสดูแลใหไดรับความพอใจที่   เด็ก
ตองการ 
  ความรัก ความอบอุนจากพอแม ครู และผูใกลชิดอ่ืนๆ เด็กตองการเปนผูที่ไดรับการ
นับหนาถือตาในฐานะที่เปนคนหนึ่งในครอบครัว ในหองเรียน ในโรงเรียน เด็กตองมีความสําเร็จใน
งานที่ทําเด็กตองการที่จะมีความรูและความเขาใจในสิ่งตางๆ ที่พบเห็น 
  จากที่กลาวมาจะเห็นไดวาธรรมชาติ ในการเรียนรูของเด็กปฐมวัยแตละคนมีความ
แตกตางกันตามประสบการณเดิมที่เคยไดรับและความถนัด ดังน้ัน พอ แม ผูปกครองและครูผูสอน
ตองทําการสังเกตความถนัดในการเรียนรูของเด็กเพื่อจะไดจัดการเรียนรู ใหเหมาะสมกับลีลาในการ
เรียนรูเพ่ือพัฒนาเด็กใหเต็มตามศักยภาพและเกิดประสิทธิภาพสูงสุดในการจดัการเรียนรู 
 
 1.6 วิธีการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 
  กรมวิชาการ (2542: 3 - 5) กลาววา การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยเปนผลสืบ
เน่ืองมาจากประสบการณตางๆ ที่ไดรับการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เกิดขึ้นจากกระบวนการ ที่เด็กมี
ปฏิสัมพันธกับบุคคลและสิ่งแวดลอมรอบตัว โดยเด็กจะตองเปนผูกระทําใหเกิดขึ้นดวยตนเองและ
การเรียนรูจะเปนไปไดดวยดีถาเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้งหา ดังนั้นการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอ
การเรียนรู จึงเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยสงเสริมการเรียนรูของเด็กนอกจากนี้เด็กจะเรียนรูโดยผานการ
เลนเพราะการเลนถือเปนกิจกรรมหน่ึงที่สําคัญในชีวิตเด็กทุกคนเด็กจะรูสึกสนุกสนาน เพลิดเพลิน 
ไดสังเกต มีโอกาสทําการทดลอง สรางสรรค คิดแกปญหาและคนพบดวยตนเอง ซึ่งทําใหเด็กเกิด
การเรียนรู  
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  รุง แกวแดง (2542: 80 - 82) กลาววา การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยถือไดวาเปน
วัยทองของการเรียนรูเพราะวัยน้ีสมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ถาเด็กไดรับการพัฒนาและการ
กระตุนในทิศทางที่ถูกตองแลวเด็กปฐมวัยเปนวัยที่สามารถปลูกฝงทักษะตางๆ ไดครบทุกดานทั้ง
ดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา รวมทั้งการศึกษาเรื่องคุณธรรมจริยธรรม 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2543: 74) กลาววา การพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมีความ 
สามารถในการเรียนรูดวยการใชประสาทสัมผัสทั้งหา คือ การมอง การฟง การดม การชิมและการ
สัมผัสนําไปเชื่อมโยงกับสิ่งแวดลอมธรรมชาติตางๆ ที่อยูรอบตัวเด็ก เปนการกระตุนและตอบสนอง
ความสนใจของเด็ก ดวยการใหเด็กสํารวจ ลงมือกระทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง ทําใหเกิดการรับรู 
ความเขาใจและความคิดรวบยอด นําไปสูการพัฒนาสติปญญา 
      สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543: 16) กลาววา การเรียนรูในชวงวัย 
0 - 6 ป ถือไดวาเปนโอกาสทองของการเรียนรู เพราะวัยน้ีสมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว โดยเฉพาะ 
3 ปแรก ซึ่งลวนสงผลตอสติปญญาและความฉลาดของเด็ก ถาเด็กไดรับการพัฒนาไดรับการกระตุน 
ดวยวิธีที่ถูกตองแลวจะชวยพัฒนาเซลลสมอง เจตคติตอการเรียนรูและวางพื้นฐานของการเรียน 
ชวยใหทักษะการเรียนรูพัฒนาไปไดตลอดชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ  
         เด็กวัยนี้ชอบเคลื่อนไหว สัมผัส เปนวัยที่ชอบใชมือ ใชเทา เด็กชอบกิจกรรมการเลน
และการออกกําลังกาย เด็กชอบปนดิน ถอนหญา ปลูกตนไม ฯลฯ  เด็กเลนและทํางานเล็กๆ นอยๆ
ไปพรอมกัน วัยนี้การเลนคือการเรียน 
         เด็กในวัย 0 – 6 ป เปนวัยชีวิตที่คิดฝนจินตนาการ เปนวัยแหงการสัมผัส ความ
ปรารถนาที่จะเรียนรู สื่อสาร เลนรวมกับผูอ่ืน เปนวัยเร่ิมแรกที่จะวางรากฐานของชีวิตขางหนาวาจะ
พัฒนาไดดีเพียงใด 
          แหลงการเรียนรูในชวง 0 – 6 ป ที่สําคัญที่สุดคือ ครอบครัว ไดแก พอแมและบุคคล
ในครอบครวั ฉะน้ันการเตรยีมการศึกษาสําหรับพอแมในฐานะเปนครูคนแรกของลูกจึงมีความสําคัญ
ควบคูไปกับการสอน 

เด็กปฐมวัยเด็กปฐมวัยจะเรยีนรูดวยวธิีการ ดังตอไปน้ี 
 1. กระบวนการสัมผัส 
 2. กระบวนการเผชิญสถานการณและแกปญหาจนเกิดประสบการณตรง 
 3. กระบวนการบมเพาะคณุธรรมและลกัษณะนิสัย 
 4. กระบวนการสงเสริมความสามารถ ความถนัด ความสนใจ 
 5. กระบวนการเสริมทักษะและความใฝรูเพ่ือเรียนและสรางความรูไดเองตลอดชีวติ 

         กรมวิชาการ ( 2542: 3 – 5) ไดกลาวถึง การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยเปนผลสืบ
เน่ืองมาจากประสบการณตางๆ ที่ไดรับการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเกิดขึ้นจากกระบวนการที่เด็กมี
ปฏิสัมพันธกับบุคคลและสิ่งแวดลอมรอบตัว โดยเด็กจะตองเปนผูกระทําใหเกิดขึ้นดวยตนเองและ
การเรียนรูจะเปนไปไดดวยดีถาเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้งหา ไดเคลื่อนไหวรางกาย มีโอกาสริเร่ิม
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ตามความตองการและความสนใจของตนเองรวมทั้งอยูในบรรยากาศที่เปนอิสระ อบอุนและปลอดภัย 
ดังนั้นการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู  จึงเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยสงเสริมการเรียนรูของเด็ก 
นอกจากนี้เด็กจะเรียนรูโดยผานการเลนเพราะการเลนถือเปนกิจกรรมหนึ่งที่สําคัญในชวีิตเด็กทุกคน 
เด็กจะรูสึกสนุกสนาน เพลิดเพลิน ไดสังเกต มีโอกาสทําการทดลอง สรางสรรค คิดแกปญหาและ
คนพบดวยตนเอง ซึ่งทําใหเด็กเกิดการเรียนรู การเลนจะมีอิทธิพลและมีผลดีตอการเจริญเติบโตชวย
พัฒนารางกาย สติปญญา อารมณจิตใจ และสังคม จากการเลนเด็กมีโอกาสที่จะอธิบายแสดงออกถึง
ตนเอง เรียนรูความรูสึกของผูอ่ืนเปนทางที่เด็กจะสรางประสบการณ เรียนรูสิ่งแวดลอม 
  รุง แกวแดง (2542: 80 – 82) กลาววา  การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยถือไดวา
เปนวัยทองของการเรียนรูเพราะวัยน้ีสมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ถาเด็กไดรับการพัฒนาและ
การกระตุนในทิศทางที่ถูกตองแลวเด็กปฐมวัยเปนวัยที่สามารถปลูกฝงทักษะตางๆ ไดครบทุกดาน
ทั้งดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา รวมทั้งการศึกษาเรื่องคุณธรรมจริยธรรมเรียนรูความ
เปนอยูของผูอ่ืน สรางความสัมพันธอยูรวมกับผูอ่ืน กับธรรมชาติรอบตัว 
  ฟนีย ; และคนอื่นๆ (เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 72 – 74; อางอิงจาก Feeney; 
other.1987: 205 – 210) กลาววา วิธีการที่เด็กปฐมวัยจะเกิดการเรียนรูผานประสบการณที่
หลากหลายซึ่งวิธีการเรียนรูของเด็กมีวิธีการตางๆ ดังตอไปน้ี 

1. การเรียนรูจากการเลน (Learning Through Play) การเลนเปนวิธีการสําคัญที่ 
เด็กจะทําความเขาใจ และรวบรวมประสบการณทั้งหมดที่ไดรับเขาดวยกัน การเลนเปนกิจกรรมที่นา 
สนุกสนานที่เด็กเลนเพื่อความพอใจของตน และผลงานที่ไดรับเปนเปาหมายรวม การเลนยังรวมเอา
จินตนาการเขาไวดวย ขณะที่เด็กเลนเด็กจะไดรับการกระตุนใหเกิดสมาธิในการเลน เด็กจะแสวงหา 
การเรียนรูโลกที่เขาอยู ขณะที่เด็กเลนจะมีกิจกรรมที่หลากหลายที่เกิดตามมาโดยไมรูตัว เชนการ
เลนสมมติ เด็กจะไดพัฒนาทางดานรางกาย สังคมและยังไดแสดงออกซึ่งความคิด การเรียนรู
ความคิดรวบยอดและการสรางสรรค การเลนจะเปนการแสดงออกซึ่งความคิด ความรูสึกของเด็ก
บทบาทของครู คือ ควรสงเสริมการเลนโดยจัดหาอุปกรณนานาชนิดให เชน ทราย น้ํา บล็อก การ
วาดภาพ การเลนสมมติ และการสงเสริมใหเด็กใชส่ิงเหลานี้ในการเลน กิจกรรมที่ครูควรจัด ไดแก
การพาไปทัศนศึกษา การเชิญวิทยากรมาบรรยาย การจัดกิจกรรมตองมีการกระทําจริง การเลน 
และการเรียนรูเปนกิจกรรมที่มีคา 
  2. การเรียนรูโดยการปฏิสัมพันธกับครู (Learning through Interaction with 
Teachers) การเรียนรูอีกลักษณะก็คือ การเรียนรูจากกิจกรรมที่ครูจัดเตรียมขึ้น ซึ่งสามารถจัดได  
3 ลักษณะ คือ 

    2.1 การจัดประสบการณแบบหนึ่งตอหนึ่ง 
                        2.2 การจัดประสบการณแบบกลุมยอย 
                        2.3 การจัดกิจกรรมกลุมใหญ 
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  อรนุช ลิมตศิร ิ(2542: 30) กลาววา วธิีการเรียนรูของเด็กมีวิธีการเรยีนรูหลายวธิ ี
ไดแก 

  1. การกระทาํจนเปนกิจวตัร เชน เรื่องสุขนิสัย 
  2. การจัดสภาวะใหเอ้ือตอการเกิดพฤติกรรมที่ตองการ 
  3. การสังเกตการเลียนแบบ 
  4. การอบรมสั่งสอน ของบิดา มารดา 
  5. การลองผิด ลองถูกดวยตนเอง 

                      6. จากการวิเคราะหหาเหตุผล วิจารณ และตั้งสมมติฐาน 
     จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา  เด็กปฐมวัยแตละคน มีความถนัดในวิธีการเรียนรู
ที่แตกตางกัน เด็กเรียนรูไดดีจากการสัมผัส เคลื่อนไหว ลงมือคนหาคําตอบที่สงสัยดวยตัวเองโดย
การสังเกต จดจํา การเลน การสนทนา เพ่ือใหเด็กปฐมวัยมีพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ 
สังคมและสติปญญา จึงควรจัดกิจกรรมตามความสนใจและความถนัดของผูเรียน 
 
 1.7 หลักการจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
  กรมวิชาการ (2540: 23 - 24) ไดกลาวถึงหลักการจัดประสบการณ หลักการจัดกิจกรรม
สําหรับเด็กปฐมวัย ไวดังนี้ 
   1. กิจกรรมที่จัดควรคํานึงถึงตัวเด็กเปนสําคัญเด็กแตละคนมีความสนใจแตกตางกัน
จึงควรจัดมีกิจกรรมหลายประเภทที่เหมาะสมกับวัยตรงกับความสนใจและความตองการของเด็ก
เพ่ือใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตามความสนใจ  
   2. กิจกรรมที่จัดควรมีทั้งกิจกรรมที่ใหเด็กทําเปนรายบุคคล กลุมยอย และกลุมใหญ
ควรเปดโอกาสใหเด็กริเริ่มกิจกรรมดวยตนเองตามความเหมาะสม 
   3. กิจกรรมที่จัดควรมีความสมดุล คือใหมีทั้งกิจกรรมในหองเรียน  และนอกหองเรียน
กิจกรรมที่ตองเคลื่อนไหว และสงบ กิจกรรมที่เด็กและครูริเริ่ม 
   4. ระยะเวลาที่จัดควรเหมาะสมกับวัย มีการยืดหยุนไดตามความตองการ 
และความสนใจของเด็ก เชน 
   วัย 3 ขวบ มีความสนใจสัน้ ประมาณ    8  นาที 
   วัย 4 ขวบ มีความสนใจอยูไดประมาณ 12 นาที 
   วัย 5 ขวบ มีความสนใจอยูไดประมาณ 15 นาที 
  กิจกรรมที่จัดควรเนน ใหมีสื่อของจริงใหเด็ก มีโอกาสสังเกต สํารวจ คนควาทดลอง
แกปญหาดวยตนเอง มีโอกาสปฏิสัมพันธกับเด็กอ่ืนๆ และผูใหญจากหลักการจัดกิจกรรมและประสบการณ
ดังกลาวกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 24-44) จึงไดเสนอกิจกรรมหลักสําหรับเด็กปฐมวัย
เปน 6 กิจกรรม ดังน้ี กิจกรรมเสรี กิจกรรมสรางสรรค กิจกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะ กิจกรรมเสริม
ประสบการณ กิจกรรมกลางแจง และเกมการศึกษา ซึ่งกิจกรรมทั้ง 6 กิจกรรมนี้ สามารถนําจัดลงใน
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ตารางกิจกรรมประจําวันไดหลายรูปแบบ โดยยึดหลักการจัดกิจกรรมในแตละวันใหสงเสริมพัฒนาการ
ทุกดานไปพรอมๆ กันอยางเหมาะสม โดยไมเนนหนักไปที่พัฒนาการดานใดดานหนึ่ง กิจกรรมมี
ความสมดุลระหวางกิจกรรมในหองเรียนและนอกหองเรียน กิจกรรมที่สงบ และเคลื่อนไหวกิจกรรม
ที่ตองใชความคิดและกิจกรรมที่ผอนคลาย กิจกรรมกลุมใหญ และกิจกรรมกลุมยอยไมควรใชเวลา 
นานเกิน 20 นาที สวนกิจกรรมที่เด็กมีอิสระเลือกเสรี ควรใชเวลา 30 - 60 นาที นอกจากนี้กิจวัตร
ประจําวันควรพัฒนาลักษณะนิสัยและทักษะที่ใชในชีวิตประจําวันดวย 
 
 1.8 เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูสาํหรับเด็กปฐมวัย 
  1.8.1 งานวจิยัในตางประเทศ 
      ทอนเจน (Tonyan. 2003: 121) ไดศึกษาแบบแผนการใชเวลาในการทํากิจกรรมของ
เด็ก: ความสัมพันธกับสิ่งแวดลอม เชื้อชาติ และเพศ โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาการทํากิจกรรมการ
มีปฏิสัมพันธของเด็ก และลักษณะของสิ่งแวดลอมภายในหองเรียนโดยจําแนกตามเชื้อชาติและเพศ 
ผลการวิจัยพบวา เราสามารถจําแนกแบบแผนของการใชเวลาในการทํากิจกรรมของเด็กได  
6 ลักษณะดังน้ี คือ การจินตนาการ การใชภาษา การไดรับการอบรมสั่งสอน กลไกทางรางกาย การ
มีใจจดจอและการปรับตัวใหเขากับผูใหญ จากผลการวิจัยแสดงใหทราบวาความแตกตางระหวางบุคคล
ดานเชื้อชาติ เพศและลักษณะของสิ่งแวดลอมภายในหองเรียนมีความสัมพันธกับการใชเวลาในการ
ทํากิจกรรมของเด็ก ขอแนะนําในการวิจัยครั้งนี้กลาววา ควรมีการสํารวจเพ่ิมเติมนอกเหนือ จาก
ปจจัยดานเชื้อชาติ และเพศ ไดแก ประสบการณของเด็ก 
  1.8.2 งานวจิยัในประเทศ 
  รุงนภา วุฒิ (2543: 78 - 81) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรม
ประสบการณการเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรง และการใชปริศนาคําทายทั่วไป
ที่มีตอความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประสบการณ
การเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรง และการใชปริศนาคําทายทั่วไปที่มีตอความ 
สามารถทางภาษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมประสบการณการเรียนรู โดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรงมีคาเฉลี่ยสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณการเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายทั่วไป 
                 เสาวนีย จันทรที (2546: 64 - 66) ไดศึกษาเปรียบเทียบการรับรูการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมของเด็กปฐมวัย กอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูจากธรรมชาติตามรูปแบบ
จิตปญญา พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูจากธรรมชาติตามรูปแบบจิตปญญา
หลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการอนุรักษสิ่งแวดลอมในระดับดีมาก และมีการรับรูการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูจากธรรมชาติ ตามรูปแบบจิตปญญาหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการรับรู
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การอนุรักษสิ่งแวดลอม ดานการอนุรักษตนไมและการอนุรักษน้ําสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตมีการอนุรักษสิ่งแวดลอมดานการอนุรักษสภาพแวดลอม 
สูงกวากอนการทดลองอยางไมมีความสําคัญทางสถติ ิ
    สรุปไดวาการจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรู สําหรับเด็กปฐมวัยครูตองใชกิจกรรม
การเรียนรูที่หลากหลายเปดโอกาส ใหเด็กไดลงมือปฏิบัติ มีการเคลื่อนไหวอยูตลอดเวลา สงเสริมให
เด็กไดเรียนรูตามความสนใจ อยางอิสระ โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวกและสนับสนุนใหเด็กเกิด
เรียนรูตลอดเวลา เพ่ือพัฒนาตนเองอยางเหมาะสมตอไป 
 

2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
 2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) เปนผูพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูจากการพัฒนา
โครงการเด็กนักวิจัย และการประเมินที่เนนเด็กเปนสําคัญไดใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยไววา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย (Children as a Researcher) เปนการสอน     
ที่ผสมผสานวิธีการสอน การเรียน การประเมินและการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวน การ
เดียวกันในชั้นเรียน โดยใหผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางของการเรียนรูดวยการใหผูเรียนเรียนรู
ดวยวิธีการวิจัยซึ่งมีความหมายถึงการใชปญญา ทําใหเกิดปญญา ซึ่งผูเรียนจะไดเรียนรูในเร่ืองที่
ตนเองสนใจ ไดลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรู อยากเห็นและ
ความถนัดของตนในเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรู พรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆ ซึ่งมี
การวางแผนลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไร 
จากน้ันลงมือดําเนินการศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ได จัดทําผลงาน
ความรูและนําเสนอ รวมทั้งนําความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรูตอไปนับเปนการเรียนรูที่
เปนไปอยางธรรมชาติ มีกระบวนการคนหาความรูที่เชื่อถือได เกิดการเรียนรูเปนไปอยางมีลําดับ
ขั้นตอน โดยเด็กไดเรียนรูคนพบและแกปญหา ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในสิ่งที่อยากเรียนรูดวย
ตนเอง 
 
 2.2 หลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

     สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) กลาวถึงหลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบเด็ก 
นักวิจัยดังนี้เปนการจัดการเรียนการสอน ที่มุงสงเสริมพัฒนาใหผูสอนใชวิธีการสอนโดยเนนเด็กเปน
ศูนยกลาง เปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542โดย
มุงเนนใหครูผูสอนสงเสริมใหเด็กมีความรูความสามารถตามธรรมชาติ และศักยภาพของผูเรียนโดย
ยึดหลักวาทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญ
เปนศูนยกลางแหงการเรียนรู จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัด
ของผูเรียน ไดฝกทักษะเนนกระบวนการคิด ใหผูเรียนจากประสบการณจริง ฝกปฏิบตัิใหทําได คิด
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เปน ทําเปน จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกสถานที่ พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ จัดการประเมิน
ผูเรียนควบคูกันไปกับกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสม ดังน้ันการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย จึงมุงเนนศักยภาพของผูเรียนบนพื้นฐานของสังคมแบบไทย 
 
 2.3  ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) กลาวถึงลักษณะสําคญัของการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวจัิย ดังนี้ 
  1. กิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความถนัดของนักเรียนทุกดาน 
  2. เปนกิจกรรมเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูลงมือศึกษาคนควาหาคําตอบสรางสรรคความรู
ดวยตนเองตามความสนใจอยากรูอยากเห็น จึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและ
ไดลงมือปฏิบัติจริง 
  3. สามารถจัดการเรียนรูไดทุกสถานที่ อาทิ ในหองทดลองหองสมุด ภาคสนามสวน
สัตว สวนพืช เปนตน 
  4. กําหนดแหลงเรียนรู  ควรเปนแหลงเรียนรูในบริเวณโรงเรียน ใกลบริเวณโรงเรียน 
ตลอดจนสถานที่สําคัญในจังหวัด หรือสิ่งที่สะทอนถึงภูมิปญญาในทองถิ่น 
  5. นักเรียนสามารถศึกษา ซักถาม จากบิดามารดา ผูปกครองและบุคคลในชุมชนที่
เปนผูรูในสาขาวิชา 
  6. ใชเปนกิจกรรมการประเมินที่สะทอนการเรียนรู  ของผูเรียนควบคูไปกับการสอน
อยางตอเน่ือง และเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมิน ไดรับการประเมินในสิ่งท่ีผูเรียน
และสามารถทําได ถือวาเปนการประเมิน ผลการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
  7. ครูสามารถวิเคราะหกิจกรรม ระหวางการศึกษาคนควาของผูเรียน ซักถามและตอบ
คําถามผูเรียนอยางตอเน่ือง ถือวาเปนกระบวนการที่รูจักเด็กและสามารถแนะนําผูเรียนใหเกิดการ
เรียนรูสูงสุดได 
  8. สามารถนําการจัดการเรียนรู แบบเด็กนักวิจัยมาเปนหัวขอวิจัย ใหครูทําวิจัยในชั้น
เรียนเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับผูเรียนได 
 
 2.4 กระบวนการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดแบงขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
โดยมีกระบวนการดังนี้ 
  1. ขั้นทบทวนความรูและเลอืกหวัขอเนื้อหาที่สนใจ 
      ครูศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนโดยอภิปราย ซักถาม ความอยากรู
อยากเห็น  และความตองการของเด็ก  ในเรื่องที่ตองการเรียนรู จากนั้นสรางแผนที่ความคิดเพื่อให
เด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู และเจาะลึกถึงเรื่องที่เด็กตองการเรียนรู มากที่สุด 
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ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค เน้ือหาในหลักสูตร เพ่ือการวางแผนจัดกระบวนการ
เรียนรูใหมีความตอเนื่อง บูรณาการสาระการเรียนรูและสิ่งที่เด็กตองการจะเรียนรูใหสัมพันธกัน โดย
ครูเปนผูวางแผนกิจกรรมสนับสนุนสิ่งที่เด็กอยากเรียนรู โดยกิจกรรมสอดคลองกับวิถีชีวิตจริงตาม
ภูมิปญญาทองถิ่น 
  2. ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
   2.1 กําหนดแหลงเรียนรู ครูและเด็กรวมกําหนด แหลงเรียนรูจากเรื่องที่เด็กตองการ
ศึกษา ซึ่งแหลงเรียนรูอาจจะเปนในหองเรียน สถานที่ตางๆ ในโรงเรียนตลอดจนแหลงเรียนรู
ภายนอกโรงเรียน (ซึ่งการกําหนดแหลงเรียนรูนี้อาจเชื่อมโยงกับการศึกษาเรื่องในภูมิปญญาทองถิ่น) 
   2.2 ศึกษานอกสถานที่ ครูพาเด็กใหไดรับประสบการณจริงจากแหลงเรียนรูที่ 
กําหนดโดยใหนักเรียนมีประสบการณตรงโดยการศึกษานอกสถานที่ อาจเปนการศึกษาในโรงเรียน
หรือสถานที่นอกโรงเรียน ซึ่งกิจกรรมนี้ควรใหความรูพ้ืนฐานแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิดความสนใจ สราง
ขอปญญาที่จะศึกษาหาความรูตอไป 
   2.3 การเลือกหัวขอที่จะศกึษา ในระหวางที่ศึกษานอกสถานที่จากแหลงเรียนรูที่
กําหนดแลว ครูกระตุนใหเด็กเลือกเร่ืองที่จะศึกษาตามความสนใจของเด็ก ตั้งประเด็นคําถาม ในเร่ือง
ที่เด็กสนใจ โดยกระตุนใหเด็กเกิดความสงสัยอยากเรียนอยากรู ทั้งนี้ควรสนใจกับคําตอบของเด็กทุก
คน เพ่ือใหเด็กอยากเขามามีสวนรวมในการเรียนรูอยางกระตือรือรนและเต็มใจ 
   2.4 ทําแผนที่ความคิด ครูสรางภาพแผนที่ความคิด  จากคําตอบของนักเรียน 
ทุกคน เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวม และการเชื่อมโยงความคิดของเด็กทุกคนที่อยากเรียนรู 
   2.5 ศึกษาคนควาขีดเขียนและจดบันทึก 
   2.6 ใหเด็กสรุปผลจากการศึกษาคนควา  ในเรื่องน้ันซ่ึงเด็กนําเสนอผลคนควา 
โดยการพูด ตอบคําถามตลอดจนนําผลงาน จากภาพวาดหรืองานที่ประดิษฐขึ้นมาหรือแลกเปลี่ยน
กับเพ่ือน ตลอดจนครูกระตุนใหเพ่ือนซักถาม 
   2.7 นําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม ครูกระตุนใหเด็กมีความภาคภูมิใจใน 
เรื่องที่ตนเองศึกษา พรอมทั้งสรางแนวคิดใหเด็กนําผลความรู และผลงานที่ศึกษาไปใชประโยชน
ตอไป ซึ่งกระบวนการเรียนรูในขั้นน้ีเปนผลการเรียนรูของเด็กอยางองครวม เด็กเกิดความภาคภูมิใจ
วาตนเองจุดเดนและความสามารถในดานใดบางเปนการกระตุนใหเด็กเกิดความอยากการเรียนรู
ตอไป 
  3.  ขั้นการประเมินผล 
   3.1 ขอบเขตของการประเมิน ผลสําเร็จของการสอนดวยเทคนิคเด็กนักวิจัย เปน
การประเมินเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนของผูเรียน สนใจใฝหาความรูอยางตอเน่ืองการสังเกตพฤติกรรม
ของเด็ก พฤติกรรมเดนของเด็ก ผลงานของเด็ก และทักษะการเรียนรูของเด็กซึ่งเปนการประเมินที่
ครอบคลุม ทั้งดานความรู ดานความรูสึก และทักษะการแสดงออกทุกดานและประเมินตามสภาพจรงิ  
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   3.2 การประเมินการแสดงออกของพัฒนาการเด็กทั้ง  4 ดาน ไดแก พัฒนาการ
ทางดานรางกาย พัฒนาการทางดานสติปญญา พัฒนาการทางดานอารมณและจิตใจ และพัฒนาการ
ทางดานสังคม 
   3.3 การสังเกตพฤติกรรมของเด็กนักวิจัย ไดแก การสังเกต การสืบคนการศึกษา
คนควาขอความรู การตอบคําถาม การแสดงความคิดเห็น การส่ือความหมายกระบวนการกลุมการ
วางแผน การตัดสินใจ ความคิดสรางสรรค การแกไขขอขัดแยง การคนควาหาคําตอบ การแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น การมีสวนรวมการแกปญหา การคนควาหาคําตอบดวยเวลาจํากัด การสรุปขอความรู 
การแสดงความคิดเห็นความรูสึก การวิเคราะห ความรับผิดชอบในบทบาท การทํางานรวมกัน 
มนุษยสัมพันธ การสรางบรรยากาศการทํางานรวมกัน 
   3.4  การแสวงหาความรู นักเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
นักเรียนฝกปฏิบัติจนคนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง นักเรียนทํากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู
จากกลุม นักเรียนฝกคิดอยางหลากหลายและสรางสรรคจินตนาการตลอดจนไดแสดงออกอยางชัดเจน
และมีเหตุผลนักเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบแกปญหา นักเรียนไดฝกคนรวบรวมขอมูล
และสรางสรรคความรู ดวยตนเอง นักเรียนเลือกทํากิจกรรมตาม ความสามารถความถนัด และความ
สนใจของตนเองอยางมีความสุข นักเรียนฝกตนเองใหมีวินัยและรับผิดชอบในการทํางานนักเรียนฝก
ประเมิน ปรับปรุงตนเองและยอมรับผูอ่ืน 
   3.5 ผลงานของเด็ก 
     4. วิธีการประเมินใชเทคนิคการประเมินแบบทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการสวน 
ใหญแลวใชการประเมินแบบไมเปนทางการ โดยมีเครื่องมือในการประเมินหลากหลาย ไดแก  
การทดสอบ การประเมินสรางความรูจักนักเรียน การประเมินดวยการพูดคุย การประเมินดวยการ
สังเกต การประเมินสภาพจริงและพอตโฟลิโอ 
 
 2.5 ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดแบงลักษณะกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยมีกิจกรรมหลักที่สําคัญ คือ 
  1. การสํารวจแหลงเรียนรู กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดศึกษาแหลงเรียนรูซึ่งอาจ 
เปนแหลงเรียนรูภายในหองเรียนหรือนอกหองเรียน กิจกรรมสํารวจนี้เปนกิจกรรมท่ีพัฒนาใหเด็ก
รูจักการแสดงหาขอมูล โดยใชทักษะการสังเกต การใชประสาทสัมผัส การมอง การดู การฟง 
  2. การเลือกตัดสินใจเรียนรูเร่ืองใหม ของเด็กกิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดพัฒนาการ
ตัดสินใจและความเปนตัวของตัวเอง เน่ืองจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยน้ีเด็กมีโอกาสได
เลือกที่จะเรียนรูตามความตองการของเด็ก และครูควรตระหนักใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตัดสินใจใน
เรื่องตอไปน้ี การเลือกตัดสินใจในหัวขอเรื่องที่สนใจศึกษาเลือกกิจกรรมที่จะทํา การใชอุปกรณตางๆ
ระยะเวลาในการศึกษาแตละเรื่อง และอ่ืนๆ โดยสวนมากแลวครูควรใหคําแนะนํากับเด็กในระยะแรก
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กําหนดเวลา เสนอกิจกรรมที่หลากหลายใหเด็กลองทํารวมทั้งผลงานของเด็ก ทั้งน้ีควรเปดโอกาสให
เด็กไดมีโอกาสเลือกมากที่สุด 
  3. กิจกรรมการสืบคน  กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กไดมีโอกาสคนพบสิ่งเรียนรู
ใหมโดยผานกิจกรรมที่หลากหลาย อาทิ การทดลองปฏิบัติจริง การประกอบอาหาร การทํากิจกรรม
ศิลปะตางๆ การวาดภาพ การอานหนังสือ การแสดงบทบาทสมมุติ การเลนละคร การประดิษฐ การ
สรางจินตนาการ 
  4. กิจกรรมสัมพันธกับผูปกครอง เน่ืองจากการเรียนรูดวยวิธีนี้ เด็กๆ มีหัวขอเรื่องที่จะ
ศึกษามากมาย ดังน้ันคุณครูควรสรางความสัมพันธกับผูปกครอง ขอความรวมมือกับผูปกครองให
ชวยเหลือในการสอน ความชวยเหลืออาจออกมาในรูปของการเชิญผูปกครองเปนวิทยากร การพา
เด็กออกไปนอกสถานที่ใหผูปกครองชวยดูแลเด็กรวมกัน  การบริจาคอุปกรณและคาใชจายอ่ืนๆ เปนตน 
ผูปกครองเปนแหลงเรียนรู  ที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี กิจกรรมผลิตผลงานการจัดแสดงกิจกรรม
นี้เปนกิจกรรมที่สรางความภูมิใจใหกับเด็ก และคุณครูควรจัดกิจกรรมนี้ทุกครั้งหลังจากสิ้นสุดการ
เรียนรูเรื่องนั้นๆ ผลงานของเด็กแสดงถึงกระบวนที่เด็กไดเรียนรู ขั้นตอนการทํางานของเด็กและ
แสดงออกถึงความสามารถที่แฝงอยูในตัวเด็ก และความพยายามในการเรียนรูในการจัดแสดงผลงานนี้
ถาครูมีโอกาส ควรเชิญผูปกครองเขามารวมชื่นชมในผลงานและเปดโอกาสใหเด็กทุกคน ไดเลาเกี่ยวกับ
ผลงานของตนเอง กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่คุณครูตองจัดแสดงงานของเด็กทุกครั้งที่ใชวิธี การสอน
แบบนี้ 
  
 2.6 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย  
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึง บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยไว ดังน้ี 
  1. ดานความรู 
     1.1 ครูตองมีหลักการและแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเนนเด็กเปน 
สําคัญ โดยใหเด็กปฏิบัติ คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปนและคิดวิเคราะหเปน 
     1.2 ครูตองมีความรูในดานพัฒนาการของเด็กทั้ง 4 ดาน คือดานรางกาย อารมณ
สังคมและสติปญญา โดยใชวิธีการสรางความรูจักนักเรียน (Sizing – up) โดยการเปนนักสังเกตที่
เชี่ยวชาญ เกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวเด็ก โดยเฉพาะในระยะเริ่มแรกของระยะเวลาชวงเปดเทอมและ
ในชวงแรกของการดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
     1.3 ในการสอน ครูตองเตรียมการสอนลวงหนา ในดาน การศึกษาแหลงเรียนรู
ใหกับเด็ก ความรูเน้ือหาในเรื่องที่เด็กจะศึกษา รวมทั้งบริบทตางๆ ที่จะเอ้ือครูในการสอนในเรื่องที่
เด็กอยากเรียนรู 
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  1.4 ในการจัดกิจกรรมครูตองเตรียมกิจกรรมที่หลากหลาย การสอนไมควรวาง 
กฎเกณฑหรือระเบียบแบบแผน ควรสรางบรรยากาศเปนไปอยางธรรมชาต ิใหมากที่สุด สรางความ
อบอุนใจ หลีกเลี่ยงการใชคาํสั่งโดยไมจําเปน 
        2. ดานการปฏิบัติการสอน 
   2.1 ครูตองเตรียมการเรียนการสอนลวงหนา 

 2.2 ในการสอนควรใชวิธีการสอนแบบบรูณาการ 
             2.2.1 มีการวางแผนสาํรวจ ใชแหลงขอมูลที่ใกลตัว – ไกลตวั เชื่อมโยงกับ
ประสบการณชีวติจริง และภูมิปญญาในทองถิ่น 
        2.2.2 ใหเด็กไดลงมือศึกษา คนควาแสวงหาความรู ความจริงดวยตัวเอง 
        2.2.3 เด็กสามารถศึกษา ซักถามจากบิดามารดา ผูปกครองหรือบุคคลใน
ชุมชนได 
        2.2.4 ใชวิธีการสอนทีมี่การประเมินที่สะทอนการเรียนรูของเด็กควบคูกับการ 
สอนอยางตอเนื่อง 
        2.2.5 เนนกระบวนการกลุม ทําใหเด็กมีทักษะในการทํางานโดยปรึกษา พูดคุย 
แลกเปลีย่นความคิดเห็น และชวยเหลือกนั 
     3. ขณะสอน ครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเรื่องที่อยากรูอยากเห็น ใช
คําถามกระตุนใหเด็กแสดงความคิดเห็น ใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษาคนหาความรูจาก
แหลงการเรียนรูตางๆ ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู 
     4. สรางบรรยากาศ ทุกขณะและทุกกิจกรรมใหเด็กเรียนอยางมีความสุขเด็ก
สามารถบอกเหตุผลของการเรียนรูและสิ่งที่ไดรับที่สําคัญ เด็กๆ จะรูสึกวาสนุก ไมเบื่อและไดความรู 
ชวยในการศึกษาในแหลงเรียนรูตางๆ ทั้งนี้การสรางปฏิสัมพันธระหวางครูและเด็กเปนสิ่งสําคัญ 
     5. จัดการเรียนการสอน ตามแผนการสอนที่วางไว ตามขั้นตอนอยางตอเนื่อง 
 
 2.7 ผลของการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545)ไดกลาวถึงประโยชนของการใชการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย เด็กเกิดการเรียนรู ดังนี้ 
  1. เด็กไดเรียนรูตามความสนใจและความถนัดของตน 
  2. เด็กไดลงมือปฏิบัติและสรรคสรางความรูดวยตนเอง 
  3. สงเสริมใหเด็กมีทักษะดังน้ีความคิดสรางสรรค (คิดหลากหลาย คิดริเริ่มไมเลียนแบบ 
จินตนาการ) ทักษะการแกปญหา (ตัดสินใจ แกไขขอขดัแยง) กระบวนการเรียนรู (วางแผน คนควา 
ปฏิบัติ ทดลอง) มนุษยสัมพันธ (ความรวมมือ ทํางานกลุม ชวยเหลือแบงปน) การสื่อความหมาย 
(ถามคําถามโตตอบแสดงความคิดเห็น) ความมีวินัย (รับผิดชอบตองาน ซื่อสัตยตรงตอเวลารอคอย
ทกัษะการสังเกต (สนใจ อยากรู ซักถาม) และผูนํา (ผูริเริ่ม ผูให ผูรับ) 
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  4. เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกอยางอิสระ 
  5. เปนเทคนคิการสอน - การเรียน ที่เนนเด็กเปนสําคญั 
  6. เปนเทคนคิการประเมินที่เนนเด็กเปนสําคัญ 
  7. ใชเปนขอมูลในการวเิคราะหเพ่ือรูจักเด็กมากขึ้น 
  8.  ใชเปนขอมูลในการทําวจัิยในชั้นเรียนของครู 
  9.  เด็กไดทํางานรวมกับเพ่ือน พอ แม และคร ู
     10. เด็กไดวิพากษวิจารณ วิธีการผลงานทั้งของตนและคนอื่น 
     11. เด็กไดมีโอกาสนําเสนอผลงานที่ตนสนใจ ถนัดเพื่อใชในการประเมิน 
 
 2.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2.7.1  งานวิจยัในประเทศ 
    สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545: 82 - 94) ไดพัฒนาโครงการเด็กนักวิจัยและ
การประเมินเด็กเปนสําคัญ (ปที่ 1) โดยนํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยไปใหครูผูสอน
ชั้นอนุบาลปที่ 1 และอนุบาลปที่ 2 ทดลองใชที่โรงเรียนอนุบาลราชบุรี โรงเรียนวัดเขาวัง โรงเรียน
อนุบาลเมืองราชบุรีและโรงเรียนวัดโสดาประดิษฐาราม พบวา หลังการทดลองเด็กแสดงพฤติกรรม
เดนขณะที่เรียนรู ตลอดระยะเวลาเขารวมโครงการ 8 สัปดาห เด็กแสดงพฤติกรรมเดนจากการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย คือ เด็กมีทักษะการสังเกต มีการสืบคน มีการคนควาขอความรู ชอบคนหา
คําตอบ มีทักษะการสื่อความหมาย มีความคิดสรางสรรค รูจักแสดงความคิดเห็น ความรูสึกตั้ง
คําถาม ตอบคําถาม มีทักษะการทํางานกลุม รูจักการวางแผน การตัดสินใจ แกไขขอขัดแยงรูจัก
วิเคราะห สรุป รับผิดชอบในบทบาท และมีมนุษยสัมพันธ เด็กไดรับประสบการณสําคัญจากการ
เรียนรูดวยเทคนิคนักวิจัย อยูในระดับมาก โดยประสบการณสําคัญที่เด็กไดรับจัดอยูในอันดับแรกคือ 
เด็กไดทํากิจกรรมตามความสนใจ ความถนัด อยางสนุกสนานและมีความสุข ( X  = 7.8000) 
รองลงมาคือ เด็กไดรับประสบการณเรียนรูจากแหลงเรียนรูจริง การแกปญหาในเรื่องที่เรียนรู ได
ปฏิบัติกิจกรรมแปลกใหม ไดฝกความมีวินัย ความรับผิดชอบในการทํากิจกรรม ไดทํากิจกรรมคนหา
ขอมูลดวยตนเอง ไดทํากิจกรรมรวมกับครู เพ่ือนและผูปกครอง ไดทํางานเปนกลุม ตามลําดับและมี
โอกาสไดรับประสบการณอยูระดับมากอันดับสุดทายคือไดฝกประเมินตนเองและผูอ่ืน ( X  = 6.8667) 
    กวีณา จิตนุพงศ (2551:  บทคัดยอ)  ศึกษาผลของความสามารถการแกปญหา
ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเด็กปฐมวัยหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก 
นักวิจัยมีความสามารถในการแกปญหาโดยรวม กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกอน 
และหลังทดลองมีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 ซึ่งความสามารถการ 
แกปญหาตนเองและ ความสามารถในการแกปญหาตนเองที่เกี่ยวของกับผูอ่ืน กอนและหลังทดลอง 
มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัยสงเสริมความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยใหพัฒนาสูงขึ้น 
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    กาญจนา สองแสน (2551: บทคัดยอ) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีคะแนนความคิดสรางสรรค โดยรวมเฉลี่ยสูงขึ้น กวากอนการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัยเทากับ 18.50 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P< .01 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น 
       พูลสุข สุขเสริม.(2551: บทคัดยอ) ศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถ
ทางการพูดของเด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดานกอนและหลังไดรับการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจัย
ผลการวิจัยพบวากอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีระดับคะแนนความสามารถ
ทางการพูดของเด็กปฐมวัยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 
       ชยุดา พยุงวงษ  (2551:  บทคัดยอ)  ศึกษาผลของรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย มีระดับทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ p<.05 ทั้งโดยรวม (F =208.810) และรายดานคือ ทักษะการสังเกต (F = 29.483) 
ทักษะการจําแนกประเภท (F = 98.234)ทักษะการสื่อความหมายขอมูล (F = 62.897) ทักษะการ       
ลงความเห็น (F = 24.182) และทักษะการพยากรณ (F = 13.113) โดยการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยสงผลตอทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรโดยรวมรอยละ 91.7 (Partial η2 = .917) และสงผลตอ 
ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรรายดาน คือทักษะการสังเกตรอยละ 60.8 (Partial η2 = .608) ทักษะ
การจําแนกประเภทรอยละ 83.8 (Partial η2 =.838) ทักษะการสื่อความหมายขอมูลรอยละ 76.8 (Partial 
η2 = .768) ทักษะการลงความเห็นรอยละ56.0 (Partial η2 = .560) และ ทักษะการพยากรณรอยละ20.8 
(Partial η2 = .208) ตามลําดับ แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสงเสริมใหทักษะกระบวนการ
วิทยาศาสตรโดยรวมและรายดานมากขึ้นอยางชัดเจน 
         ทิติลดา พิไลกุล. (2551: บทคัดยอ) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ที่มีผลตอพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวากอนการทดลองและชวงการทดลอง
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีระดับคะแนนพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยแตกตางกัน
อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 ทั้งโดยรวม(F=914.54) และรายดานคือ ดานการชวยเหลือ 
(F = 139.60) ดานการแบงปน (F = 171.40) ดานการรวมมือ(F = 127.05) โดยการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัยสงผลตอพฤติกรรมทางสังคมโดยรวมรอยละ 98 (Partial= .98 ) และสงผลตอ
พฤติกรรมทางสังคมรายดาน คือ ดานการชวยเหลือรอยละ 88,(Partial = .88 )ดานการแบงปนรอย
ละ 90, (Partial = .90 ) และดานการรวมมือรอยละ 87 (Partial = .87 ) ตามลําดับ 
       มยุรี  ศรีทอง (2554: บทคัดยอ)  ศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มี
ตอผลความรูในการอนุรักษสิ่งแวดลอมของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา หลังการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยเด็กปฐมวัยมีคาเฉลี่ยความรูในการอนุรักษสิ่งแวดลอม โดยรวมแตกตางจากกอนการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.01 
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       ศิริลักษณ วุฒิสรรพ   (2551: บทคัดยอ)  ศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   
ที่มีผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย โดยรวมและรายดานของเด็กปฐมวัยกอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยปรากฏผลดังน้ี เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมและรายดานทุกดานสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .000 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานของการวิจัยครั้งน้ีแสดงใหเห็นวา รูปแบบการจัด 
การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสามารถสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยใหสูงขึ้น 

    สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กวิจัยสามารถสงเสริมการเรียนรูของเด็กได
ดีครอบคลุมพัฒนาการดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคมและสติปญญาไดดี เด็กไดเรียนรูในสิ่งที่
ตนเองสนใจและมีความถนัดในการเรียนรูเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดอยางอิสระเด็กจึงเรียนรู
ไดอยางมีประสิทธิภาพและมีความสุขในการเรียนรู 

 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับการคิดวิเคราะห 
 3.1 ความหมายของการคิด 
      กิลฟอรด (Guildford. 1967: 225) ใหทรรศนะวา การคิดเปนการคนหาหลักการโดย 
การแยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพ่ือหาขอสรุปอัน 
เปนหลักการของขอความจริงนั้นๆ รวมถึงการนําหลักการไปใชในสถานการณที่ตางไปจากเดิม 
      จายาสวัล (Jayaswal. 1974: 7) ไดใหความหมายเกี่ยวกับความคิดวา การคิดเปน 
ปฏิกิริยาของจิตมนุษย  ซึ่งจะชวยใหแตละคนสามารถปรับตัวเขากับสังคมสิ่งแวดลอม และยังชวย 
ใหแตละคนเกิดความพยายามและสัมฤทธิ์ผลในจุดมุงหมายที่เขาตองการ ดังนั้น การคิดจึงนําไปสู 
การกระทําและการปรับตัวที่ดีขึ้นกวาเกา 
          มอดกิล ซีริน; และ มอดกิล โซฮัน (Modgil Celin; & Modgil Sohan. 1981: 23)  ได 
ใหคําจํากัดความของการคิดไววาประกอบดวยแนวคิดพ้ืนฐาน 3 อยางดวยกัน ดังน้ี การคิดคือ
กระบวนการภายในจิต สมองเกิดขึ้นที่ภายในหรือระบบความรูคิดซึ่งแสดงออกจากพฤตกิรรมการคิด 
คือกระบวนการที่นําความรูนั้นไปใชในการแกโจทยปญหาปฏิบัติการเรียนรูในระบบของความรูความ 
เขาใจ การคิดคือผลของพฤติกรรมของเงื่อนไขในการแกปญหาการใชเหตุผลตางๆ 
          เรกไกโร (Reggiero. 1988: 2 - 3) ไดใหความหมายของการคิดวาหมายถึงการดําเนิน
ไปของกิจกรรมทางสมองอยางมีวัตถุประสงค เพ่ือสรางกฎเกณฑเพ่ือแกปญหาชวยตัดสินใจหรือ
พยายามทําความเขาใจ ซึ่งการคิดไมใชสิ่งลึกลับแตมีรูปแบบที่เรียนรูได 

        เวด; และทาฟวิส (Wade; & Tavris. 1996: 288) อธิบายวา การคิดเปนกระบวนการ 
ทํางานของสมองในการรวบรวมขอมูลตางๆ    มาทําใหเกิดความเขาใจหรือขอสรุป เกิดจินตนาการ 
หรือเกิดขอความที่มีความหมาย 
           แซนทรอค (Santrock. 2000: 256) ใหความหมายการคิดวา เปนกระบวนการทาง 
จิตในการประมวลสาระสําคัญ การแกปญหา การพิจารณาเหตุผล และการตัดสินใจ 
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           จํานง วิบูลยศรี (2536: 29) ไดใหคําจํากัดความของการคิดไววาหมายถึงกระบวนการ
ทํางานของจิตใจมนุษยในขณะที่พยายามหาคําตอบหรือทางออกเกี่ยวกับเรื่องหน่ึง เชน  การคิดเพื่อ
ตอบปญหาตางๆการคิดเพื่ออธิบายศัพทยากๆหรือการคิดเพื่อแกปญหาในชีวิตประจําวัน 
   สมจิต สาธนไพบูลย (2541: 8) กลาววา  การคิดเปนการนําปญญามาใชปญญาคือ 
เครื่องมือของการคิด การคิดสามารถที่จะพัฒนาไดการคิดและการเรียนรูเกิดขึ้นไดอยางลึกซึ้งก็
ตอเม่ือผูเรียนไดมีโอกาสจัดกระทํากับวัตถุหรือปรากฏการณตางๆ ดวยตนเอง 
   กองการวิจัยทางการศึกษา (2542: 3) ไดใหนิยามการคิดวา หมายถึง กระบวนการ 
ทํางานของสมองโดยใชประสบการณ มาสัมผัสกับสิ่งเราและสภาพแวดลอมโดยนํามาวิเคราะห
เปรียบเทียบสังเคราะหและประเมินอยางมีระบบและเหตุผล เพ่ือใหไดแนวทางในการแกปญหาอยาง
เหมาะสมหรือสรางสรรคสิ่งใหม 
   นภเนตร ธรรมบวร (2545: 4) กลาววา การคิดเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นในสมอง 
การคิดมีความสัมพันธกับการแกปญหา  โดยเฉพาะในขณะที่บุคคลกําลังพยายามทําความเขาใจและ 
ตีความหมายโลกรอบตัวการคิดเปนการแยกแยะ หรือการทําใหประสบการณที่ยากและซับซอน
กลายเปนเร่ืองที่งายตอการเรียนรู 
         จากความหมายของการคิดที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวาการคิด หมายถึง 
กระบวนการทํางานของสมอง ที่เปนไปตามธรรมชาติของมนุษยที่เกิดขึ้นอันเปนผลมาจาก
ประสบการณเดิมสิ่งเราและสภาพแวดลอม ที่เขามากระทบสงผลใหเกิดความคิดในการที่แกไข
ปรับตัวเพ่ือใหสามารถแกไขปญหาหรือปรับตัวใหเขากับสถานการณตางๆ ที่เกิดขึ้น รวมทั้งสามารถ 
สรางสิ่งใหมๆใหเกิดขึ้นไดโดย อาศัยสิ่งแวดลอมเปนตัวชวยโดยผานการวิเคราะหเปรียบเทียบ
สังเคราะหและประเมิน เพ่ือใหไดแนวทางในการนําไปใชแกปญหาไดอยางเหมาะสม สําหรับเด็ก
ปฐมวัยน้ันการคิดของเด็กจะเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาสติปญญาใหกับเด็กตอไป 
 
 3.2 ประเภทของการคิด 
         กาเย (Gagne. 1974: 783) ไดจําแนกการคิดออกเปน 2 แบบ คอื 

      1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเหน็จาก
ประสบการณตรง เรียกอีกอยางหนึ่งวา การคิดโยงความสัมพันธ (Associative Thinking) จําแนก 
ยอยเปน 5 ลกัษณะ 
            1.1 Free Association เปนการคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลว เม่ือมีการกระตุนจาก
สิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

         1.2 Controlled Association เปนการคิดโดยอาศัยคําสั่ง เชน ผูคิดอาจไดรับคําสั่งให 
บอกคําที่อยูในพวกเดียวกนักับคําทีต่นไดยินมา 
         1.3 Day Dreaming เปนการคิดที่มีจุดประสงคเพ่ือปองกันตนเองหรือเพ่ือใหเกิด
ความพอใจซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 
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     1.4 Night Dreaming เปนการคิดฝนเนื่องจากความคิดของตนเองหรือเปนการคิด
ฝนเนื่องจากการรับรูหรือการตอบสนองสิ่งเรา 
     1.5 Autistic Thinking เปนการคิดที่หมกมุนกับตนเองซึ่งขึ้นอยูกับความเชือ่หรือ
อารมณของผูคิดมากกวาขึน้อยูกับลักษณะที่แทจริงของการคิด 
      2. การคิดอยางมีทิศทางหรือมีจุดมุงหมาย คือ การคิดที่บุคคลเริ่มใชความรูพ้ืนฐาน 
เพ่ือกลั่นกรอง การคิดที่เพอฝน การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมายใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้น โดยมุง
ไปสูจุดหมายหนึ่งและเปนการคิดที่มีบทสรุปของการคิดหลังจากที่คิดเสร็จแลวซึ่งจําแนกออกเปน 
2 ลักษณะ คือ 
   2.1 การคิดสรางสรรค (Creative Thinking) เปนการคิดในลักษณะที่คิดไดหลาย 
ทิศทาง (Divergent Thinking) ไมซ้ํากันหรือเปนการคิดในลักษณะที่โยงความสัมพันธได กลาว คือ 
เม่ือระลึกสิ่งใดไดก็จะเปนสะพานเชื่อมตอใหระลึกถึงสิ่งอ่ืน ๆ ไดตอไปโดยสัมพันธกันเปนลูกโซ 
      2.2 การคิดวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) เปนการคิดที่ใชเหตุผลในการ
แกปญหา โดยพิจารณาถึงสถานการณหรือขอมูลตางๆ วามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 
  สาโรช บัวศรี (2521: 9 - 10) ไดแบงการคิดที่พัฒนามาเปนเวลานานตั้งแตสมัย 
อริสโตเติล กอนคริสตกาลจนถึงสมัยของจอหน ดิวอ้ี ไดกลาวถึงรูปแบบการคิดดังนี้ 
  1. การคิดโดยแยกประเภท (Thinking by Classification) คือ การรูจักแบงกลุม รูจัก 
แยกแยะเปนชนิดซึ่งนับวาเปนการคิดที่สําคัญ ไมวาจะเปนคณิตศาสตรหรือมนุษยวิทยาหรือ
ประวัติศาสตรยอมจะใชการแบงชนิดหรือแบงประเภท 
  2. การคิดโดยตัดประเด็น (Thinking by Elimination) 
  3. การคิดแบบอุปนัย (Inductive Thinking) เปนการคดิสวนรายละเอียดไปสูสวนสรุป 
การคิดแบบอุปนัยเริ่มตนวาดวยการสังเกต และการทดลองอาน เม่ือเห็นวาเปนจริงจึงสรปุ 
         4. การคิดแบบนิรนัย (Deductive Thinking) เปนการคิดแบบตรงกันขามกับการคิด
แบบอุปนัยกลาวคือเริ่มตนจากขอสรุป หรือทฤษฎีกอนน่ันคือการคิดจากสวนที่สรุปไดไปสู
รายละเอียด 

      5. การคิดแบบไตรตรอง หรือการคิดสะทอน (Reflective Thinking) คือ การคิดแบบ 
วิธีวิทยาศาสตร ซึ่งกําลังใชกันอยูอยางแพรหลายในปจจุบนั แตในวงการศึกษามักจะเรียกวา วิธีการ 
แกปญหา หรือวิธีแหงปญญา 
    การคิดทั้ง 5 แบบขางตน นักปราชญาลทัธิพิสูจนนิยมถือวาการคิดแบบไตรตรอง 
เปนวธิีการแกปญหาที่เปนความมุงหมายของการศึกษา เปนวิธีการศึกษาที่มุงเนนใหผูเรียนคิดเปน 
ซึ่งหมายความวาตองสอนวิธีการคิด 
         เกรียงศกัดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545: 91 - 92) ไดแบงประเภทของความคิดออกเปน 
10 ประเภท ดังนี้ 
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     1. การคิดเชิงวิพากษ (Critical Thinking) หมายถึง ความตั้งใจที่จะพิจารณา
ตัดสินเรื่องใดเรื่องหน่ึงโดยการไมเห็นคลอยตามขอเสนออยางงายๆ แตตั้งคําถามทาทายหรือโตแยง
สมมติฐานและขอสมมติฐานที่อยูเบื้องหลัง และพยายามเปดแนวทางความคิดออกสูทางตางๆที่
แตกตางจากขอเสนอนั้น เพ่ือใหสามารถไดคําตอบที่สมเหตุสมผลมากกวาขอเสนอเดิม 
      2. การคิดเชิงวิเคราะห(Analytical Thinking) หมายถึง การจําแนกแจกแจง
องคประกอบตางๆ ของสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวาง
องคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 
      3. การคิดเชิงสังเคราะห (Synthesis - Type Thinking) หมายถึง ความสามารถ
ในการดึงองคประกอบตางๆ มาผสมผสานเขาดวยกัน เพ่ือใหไดสิ่งใหมตามวัตถุประสงคที่ตองการ 
     4. การคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative Thinking) หมายถึง การพิจารณา
เทียบเคียงความเหมือนและ/หรือความแตกตางระหวางสิ่งน้ันกับสิ่งอ่ืนๆ เพ่ือใหเกิดความเขาใจ 
สามารถอธิบายเรื่องนั้นไดอยางชัดเจน เพ่ือประโยชนในการคิด การแกปญหา หรือการหาทางเลือก
เรื่องใดเรื่องหน่ึง 
               5. การคิดเชิงมโนทัศน (Conceptual Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
ประสานขอมูลทั้งหมดที่มีอยูเกี่ยวกบัเรื่องหน่ึงเรื่องใดไดอยางไมขัดแยงแลวนํามาสรางเปนความคิด
รวบยอดหรือกรอบความคดิเกี่ยวกับเรื่องนั้น 
      6. การคิดเชิงสรางสรรค(Creative Thinking) หมายถึงการขยายขอบเขต
ความคิดออกไปจากกรอบความคิดเดิมที่มีอยูไปสูความคิดใหมๆ ที่ไมเคยมีมากอนเพ่ือคนหา
คําตอบที่ดีทีส่ดุใหกับปญหาที่เกิดขึ้น 
      7. การคิดเชิงประยุกต (Applicative Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
นําสิ่งที่มีอยูเดิมไปปรับใชประโยชนในบริบทใหมไดอยางเหมาะสมโดยยังคงหลกัการของสิ่งเดิม 
      8. การคิดเชิงกลยุทธ (Strategic Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
กําหนดแนวทางที่ดีที่สุด ภายใตเง่ือนไขขอจํากัดตางๆ เพ่ือบรรลุเปาหมายที่ตองการ 
      9. การคิดเชิงบูรณาการ (Integrative Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
เชื่อมโยงแนวคิดหรือองคประกอบตางๆที่เกี่ยวของเขากับแกนหลักไดอยางเหมาะสม เพ่ืออธิบาย
หรือใหเหตุผลสนับสนุนเรื่องใดเรื่องหน่ึง 
     10. การคิดเชิงอนาคต (Futuristic Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
คาดการณสิ่งที่อาจเกิดขึ้นในอนาคตอยางมีหลักเกณฑที่เหมาะสม 
              จากประเภทการคิดที่กลาวมาแลวขางตน สามารถสรุปไดวา ประเภทการคิดมี
หลายชนิดโดยแบงตามลําดับความสําคัญของการคิด ตามลําดับความคิดจากงายไปหายากและตาม
ประโยชนของการนําไปใชงาน 
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      3.3  แนวคดิ ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห 
                  เพียเจต (พรรณี (ชูทัย) เจนจิตร. 2528: 137-145; อางอิงจาก Piajet) เสนอ
วาพัฒนาการความสามารถทางสมองของมนุษย เร่ิมตั้งแตแรกเกิดไปจนถึงขีดสูงสุดในชวงอายุ
ประมาณ 15 ป ซึ่งแบงลําดับของการพัฒนาการเปน 4 ระยะดังนี้ 
                   1. ขั้นการรับรูดวยประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว(Sensori- Moter 
Intelligence)อายุประมาณ 0 - 2 ป ในวัยนี้เด็กแสดงอาการทางการเคลื่อนไหวกลามเนื้อมีปฏิกิริยา
ตอบสนองตอสิ่งแวดลอมดวยการกระทํา การคิดของเด็กในขั้นนี้ใชสัญลักษณนอยมาก จะเขาใจสิ่ง
ตางๆ จากการกระทําและการเคลื่อนไหวและจะเรียนรูจากสิ่งรอบตัวเฉพาะที่สามารถใชประสาท
สัมผัสไดเทานั้น  
                   2. ขั้นกอนการคิดแบบเหตผุล (Preoperational Though) อายุประมาณ  
3 - 6 ป เปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษาและสัญลักษณอยางอ่ืน การเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว แตในขั้นน้ี
พัฒนาการดานการคิดยังไมสมเหตุสมผล ยึดติดอยูกับการเรียนรู ซึ่งเปนขอจํากัดของการคิดคือการ
ยึดติดอยูกับส่ิงที่เปนรูปธรรม ไมสามารถคิดยอนกลับโดยใชเหตุผลยึดตัวเองเปนศูนยกลางมอง
เหตุการณตางๆ ทีละดาน ไมสามารถพิจารณาหลายๆ ดานพรอมๆ กัน 
                   3. ขั้นการคิดแบบเหตผุลเชิงรูปธรรม (Concrete Operationals) อายุประมาณ 
7 - 11 ป เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดดวยการใชสัญลักษณและภาษาสามารถสรางภาพแทนในใจได 
การคิดแบบยดึตนเองเปนศนูยกลางลดนอยลงการแกปญหาที่เปนรูปธรรมไดคดิยอนกลับได รวมทั้ง
จัดประเภทสิ่งของตลอดจนเขาใจเรื่องของการเปรียบเทยีบ 
                  4. ขั้นการคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม (Formal Operations) อายุประมาณ  
12 ปขึ้นไป เปนขั้นที่ เด็กสามารถเขาใจสิ่งที่ เปนนามธรรม คิดอยางสมเหตุสมผล สามารถ
ตั้งสมมติฐานในการแกปญหา คิดแบบวิธีวิทยาศาสตรไดรูจักคิดดวยการสรางภาพในใจสามารถคิด
เกี่ยวกับสิ่งที่นอกเหนือ ไปจากปจจุบัน หรือสถานการณที่ยังไมไดเกิดขึ้นจริงๆ และคิดสรางทฤษฎี
ได การคิดของเด็กจะไมติดยึดกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว 
              ทฤษฎีของเพียเจท อธิบายพัฒนาการของการคิดจากขั้นหนึ่งไปสูขั้นหนึ่ง 
อาศัยองคประกอบที่สําคัญ 4 ประการ คือ การเจริญเติบโตของรางกายและวุฒิภาวะ ประสบการณ
ทางกายภาพและทางสมองประสบการณทางสังคมและสภาวะสมดุล ซึ่งเปนกระบวนการที่แตละคน
ใชในการปรับตัว ขั้นพัฒนาการคิดจะมีการเปลี่ยนแปลงตามลําดับขั้น ซึ่งพัฒนาการในขั้นตนจะเปน
พ้ืนฐานของพัฒนาการในขั้นสูงและพัฒนาการของการคิดแตละคนมีลักษณะเดียวกัน แตจะแตกตาง
กันในดานอัตราความเร็วในการเกิดของแตละระดับของพัฒนาการ  
                    มารซาโน (Marzano. 2001: 11-12) อธิบายวา รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู
ประกอบ ดวยระบบ ไดแก ระบบแหงตน ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา ระบบแหงตนตัดสิน
การยอมรับการเรียนรูเรื่อง เม่ือระบบแหงตนรับการเรียนรูเรื่องใหม ระบบบูรณาการจะเขามา
เกี่ยวของกับการกําหนดเปาหมายของการเรียนรูนั้น โดยการออกแบบกลยุทธตางๆ เพ่ือการบรรลุ
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เปาหมายแหงการเรียนรู และระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทํากับขอมูลในลักษณะของการ
วิเคราะห ดังนั้น ปริมาณความรูของนักเรียนแตละคนจึงมีผลตอความสําเร็จอยางสูงในการเรียนรู 
เรื่องใหม ซึ่งความรูใหมสามารถตอยอดจากความรูเดิมไดอยางกวางขวาง 
  สรุปไดวา เด็กปฐมวัยในชวงอายุ 2-7 ป ซึ่งมีพัฒนาการทางสติปญญาอยูในขั้นกอน 
การปฏิบัติการคิด (Preoperational Stage) เด็กจะเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรม และประสบการณ 
ตรง การแกปญหา และการใชเหตุผลยังอาศัยการรับรูเปนสวนใหญ ดังนั้นในการจัดประสบการณ 
และสิ่งแวดลอมใหกับเด็กจึงควรคํานึงถึงธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก เปนสําคัญโดยฝกใหเด็กไดใช 
ประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการสํารวจ ทดลอง คนพบสิ่งตาง ๆ  ดวยตนเองซึ่งจะชวยกระตุนใหเด็กคิด 
และเกิดการเรียนรูสิ่งใหม ๆ เพ่ือพัฒนาโครงสรางทางปญญาตอไป 
 
  3.4 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 
       จากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) 
พ.ศ.2545 หมวด 4 แนวการจัดการศึกษามาตรา 23 (4) กลาวถึงการจัดการศึกษาเนนความสําคัญ
“ความรูและทักษะดานคณิตศาสตร และดานภาษาเนนการใชภาษาไทยอยางถูกตอง และกลาวถึง
การใหสถานศึกษาดําเนินการจัดกระบวนการเรียนรูในมาตรา 24(2) “ฝกทักษะ กระบวนการคิด       
การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหา” และใน 
24(3) “จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปนทําเปน 
รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง” (กรมวิชาการ. 2546: 3) และตามความในพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 เนนความสําคัญการใช
ภาษาไทยอยางถูกตอง เนนกระบวนการคิดของผูเรียน การไดเรียนรูจากประสบการณจริง เนนรัก
การอานและตองฝกใหผูเรียน ทําได คิดเปนและทําเปนหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 
(กรมวิชาการ. 2545: 4) ไดกําหนดจุดหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งถือเปนมาตรฐาน
การเรียนรูใหตองเกิดกับผูเรียนมีอยู 9 ประการในประการที่ 2, 3 และ4 ไดกลาวถึงการคิดไว ดังนี้ 
        1. มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการเรียน และรักการคนควา 
       2. มีความรูอันเปนสากลรูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทาง
วิทยากร มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ การสื่อสาร และการใชเทคโนโลยี ปรับวิธีการคิดวิธีการ
ทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณ 
       3. มีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตรทักษะการ
คิด การสรางปญญา และทักษะในการดํารงชีวิตเห็นไดวาความสามารถในการคิด เปนจุดเนนที่
สําคัญดังที่ไดกลาวอางแลวจากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และที่แกไขเพิ่มเติม 
(ฉบับที่ 2) พ.ศ.2542 และหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 5) 
กําหนดสาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมซ่ึงกลุมแรกประกอบดวย ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร 
และสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษา ตองใชเปนหลักในการ
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จัดการเรียนการสอนเพื่อสรางพื้นฐานการคิด และเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤติของชาติ 
กลุมที่สอง ประกอบดวยสุขศึกษาและพลศึกษาศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และ
ภาษาตางประเทศ เปนสาระการเรียนรูที่เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการ
คิดและการทํางานอยางสรางสรรค สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา 
(องคการมหาชน) (สมศ.) (2547: 21) ไดกําหนดตัวบงชี้ดานผูเรียนมาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมีทักษะการ
คิดวิเคราะหโดยมีเกณฑการพิจารณาผูเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหดังนี้ 1) ผูเรียนสามารถจําแนก
แจกแจงองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือเร่ืองใดเรื่องหน่ึงอยางถูกตอง 2) ผูเรียนสามารถจัดลําดับ
ขอมูลไดอยางถูกตองและเหมาะสม3)ผูเรียนสามารถเปรียบเทียบ ขอมูลระหวางหมวดหมูไดอยาง
ถูกตองมาตรฐานการศึกษาของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการ
มหาชน) (สมศ.) (2548) ไดกําหนดมาตรฐานดานคุณภาพผูเรียน มาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรคคิดไตรตรอง
และมีวิสัยทัศน มีตัวบงชี้ในมาตรฐาน 4 ตัวบงชี้ คือ 1) ผูเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห 
สรุปการคิดอยางเปนระบบและมีการคิดแบบองครวม 2)  ผูเรียนมีทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
และคิดไตรตรอง และ 3) ผูเรียนมีทักษะการคิดสรางสรรค และจินตนาการ 
 
       3.5 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
        อรพรรณ ลือบุญธวัชชยั (2538: 78) ใหความหมายของการวิเคราะหวา หมายถึง 
การคิด ซึ่งเปนการคิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มีความ
ชัดเจนมีเปาหมายในการคิดวิเคราะหขอความรูเพ่ือตัดสนิใจเชื่อปฏิบตั ิ
       วิไลพร คําเพราะ (2539: 53) กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง การพินิจพิจารณา
ความเชื่อ ความรู คํากลาวอางและสิ่งตางๆ อยางสุขุมรอบคอบ โดยหาสาเหตุเพ่ือสรุปไดอยาง
ถูกตองกอนจะตัดสินใจเชื่อหรือสรุปเลือก 
       พจนานุกรมฉบับราชบณัฑิตยสถาน พ.ศ.2542 ใหหมายความวา คําวา คิด คือ 
ทําใหปรากฏเปนรูปหรือประกอบใหเปนเร่ืองขึ้นในใจ ใครครวญ ไตรตรอง สวนคาํวา วิเคราะห มี
ความหมายวา ใครครวญ แยกออกเปนสวนๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท ดังน้ันคิดวิเคราะหจึงมีความหมาย
วา ทําใหปรากฏเปนรูปหรือเปนเรื่องขึ้นในใจ โดยการใครครวญ ไตรตรอง โดยการแยกออกเปน
สวนๆ  
       ศันสนีย ฉัตรคุปต และอุษา ชูชาติ (2544ก: 10-17) ยืนยันวา “มนุษยใชสมอง
สําหรับคิดเชิงวิเคราะหมานานพอๆ กับที่ใชกระเพาะอาหารสําหรับยอยอาหาร” นั่นหมายความวา 
สมองมีทักษะในการคิดเชิงวิเคราะหโดยอาศัยขอมูลความจํา เกี่ยวกับประสบการณการเรียนรูที่ผาน
มาเปนพื้นฐานใหเกิดความคิด การคิดเปนการทํางานสมองที่เกิดขึ้นโดยอัตโนมัติ ทักษะการคิด จึง
สามารถพัฒนาและฝกฝนไดคนจะประสบความสําเร็จในยุคสารสนเทศจะตองเปนคนที่มีความรูสมอง 
สามารถพัฒนาใหดีขึ้นไดดวยการฝกการคิดยิ่งมีการใชสมองเพ่ือการเรียนรูและการคิดมากเทาใด ใน
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เด็กจะย่ิงทําใหเซลลสมองสรางเครือขายเสนใยสมองใหมๆ สมองจะยิ่งสรางเครือขายเสนใยสมองที่
จะเปนตัวชวยคิด ชวยพัฒนาทักษะในการคิดมากขึ้นเทานั้น สมองมีความสามารถที่จะพัฒนาและ
ปรับเปลี่ยนไดดวยกระบวนการเรียนรู แมในคนที่มีอายุ สมองสามารถพัฒนาใหดีขึ้นไดถามีโอกาส
ฝกใชสมองในการคิดฉะน้ัน ความรูและความคิดเปนของสมองสิ่งที่ตองเกิดควบคูกันไปเสมอ การ
จัดการเรียนรูเพ่ือใหเกิดความคิดจึงตองมีเน้ือหาความรูแทรกอยู การคิดที่ดีสามารถนําไปสูผลสําเร็จ
ในการเรียนรู การเรียนรูที่ดีสามารถพัฒนาทักษะการคิดดวยการคิดดวยการดู การฟง การสัมผัส การ
เคลื่อนไหว และการกระทําโดยอารมณที่เปนสุขเปนสวนสําคัญในการเพิ่มประสิทธิภาพในการคิด
และการเรียนรูกอใหเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียนรู เม่ือการเรียนรูไมมีความเครียด และดวยแรงจูงใจที่
เกิดขึ้นภายในตัวนักเรียน นักเรียนจะสนใจการเรียนรูและเก็บขอมูลสวนหนึ่งที่มีตออีกสวนหนึ่ง หรือ
ความสัมพันธระหวางขอมูลได โดยเขาใจหลักการและประโยชนที่จะนํามาใช นักเรียนตองสามารถ
จัดระบบขอมูลที่เปนกลุมกอนตางๆตองรูวากําลังคิดอะไรอยู และตองตรวจสอบอยางละเอียดเพ่ือให
เขามาจนถึงเนื้อหาและโครงสรางของขอมูล คําถามที่จะกระตุนใหนักเรียนคิดเชิงวิเคราะห ไดแก 
อะไรคือขอแตกตาง อะไรคือผลที่ได ใหเปรียบเทียบและใหแยกแยะ เปนตน 
        เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547: 2)ใหความหมายของการวิเคราะหหมายถึง
การจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ออกเปนสวนๆเพ่ือคนหาวาทํามาจากอะไรมี
องคประกอบอะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 
        สุวิทย มูลคํา (2547: 9)ใหความหมายวา การคิดวิเคราะห หมายถึง 
ความสามารถในการจําแนกแยกแยะองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหน่ึงซ่ึงอาจเปนวัตถุสิ่งของ 
เร่ืองราวหรือเหตุการณและหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหา
สภาพความเปนจริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งที่กําหนดให 
        จากความหมายของการคิดวิเคราะหขางตน อาจใชคําที่แตกตางกันเชน แตโดย
สรุปแลวการคิดวิเคราะหเปนกิจกรรมที่มีความซับซอนเปนกิจกรรมทางปญญา การคิดวิเคราะหเปน
การใชเหตุผลและเปนการคิดตัดสินใจ ซึ่งสอดคลองกับ เดอ โบโน (De Bono. 1976: 29-32) คําวา 
“คิด” หมายความวานึก ดําริ ระลึก ตรึกตรอง สวนคําวา “วิเคราะห” หมายความวา ดู สังเกต
ใครครวญ แยกออกเปนสวนๆ ดังน้ันคําวา คิดวิเคราะหจึงมีความหมายวา เปนการคิดพิจารณา    
ตรึกตรอง ใครครวญ อยางละเอียด รอบคอบ ในเรื่องราวตางๆ อยางมีเหตุผล โดยหาสวนดีสวน
บกพรองหรือจุดเดนจุดดอยของเรื่องนั้นๆ กลาวโดยสรุป การคิดเชิงวิเคราะหเปนทักษะการคิดที่
สามารถพัฒนาได ตั้งแตวัยเด็กเล็กและใหคงทนจนถึงระดับมหาวิทยาลัย เพ่ือใหนักเรียนสามารถคิด
ไดดวยตัวเอง และเกิดความสําเร็วในการเรียนรู เพราะการเรียนรูที่ดีตองเปนเรื่องของการรูจักคิด 
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  3.6 ความหมายของการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั 
       มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงความสามารถการคิดวิเคราะหเปน  
5 ดานดังนี้  
        1. ดานการจําแนกหมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสิ่งตางๆ หรือ
เหตุการณที่เหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ สามารถ
ระบุตัวอยางหลักฐาน และลักษณะความเหมือน ความแตกตางได 
        2. ดานการจัดหมวดหมู หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรูเพ่ือการ
จัดลําดับและประเภทอยางมีความหมายเปนกลุมสามารถจัดกลุมที่มีหลักการลักษณะที่คลายคลึงเขา
ดวยกัน 
        3. ดานการสรุป หมายถึง ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยง
ความ สัมพันธสูการสรุปอยางสมเหตุสมผลจากการสังเกต การใชความรูเดิมผสานกับความรูใหม
สามารถสรุปประเด็นตางๆ และยกเหตุผลประกอบได 
        4. ดานการประยุกต  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรูหรือหลักการจาก
การเรียนรูไปใชในสถานการณใหมได หรือสามารถนําความรูไปใชในกิจกรรมชีวิตประจําวันได 
        5. ดานการคาดการณ หมายถึง ความสามารถในการนําความรูหรือหลักการไป
ใชการกะประมาณและคาดเดาสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได สามารถเขาใจเหตุการณมี
ความรูในเหตุการณนั้น และคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปได 
      สําหรับเด็กปฐมวัย อายุ 3-6 ป นั้น เปนวัยของการพัฒนาทักษะทางการคิด
วิเคราะห ในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหน่ึง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผล
ระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้นซ่ึงไดแบงแยกยอยออกเปน 
4 ดาน ไดแก ความสามารถดานการสังเกต ความสามารถดานการเปรียบเทียบ ความสามารถ
การจัดหมวดหมู   ความสามารถดานการสรุป 
        1. ความสามารถดานการสังเกต  คือความสามารถดานการใชประสาทสัมผัส อัน
ไดแก ตา หูจมูก ลิ้น และผิวกาย อยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน เขาไปสัมผัสโดยตรงกับ
วัตถุ เหตุการณ หรือปรากฏการณ และเกิดการสังเกตถึงลักษณะ  รูปราง สี ขนาด ฯลฯ เปนตน 
        2. ความสามารถดานการเปรียบเทียบ  คือ  สังเกตลักษณะและคุณสมบัติตางๆ 
เชน ประโยชน รูปราง สี ขนาด จํานวน ของคน สัตว และสิ่งของ ตั้งแต 2 อยางหรือมากกวา 2 อยาง
ขึ้นไป มาเปรียบเทียบ 
        3. ความสามารถดานการจําแนก  คือ  ความสามารถดานการแยกแยะสวนยอย
ตางๆ และเหตุการณที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมี
หลักเกณฑ เชน การจําแนกจัดประเภทของคน สัตว สิ่งของ ปรากฏการณทางธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว ตามเกณฑ สี อายุ รูปราง ขนาด ลักษณะคลายคลึง หรือแตกตาง 
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         4. ความสามารถดานการสรุป คือ ความสามารถดานการเชื่อมโยงความสัมพันธ 
โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผลจากการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก จัดหมวดหมู และการใช
ความรูเดิมผสานกับความรูใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมี
เหตุผล 
       วัตสัน และเกลเซอร (Watson; & Glaser. 1964: 10) กลาวถึงองคประกอบของ 
การคิดแบบวเิคราะหวา ประกอบดวยทศันคติ ความรูและทักษะในเรือ่งตางๆ ดังนี้ 
        1. ทัศนคติในการสบืเสาะ ซึ่งประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหาและ
ความตองการที่จะสืบเสาะ คนหาขอมูล หลักฐานมาพสิูจนเพ่ือหาขอเท็จจริง 
        2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิงและการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล 
        3. ทักษะในการใชความรูและทัศนคติดังที่กลาวมาขางตนจากการศึกษา แนวคิด
ของนักการศึกษา 
      สคริเวน; และพอล (เสงี่ยม โตรัตน. 2546: 28; อางอิงจาก Scriven; & Paul. 
2003) ไดอธิบายวาการคิดวิเคราะหประกอบดวยองคประกอบหลัก 2 องคประกอบ คือ 
        1. ทักษะในการจัดระบบขอมูล ความเชื่อถือไดของขอมูล 
        2. การใชทักษะเหลานั้นอยางมีปญญาเพื่อการชี้นําพฤติกรรม 
      องคประกอบของการคิดวิเคราะหเปนทัศนคติ ความรูและทักษะพื้นฐานของผูเรียน
ที่พึงมี อันจะสงผลถึงการมีความสามารถและทักษะการคิดวิเคราะห และนักการศึกษาไดอธิบาย 
และสรุปแนวคิดไวดังนี้ 
      เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26 - 30) ไดอธิบายถึงองคประกอบของการคิด
วิเคราะหแบงออกเปน 4 ประการ คือ 
        1. ความสามารถในการตีความ เราไมสามารถวิเคราะหสิ่งตางๆ ไดหากไมเริ่มตน
ดวย การทําความเขาใจขอมูลที่ปรากฏเริ่มแรกเราจึงตองพิจารณา ขอมูลที่ไดรับวาอะไรเปนอะไร
ดวยการตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามทําความเขาใจและเหตุผลแกสิ่งที่เราตองการจะ
วิเคราะห เพ่ือแปรความหมายที่ปรากฏโดยตรงของสิ่งน้ัน เปนการสรางความเขาใจตอสิ่งที่ตองการ
วิเคราะหโดยสิ่งนั้นไมไดปรากฏโดยตรง คือ ตัวขอมูลไมไดบอกโดยตรงแตเปนการสรางความเขาใจ
ที่เกินกวาสิ่งที่ปรากฏอันเปนการสรางความเขาใจ บนพ้ืนฐานของสิ่งที่ปรากฏและขอมูลที่นํามา
วิเคราะห เกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสิน หรือเปนไมเม็ดที่แตละคนสรางขึ้นในการ
ตีความนั้น ยอยแตกตางกันไปตามความรู ประสบการณ 
       2. ความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวิเคราะห เราจะคิดวิเคราะหไดดีนั้นจําเปนตองมี
ความรู ความเขา ใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้นเพราะความรู จะชวยในการกําหนดขอบเขตของการคิด
วิเคราะห แจกแจง และจําแนกไดวาเรื่องนั้นเกี่ยวของกับอะไร มีองคประกอบยอยๆ อะไรบางมีกี่
หมวดหมู จัดลําดับความสําคัญอยางไร และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร การวิเคราะหของเรา 
ในเร่ืองนั้นจะไมสมเหตุสมผลเลย หากเราไมมีความรูความเขาใจในเรื่องน้ัน เราจําเปนตองใชความรู
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ที่เกี่ยวของเขามาเปนองคประกอบในการคิด หากเราขาดความรู เราอาจไมสามารถวิเคราะหหาเหตุ
ผลไดวาเหตุใดจึงเปนเชนน้ัน 
        3. ความชางสังเกต ชางสงสัย และชางถาม นักคิดเชิงวิเคราะหจะตองมี
องคประกอบ ทั้งสามนี้รวมดวย คือ ตองเปนคนที่ชางสังเกต สามารถคนพบความผิดปกติทามกลาง
สิ่งที่ดูอยางผิวเผินแลวเหมือนไมมีอะไรเกิดขึ้น ตองเปนคนที่ชางสงสัย เมื่อเห็นความปกติไม
ละเลยไปจะหยุดพิจารณาขบคิดไตรตรอง และตองเปนคนชางถาม ชอบตั้งคําถามกับตัวเองและคน
รอบๆ ขาง เกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึ้น เพ่ือนําไปสูการคิดตอเกี่ยวกับเรื่องน้ัน การตั้งคําถามจะนําไปสูการ
สืบคนความจริง และเกิดความชัดเจน ในประเด็นที่ตองการวิเคราะหขอบเขตคําถามที่เกี่ยวของกับ
การคิดวิเคราะห จะยึดหลักการตั้งคําถามโดยใชหลัก 5W 1H คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ที่
ไหน(Where) เม่ือไร (When) ทําไม (Why) อยางไร (how) คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอ
เพราะการตั้งคําถาม มีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิดความชัดเจนครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราตองการ
สืบคน 
        4. ความสามารถในการหาความส ัมพ ันธ  น ักค ิดเช ิงว ิเคราะห จะต องมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล สามารถคนหาคําตอบไดวา อะไรเปนสาเหตุใหเกิด
สิ่งนี้ เรื่องน้ันเชื่อมโยงกับเร่ืองนี้ไดอยางไร เร่ืองน้ีมีใครเกี่ยวของบาง เกี่ยวของกันอยางไร เม่ือเกิด
เร่ืองนี้ จะสงผลกระทบอยางไรบาง สาเหตุที่กอใหเกิดเหตุการณนี้ องคประกอบใดบางที่นําไปสูสิ่งน้ัน
วิธีการ ขั้นตอน การทําใหเกิดสิ่งน้ัน สิ่งน้ีประกอบดวยอะไรบาง แนวทางแกปญหามีอะไรบาง ถาทํา
เชนน้ี จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต และคําถามอื่นๆ ที่มุงหมายการออกแรงทางสมองใหตองขบคิด
อยางมีเหตุมีผลเชื่อมโยงกับเรื่องที่เกิดขึ้น 
   สรุปไดวา องคประกอบของการคิดวิเคราะหเปนองคประกอบเบ้ืองตนทุกอยาง
รวมกันโดยทั่วไปผูเรียนจะไมเห็นความแตกตางระหวางการสังเกต และขอเท็จจริง หรือตีความวา
แตกตางไปจากการแสดงความคิดเห็น หากผูเรียนเขาใจถึงความแตกตางก็จะทําใหผูเรียนเร่ิม
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหได 
 
    3.7  องคประกอบพื้นฐานเก่ียวกับการคิดและการคิดวิเคราะห 
     การคิดวิเคราะหเปนกระบวนการคิดที่มีความซับซอน เปนความคิดที่จะตองอาศัย
ศักยภาพทางสมองหลายๆ ดานทํางานไปพรอมๆ กัน การวิเคราะหเปนการคนหาวาสิ่งนั้นทํามา
จากสิ่งใด มีองคประกอบอะไรบาง เพ่ือการคิดหาเหตุผลเพ่ือสรางความสัมพันธเชื่อมโยงระหวางสิ่ง
ตางๆ ที่นํามาใชในกระบวนการคิดเพื่อใชในการแกปญหาซึ่งจะตองอาศัยแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับ
การคิดและการฝกคิดเขามาชวยทําใหบังเกิดผลไดอยางสมบูรณ ดังที่ ทิศนา แขมณี; และคณะ
(2544: 118 - 140) กลาวไววา 
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    ทักษะการคดิหมายถึงความสามารถยอยในการคิดลกัษณะตางๆซึง่เปนองคประกอบ
ของกระบวนการคิดที่สลับซับซอน ทักษะการคิดอาจจัดประเภทเปนประเภทใหญได 2 ประเภท คือ 
     1. ทักษะการคิดพ้ืนฐาน (basic skills) หมายถึง ทักษะการคิดที่เปนพ้ืนฐาน
เบื้องตนตอการคิดในระดับที่สูงขึ้นหรือซับซอนขึ้น แบงได 2 สวน คือ 
     1.1 ทักษะการสื่อความหมาย (communication skills) หมายถึง ทักษะการรับ
สารที่แสดงถึงความคิดของผูอ่ืนเขามาเพื่อรับรู ตีความ/จดจํา และเม่ือตองการที่จะระลึกเพื่อนํามา
เรียบเรียงและถายทอดความคิดของตนใหกับผูอ่ืน โดยแปลงความคิดใหอยูในรูปของภาษาตางๆทั้ง
ที่เปนขอความ คําพูด ศิลปะ ดนตรี คณิตศาสตร ฯลฯ แตในที่นี้จะมุงกลาวถึงการรับและถายทอด
ความคิดดวยภาษา ขอความ คําพูด ซึ่งนิยมใชมากที่สุด โดยเฉพาะในการเรียนในระบบโรงเรียน 
ทักษะการสื่อความหมายที่สําคัญๆ ที่ใชในชีวิตประจําวันมากมีหลายทักษะ ประกอบดวยทักษะยอย
ที่สําคัญ เชน การฟง การอาน การรับรู การจดจํา การจํา การคงทนของการจํา การบอกความรูสึกที่
ไดจากตัวเลือกที่กําหนดให การบอกความรูออกมาดวยตนเอง การใชขอมูล การบรรยายการ
อภิปราย การทําใหกระจาง การพูด การเขียน การแสดงออกถึงความสามารถของตน 
          1.2 ทักษะการคิดที่เปนแกนหรือทักษะการคิดทั่วไป (core or general 
thinkingskills) หมายถึง ทักษะการคิดที่จําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิตประจําวันและเปน
พ้ืนฐานของการคิดขั้นสูงที่มีความสลับซอน ซึ่งคนเราจําเปนตองใชในการเรียนรูเนื้อหาวิชาตาง ๆ 
ตลอดจนการใชชีวิตอยางมีคุณภาพ ประกอบดวยทักษะยอยที่สําคัญ เชน การสังเกต การสํารวจ 
การตั้งคําถาม การเก็บรวบรวมขอมูล การระบุ การจําแนกแยกแยะ การจัดลําดับ การเปรียบเทียบ
การสรุปอางอิง การแปล การตีความ การเชื่อมโยง การขยายความ การใหเหตุผล การสรุปยอ 
   2. ทั กษะการคิ ดขั้ น สู งหรื อทั กษะการคิ ดที่ ซั บซ อน ( Higher-ordered/more 
complicated Thinking skills) หมายถึงทักษะการคิดที่มีขั้นตอนหลายขั้นตอนและตองอาศัยทักษะ
การสื่อความหมายและทักษะการคิดที่เปนแกนหลายๆ ทักษะในแตละขั้น โดยทักษะการคิดขั้นสูงจะ
พัฒนาไดเม่ือเด็กไดพัฒนาทักษะการคิดพื้นฐานจนมีความชํานาญพอสมควรแลว ทักษะการคิด
สูงขึ้นประกอบดวยทักษะยอยที่สําคัญ เชน การสรุปความ การใหคําจํากัดความ การวิเคราะห การ
ผสมผสานขอมูลการจัดระบบความคิด การสรางองคความรูใหม การกําหนดโครงสรางความรู การ
แกไขปรับปรุงโครงสรางความรูใหม การคนพบแบบแผน การหาความเชื่อพ้ืนฐาน การคาดคะเน/
การพยากรณการตั้งสมมติฐาน การทดสอบสมมติฐาน การตั้งเกณฑ การพิสูจนความจริง การ
ประยุกตใชความรู 
 
  3.8 กระบวนการคิดวิเคราะห 
       วนิช สุธารัตน (2547: 130 - 132) กลาววา กระบวนการคิดวิเคราะหเปน
จุดเริ่มตนสิ่งที่สืบเนื่องหรือเชื่อมโยงสัมพันธกันในระบบการคิดและจุดสิ้นสุดของการคิด โดยที่
กระบวนการคิดวิเคราะหมีความสอดคลองกับองคประกอบเร่ืองความสามารถในการใชเหตุผลอยาง
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ถูกตอง รวมทั้งเทคนิคการตั้งคําถามจะตองเขาไปเกี่ยวของในทุกๆ ขั้นตอน ซึ่งจะแสดงรายละเอียด
ไปทีละขั้นดังตอไปน้ี 
           ขั้นที่ 1 ระบุหรือทําความเขาใจกับประเด็นปญหาผูที่จะทําการคิดวิเคราะหจะตอง 
ทําความเขาใจปญหาอยางกระจางแจง ดวยการตั้งคําถามหลายๆ คําถาม เพ่ือใหเขาใจปญหาตางๆ
ที่กําลังเผชิญอยูนั้นอยางดีที่สุด 
       ขั้นที่ 2 รวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหา ในขั้นนี้ผูที่จะทําการคิดวิเคราะห
จะตองรวบรวมขอมูลจากแหลงตางๆ เชน จากการสังเกต จากการอาน จากขอมูลการประชุม จาก
ขอเขียน บันทึกการประชุม บทความ จากการสัมภาษณ การวิจัย และอ่ืนๆ การเก็บขอมูลจาก
หลายๆ แหลง และดวยวิธีการที่หลากหลาย หลายวิธีจําทําใหไดขอมูลที่สมบูรณ ชัดเจน มีความ
เที่ยงตรง 
       ขั้นที่ 3 พิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล หมายถึง ผูที่คิดวิเคราะหพิจารณา
ความถูกตองเที่ยงตรงของสิ่งที่นํามาอาง รวมทั้งการประเมินความเพียงพอของขอมูลที่นํามาใช 
       ขั้นที่ 4 การจัดขอมูลเขาเปนระบบ เปนขั้นที่ผูคิดจะตองสรางความคิด ความคิด
รวบยอดหรือสรางหลักการขึ้นใหไดดวยการเริ่มตน จากระบุลักษณะของขอมูลแยกแยะขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น จัดลําดับความสําคัญขอมูลพิจารณาขีดจํากัดหรือขอบเขตของปญหารวมทั้งขอตกลง
พ้ืนฐาน การสังเคราะหขอมูลเขาเปนระบบและกําหนดขอสันนิษฐานเบื้องตน 
       ขั้นที่ 5 ตั้งสมมติฐาน เปนขั้นที่นักคิดวิเคราะหจะตองนําขอมูลที่จัดระบบระเบียบ
แลวมาตั้งเปนสมมติฐานเพื่อกําหนดขอบเขตและการหาขอสรุปของคําถามหรือปญหาที่กําหนดไว 
ซึ่งตองอาศัยความคิดเชื่อมโยงสัมพันธในเชิงเหตุผลอยางถูกตอง สมมติฐานที่ตั้งขึ้นจะตองมีความ
ชัดเจนและมาจากขอมูลที่ถูกตองปราศจากอคติหรือความลําเอียงของผูที่เกี่ยวของ 
       ขั้นที่ 6 การสรุป เปนขั้นของการลงความเห็น หรือการเชื่อมโยงสัมพันธระหวาง
เหตุผลกับผลอยางแทจริง ซึ่งผูคิดวิเคราะหจะตองเลือกพิจารณาเลือกวิธีการที่เหมาะสมตามสภาพ
ของขอมูลที่ปรากฏโดยใชเหตุผลทั้งทางตรรกศาสตร เหตุผลทางวิทยาศาสตร และพิจารณาถึงความ
เปนไปไดตามสภาพที่เปนจริง ประกอบกัน 
       ขั้นที่ 7 การประเมินขอสรุป เปนขั้นสุดทายของการคิดวิเคราะห เปนการประเมิน
ความสมเหตุสมผลของการสรุปและพิจารณาผลสืบเนื่องที่จะเกิดขึ้นจริงๆ 
     สุวิทย มูลคํา (2547: 19) ลักษณะกระบวนการคิดวิเคราะหประกอบดวย 5 ขั้นตอน
ดังนี้ 
       ขั้นที่ 1 กําหนดสิ่งที่ตองการวิเคราะห เปนการกําหนดวัตถุสิ่งของ เรื่องราว หรือ 
เหตุการณตางๆ ขึ้นมา เพ่ือเปนตนเรื่องที่จะใชวิเคราะห เชน พืช สัตว หิน ดิน รูปภาพบทความ 
เรื่องราว เหตุการณหรือสถานการณจากขาว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีตาง ๆ เปนตน 
      ขั้นที่ 2 กําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจาก
ปญหาของสิ่งที่ตองการวิเคราะห ซึ่งอาจจะกําหนดเปนคําถามหรือเปนการกําหนดวัตถุประสงคของ
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การวิเคราะหเพ่ือคนหาความจริง สาเหตุ หรือความสําคัญ เชน ภาพนี้ บทความนี้ตองการสื่อหรือ
บอกอะไรที่สําคัญที่สุด 
       ขั้นที่ 3 กําหนดหลักการหรือเกณฑ เปนการกําหนดขอกําหนดสําหรับใชแยกสวน 
ประกอบของสิ่งที่กําหนดให เชน เกณฑในการจําแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน 
หลักเกณฑในการหาลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผล อาจเปนลักษณะความสัมพันธที่มีความ
คลายคลึงกันหรือขัดแยงกัน 
       ขั้นที่4 พิจารณาแยกแยะเปนการพินิจพิเคราะหทําการแยกแยะกระจายสิ่งที่
กําหนดใหออกเปนสวนยอยๆ โดยอาจใชเทคนิคคําถาม 5W 1H ประกอบดวย What (อะไร) Where 
(ที่ไหน) When (เม่ือไร) Why (ทําไม) Who (ใคร) และ How (อยางไร) 
       ขั้นที่ 5 สรุปคําถาม เปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพ่ือหาขอสรุปเปนคําตอบ
หรือตอบปญหาของสิ่งที่กําหนดให 
 
  3.9 ลักษณะของการคิดวเิคราะห 
                      การคิดวิเคราะหตามแนวของบลูม (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 41-
44; อางอิงจาก Bloom. 1956) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหา
สวนยอยของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร การวิเคราะหแบงแยกแยกยอยออกเปน 
3 อยาง ดังนี้ 
         1. วิเคราะหความสําคญั หมายถึง การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคญั 
หรือจําเปนหรือมีบทบาททีสุ่ด ตัวไหนเปนเหต ุตวัไหนเปนผล 
        2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเรื่องราว
หรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพนักันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 
        3. วิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุสิ่งของ
เร่ืองราว และการกระทําตางๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไรโดย
ยึดอะไรเปนหลักเปนแกนกลาง มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไรหรือยึด
คติใดสวนการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 149-
154) คือการวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณ เรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆ วา
ประกอบ ดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคสิ่งใด นอกจากนั้นยังมีสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละ
เหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นวาสมรรถภาพดาน
วิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุใชมาประกอบการพิจารณา การวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ประเภทคือ 
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       3.1 วิเคราะหความสําคัญของการวิเคราะหวาสิ่งที่อยูนั้นอะไรสําคัญหรือจําเปน
หรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมที่สุด ตัวอยาง
คําถามเชน ศีลหาขอใดสําคัญที่สุด 
       3.2  วิเคราะหความสัมพันธเปนการหาความสัมพันธ หรือความเกี่ยวของ
สวนยอยในปรากฏการณ หรือเนื้อหานั้น เพ่ือนํามาอุปมาอุปไมย หรือคนหาวาแตละเหตุการณนั้นมี
ความสําคัญอะไรที่ไปเกี่ยวพันกัน ตัวอยางคําถาม เชน เหตุใดแสงจึงเร็วกวาเสียง 
       3.3 วิเคราะหหลักการ เปนความสามารถที่จะจับเคาเงื่อนของเรื่องราวน้ันวา
ยึดหลักการใดมีเทคนิคหรือยึดหลักปรัชญาใดอาศัยหลักการใดเปนสื่อสารสัมพันธเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจ ตวัอยางคําถาม เชน รถยนตวิ่งไดโดยอาศยัหลักการใดการวัดความสามารถในการคิดวเิคราะห
ของ บลูม 
        นิพนธ วงศเกษม (2534: 42) ไดสรุปลักษณะการคิดวิเคราะหไววานักเรียน
แยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับขอคิดเห็นนักเรียนพิจารณาประเด็นปญหานักเรียน
พิจารณาขออางหรือขอโตแยงที่คลุมเครือ นักเรียนพิจารณาขอมูลที่แสดงถึงอคติ ความลําเอียงการ
โฆษณาชวนเชื่อนักเรียนแยกสิ่งเกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับขอมูลหรือความคิดเห็นนักเรียน
พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล นักเรียนพิจารณาเหตุผลที่ผิดไมเกี่ยวของกับเร่ืองน้ัน
นักเรียนสรุปขอความจากขอมูลที่มีอยูเหตุผล 
       เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 240);สุวิทย มูลคํา (2547: 14); และ Marzano. 
(2001: 60) ไดอธิบายลักษณะการคิดวิเคราะหไววา นักเรียนมีความสามารถในการจําแนก จัด
หมวดหมู แจกแจงองคประกอบตางๆ ของสิ่งใดสิ่งหน่ึง หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งจากนั้นหาความสัมพันธ
เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น สูการสรุป การประยุกต และการคาดการณ บนพื้นฐานของ
ขอมูล ความรู และขอเท็จจริงที่ไดจากการสืบคน การสังเกต และตีความ  
           ทิศนา แขมมณี; และคนอื่นๆ (2547: 10-11, 83); และทิศนา แขมมณี (2546: 51) 
ไดอธิบายลักษณะการคิดวิเคราะหไววานักเรยีนสามารถสรางมโนภาพ เปรียบเทียบความเหมือนกัน
และแตกตางกัน จัดหมวดหมูได พิจารณาความเกี่ยวของ ความสัมพันธกันและไมมีความสัมพันธกัน
ออกจากกันได และสรุปอางอิงโดยอาศัยตรรกะได และไดระบุตัวบงชี้ลักษณะการคิดวิเคราะหของ
บุคคลไว 5 ประการ ไดแก  1) สามารถกําหนดเกณฑในการวิเคราะหสิ่งที่ตองการวิเคราะหได  2) สามารถ
แยกแยะสวนประกอบตางๆ ของสิ่งที่วิเคราะหได 3) สามารถแจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบ
ตางๆของสิ่งที่วิเคราะหได 4) สามารถตรวจสอบ/จัดโครงสรางความสัมพันธขององคประกอบใหญ
และองคประกอบยอยได 5) สามารถนําเสนอขอมูลการวิเคราะหใหเขาใจไดงาย 
       จากการศึกษาแนวคิดของนักการศึกษา สรุปไดวา ลักษณะการคิดวิเคราะหของ
นักเรียน ที่มีความสามารถในการการคิดวิเคราะห มี 5 ประการ ไดแก 1) สามารถกําหนดเกณฑใน
การวิเคราะหสิ่งที่ตองการวิเคราะหได2)สามารถแยกแยะสวนประกอบตางๆของสิ่งที่วิเคราะหได 
3)สามารถแจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบตางๆ ของสิ่งที่วิเคราะหได 4) สามารถตรวจสอบ/
จัดโครงสรางความสัมพันธขององคประกอบใหญและองคประกอบยอยได 5) สามารถนําเสนอขอมูล
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การวิเคราะหใหเขาใจไดงายทักษะการคิดวิเคราะห เปนทักษะที่สําคัญและเปนทักษะที่สามารถ
พัฒนาไดและนักการศึกษาหลายทานไดอธิบายและสรุปทักษะการคิดวิเคราะห ดังนี้ 
        เสง่ียม โตรัตน (2546: 26) อธิบายเพิ่มเติมเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดของบลูม 
(Bloom’s Taxonomy) ไววา ทักษะการคิดวิเคราะห ประกอบดวยทักษะตางๆ ไดแก 1) ทักษะการ
แจกแจงจัดกลุมขอมูล (Classifying) เปนการจัดหมวดหมู จับประเด็น ทักษะการวิเคราะห 
(Analyzing) การวิเคราะหเปนการตรวจสอบสิ่งใดสิ่งหน่ึงทีละดานโดยแยกออกเปนสวนๆ 
หมายความวา แยกแยะของจากสิ่งใหญลงเปนสวนยอยๆ ทําใหเกิดความเขาใจชัดเจนเร่ืองใดเรื่อง
หนึ่งวาเรื่องนั้นประกอบ ดวยอะไร 3) ทักษะการประเมิน (Evaluating) การประเมินเปนหัวใจของการคิด
วิเคราะหประกอบดวย การวัด การตัดสินใจ ความสมเหตุสมผลและคุณภาพของความคิดที่มีตอสิ่ง
ตางๆ ในการวางเกณฑประเมินจึงตองคิดอยางรอบคอบ และตั้งอยูบนฐานของความรูที่ยอมรับได มี
การตรวจสอบเกณฑที่เลือก 4) ทักษะการพิจารณาในภาพรวม (Considering the whole picture)
อยางไรก็ตาม ทักษะการคิดวิเคราะหเปนทักษะที่จําเปนจึงตองคิดใหรอบคอบ วาจะนําทักษะการคิด
วิเคราะหไปพิจารณาประเด็นใดในภาพรวม หากมีการคิดวิเคราะหรายยอย ตองนําการคิดประเด็น
ยอยๆ มาพิจารณาในภาพรวมกระบวนการคิดวิเคราะหจึงจะสมบูรณ 
         ปรียานุช สถาวรมณี (2548: 26-27) ไดสังเคราะหแนวคิดของมารซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) กับทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) พบวา 5 ดาน ของขั้น
การคิดวิเคราะหของมารซาโน และสามารถบูรณาการนําไปเปนกรอบแนวคิดทักษะการคิดเชิง
วิเคราะหไดอยางเปนรูปธรรม คือ 1) ดานการจําแนกและการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการ
แยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนให
เขาใจงาอยางมีหลักเกณฑและเปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะ
คลายคลึงเขาดวยกัน 2) ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกา 
และขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ 3) ดานการประยุกตและการคาดการณ 
เปนความ สามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎีมาใชในสถานการณใหม และในการกะ
ประมาณ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตได 
         กระทรวงศึกษาธิการ (2549: 41) ไดใหแนวคิดและหลักการเกี่ยวกับการคิด
วิเคราะหไววา การคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานหรือเปนเพียงขั้นตอนหนึ่งของความคิดระดับสูง และ
ทักษะการคิดที่เปนแกนสําคัญ (Core Thing Skill) ที่จะพัฒนาไปสูการคิดวิเคราะห มี 3 ประการ คือ 
1) ทักษะการระบุองคประกอบสําคัญ หรือลักษณะเฉพาะ 2) ทักษะการระบุความสัมพันธของ
องคประกอบ  3) ทักษะการจับใจความสําคัญ สรุปไดวา ทักษะการคิดที่เปนแกนสําคัญ (Core 
Thing Skill) ที่จะพัฒนาไปสูการคิดวิเคราะห มี 3 ประการ คือ 1) ทักษะการระบุองคประกอบ
สําคัญ หรือลักษณะเฉพาะ 2) ทักษะการระบุความสัมพันธขององคประกอบ 3) ทักษะการจับ
ใจความสําคัญหรือการคนหาและระบุความผิดพลาด 
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          นักการศึกษาไดเสนอขั้นตอนการคิดวิเคราะห ของนักเรียนไวหลายรูปแบบซ่ึงมี
ทั้งที่เหมือนและแตกตางกัน การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห นักการศึกษาหลายทานไดเสนอ
ขั้นตอนและกระบวนการการคิดวิเคราะหดังนี้ 
          ดิลก ดิลกานนท (2525: 63 - 66) ไดเสนอขั้นตอนในการฝกใหผูเรียนไดคิด
วิเคราะหไวดังนี้ 
           1. วิเคราะหวาอะไรคืออะไร ขั้นน้ีผูเรียนตองรวบรวมปญหา หาขอมูลพรอม
สาเหตุ จากการคิด การถาม การอาน หรือพิจารณาจากขอเท็จจริงนั้นๆ 
           2. กําหนดทางเลือก เม่ือหาสาเหตุของปญหาน้ันไดแลว ผูเ รียนตองหา
ทางเลือกที่จะแกปญหาโดยพิจารณาจากความเปนไปไดและขอจํากัดตางๆ ทางเลือกที่จะแกปญหานั้น 
ไมจําเปนตองมีทางเลือกเดียว อาจมีหลายๆ ทางเลือกก็ได 
           3. เลือกทางเลือกเหมาะสมที่สุดเปนการพิจารณาเลือกทางเลือกที่ใชแกปญหา
นั้น โดยมีเกณฑในการตัดสินใจที่สําคัญ คือผลดีผลเสียที่เกิดขึ้นจากทางเลือกนั้น ทั้งที่เกิดขึ้นในดาน
สวนตัวและสังคมรวม 
           4. ตัดสินใจ เพ่ือพิจารณาเลือกอยางรอบคอบในขั้นตอนที่ 3 แลวจึงตัดสินใจ
เลือกทางเลือกที่คิดวาดีทีสุด 
         เพ็ญศรี จันทรดวง (2545: 90) ไดอธิบายถึงขั้นตอนของการคิดวิเคราะหไว
ดังนี้ 1) กําหนดขอบเขต หรือนิยามสิ่งที่เราจะวิเคราะหใหชัดเจนวา จะวิเคราะหอะไร 2) กําหนด
จุดมุงหมายใหชัดเจนวา จะวิเคราะหเพ่ืออะไร 3) พิจารณาหลักความรูหรือทฤษฎีที่เกี่ยวของวาใช
หลักใดเปนเครื่องมือในการวิเคราะห4) ใชหลักความรูใหตรงกับเรื่องที่จะวิเคราะหเปนกรณีๆ ไปและ
จะตองรูวาควรจะวิเคราะหอยางไร 5) สรุปและรายงานผลการวิเคราะหใหเปนระเบียบชัดเจน 
         ทิศนา แขมมณี; และคนอื่นๆ (2547: 10 -11) ไดอธิบายขั้นตอนการปฏิบัติให
เกิดทักษะการคิดวิเคราะห ไว 8 ขั้นตอน คือ 1) ศึกษาขอมูล หรือสิ่งที่ตองการวิเคราะห 2) กําหนด
วัตถุประสงค/เปาหมายของการวิเคราะห 3) กําหนดเกณฑในการวิเคราะห 4) แยกแยะ/แจกแจง
สวนประกอบของสิ่งน้ัน 5) แจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบทั้งหมด 6) ตรวจสอบ/จัดสราง           
7) นําเสนอขอมูลการวิเคราะหใหเขาใจได 8) นําผลการวิเคราะหไปใชประโยชนตามเปาหมาย 
         จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับขั้นตอนการคิดวิเคราะห สรุปขั้นตอนการปฏิบัติ
ใหเกิดทักษะการคิดวิเคราะหได 5 ขั้นตอน คือ 1) กําหนดขอบเขตหรือนิยามสิ่งที่เราจะวิเคราะหให
ชัดเจนวาจะวิเคราะหอะไร 2) กําหนดจุดมุงหมายใหชัดเจนวาจะวิเคราะหเพ่ืออะไร 3) พิจารณาหลัก
ความรูหรือทฤษฎีที่เก่ียวของวาใชหลักใดเปนเครื่องมือในการวิเคราะห 4) ใชหลักความรูใหตรงกับ
เรื่องที่จะวิเคราะหเปนกรณีๆ ไป และจะตองรูวาควรจะวิเคราะหอยางไร และ 5) สรุปและรายงานผล
การวิเคราะหใหเปนระเบียบชัดเจน 
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  3.10 แนวทางการสงเสรมิการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
        ดิวอ้ี (Dewey) กลาวถึงแนวทางการสงเสริมการคิดวาควรใหเด็กไดแสดงออกโดย
การปฏิบัติ ใหมีการลงมือกระทําและเนนในเรื่องของการพัฒนาความสนใจ และพัฒนาสติปญญาของ
เด็กไปในแนวทางที่เด็กไดรูจักการแกปญหาคนหาสิ่งใหมและวิธีการตางๆ การกระทําดังกลาวจะ
เกิดขึ้น ก็ตอเม่ือเด็กไดมีโอกาสในการแสวงหาและคิดคน (ฉวีวรรณ จึงเจริญ. 2528: 4) สอดคลอง
กับเพียเจท(Piaget) ที่ไดสนับสนุนความคิดของดิวอ้ีในหลักการที่วาการเรียนรูจะเกิดขึ้นดวยการ
กระทําและกระบวนการพัฒนาทางสติปญญาเกิดจากการเรียนรูดวยการกระทํา (พรรณี ช. เจนจิต. 
2528) 
        พัฒนาการทางการเรียนรูคิดของเด็กในชวงอายุ 6 ขวบแรกของชีวิตซึ่งเพียเจท 
(ฉันทนา ภาคบงกช. 2531: 13-20; อางอิงจาก Forman and Hill. 1980) ไดศึกษาไวเปน
ประสบการณสําคัญที่เด็กควรไดรับการสงเสริม มี 6 ขั้น ดังนี้ 
          1. ขั้นรูความแตกตาง (Absolute differences) เด็กเริ่มรับรูในความแตกตาง
ของสิ่งที่มองเห็น 
          2. ขั้นรูสิ่งตรงกันขาม (Opposition) ขั้นน้ีเด็กรูวาของตาง ๆ มีลักษณะตรงกัน
ขามเปน 2 ดาน เชน มี- ไมมี เล็ก –ใหญ เปนตน 
                3. ขั้นรูหลายระดับ (Discrete Degree) เด็กเริ่มรูจักคิดเกี่ยวกับลักษณะที่อยู
ตรงกลาง ระหวาง ปลายสุดสองปลาย เชน มาก ปานกลาง นอย 
       4. ขั้นเปลี่ยนแปลงตอเน่ือง (Variation) เด็กสามารถเขาใจเกี่ยวกับการ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งตาง ๆ เชนบอกถึงความเจริญ เติบโตของตนไม 
       5. ขั้นรูผลของการกระทํา (Function) ในขั้นน้ีเด็กจะเขาใจถึงความสัมพันธของ
การเปลี่ยนแปลง 
       6. ขั้นการทดแทนอยางลงตัว (Exact Compensation) เด็กจะรูวาการทําใหของ
สิ่งหนึ่งเปลี่ยนแปลงยอมมีผลตออีกสิ่งหนึ่งอยางทัดเทียมกัน 
    นอกจากนี้มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2532: 656-657) กลาวถึง การจัดกิจ- 
กรรมที่สงเสริมการคิด และการคิดเชิงเหตผุลวามีหลากหลายวิธี เชน การฝกการรับรูทางประสาท 
สัมผัส การใชคําถาม การสังเกต เปรียบเทียบและใชความคิดเปนตน หลักสําคัญในการจัดกิจกรรม 
นั้นจะตองคํานึงถึงสื่อและสภาพแวดลอมที่มีความเหมาะสม สอดคลองกับพัฒนาการและความสนใจ 
ของเด็ก ซึ่งกิจกรรมอาจจัดในรูปแบบของกิจกรรมกลุมใหญ กลุมเล็ก ดังนั้น พอแมครูและผูที่
เกี่ยวของจึงมีบทบาทในการสงเสริมการคิด และการคิดเชิงเหตุผล ดังนี้ 
     1. ใชคําถามกระตุนใหเกดิการคิด การเสนอแนะแนวทางในการแกปญหาเมื่อเด็ก
มีปญหา 
     2. การจัดสื่อ อุปกรณของเลนตาง ๆ ที่สงเสริมใหเด็กเกิดการคิดหรือดัดแปลงได 
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   3. จัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมที่กระตุนใหเด็กไดคิดอยูเสมอ รวมทั้งใหเด็กได 
คนควาจากประสบการณตรง 

   4. คํานึงถึงพัฒนาการและความสนใจของเด็ก 
 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2540: 40-41) ไดกลาวถึงวิธีการจัดประสบการณการเรียนรู 

เพ่ือพัฒนาและสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย มีหลายวิธี ไดแก 
     1. การแกปญหา การเรียนรูดวยการแกปญหา ตองเร่ิมที่ครูเปนผูจัดตั้งปญหาขึ้น 
อาจเปนคําถาม กรณีตัวอยาง ครูใชสิ่งเหลานี้เปนตัวจุดประเด็นปญหาใหเด็กคิดและหาขอสรุป 
     2. การใชหลักการทางวิทยาศาสตรที่ใชกระบวนการแกปญหาทางวิทยาศาสตร  
เด็กอาจมีการทดลอง ตั้งสมมติฐาน และทดสอบงานที่ทําจนครบวงจร เชน ใหเด็กไดเรียนรูวาตนไม
งอกไดอยางไร ดวยการเพาะเมล็ดถั่วงอก และติดตามการงอก เปนตน 
     3. ใชหลักการสืบคน เปนกระบวนการจัดประสบการณที่พยายามใหเด็กไดคนหา 
คําตอบตาง ๆ ดวยตนเอง เชน การเลนตัวตอเปนรูปที่ครูกําหนดจากอุปกรณหลาย ๆ ชนิด 
     4. การใชทักษะกระบวนการเปนการจัดประสบการณที่ เนนการสังเกต 
เปรียบเทียบ การจัดประเภท การสื่อสาร การถายโยงการสรุป โดยใหเด็กเรียนรูดวยตนเองซึ่ง
สอดคลองกับ ดิวอ้ี (Dewey)และ เพียเจท (Piaget) ที่วาเดก็เรียนรูดวยการกระทํา 
  สรุปไดวา การสงเสริมการคิดและการคิดวิเคราะห ใหกับเด็กปฐมวัยนั้นมีหลายวิธี 
ซึ่งตองจัดประสบการณใหเด็กไดเรียนรูจากการลงมือกระทําดวยตัวเด็กเอง ใหเด็กมีสวนรวมในการ 
ปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกับผูอ่ืน สามารถวิเคราะหกิจกรรมการเรียนรูที่ตนไดปฏิบัติ และใหเด็กได 
สรุปหรือสรางองคความรูใหมไดดวยตนเองและสามารถนําความรูที่ไดเรียนรูไปปรับหรือประยุกตใช 
ในชีวิตประจําวันจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง ซึ่งจะสงผลใหเด็ก 
มีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลในดานการรวมประเภท การจําแนกประเภท ความสัมพันธแบบ 
พหุคูณ การอนุรักษปริมาณที่ตอเนื่อง และการอนุรักษปริมาตรที่เขาแทนที่ สามารถใชเหตุผลไปใช 
แกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
   3.11 งานวจิยัที่เก่ียวของกับการคิดวิเคราะห 
         เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ (2530: 128) ไดศึกษาการฝกสมรรถภาพสมองเพื่อพัฒนา
คุณภาพการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ดวยวิธีการฝกสมรรถภาพสมองพื้นฐาน 4 ดาน 
คือ การสังเกต การประยุกต การวิเคราะห และการสังเคราะห ผลของการศึกษา พบวา การสอนเพื่อ
พัฒนาคุณภาพการคิดระดับสูงกวา ความจํานั้นสามารถสอนไดทั้งวิธีการสอนตามปกติและวิธีการ
ฝกสมรรถภาพสมอง สามารถพัฒนาคุณภาพการคิดใหอยูในระดับเดียวกันกับผูที่มีสภาพแวดลอม
ดีกวาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
          นิภาภรณ แสงดี (2538: 56) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการสอนแบบอริยสัจ
กับการสอนตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่
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เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบอริยสัจกับนักเรียนที่เรียนโดยการสอนตามคูมือครู มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตคะแนนเฉลี่ยของกลุม
ทดลองมีแนวโนมของคะแนนสูงกวากลุมควบคุม 
                ภัทราภรณ พิทักษธรรม (2543: 106) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห และเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5
ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตามคูมือครู
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิ
มโนทัศน มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
                 อุไร มะวิญธร (2543: 84) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะห
เชิงวิจารณญาณและพฤติกรรมการทํางานกลุม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่4 ที่ไดรับการสอน
ดวยการใชประสบการณกับคูมือครู มีการคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
           ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชา
สังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่เรียนโดยการสอนตามแนวคอนสตรัควิซึม กับการสอนแบบแกปญหามีความสามารถใน
การคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
       สุมาลี พ่ัวชู (2547: 84) ไดศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดสังเคราะห
และการมองโลกในแงดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชวงชั้นที่3 เขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร
เขต 3 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนในชวงชั้นที่ 3 ไมมีพัฒนาการของลักษณะการมองโลกในแงดีจาก
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ไปชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และ 3 แตประการใด และนักเรียนหญิงมีลักษณะการ
มองโลกในแงดีสูงกวานักเรยีนชาย 
           อารม โพธิ์พัฒน (2550: 88) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม
การเขียนแผนผังมโนมติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 ที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมการเขียนแผนผังมโนมติหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียน
โดยใชชุดกิจกรรมการเขียนแผนผังมโนมติหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
           ลาวรรณ โฮมแพน (2550: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนรูวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะห ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอน โดยใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร เพ่ือสงเสริม
การคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ความสามารถในการ
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คิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย ใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมการคิด
วิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
           ราตรี  แกวทองประคํา (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยใชแบบฝกทักษะเสรมิประสบการณใชภาพประกอบคําถาม การศึกษา 
วิจัยปรากฏผล คือ ผลสัมฤทธิ์ทางดานคิดวิเคราะห กอนและหลังการทดลองใชแบบฝกทักษะ มี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางดานการคิดวิเคราะห เทากับ 0.41 และผลการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนระหวาง
การทดลอง จํานวน 2 ครั้ง เทากับรอยละ 81.18 และ 84.12 ตามลําดับ  โดยมีขอเสนอแนะในการ
วิจัยครั้งตอไปคือ  เน่ืองจากการสรางแบบฝกทักษะในครั้งนี้ สรางขึ้นมาโดยยึดมาตรฐานการเรียนรู
ระดับปฐมวัยเปนหลัก และนํามาบูรณาการกับเนื้อหาที่ใชสําหรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ 
โดยปกติมาใชในการทดลองจึงไมทําใหเวลาสอนตามปกติของครูไดลดนอยลงไปแตอยางใด   ดังน้ัน
ในการศึกษาวิจัยครั้งตอไป  ผูวิจัยควรจะเพิ่มจํานวนในการสราง แบบฝกทักษะใหมากขึ้น โดยสราง
ใหสอดคลองกับเนื้อหาของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย และนํามาใชสอนในเวลาปกติ หรือศึกษาแนว
ทางการสรางแบบฝกทักษะที่นักเรยีนสามารถฝก ไดดวยตนเองนอกเวลาเรียน มาเปนกรอบแนวคิด
ในการดําเนินการวิจัยในครั้งตอไป 
            ประมูล เสงี่ยมศักดิ์ (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัย โดยการจัดประสบการณแบบโครงการ การศึกษาครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ
เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย กอนและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ
กลุมเปาหมายที่ใชในการศึกษาครั้งนี้คือ เด็กปฐมวัยอายุ 5 - 6 ป ซึ่งกําลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 2 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสายตรี 16 จังหวัดบุรีรัมยจํานวน 13 คน ไดมาโดย
การเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใชในการศึกษา คือ คูมือการจัดประสบการณแบบโครงการและ
แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะหสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบคาทีผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการมีทักษะ
การคิดวิเคราะหสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
             ปรียวาท นอยคลาย  (2553: บทคัดยอ) ศึกษาทักษะในการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนเกมการศึกษาประกอบภาพ เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเลนเกมการศึกษาประกอบภาพมีการเปลี่ยนแปลงทักษะในการคิดวิเคราะหดานการ 
เชื่อมโยงมากเปนอันดับแรก รองลงมา คือ ดานการคาดคะเน ดานการจําแนก ดานการสังเกต
ตามลําดับ และดานการเปรียบเทียบมีการเปลี่ยนแปลงนอยที่สุด แสดงใหเห็นวา การจัดกิจกรรม
การเลนเกมการศึกษาประกอบภาพ สงผลใหเด็กปฐมวัยมีทักษะในการคิดวิเคราะหสูงขึ้น  
         จากที่กลาวมาขางตน สามารถสรุปวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ได
ศึกษาในระดับของเด็กประถมศึกษาเปนกระบวนการคิด และการตัดสินใจอยางรอบคอบที่ตองฝกฝน
อยูเสมอนักเรียนไดฝกคิดและลงมือปฏิบัติสืบเสาะหาความรูไดดวยตนเอง สําหรับเด็กปฐมวัยยังไม
ปรากฏการศึกษาวิจัย ดังนั้น การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาทักษะในการคิดวิเคราะหของเด็ก
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ปฐมวัยเพ่ือสงเสริมและเปดโอกาสใหเด็กปฐมวัย ไดคิดวิเคราะหและตัดสินใจจากการลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมดวยตนเอง ซึ่งการที่เด็กไดฝกคิดมากๆ เด็กจะเกิดกระบวนการคิดในขั้นที่สูงขึ้น เพ่ือ
นําไปสูกระบวนการการเรียนรูในระดับการศึกษาที่สูงขึ้นตอไป 
 
 
 
 
 
 
 
  



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

     
 ในการวิจัยเรือ่งผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทีมี่ตอการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยตามลําดับขั้นตอนดังนี้ 
  1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  4. แบบแผนการทดลองและวธิีการดําเนินการทดลอง 
  5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  6. การวิเคราะหขอมูลและสถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้คือ เด็กนักเรียน ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ        
ตําบลชุมแสง อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรนิทร 
เขต 1 
 
 การเลือกกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้คือ เด็กนักเรียน ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ  
ตําบลชุมแสง  อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร 
เขต 1 จํานวน 22  คน ซึ่งเลือกมาดวยการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  Sample) 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 ในการศึกษาวจัิยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหของเด็ก
ปฐมวัย ผูวิจัยใชเครื่องมือในการวิจัยคือ 
 1.  แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวยั ที่ผูวิจัยสรางขึ้น แบงเปน  
  ตอนที่  1 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 
              การสังเกต  จํานวน  10  ขอ  
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  ตอนที่   2  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 
                การเปรียบเทียบ จํานวน  10 ขอ  
  ตอนที่   3  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 
         การจําแนก จํานวน 10 ขอ 
  ตอนที่   4  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 
        การสรุป จํานวน  10  ขอ 
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1.  ข้ันตอนการสรางแผนการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัยมีดังน้ี 
  1.1 ศึกษาเอกสารแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยจากรายงานการวิจัย เร่ืองการพัฒนาโครงการเด็กนักวิจัย และการประเมินเนนเด็กเปน
สําคัญ (โครงการปที่ 1) (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545) เพ่ือพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยนําไปสูการสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยไดอยางเหมาะสม  
  1.2 ศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยซึ่งมีรายชื่อ
ดังตอไปน้ี กวีณา จิตนุพงษ (2551)  กาญจณา สองแสน (2551) ชยุดา  พยุงวงษ  (2551)         
พัชรี  กัลยา (2551) พูนสุข สงเสริม (2551) ศิริลักษณ วุฒิสรรพ (2551) นภาภรณ หวานขม (2554)   
ทัศณียา บัวผา (2554) มยุรี  ศรีทอง (2554)  สุจิตราภา  ชัยจํารัส (2554) จากผลที่ไดศึกษาเอกสาร
งานวิจัยที่เกี่ยวของพบวาเด็ก ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรู 
เปนไปอยางมีลําดับขั้นตอนโดยเด็กไดเรียนรูคนพบและแกปญหา ไดเรียนรูในเร่ืองที่ตนเองสนใจ ได
ลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรู อยากเห็นและความถนัดของ
ตนในเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรู พรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆผูวิจัยจึงนํามาสราง
และปรับเปนแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
  1.3 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตร คูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 
2546 ของกรมวิชาการเพื่อบูรณาการเรียนรู ใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียนและตรงตาม
หลักสูตรตลอดจนศึกษาแนวคิดและหลักการจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบการสอน
ตางๆที่เนนเด็กเปนสําคัญตลอดจนแนวทางการจัดประสบการณ สําหรับเด็กปฐมวัยชั้นปที่ 2  
ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
  1.4 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย ซึ่งมีวิธีการขั้นตอนการสรางแผนการ
จัดประสบการณ ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรู เลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจโดยครูศึกษาธรรมชาติความ
สนใจ จากการอภิปราย ซักถาม ความอยากรูอยากเห็น และความตองการของเด็กในสิ่งที่เด็ก
ตองการเรียนรู จากนั้นสรางแผนที่ความคิด เพ่ือใหเด็กเห็นภาพรวมเรื่องที่เราตองการเรียนรู 
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   ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู โดยกําหนดแหลงเรียนรู  ศึกษานอก
สถานที่  ศึกษาจากบุคคลที่มีความรู  คนควาขีดเขียนสิ่งที่ไดเรียนรู  เสนอกิจกรรมที่ตองการเรียนรู 
สรุปและนําเสนอผลงาน 

   ขั้นที่3ขั้นการประเมินเปนการประเมินจากการเรียนรูของผูเรียน การสังเกต
พฤติกรรมของเด็ก ผลงานความรูสึก และทักษะการเรียนรูของเด็ก ที่ครอบคลุมทั้งดานความรู  ดาน
ความรูสึก ทักษะการแสดงออกทุกดานและประเมินตามสภาพจริง เชน  การนําเสนอผลงานที่ตนเอง
เลือกและประเมินจากการคิดวิเคราะห 
   โดยจัดในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ เรื่องละ 2 สัปดาห จํานวน 8 วัน วันละ 
40 - 50 นาที รวมทั้งสิ้น 8 สัปดาห 
  1.5 นําแผนการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เสนอผูเชี่ยวชาญทางดานการศึกษาปฐมวัย 
เพ่ือตรวจสอบความถูกตองตามหลักการ ทฤษฎี แนวคิด และรูปแบบการจัดกิจกรรมเด็กนักวิจัย 
จํานวน 3 ทาน มีดังนี้  
   1.5.1 อาจารยชยุดา  พยุงวงษ  
     ครู คศ.1 ประจําชั้นอนุบาลโรงเรียนอนุบาลทนาพรวทิยา  จังหวัดชลบุรี  
     สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาชลบุร ีเขต 3  
   1.5.2  อาจารยธิติมา  เรืองสกุล  
     ศึกษานิเทศก  
     สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานราธวิาส  เขต 2  
   1.4.3 อาจารยศิวภรณ     สองแสน   
     อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาปฐมวัย  
     คณะครุศาสตร มหาวิทยาลยัราชภัฏเชียงราย 
  1.6 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญที่มี
ความเห็นตรงกันอยางนอย 2 ใน 3 ทาน ถือเปนเกณฑที่เหมาะสม ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  
  1.7 นําแผนการจัดกิจกรรมประสบการณ  โดยใชกิจกรรมเด็กนักวิจัยไปทดลองใช  
(try  out) กับนักเรียนอนุบาลชั้นปที่ 2 อายุ 5 - 6 ป โรงเรียนบานขามศึกษาคาร สังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร เขต 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 30 คน  

 1.8 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ดานการใชภาษา ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ตลอดจนระยะเวลาในการ
จัดประสบการณ เทคนิควิธีการตางๆโดยเฉพาะเทคนิคการใชคําถามกระตุนใหเกิดการคิดวิเคราะห 
และเพื่อใหเกิดความชํานาญในการใชแผนการจัดประสบการณ ใหเหมาะสมตามสภาพความเปนจริง
ของกลุมตัวอยางสําหรับใชในการทดลอง 
  1.9 นําแผนการจัดกิจกรรมประสบการณ โดยใชกิจกรรมแบบเด็กนักวิจัย ไปจัดทํา
ฉบับจริง เพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางในการทดลอง 
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 2.  ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเดก็ปฐมวัย 
   2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ กับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยดานการ
สังเกต ดานการเปรียบเทียบ ดานการจําแนก ดานการสรุป  ศึกษาทฤษฎีจิตวิทยาพัฒนาการและ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบทดสอบการเตรียมความพรอมดานการคิด
วิเคราะหโดยศึกษาจากเอกสารของ ไผท สิทธิสุนทร (2543) วนิช สุธารัตน (2547) วีระ สุดสังข 
(2550) ปรีทยาวาท นอยคลาย (2553) เพ่ือเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัยและเพ่ือใหครอบคลุมความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการสังเกต การเปรียบเทียบ 
การจําแนก และการสรุป 
  2.2 สรางแบบทดสอบการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ซึ่งมีลักษณะเปนภาพกระตุน
ความสนใจของเด็กในการตอบคําถาม ซึ่งแบงเปน 4 ดาน ดังนี้ 
   2.2.1  ความสามารถดานการสังเกต               จํานวน 15 ขอ 
   2.2.2  ความสามารถดานการเปรียบเทยีบ  จํานวน 15 ขอ 
   2.2.3  ความสามารถดานการจําแนก  จํานวน 15 ขอ 
   2.2.4  ความสามารถดานการสรุป  จํานวน 15 ขอ 
     2.3 สรางภาพแสดงคําตอบของคําถามแตละขอมี 3 ตัวเลือก โดยใหนักเรียนกากบาท 
(X) ลงในชองคําตอบที่ถูกตอง ขอละ 1 คําตอบเทานั้น 
     2.4 สรางคูมือประกอบคําแนะนําในการใชแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย
โดยใหสอดคลองกับแบบทดสอบที่สรางขึ้นในขอ 2  
     2.5 นําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยและคู มือคําแนะนําในการใช
แบบทดสอบไปใหผูเชี่ยวชาญเพื่อตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมเพื่อแสดงความเที่ยงตรง
ตามเนื้อหา ภาษาและรูปภาพที่ใช และความเหมาะสมของแบบทดสอบจํานวน 3 ทาน ดังตอไปน้ี 
   2.5.1 ผศ.ดร.นพดล   กองศิลป  
     อาจารยประจําโรงเรียนสาธติมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
     ประสานมิตร (ฝายประถม) 
   2.5.2 อาจารยสนอง   ตรงเที่ยง 
     ผูอํานวยการโรงเรียนวัดเชิงกระบือ จังหวัดนนทบุร ี
     สังกัดสํานักงานการศึกษาประถมศึกษานนทบุรี เขต 1  
   2.5.3 ดร.ดารารัตน   อุทัยพยัคฆ  
     ศึกษานิเทศกเชี่ยวชาญพิเศษ 
     สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบรุี เขต 1 
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                2.6 นําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยที่ผานการตรวจสอบตามคําแนะนํา
ของผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงตามคําแนะนําความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ โดยปรับปรุงการใชภาษา 
การใชคําถาม รูปภาพ ปรับเกณฑการใหคะแนน และตรวจสอบการใหคะแนนไดอยางชัดเจน 
     2.7 นําผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญ โดยใชดัชนีความสอดคลอง (IOC : Index of 
Item Objective Congruence)  ซึ่งตองมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5 (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 
2526: 89) โดยคํานวณคัดเลือกขอที่มีคา IOC  ตั้งแต 0.6 - 1.0 จํานวน 60 ขอ และปรับปรุง
แบบทดสอบ ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญที่มีความคิดเห็นตรงกัน โดยใชเกณฑพิจารณาจากความ
คิดเห็นของผูเชี่ยวชาญจาก 2 ใน 3 ทานใหเหมาะสม 
     2.8 นําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยัที่ผานการปรับปรุงแกไขแลวทดลอง
ใช (try  out) กับเด็กนักเรียนชั้นอนุบาล 2 อายุ 5 - 6 ป โรงเรียนบานขามศึกษาคาร สํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาสุรนิทร เขต 1 ที่ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 33 คน  มาตรวจใหคะแนนตาม
เกณฑ  คือ ตอบถูกให 1 ตอบผิดให 0 คะแนน แลววเิคราะหเปนขอสอบรายขอจํานวน 60 ขอ เพ่ือ
หาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ พบวา แบบทดสอบ
วัดทักษะในการคิดวิเคราะหมีคาความยากงาย (p) ระหวาง .48 - .79 คาอํานาจจําแนก (rp.bis) ระหวาง 
.21 - .63  และคาความเชือ่ม่ัน KR20 ของแบบทดสอบไดเทากับ .96 โดยคัดเลือกไวชุดละ 10 ขอ 
รวมขอสอบทั้งหมด 40 ขอ และมีการจัดแบงออกเปน 4 ตอน ตอนละ 10 ขอ ดังนี้ 
      ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการสังเกตจํานวน 
10  ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .21 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .74 
      ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการเปรียบเทียบ 
จํานวน 10 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .28 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .78  
      ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการจําแนก 
จํานวน 10 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .25 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .78 
      ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการสรุป จํานวน 
10 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .21 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .81 
        2.9 นําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยที่ผานการคัดเลือกในขอ 2.8 
วิเคราะหคุณภาพตามที่ตองการแลวนํามาทําเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 
              3. วิธีการทดสอบและเกณฑการใหคะแนน 
  3.1 จัดเตรียมสถานที่สอบสาํหรับการสอบรายบุคคล 
  3.2 ผูทดสอบพูดคุยกับเด็กเพื่อสรางความคุนเคย 
  3.3 ดําเนินการทดสอบ โดยผูทดสอบจะอานคําถามแลวใหนักเรียนเลือกกากบาท (X) 
ทับภาพที่คิดวาถูกตองโดยผูทดสอบจะถามติดตอกัน 2 ครั้ง ภายในเวลา 1 นาที 
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แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งผูวิจัยไดดําเนิน 
การทดลองโดยใชอาศัยการวิจัยแบบการทดลองกลุมเดียว วัดผลกอนและหลังการทดลองตามแบบ
แผนการวิจัยแบบ One-Group Pretest Posttest Design (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 
249) ตามตาราง 1 
 

ตาราง 1 แสดงแบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
ทดลอง T1 X T2 

 
 เม่ือ  E   แทน  กลุมทดลอง 
   T1    แทน การทดสอบวดัการคิดวิเคราะหกอนการทดลอง 
   T2   แทน  การทดสอบวดัการคิดวิเคราะหหลังการทดลอง 
    X   แทน  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 
 วิธีดําเนินการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนีด้ําเนินการทดลองในภาคเรยีนที่ 1 ปการศึกษา 2554 เปนเวลา 8 สัปดาห 
สัปดาหละ 4 วัน วันละ 40-50 นาที รวมระยะเวลาทดลองทั้งสิ้น 32 ครั้ง ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้  
  1. ขอความรวมมือกับผูบริหารโรงเรียนในการทําวิจัย 
             2. แจงขอมูลขาวสารในการจัดการเรียนการสอนการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอการ
คิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยใหผูปกครองทราบ ถึงกระบวนการวิธีการดําเนินกิจรรมและบทบาทของ
ผูปกครองตอการสงเสริมตามแนวจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เพ่ือขอความรวมมือในการเปน
วิทยากร และสนับสนุนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
                 3. สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยาง และจัดเตรียมสภาพแวดลอมใหเหมาะสมตอ
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนระยะเวลา 1 สัปดาห 
        4.ทําการทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กกลุมตัวอยางกอนการทดลอง (Pretest) กอน
การทดลองกับกลุมตัวอยาง จํานวน 22 คน ดวยแบบทดสอบการคิดวิเคราะห จํานวน 4 ชุดโดยทํา
การทดสอบวันละ 1 ชุด เปนเวลา 4 วัน จากนั้นนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑและเก็บคะแนนไว
เปนหลักฐาน 

       5. ผูวิจัยดําเนินการทดลองโดยจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกับกลุมตัวอยางใชเวลา 
8 สัปดาหๆ ละ 4 วันๆ ละ 40 - 50 นาที ชวงกิจกรรมเสริมประสบการณเริ่มเวลา 09.00 - 09.50 น. 
จนสิ้นสุดการทดลองรวมทั้งสิ้น 32 ครั้ง ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยแบงเปน 3 ขั้นตอน คือ 
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ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจขั้นเดก็คนควาวิจัยหาความรู และขั้นการประเมินผล
การทดลองเริ่มตั้งแตวันที่ 20 มิถุนายน ถึง 11 สิงหาคม พ.ศ.2554 

       6. กําหนดการทดลองโดยกําหนดหัวขอเร่ืองในการเรียนรูตามความตองการของเด็ก
ซึ่งอยูในขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ปรากฏดังแสดงในตาราง 2 
 
ตาราง 2 แสดงกําหนดการทดลอง 
 

สัปดาหที่ หัวเรื่องที่เด็กตองการเรียนรู วันที่ทําการทดลอง 

เวลา 09.00 น. - 09.50 น. 
1 - 2 หัวเรื่องที่ 1 เด็กเลือกเรียนเร่ือง “ขาว” จันทร, อังคาร, พุธ, 

พฤหัสบด ี3 - 4 หัวเรื่องที่ 2 เด็กเลือกเรียนเร่ือง “ปลา” 
5 - 6 หัวเรื่องที่ 3 เด็กเลือกเรียนเร่ือง “กลวย” 
7 - 8 หัวเรื่องที ่4 เด็กเลือกเรียนเร่ือง “ผักสวนครัว” 

 
หมายเหตุ : หัวเรื่องที่ปรากฏในตารางที่เกิดขึ้นจากความสนใจของเด็ก 

 1. เม่ือครบ 8 สัปดาหแลวทาํการทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยหลังการทดลอง
ดวยแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
            2. นําขอมูลที่ไดจากการทดสอบไปวิเคราะหตามวิธีการทางสถิต ิเพ่ือสรุปผลการวิจัยตอไป 
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ตาราง 3 แสดงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กวิจัย 3 ขั้นตอน 
 

ข้ันตอนการเรียนรู 
แบบเด็กวิจัย 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันทบทวนความรูและ 
เลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 
(ครูวางแผนการสอนกําหนด
ระยะเวลาประมาณ 1 วัน) 
 

1.ศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนสรางบรรยากาศ
ที่เอ้ือตอการเรียนรู 
2. ครูสรางสถานการณหรือใชคําถามเพื่อกระตุนใหเด็กไดตอบ 
อภิปราย ซักถาม แสดงความคิดเห็น เลาประสบการณ 
3. ครูสังเกตและจดบันทึกสิง่ที่เด็กพูดแสดงความคิดเห็น 
4.เด็กกําหนดหัวขอเรื่องที่สนใจในการเรียนรูสรางแผนที่
ความคิดเพื่อใหเด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู 
5. ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค เน้ือหาใน 
หลักสูตร เพ่ือการวางแผนจัดกระบวนการเรียนรูใหมีความ 
ตอเนื่องบูรณาการ สาระการเรียนรูใหสัมพันธกับการคดิ
วิเคราะหสอดคลองกับวถิีชวีิตจริงตามภมิูปญญาทองถิ่นโดยครู
ตั้งคําถามกระตุนใหเด็กเกิดขอสงสัยและวางแผนใหเด็กคิดหา
คําตอบดวยตนเอง 

ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยั 
หาความรู  
(การเรียนรูของเด็ก 
กําหนดระยะเวลา 6 วัน) 

1. การสํารวจแหลงเรียนรู (3 วัน) 
1.1 ครูพาเด็กศึกษาแหลงเรยีนรู ภูมิปญญาทองถิ่นทีมี่อยูใน 
ชุมชน เพ่ือใหเด็กเกิดความสนใจ 
1.2 ครูกระตุนความสนใจในการเรียนรูโดยการตั้งคําถามให 
เด็กแสวงหาคาํตอบคนควาหาขอมูลโดยใชการคิดวิเคราะห  
เปดโอกาสใหเด็กซักถามปญหาที่เด็กมีความสนใจ 
1.3 ครูจดบันทึกสิ่งที่เด็กซกัถาม 
1.4 เด็กเลาประสบการณเกีย่วกับการไปศึกษาแหลงเรยีนรู 
2. การกําหนดเรื่องที่ตองการศึกษา (1 วนั) 
2.1 เด็กเลือกหัวขอและกําหนดกิจกรรมที่จะศึกษาตามความ 
สนใจของตนเอง 
2.2 เด็กและครูรวมกันสรางแผนที่ความคดิจากคําตอบของเด็ก 
ทุกคน เพ่ือวางแผนในการเรียนรู 
3. การศึกษาคนควา ขีดเขยีนและจดบันทึก (1 วัน) 
3.1 ครูจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความสนใจและความ 
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ตาราง 3 (ตอ) 
 

ข้ันตอนการเรียนรู 
แบบเด็กวิจัย 

กระบวนการจัดการเรียนรู 
ที่สงเสริมการคิดวิเคราะห 

ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยั 
หาความรู  
(การเรียนรูของเด็ก 
กําหนดระยะเวลา 6 วัน) 

และความถนดัของแตละคนโดยเนนกิจกรรมที่ฝกฝนสงเสริมการ
คิดวิเคราะห 
3.2 บันทึกการเรียนรูดวยการวาดภาพ การเลาเรื่อง 
4. สรางผลงาน (1 วัน) 
4.1 เด็กสรางผลงานของตนเอง 
4.2 ครูใหการเสริมแรงเพ่ือเด็กเกิดตั้งใจในการสรางผลงานของ 
ตนเองและมีความสนใจที่จะเรียนรูตอไป 

ข้ันที่3 ข้ันการประเมินผล 
(กําหนดระยะเวลา 1 วัน) 
 

สรุปความรู (1 วัน) 
1.เด็กนําเสนอผลงาน 
2.เด็กและครูรวมกันสรุปเนือ้หาความรูที่ไดจากเรื่องที่ศึกษา 
2.จัดเก็บผลงานเขาแฟม 
3.ครูกระตุนการเรียนรูในหัวขอเนื้อหาตอไป 

 
 หมายเหตุ  ขั้นตอนการจดัการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย เนนใหเด็กเกิดการคิดวเิคราะห  
ในสวนของตารางการจัดกิจกรรมจะปรากฏในภาคผนวก 
  4. ขณะจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยผูวิจัยทําการบนัทึกการสังเกตพฤติกรรมการรวม 
กิจกรรมของเด็กปฐมวัยทุกครั้ง 
  5. ผูวิจัยดําเนินการทดลองจนครบ 8 สัปดาห จากนั้นทําการทดสอบการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัย (Posttest) หลังการทดลองซึ่งใชแบบทดสอบชุดเดียวกนักับที่ใชในการทดสอบครัง้กอน
การทดลอง แลวนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว 
  6. นําขอมูลที่ใชไดจากการทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยไปวิเคราะหขอมูลดวย
วิธีการทางสถติิเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการทดลองมาวิเคราะหดวยวธิีการทางสถิติ ดังนี้ 
 1. สถิติพ้ืนฐาน ไดแก 
  1.1 คํานวณคาเฉลี่ยของคะแนน (Mean) โดยใชสูตรดังนี้ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 
2526: 36) 
 

    X  = 
N
X

 ∑  

 
  เม่ือ    X   แทน คะแนนเฉลี่ย 
    ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
    N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุม          
 
  1.2 คํานวณคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใชสูตรดังนี้              
(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2521: 55) 
 

    S  =  
1)N(N

X)(XN 22

−
∑ ∑−  

 
  เม่ือ  S  แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
           N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
         ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
    ∑X2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
 
 2. สถิติที่ใชหาคุณภาพเครื่องมือ 
  2.1 คํานวณคาความเที่ยงตรง (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2526: 89) 
   

    
N

R
               IOC ∑=  

 
  เม่ือ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 
       ΣR แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
             N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  2.2 คํานวณคาความยากงายของแบบทดสอบการคิดวเิคราะห โดยใชสูตรดังนี้  
(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2526: 9) 
 

       
N
R                 P =  

 

  เม่ือ     P แทน คาความยากงาย 
       R แทน จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันถกู 
       N แทน จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 
 
 

  2.3 คํานวณหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination) โดยใชวธิีการวิเคราะหสหสัมพันธ         
แบบพอยทไบซีเรียล (Point Biserial / Correlation) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2521: 258)           
โดยใชสูตร 
 

    pq
S

MM
                p.bisr

t

qp
−

=  

 

  เม่ือ  p.bisr  แทน คาอํานาจจําแนกสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยท ไบซีเรียล 

    Mp แทน คาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบถูก 
    Mq แทน คาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบผิด 
    tS  แทน สวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทั้งหมด 
    p  แทน สัดสวนของคนตอบถูก 
    q  แทน 1-p (สัดสวนของคนตอบผิด) 
 
  2.4 คาํนวณหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบการคิดวิเคราะห โดยใชวิธขีอง 
 คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) จากสตูร KR-20 (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2521: 99) 
ดังนี้ 
 

         rtt   = 
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
− ∑ 21

1-k
k 

Sx
pq

 

 

  เม่ือ  rtt  แทน ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
    k  แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
    p  แทน สัดสวนของคนที่ตอบถูกในแตละขอ 
    q  แทน สัดสวนของคนที่ตอบผิดในแตละขอ 
    Sx2 แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งหมด 
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 3.  สถิติทีใ่ชในการตรวจสอบสมมติฐาน 
  3.1 สถิติทีใ่ชในการตรวจสอบสมมตฐิาน เปรียบเทียบคะแนนความแตกตางของคะแนน
เฉลี่ยจากแบบทดสอบเชิงปฏิบัตวิัดการคิดวเิคราะห กอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใช 
 t-test แบบ Dependent Sample (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2521: 99) ดังนี้ 
 

     t = 
DS

D  

 
  เม่ือ      t        แทน    คาสถิตทิี่ใชใน t-distribution  
             D      แทน    คาความแตกตางของคะแนน 
                    N      แทน    จํานวนคูของคะแนน 
    D   แทน    คาเฉลี่ยของคะแนนความแตกตาง 
       

D
S  แทน    ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความแตกตาง     

                               
 4.   การแปลผลระดับของการคดิวิเคราะห 
  การแปลผลระดับของการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัยในการศึกษา วจัิยครั้งนี้
กําหนดการแปลผลในภาพรวมและจําแนกรายดาน ดังตอไปน้ี 
 
ตาราง 4 แสดงการแปลผลระดับของการคดิวิเคราะหในภาพรวม 
 

คะแนน หมายความวา 
32.01 - 40.00   มีการคิดวิเคราะหในระดบัดีมาก  
24.01 - 32.00   มีการคิดวิเคราะหในระดบัด ี
16.01 - 24.00  
8.01 - 16.00  

มีการคิดวิเคราะหในระดบัปานกลาง  
มีการคิดวิเคราะหในระดบัพอใช 

0 - 8.00  มีการคิดวิเคราะหในระดบัปรับปรุง 
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ตาราง 5 แสดงการแปลผลระดับการคิดวเิคราะหในดานการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก 
     และการสรุป 
 

คะแนน หมายความวา 
8.01 - 10.00  มีการคิดวิเคราะหในระดบัดีมาก  
6.01 - 8.00  มีการคิดวิเคราะหในระดบัดี 
4.01 - 6.00  
2.01 - 4.00  

มีการคิดวิเคราะหในระดบัปานกลาง  
มีการคิดวิเคราะหในระดบัพอใช 

0 - 2.00  มีการคิดวิเคราะหในระดบัปรับปรุง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 4 
 ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
        การวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการวิจัยและการแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยใชวิธีการทางสถิติ และมีสัญลักษณในการวิเคราะห ดังตอไปน้ี  
          N     แทน   จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 
 K   แทน  คะแนนรายดาน 
          X     แทน   คะแนนเฉลี่ย 
          S.D.   แทน  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  
    D     แทน   คาเฉลี่ยของผลตางของคะแนน 
 

D
S     แทน   คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตางของคะแนน 

  t      แทน  สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหในการแจกแจงแบบ t  
 P   แทน  ความนาจะเปนของคาสถิต ิ  
  *   แทน  นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   **     แทน  นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
 

การวิเคราะหขอมูล 
      การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูล ในการทดลองครั้งนี้ 
ผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับ ดังนี้ 
 ตอนที่ 1. ระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย กอนและหลังที่ไดรับการจัด การเรียนรู
แบบเด็กนักวจัิย 
 ตอนที่ 2. การเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและแยกเปน
รายดานกอนและหลังที่ไดรบัการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย  
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการศึกษาการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย ซึ่งผูวิจัยไดเสนอการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปน้ี 
 1. ระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอน และหลังที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย โดยใชคาคะแนนเฉลี่ยแปลผลระดับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ของเด็กปฐมวัย 
 การวเิคราะหขอมูลในสวนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนของแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็ก
ปฐมวัยในแตละดานทั้งกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาหาคาคะแนนเฉลี่ย 
โดยแยกเปนดานการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก และการสรุป คาเฉลี่ยที่คํานวณไดจะใช
เปนคาบงชี้ระดับการคิดวิเคราะห ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 6 
 
ตาราง 6 แสดงคาสถิติแสดงระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับการจัด 
     การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ความสามารถดาน
การคิดวิเคราะห 

N K กอนการทดลอง หลังการทดลอง 

X  S.D. ระดับ X  S.D. ระดับ 

1. การสังเกต 22 10 5.55 .96 ปานกลาง 9.05 .58 ดีมาก 
2. การเปรียบเทียบ 22 10 5.95 .84 ปานกลาง  8.55 .60 ดีมาก 
3. การจําแนก 22 10 5.82 .73 ปานกลาง  8.05 .72 ด ี
4. การสรุป 22 10 5.68 .65 ปานกลาง  7.50 .60 ด ี

รวม 22 40 23.00 3.18 ปานกลาง 33.15 2.50 ดีมาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 เม่ือพิจารณาในภาพรวมพบวา เด็กปฐมวัยมีการคิด
วิเคราะหกอนการทดลอง ( X  = 23.00) อยูในระดับปานกลาง ภายหลังการทดลอง    ( X  = 33.15) 
อยูในระดับดีมาก และเมื่อแยกเปนรายดานพบวา กอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห 
ดานการสังเกต ( X  = 5.55) การเปรียบเทียบ ( X  = 5.95) การจําแนก ( X  = 5.82) และการสรุป 
( X  = 5.68) อยูในระดับปานกลางภายหลังการทดลอง พบวา ดานการสังเกต ( X  = 9.05) และการ
เปรียบเทียบ ( X  = 8.55) อยูในระดับดีมาก สวนการจําแนก( X  = 8.05) และการสรุป( X  = 7.50) 
อยูในระดับดี 
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 2. การเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ในภาพรวมและแยกเปนราย
ดานกอนและหลังที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
 การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้ ผูวิจัยนําคะแนนของแบบทดสอบการคิดวิเคราะหในภาพรวม 
และรายดาน  ทั้งกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย  
คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง และทดสอบความแตกตางเฉลี่ยวามีความแตกตางมาก 
นอยเพียงใด โดยใช t - test ทดสอบคานัยสําคัญทางสถิติของแบบทดสอบปรากฏผลดังแสดงใน
ตาราง 7  
 
ตาราง 7 แสดงการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ในภาพรวมและแยกเปนรายดาน 
     กอน และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิย 
 

การคิดวิเคราะห K 
กอนการทดลอง หลังการทดลอง 

D  D
S  t P 

X  S.D. X  S.D. 
1. การสังเกต 10 5.55 .96 9.05 .58 3.50 .74 22.18 .00 
2. การเปรียบเทียบ 10 5.95 .84 8.55 .60 2.59 .50 24.15 .00 
3. การจําแนก 10 5.82 .73 8.05 .72 2.23 .53 19.77 .00 
4. การสรุป 10 5.68 .65 7.50 .60 1.82 .50 17.02 .00 

รวม 40 23.00 3.18 33.15 2.50 10.14 1.46 32.63 .00 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 7 พบวา เม่ือพิจารณาภาพรวมพบวา หลังจากการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห ( D  = 10.14) สูงกวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา หลังจากที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย ทําใหการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยสูงกวากอนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
นั่นคือ การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสงผลใหเด็กปฐมวัยมีการคิดวิเคราะห โดยรวมสูงขึ้น  
 เม่ือพิจารณารายดานพบวา หลังจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีการสังเกต 
( D = 3.50) การเปรียบเทียบ ( D = 2.59) การจําแนก ( D = 2.23) และการสรุป ( D =1.82) ทุกดาน
สูงกวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา หลังจาก   
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ทําใหการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยทุกดานสูงกวากอนที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย นั่นคือ การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สงผลใหเด็กปฐมวัยมี
การสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก และการสรุปสูงขึ้น 
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 เพ่ือใหเห็นความแตกตางอยางชัดเจน ผูวิจัยจึงนําคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบการคดิ
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยทั้งกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มานําเสนอเปน 
แผนภูมิเชิงเปรียบเทียบ ปรากฏดังแสดงตามภาพประกอบ 2 
 

 
 
ภาพประกอบ 2 การเปรียบเทียบการคิดวเิคราะหของเด็กปฐมวัย แยกเปนรายดานกอนและหลงั  
      ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยโดยใชแผนภูมิเชิงเปรยีบเทียบ 

 
 จากแผนภูมิแสดงใหเห็นวา ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา เด็กปฐมวยัมีการพัฒนาการคิดวิเคราะห
สูงขึ้น กวากอนการทดลองทุกดาน และดานที่มีการพัฒนามากที่สุดคือ การสังเกต รองลงมาคือ  
การเปรียบเทียบ การจําแนก และการสรุป ตามลําดับ 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการศึกษา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอการคิดวิเคราะห
ของเด็กปฐมวัย มีความมุงหมายของการวิจัย  คือ   เพ่ือศึกษาระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยและเพื่อเปรียบเทียบระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกอนทดลองและหลังการทดลอง 
   การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Qusai Experimental Design) ซึ่งประชากรที่ใชใน
การสุมกลุมตัวอยางครั้งน้ีเปนเด็กปฐมวัย ชาย – หญิง อายุระหวาง 5 - 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูชั้น
อนุบาลปที่  2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศกึษา 2554  โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ ตําบลชุมแสง อําเภอ
จอมพระ จังหวัดสุรินทร สํากัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร เขต 1 จํานวน 1 
หองเรียน จํานวน 22 คน โดยสรางความคุนเคยกับเด็กเปนระยะเวลา 1 สัปดาหดําเนินการทดสอบ 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกับกลุมตัวอยางกอนการทดลองโดยใชแบบทดสอบ
การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย มาทดสอบกอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เม่ือสิ้นสุดการ
ทดลองผูวิจัยไดนําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย มาทดสอบหลังการทดลอง และนํา
ขอมูลที่ไดจากการทดสอบมาวิเคราะห ดวยวิธีการทางสถิติซึ่งมีลําดับขั้นตอนการวิจัยและผลโดย
สรุปดังนี้ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย  
 การวิจัยครั้งนี้ศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวยั
โดยกําหนดจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 
  1. เพ่ือศึกษาระดับการคิดวเิคราะหของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย 
  2. เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย 

 
สมมุติฐานในการวิจัย 
  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้นกวากอนการ
ทดลอง 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้คือ เด็กนักเรียน ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ        
ตําบลชุมแสง อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร 
เขต 1 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้คือ เด็กนักเรียน ชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานผางอุดมสมบูรณ     
ตําบลชุมแสง อําเภอจอมพระ จังหวัดสุรินทร สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร    
เขต 1 จํานวน 22 คน ซึ่งเลือกมาดวยการเลือกแบบเจาะจง 
 
 ตัวแปรที่ศึกษา    
 1.  ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.  ตัวแปรตาม ไดแก การคดิวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2. แบบทดสอบวัดการคิดวเิคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยทีผู่วิจัยสรางขึ้น จํานวน 40 ขอ ได
คาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .21 - .63  และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .96 แบงเปน  
      ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการสังเกต  จํานวน 
10  ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .21 - .63 และคาความเชือ่ม่ัน KR20 เทากับ .74 
      ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการเปรียบเทียบ 
จํานวน 10 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .28 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .78  
   ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการจําแนก จํานวน 
10 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .25 - .63 และคาความเชือ่ม่ัน KR20 เทากับ .78 
   ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยดานการสรุป จํานวน 10 
ขอ ไดคาอํานาจจําแนก rp.bis ระหวาง .21 - .63 และคาความเชื่อม่ัน KR20 เทากับ .81 
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 วิธีการดําเนินการวิจัย 
 การทดลองครั้งนี้ดําเนินการเปนเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน ไดแก จันทร, อังคาร, 
พุธ, พฤหัสบดี วันละ 40-50 นาที รวมระยะเวลาทดลองทั้งสิ้น 32 ครั้ง ในเวลา 09.00 - 09.50 น. 
โดยมีลําดับขั้นตอนดังนี้ 
   1. ขอความรวมมือกับผูบริหารโรงเรียนในการทําวิจัย 
              2. แจงใหผูปกครองรับทราบเกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเพ่ือขอความ
รวมมือในการเปนวิทยากร และสนับสนุนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
              3. สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยาง และจัดเตรียมสภาพแวดลอมใหเหมาะสมตอ
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยผูวิจัยดําเนินการทําการทดสอบ การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย
กอนการทดลอง (Pretest) 
   4. ผูวิจัยดําเนินการทดลองจนครบ 8 สัปดาห จากนั้นทําการทดสอบการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัย (Posttest) หลังการทดลองซึ่งใชแบบทดสอบชุดเดียวกันกับที่ใชในการทดสอบครั้งกอน
การทดลอง แลวนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว 
   5. นําขอมูลที่ใชไดจากการทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยไปวิเคราะหขอมูล
ดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
 
 การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 
  1. หาสถิติพ้ืนฐานของการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนการทดลองและขณะทาํการ
ทดลอง โดยนําขอมูลไปหาคะแนนเฉลี่ย (Mean) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation)  
  2. วิเคราะหเปรียบเทยีบคะแนนความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลอง และหลัง
การทดลอง  โดยคํานวณจากสูตร t - test  for Dependent Samples  
 

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการศึกษาวิจัยครั้งน้ีพบวา เด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยที่มีตอการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
 1.ระดับการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยโดยรวมมีการคิดวิเคราะหอยูในระดับดีมาก โดยมีคาเฉลี่ย เทากับ  33.15  เม่ือพิจารณาราย
ดานพบวาทุกดานมีระดับการคิดวิเคราะหอยูในระดับดี ดานที่มีการคิดวิเคราะหมากที่สุด คือ ดาน
การสังเกต รองลงมาคือดานการเปรียบเทียบ, ดานการจําแนก, ดานการสรุป โดยมีคะแนนเฉลี่ย
เทากบั 9.05, 8.55, 8.05,  และ 7.50 ตามลําดับ   
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 2. การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยสูงขึ้นกวากอนการจัดกิจกรรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01โดยกอนการทดลองมีคา
คะแนนเฉลี่ย 23.00 คะแนนและหลังการทดลองมีคาคะแนนเฉลี่ยเปน 33.15 คะแนน มีคาผลตาง
คะแนนเฉล่ียเทากับ 10.14 คะแนน 
 

อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาระดับและ เปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย จากการวิจัยพบวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย การคิดวิเคราะหสูงกวากอนการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับสมมุติฐานที่ตั้งไวแสดงใหเห็นวา 
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้น โดยที่การคิดวิเคราะห 
ดานการสังเกต เพ่ิมมากขึ้นกวาเดิมเปนอันดับแรก  รองลงมาไดแก ดานการเปรียบเทียบ ดานการ
จําแนก และดานการสรุป  ตามลําดับ แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สามารถ
สงเสริมพัฒนาการการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยใหสูงขึ้น ดังนั้นผลการวิจัยครั้งนี้จึงอภิปรายไดดังนี้ 
  1. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคะแนนการคิดวิเคราะหโดยรวม
สูงขึ้นกวากอนการทดลองเนื่องมาจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนรูปแบบการสอนที่ทําใหเด็ก
ไดตระหนักถึงความสามารถของตนมีการวางแผนกระบวนการคิดวิเคราะหในการจัดการเรียนรูเปน
ลําดับขั้นตอนที่ชัดเจน ทําใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง กลาแสดงความคิดเห็น สามารถ
ปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมรอบตัวไดอยางเหมาะสม และกลาแสดงออกอยางอิสระทําใหบรรยากาศใน
ชั้นเรียนเปนไปอยางสนุกสนานเพลิดเพลิน มีความสุขเด็กมีความกระตือรือรนอยากเขารวมกิจกรรม
ซึ่งสอดคลองกับ สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2550: 55 – 56 )ไดกลาวไววาพัฒนาการทางสติปญญา 
เปนสวนหนึ่งของการเรียนรู สอดคลองกับเพียเจต กลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาของมนุษยไววา
มนุษยสรางความรูผานการปรับตัว(Adaptation) เปนกระบวนการที่เด็กสรางโครงสรางตามความคิด 
(Scheme) โดยการมีปฏิสัมพันธโดยตรงกับสิ่งแวดลอม 2 ลักษณะคือ เด็กพยายามปรับตัวใหเขากับ
สิ่งแวดลอมโดยซึมซับประสบการณ (Assimilation) ตามสภาพแวดลอมเพ่ือใหเกิดความสมดุลใน
การสรางความคิดความเขาใจ  
  ขั้นที่ 1 เด็กทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ เด็กไดสนทนา เลาประสบการณ 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นไดเลือกเรียนในหัวขอที่สนใจในขั้นน้ี ครูไดศึกษาหัวขอเร่ืองใหเด็กไดเรียนรู
ในสัปดาหแรก แตใหเด็กมีสวนรวมในการเลือกหัวขอเร่ือง เชน ครูตั้งคําถามเกี่ยวกับอาหารที่เด็ก
ชอบรับประทาน แลวใหเด็กทุกคนมีสวนรวมในการพูด โดยครูตั้งคําถามใหเด็กพูดแสดงความคิดเห็น
ออกมา เด็กๆ คิดวาอะไรบางที่เด็กๆชอบรับประทาน คําตอบของเด็กที่ไดมา ทําใหเกิดเรื่องที่เด็ก
อยากศึกษา คือเรื่อง ขาว  ปลา  กลวย และผักสวนครัวเปนตน หลังจากนั้นครูจูงใจใหเด็กพูด
สนทนาเกี่ยวกับหัวเรื่องที่พูดออกมาและเลือกหัวขอที่สนใจอยากจะศึกษามากที่สุด เด็กๆ ชวยกันตั้ง
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ชื่อหัวขอที่จะศึกษาวาเด็กไดมีสวนรวมและรูวาสัปดาหนี้จะศึกษาคนควาเกี่ยวกับอะไรโดยครูกระตุน
ดวยการใชคําถามเพื่อใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะห ซึ่งเด็กไดใชประสบการณเดิมสอดคลองกับสิ่งที่
ตองการเรียนรู โดยกําหนดใหเปนกิจกรรมเพ่ือใหผูเรียนทํากจิกรรม โดยใชประสบการณการเรียนรู
มาแกปญหา สังเกต  เปรียบเทียบ จําแนก  และ สรุปของหัวขอเร่ืองที่ตองการเรียนรูทําใหเกิดการ
คิดวิเคราะห 
      ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรูเด็กไดเดินทางไปศึกษาแหลงเรียนรูที่มีอยูใน
ทองถิ่น มีโอกาสคิดตัดสินใจเลือกแนวทางในการปฏิบัติ การใหเด็กได หยิบ จับ สัมผัส เรียนรูจาก
ของจริง เม่ือเกิดขอสงสัยเด็กสามารถคนควาหาคําตอบจากแหลงขอมูลดวยการสืบคนจากอินเตอรเน็ต 
หองสมุดสารานุกรม หนังสือ แหลงเรียนรูในชุมชน และกิจกรรมที่เด็กเลือกการประกอบอาหารเด็ก
ศึกษาสังเกต เปรียบเทียบ จําแนกและสรุปถึงวัสดุ-อุปกรณในการประกอบอาหาร และเด็กสรุป
ความรูที่ไดจากการศึกษาโดยมีครูเปนผูสนับสนุนใหคําปรึกษา ไดแก การออกไปสํารวจบริเวณ
โรงเรียน เชนการออกไปสํารวจทุงนาแปลงปลูกขาวในชุมชน บอปลา อางปลาในโรงเรียน การ
ออกไป ทัศนศึกษานอกสถานที่เชน ชุมชนบริเวณใกลๆ โรงเรียน  สวนผักในชุมชน ตลาด สวน
กลวย การศึกษาจากการเชิญวิทยากรมาสาธิตและใหความรูแกเด็ก หรือการศึกษาจากของจริง
หนังสือ รูปภาพภายในหองเรียน ซึ่งเปนกิจกรรมที่เด็กจะไดใชการคิดวิเคราะห การสังเกต 
เปรียบเทียบ จําแนก และสรุปโดยการใชประสาทสัมผัสการมอง การดู การฟง โดยระหวาง
การศึกษาจากแหลงเรียนรูนี้ครูตองกระตุนใหเด็กไดสังเกต เปรียบเทียบ จําแนก  เกิดขอสงสัย เพ่ือ
กระตุนใหเด็กแสวงหาคําตอบดวยตนเองดวยการสรุป  จะพบวาขณะทํากิจกรรมนั้นเด็กจะ
สนุกสนานมีความกระตือรือรน สนใจ สนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกันกับเพ่ือน  เลา
ประสบการณเดิมของตนเองใหผูอ่ืนฟง ซึ่งสอดคลองกับกับแนวคิดของดิวอ้ี (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 
2547ก: 97; อางอิงจาก Dewey. 1859 - 1952) ที่วา การเรียนรูเกิดจากการกระทํา (Learning by 
doing) ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาของทิศนา แขมณีและคนอื่นๆ (2536: 133 - 135) ที่ไดศึกษา
ถึงการเรียนรูของเด็กปฐมวัย วาเด็กมีการเรียนรูทั้งที่ผานการรับรูของประสาทสัมผัสและที่สรางขึ้น
ดวยตนเอง ฉะนั้น การเปดโอกาสใหเด็กไดมีประสบการณและมีวิธีการเรียนรูที่หลากหลายก็จะ
สามารถชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี ผานกิจกรรมการเรียนรู โดยกิจกรรมการเรียนรูนั้นตองมีการ
วางแผนอยางดีจากครู ดวยการใหเด็กมีโอกาสคนควาหาคําตอบดวยตนเอง เด็กมีพัฒนาการคิด
วิเคราะหจากกิจกรรมการเรียนรูที่ครูจัดขึ้น สงเสริมพัฒนาการของเด็กแตละวัยสรางศักยภาพในการ
เรียนรูใหเกิดขึ้นกับเด็กมากขึ้น ทําใหครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียนที่เหมาะสมกับเด็กได 
  ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมิน เด็กและครูรวมกันประเมินผล การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ทุกขั้นตอนเปดโอกาสใหเด็กไดใชการคิดวิเคราะหในการดานสังเกต เปรียบเทียบ จําแนก สรุป
คนควาหาคําตอบซึ่งเปนการสงเสริมใหเด็กพัฒนา การคิดวิเคราะหอยางเต็มตามศักยภาพอยางตอ
ตอเนื่องและมีความสุขในการเรียนรู การประเมินผลการเรียนรู เปนการเนนพัฒนาศักยภาพของ
ผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตางและความสามารถของเด็ก ใหเด็กไดเรียนรูดวยตนเองลงมือปฏิบัติ
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ดวยตนเอง ดังนั้นเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย จึงมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้น 
ซึ่งสอดคลองกับสุธาภา โชติประดิษฐ (2547: 12 - 13) กลาวถึงบทบาทครูในการชวยใหเด็กเรียนรู
ดวยการติดตามสังเกตเด็ก สะทอนขอมูลจากการสังเกตและประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง 
โดยปรับเปลี่ยนบทบาทครูในฐานะผูสอนมาเปนผูสังเกตและอํานวยความสะดวกในการเรียนรู ใหกับ
เด็ก ประเมินผลจากพฤติกรรมที่ปรากฏ คือ การตอบคําถาม ทําไม อยางไร ที่ไหน การแสดงความ
คิดเห็น พูดโตตอบ มีการคนควาหาคําตอบ การแลกเปลี่ยนแสดงความคิดเห็น มีการแกปญหา รูจัก
สรุปความรู รูจักสังเกต สืบคน วางแผน การมีสวนรวมในการทํางานและรูจักแกไขขอขัดของ ผลงาน
ของเด็ก ชื่นชมผลงาน โดยเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงผลงานของตนเองและเลาเรื่องราวความรูสึก
เกี่ยวกับชิ้นงานของตนเองใหเพ่ือนๆ และครูไดชื่นชมสรุปและจัดทําผลงานความรู  เด็กและครูรวมกัน
สรุปความรูที่ไดจากเรื่องท่ีศึกษากระตุน ใหเด็กมีความภาคภูมิใจในเรื่องที่ตนเองศึกษาไปใชประโยชน 
และกระตุนใหเด็กเกิดความอยากเรียนรูตอไป 
       2.  ผลการศึกษาเปรยีบเทียบเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มี
การคิดวิเคราะหในภาพรวมและรายดานพบวา 
     2.1 ดานการสังเกต  การสังเกตกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ  5.55 
หลังการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 9.05 ซึ่งจะเห็นวาทักษะการสังเกตของเด็กหลังการทดลอง
จะสูงขึ้นเนื่องจากวาในการจัดกิจกรรมเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยนั้น เปนลักษณะการจัดกิจกรรมที่เปด
โอกาสใหเด็กได ศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง โดยเด็กจะไดเปนผูลงมือกระทําดวย การใช
ประสาทสัมผัส เชน การดู การสัมผัส การชิมรส เชน การสังเกตลักษณะของตนขาว การสังเกตทุง
นาแปลงปลูกขาว ชิมรสอาหารที่ทําจากขาวในระยะแรกครูอาจจะใชคําถามกระตุนใหเด็กไดสังเกต
ลักษณะ ความแตกตางรวมถึงการเปลี่ยนแปลงของสิ่งตางๆ เปนการเก็บรวบรวมขอมูลแลวการ
บันทึกและสรุปผลการศึกษาตอไป ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ มารติน (Martin. 2001: 36) กลาววา 
การสังเกต คือ ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้งหา หรือใชเพียงอยางใดอยางหนึ่งหรือหลาย
อยางรวมเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถุสิ่งแวดลอม ทําใหเกิดประสบการณตรงและเกิดการเรียนรูและ 
สรศักดิ์ แพรดํา (2544: 69) กลาววา ความสามารถหรือพฤติกรรมที่ชี้บงวา เด็กเกิดความสามารถ
การสังเกต คือ สามารถบรรยายลักษณะและคุณสมบัติของสิ่งตางๆ ไดจากการใชประสาทสัมผัส
อยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน รวมถึงบรรยายการเปลี่ยนแปลงของสิ่งที่สังเกตได และ
สามารถแยกแยะขอมูลจากการสังเกตจากการลงความเห็นได ซึ่งยังสอดคลองกับแนวคิดของอัญชลี 
ไสยวรรณ(2531: 209) ที่กลาววา การสังเกตเปนความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้งอยางใด
อยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือเหตุการณ เด็กจึงสามารถบอกความ
แตกตางของสิ่งน้ัน ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไดเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูจาการสังเกต 
สนทนา ศึกษาหาคําตอบ ไดพัฒนาการสังเกตการ หยิบ จับ สัมผัส สิ่งของระหวางที่เด็ก
ทําการศึกษาคนควา ตัวอยางเชน การศึกษาเรื่องปลา เด็กไดสังเกตลักษณะความเหมือนความ
แตกตางขนาด สี รูปรางของปลาชนิดตางๆ เชนปลาดุก ปลาหมอ ปลาทับทิม ปลาทู ปลาหางนกยูง  
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สังเกตวัสดุอุปกรณที่ใชในการประกอบอาหารจากปลา เชน มีด ทัพพี ตะหลิว ไม ตะแกรง หมอ
กะละมัง ที่มีรูปรางลักษณะที่แตกตางกัน การทําอาหารจากปลาที่มีวิธี การที่แตกตางกัน การศึกษา
เร่ืองตนขาวในนา สังเกตลักษณะตนขาว พืชและสัตวชนิดตางๆที่อยูในทุงนาเด็กไดจําแนก
ขาวเปลือก ขาวสาร เมล็ดขาวเจา ขาวเหนียว ขาวกลองขาวเหนียวดําขาวมันปู ขาวสุก การจําแนก
อุปกรณในการทํานา การประกอบอาการจากขาว การศึกษาเรื่องกลวยสังเกต ลักษณะของกลวย
ชนิดตางๆ เชน กลวยไข กลวยน้ําหวา กลวยหอม ลักษณะ อาหารที่แปรรูปจากกลวย อุปกรณที่ใช
ในการประกอบอาหารจากกลวย การศึกษาเรื่องผักสวนครัวชนิด เด็กไดสังเกต ผักกินใบกินราก สี
ของผัก รูปรางลักษณะของผัก ทั้งนี้จะเห็นไดวาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยชวยสงเสริมใหเด็ก
ปฐมวัย เกิดการเรียนรูไดดีดังน้ันประสบการณตรงจากการไดศึกษาแหลงเรียนรู รวมถึงการทํา
กิจกรรมตางๆจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสงผลไหเด็กมีการคิดวิเคราะห ดานการ
สังเกตสูงขึ้น 
       2.2 ดานการเปรียบเทียบ กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 5.95 หลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 8.55 แสดงวา ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนกิจกรรมที่
เปดโอกาสใหเด็กแสวงหาความรู ดวยตนเองเปดโอกาสใหเด็กไดซักถามโดยครูเปนผูกระตุนเพ่ือให
เด็กเกิดการคิดวิเคราะหซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของทิศนา แขมมณี (2546: 51) ไดอธิบายลักษณะ
การคิดวิเคราะหไววานเด็กสามารถสรางมโนภาพ เปรียบเทียบความเหมือนกันและแตกตางกัน จัด
หมวดหมูได พิจารณาความเกี่ยวของ ความสัมพันธกันและไมมีความสัมพันธกันออกจากกันไดใน
การศึกษาเรื่อง ขาว ปลา  กลวย และผักสวนครัว ในเรื่องปลาไดเปรียบเทียบขนาดของปลาชนิด
ตางๆ สี ลักษณะความเหมือนความแตกตาง ในเรื่องกลวยไดเปรียบเทียบ จํานวน ปริมาณ ขนาด 
รูปราง ลักษณะ ความเหมือนตางของกลวยแตละชนิด ระยะหางในการปลูกกลวย ในการศึกษาเรื่อง
ตนขาวในนาเด็กไดเปรียบเทียบขนาดของตนขาวความเหมือนตางของตนขาวท่ีอยูในนาแตละแปลง 
เมล็ดขาวสารแตละชนิด ขนาดสี รูปราง ในการศึกษาเรื่องผักสวนครัว เด็กไดศึกษาสวนผักในชุมชน 
เปรียบเทียบลักษณะของผักชนิดตางๆ เชนผักชี  ชะอม ตนหอม ตระไคร พริก เปรียบเทียบขนาด 
ลําตน สี ของผักชนิดตางๆ รูปรางลักษณะ ขนาด น้ําหนัก จํานวน ปริมาณ ความสั้น ยาว ของผักที่
ศึกษาทั้งในแปลงผักและรานคาซึ่งแตละเรื่องที่เด็กไดเรียนรูเปดโอกาส ใหผูปกครองมามีสวนรวมใน
การเปนวิทยากรซึ่งเปนผูที่มีความเชี่ยวชาญ แตละหัวขอที่เด็กๆเรียนรูทําใหเด็กไดมีโอกาสในการ
ซักถาม ขอสงสัย  ไดรับขอมูลที่ถูกตองดังที่ กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551: 158) กลาววาการเรียนรูที่
ดีสําหรับเด็กปฐมวัยคือการใชสถานการณ ในชีวิตประจําวันของเด็กเปนฐานการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยกิจกรรมการเรียนรูนั้นตองมีการวางแผนจากครู ดวยการใหเด็กมีการคนควาแกปญหา
และพัฒนาความคิดรวบยอด ความรูในการคิดวิเคราะหจากการเปรียบเทียบจากกิจกรรมการเรียนรู
ที่ครูจัดขึ้นซึ่งสอดคลองกับพัฒนาการของเด็ก ในแตละชวงอายุจะมีความสามารถเฉพาะการเขาถึง
พัฒนาการจะทําใหครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียน ที่เหมาะสมกับเด็กไดซึ่งสอดคลองกับกิจกรรม
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การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ที่สงผลใหเด็กมีระดับการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบสูงขึ้นอยาง
ชัดเจน 
 
         2.3 ดานการจําแนกกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 5.82 หลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 8.05 แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยนั้น มุงใหเด็กเกิด
การเรียนรูจากการกระทํา มีประสบการณตรงจากการศึกษาแหลงเรียนรู มีกิจกรรมที่เด็กตองสืบ
คนหาความรูดวยตนเอง ความสามารถดานการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่มีความ
เหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ ซึ่งสอดคลองกับ
แนวคิดของกุลยา ตันติผลาชีวะ (2547: 173) ที่กลาววา การจําแนกประเภทเปนทักษะพื้นฐานที่ใช
ในการจัดระเบียบขอมูล ซึ่งในการจําแนกนี้เด็กตองสามารถเปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของ
คุณสมบัติถาเด็กเล็กมากเด็กอาจจําแนกสี หรือจําแนกรูปรางก็ได การจําแนกหรือเปรียบเทียบ
สําหรับเด็กปฐมวัยตองใชคุณสมบัติหยาบๆ เห็นเปนรูปธรรมเด็กจึงทําได รวมถึง สุวัฒน นิยมคา 
(2531: 182) ที่มีแนวคิดเกี่ยวกับการจําแนกประเภท วา การจําแนกตองมีเกณฑ เม่ือจําแนกแลว
สองกลุมนั้นตองมีคุณสมบัติบางอยางแตกตางกัน  และของอยู ในกลุมเ ดียวกันจะตองมี
คุณสมบัติเฉพาะอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางการจัดประสบการณการคิดวิเคราะหดานการ
จําแนก (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2527: 37) นั้นเพ่ือสงเสริมใหเด็กมีทักษะในการจัด
ประเภทสิ่งของดวยวิธีการสังเกตเชนในเรื่องการจําแนกประเภทของผักชนิดตางๆ ผักที่เรา
รับประทานหัว ผักที่รับประทานใบ ลําตน สี อายุ รูปราง ขนาด ลักษณะคลายคลึง หรือแตกตางของ
ผักแตละชนิด รวมถึงมีการนําประสบการณเดิมของเด็กที่มีมารวมกับความรูใหมอยางตอเน่ืองดวย
การจําแนกเปรียบเทียบความเหมือน ความแตกตาง ซึ่งตองนําทักษะการสังเกตมาพิจารณาอยางถี่
ถวน โดยเด็กจะไดฝกฝนการทํากิจกรรมที่ใหเด็กไดแยกแยะ สิ่งของตางๆตามหมวดหมูตามเกณฑที่
กําหนดหรือเกณฑที่เด็กไดกําหนดคิดขึ้นมาเอง เชนการศึกษาเรื่องปลา  เด็กจําแนกลักษณะความ
เหมือนความแตกตางของปลาแตละชนิด ในเร่ืองกลวยจําแนก หนอ ลําตน ใบ และบอกชื่อไดอยาง
ถูกตอง ในเรื่องขาว จําแนกขาวชนิดตางๆได เชน ขาวเหนียว ขาวจาว ขาวหอมมะลิ ขาวกลอง  
การที่ไดรับประสบการณตรงจากการไดศึกษาจากแหลงเรียนรู อินเตอรเน็ต ชุมชน ตลาด จําแนก
อุปกรณเครื่องครัวในการทําอาหารจากเรื่องที่ศึกษา เด็กจะเกิดมโนมติเกี่ยวกับประเภทสิ่งของตางๆ
รวมถึงสงเสริมใหเด็กเกิดความเขาใจเกี่ยวกับความแตกตางระหวางบุคคล และความเหมือนระหวาง
สิ่งของลักษณะตางๆ และเพื่อสรางเสริมลักษณะนิสัยความมีระเบียบในการจัดของใหเปนประเภท
เดียวกัน จะเห็นวาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนการจัดการเรียนรูจากการที่เด็กไดมีโอกาส
สํารวจสังเกตสิ่งตางๆ รอบๆ ตัว นํามาจําแนกเปรียบเทียบความแตกตางรวมถึงการทํากิจกรรม
ตางๆ จากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สงผลใหเด็กมีระดับการคิดวิเคราะหดานการจําแนก
สูงขึ้นอยางชัดเจน 
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          2.4 ดานการสรุปของเด็กปฐมวัย กอนทดลองมีคาเฉลี่ย 5.68 และหลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 7.50 จะเห็นวาดานการสรุปของเด็กหลังทดลองจะสูงขึ้น ทั้งน้ีเน่ืองมาจาก
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย การที่เด็กไดไปศึกษาจากแหลงการเรียนรู ระหวางที่เด็กสํารวจ 
สังเกต เปรียบเทียบ จําแนก ศึกษา สนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันน้ัน ครูและเด็กรวมกันตั้ง
คําถาม และรวมกันคิดคําตอบรวมกัน เชนในกิจกรรมที่เด็กไดสังเกตลักษณะของปลา เด็กเกิดขอ
สงสัยขึ้นมาวาปลาทําไมถึงอยูในน้ํา ลักษณะของปลาแตละชนิดตางกันหรือเหมือนกันอยางไร 
แยกแยะความคิดของตน  สรุปโดยวาดภาพ เลาประสบการณเดิม โดยเด็กสามารถอธิบายเชื่อมโยง
ความสัมพันธ โดยการสรุปอยางมีเหตุผลจากการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก จัดหมวดหมู 
และการใชความรูเดิมผสานกับความรูใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆมารซาโน เพ่ือ
เชื่อมโยงเขาสูดานการสรุปอยางมีเหตุผล มารซาโน (Marzano. 2001: 60)ประโยชนของการสรุปจะ 
ชวยตรวจสอบวาขอมูลที่เปนผลมาจากการสังเกตนั้นเปนการสังเกตจริงหรือไม ทําใหสิ่งที่ไดรับจาก
การสังเกตมีความหมาย สมบูรณ มีประโยชน มีเหตุผล ไมดวนตัดสินใจ มีความรอบคอบ และเปน
พ้ืนฐานในการที่จะสรางสมมุติฐานหรือการนําไปสูขอสรุปตอไปดังน้ันการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยสามารถสงเสริมใหการคิดวิเคราะหดานการสรุปสูงขึ้นไดอยางชัดเจน 
     ดังนั้นการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยในครั้งนี้ จึงสงผลตอการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี เพราะเด็กไดลงมือปฏิบัติ ศึกษาจากแหลงเรียนรูทําใหไดประสบการณตรง 
โดยครูมีบทบาทที่สําคัญในการเตรียมความพรอมเด็กและกระตุนใหเด็กเกิดขอสงสัย สังเกต และคิดหา  
คําตอบจากการสํารวจคนหาความรูดวยตนเอง ซึ่งในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัยนี้ เปนการที่
เด็ก และครูเรียนรูไปพรอมๆ กับเด็ก เด็กเรียนรูทั้งในและนอกหองเรียน เพราะการจัดสิ่งแวดลอมที่
หลากหลาย ยิ่งทําใหเด็กเกิดการเรียนรูมากยิ่งขั้น ครูมีหนาที่ในการจะกระตุนใหเด็กไดใชการคิด
วิเคราะห และต้ังคําถามใหเด็กไดคิดหาคําตอบ เพ่ือเด็กจะไดเขาใจในความสัมพันธระหวางเหตุและ
ผลการวิจัยในครั้งน้ี แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสามารถสงเสริมใหเด็กมีการ
คิดวิเคราะหสูงขึ้น ทั้งนี้ครูและผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาปฐมวัย สามารถใชวิธีการดังกลาวใน
การจัดการเรียนการสอน เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหเด็กปฐมวัยได 
           ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2547: 85 – 86) 
ไดกลาวไววาการใหครูจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนการมุงแสวงหารูปแบบการจัดการเรียนรูที่
สอดคลองและเอ้ือตอการปฏิรูปการศึกษา ที่มีพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ตาม
หมวด 4 แนวการจัดการศึกษาที่มุงเนนปฏิรูปการเรียนรูเนนผูเรียนสําคัญที่สุดโดยในมาตรา 22 
กําหนดไววา “การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเอง
ได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด” คือการจัดการเรียนรูใหคํานึงถึงประโยชนสูงสุดของผูเรียน 
โดยใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมากที่สุด ไดเรียนรูจากประสบการณจริง ไดคิดเอง 
ปฏิบัติเอง โดยครูมีการวางแผนรวมกับผูเรียน กระตุน ใหกําลังใจ อันเปนแมบทสําคัญตอการปฏิรูป
ใหครูปฏิบัติการสอนแบบผูเรียนเปนศูนยกลาง ซึ่งวิธีการจัดการเรียนรูแบบน้ีครูสามารถนํามาใช
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หลอมรวมเปนวิธีการสอนปกติในชั้นเรียนในการจัดการเรียนการสอนไดทุกวันและตลอดไป  
อันนําไปสูการสอนใหครูแบบพ่ึงพาตนเอง 
            ผลการวิจัยในครั้งน้ี แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสามารถ
สงเสริมใหเด็กมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้นเด็กไดลงมือปฏิบัติศึกษาจากแหลงเรียนรูทําใหเด็กไดรับ
ประสบการณตรงโดยครูมีบทบาทที่สําคัญในการเตรียมความพรอมใหกับเด็กครูกระตุนใหเด็กเกิด
ขอสงสัย สังเกต เปรียบเทียบ จําแนก และสรุป คิดหาคําตอบจากการสํารวจคนหาความรูดวยตนเอง
เปนการจัดการเรียนรูใหเด็กมีสวนรวมในการสรางบทเรียนเด็กไดทํากิจกรรมในหลายรูปแบบได
พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะหอยางเปนระบบในสถานการณตางๆ ทําใหบรรยากาศการเรียน
เปนไปอยางสนุกสนาน เพลิดเพลิน มีความสุข มีความกระตือรือรนเกิดขึ้นทุกขั้นตอนเด็กมีสวนรวม
ในการสรางบทเรียนทั้งนี้ ครูและผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาปฐมวัย สามารถใชวิธีการดังกลาว
ในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหเด็กปฐมวัยได 
 
 

ขอสังเกตทีไ่ดจากการวิจัย 

    1. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ขั้นที่ 1 ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่
สนใจเด็กจะกระตือรือรนในการคิดหาหัวขอเม่ือครูตั้งคําถามใหชวยกันคิด ในการตั้งคําถามแตละครั้ง 
เปดโอกาสใหเด็กไดคิดกอนที่จะตอบ เพราะเด็กบางคนตองการเวลาคิด  การตอบคําถาม   
การแสดงความคิดเห็นของเด็ก ในชวงสัปดาหแรก เด็กจะยังไมเสนอความคิดเห็น ครูควรใชคําถาม
ใหเด็กคิดและตอบคําถามของเด็กจะเปนไปในลักษณะของการตอบตามๆ กัน ครูควรใหเด็กมีสวน
รวมในชวงสัปดาหแรกเด็กยังคงไมกลาแสดงออก  ครูควรเปดโอกาสใหเด็กพูดคุยแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นผูวิจัย   ใหแรงเสริมดวยการกลาวคําชื่นชมใชคําพูดในเชิงบวกแกเด็กที่กลาตอบคําถาม กลา
แสดงความคิดเห็น และใหเพ่ือนแสดงความชื่นชมดวยการปรบมือ และสรางบรรยากาศที่เปนกันเอง
กับเด็กในสัปดาหตอๆ มา เด็กเริ่มกลาแสดงความคิดเห็น กลาตอบคําถามมากขึ้น ซึ่งสังเกตจาก
ความกระตือรือรนในการคิดและการตอบคําถาม แสดงความคิดเห็นและกลานําเสนอผลงานของ
ตนเองใหผูอ่ืนรับรู 
     2. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ขั้นที่ 2 เด็กสามารถคนควาคําตอบดวยตนเอง 
รับรูและเรียนรูจากการศึกษาคนควา โดยครูใหอิสระในการคนควา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูจากการศึกษาคนควาเอง ไมวางกฎเกณฑในการเลือกที่จะศึกษา ครูตอง
ศึกษาเนื้อหาที่เด็กตองการเรียนรูจากหนังสือ หรือสื่อที่เด็กสามารถเกิดการเรียนรูอยางหลากหลาย
ในการตั้งคําถามสําหรับเด็กตองเปนคําถามที่ฝกการคิด และครูตองรอคอยคําตอบจากเด็ก โดยอยู
ภายใตการดูแลของครู ทําใหเด็กเรียนรูอยางเต็มที่และแสดงความคิดเห็นถายทอดการเรียนรูออกมา
ไดดี และการจัดการสอนบางครั้งตองมีการยืดหยุน คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล เพราะเด็ก
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ไมสามารถทําตามที่เรากําหนดไดทุกครั้งเสมอไป ทั้งน้ีเม่ือเด็กทําไดควรใหแรงเสริม เม่ือเด็ก
ตองการคําแนะนําตัวครูหรือผูใกลชิดควรแนะนําเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู แกไขปญหาดวยตนเอง 
      3. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ขั้นที่ 3 การประเมิน ใหเด็กคิดออกแบบการ
จัดการเรียนรู เราไมควรกําหนดใหตามครูผูสอนเสมอไป เด็กถายทอดจากการเรียนรูจากแบบเด็ก
นักวิจัยสามารถนํามาประยุกตเปนนิทานที่สะทอนการเรียนรูของเด็กได การประเมินผลประเมินผล
กาเรียนรูดวยการพุดคุย การรวมทํางาน วาดภาพจากเรื่องราวที่ไดศึกษาคนควา การแกปญหาเพื่อ
เกิดปญหาขึ้น โดยเด็กเรียนรูจากการลงมือกระทํากระทําดวยตนเอง  
       4. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย การที่เด็กเปนผูกําหนดหัวเรื่องที่สนใจรวมกัน 
ทําใหการเด็กมีความสนใจ กระตือรือรนในการทํากิจกรรม อยากมีสวนรวม อยากแสดงความคิดเห็น 
มีความสนุกสนานในการทํากิจกรรมตางๆ การถามคําถามในระยะแรกเด็กจะไมกลาตอบคําถาม ไม
มีความมั่นใจ หลังจากที่ใหเด็กออกมาพูดหนาหองเรียนบอยๆ เด็กมีความมั่นใจมากขึ้น อยากมีสวน
รวมในการแสดงความคิดเห็นกับผูอ่ืน ตอบไดเปนเรื่องราวชัดเจนมากยิ่งขึ้น 
       5. ระยะเวลาและแผนการจัดกิจกรรมตองมีความยืดหยุน เพราะเด็กไมสามารถทํา
กิจกรรมบางอยางได หรือเด็กสนใจในสิ่งอ่ืนมากกวา แผนตองคํานึงถึงผูเรียนเปนหลัก 
       6. ครูมีบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ครูตองคอยอํานวยความ
สะดวกจัดหาแหลงเรียนรูที่เหมาะสมกับเด็ก และตองเปนสิ่งที่เด็กสนใจ ตองสังเกตพฤติกรรมของเด็ก
รวมถึงประเมินการเรียนรูของเด็กวาตรงตามจุดประสงคที่ตั้งไวหรือไม นอกจากนี้ยังตองรูจักวิธีการ
แกไขปญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้นขณะการจัดการเรียนรู การตั้งคําถามของครูมีสวนสําคัญในการ
เรียนรูของเด็ก เพราะเปนตัวกระตุนใหเด็กไดสังเกต คิดหาคําตอบ รวมถึงคนหาคําตอบดวยตนเอง 
 

ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
       1. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยครูตองศึกษาหลักการ และทําความเขาใจกับการ
จัดการเรียนการสอนแบบเดก็นักวิจัยใหเขาใจกอนการนําไปใชเพ่ือใหนําไปใชไดถูกตอง เน่ืองจากการ
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยเปนการเนนการพัฒนาศักยภาพของเด็กคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคล 
       2. ในการสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ครูตองใหเด็กไดแสดงความคิดและการ
กระทําอยางอิสระ ยอมรับฟงความคิดและจินตนาการของเด็ก การเสริมแรงดวยการพูดใหกําลังใจ 
ใบหนายิ้มแยมแจมใสซึ่งเปนสิ่งสําคัญที่ชวยใหเด็กมีความรูสึกที่ดีตอตนเองและอยากรวมกิจกรรม
มากยิ่งขึ้น 
       3. ควรนําการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไปใชในการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ
ใหกับเด็กปฐมวัย เพ่ือสงเสริมความสามารถดานการคิดวิเคราะหใหเกิดขึ้นกับเด็กและครูควรกระตุน
ใหเด็กไดใชการคิดวิเคราะหโดยการศึกษาคนควาความรูเชื่อมโยงเนื้อหาใหเกี่ยวของกับวิถีชีวิตและ
ภูมิปญญาทองถิ่นของชุมชนเพ่ือใหเด็กเขาใจสิ่งที่เรียนรูไดงายยิ่งขึ้น 
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      4. ควรเปดโอกาสใหเด็กทํางานรวมกันและในการจัดกิจกรรมตางๆ ครูควรสังเกตดู
ความสนใจของเด็ก จะไดนําความสนใจของเด็กมาจัดกิจกรรมเพื่อใหสืบคนตอไป และครูควรแจง
ขาวสารเกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กไดลงมือคนควาความรูเพ่ือผูปกครองจะไดมีสวนรวมในการชวย
สงเสริมการเรียนรูในการหา วัสดุ อุปกรณ สื่อ เพ่ิมเติมสําหรับเด็ก 
 
 
 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

     1. ควรมีการศึกษาการสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ระหวางบานและ
โรงเรียนควรมีศึกษาวิจัยการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ในหองเรียนสองกลุมอายุโดยใชการจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัยและควรมีการศึกษาความพึงพอใจศึกษาทัศนคติของผูบริหารโรงเรียน 
ผูปกครองในระดับการศึกษาปฐมวัยที่มีตอการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
     2. ควรมีการศึกษาวิจัยการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยในการสงเสริมพัฒนาการใน
แตละอ่ืนๆที่นอกเหนือจากการคิดวิเคราะห เชน  ดานการคิดแบบมีวิจารณญาณ ดานการคิดเชิง
เหตุผล ดานการคิดตามหลักโยนิโสมนสิการ ดานพฤติกรรมศาสตร  ดานความเอ้ือเฟอ ดานภาษา 
ดานพฤตกิรรมความรวมมือ 
     3. การนําการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไปใชควรมีการศึกษาใหเขาใจถึงหลักการ
และขั้นตอนอยางละเอียดเพื่อนําไปใชใหถูกตองเหมาะสมกับเด็กปฐมวัยหรือในระดับชั้นอ่ืนๆตอไป 
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คูมือการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 
ความเปนมา 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึงรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไว
ดังน้ี การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนการพัฒนาขึ้นในโครงการพัฒนาเด็กนักวิจัยและการ
ประเมินเนน เด็กเปนสําคัญ โดยมีจุดมุงหมายสงเสริม พัฒนาครูผูสอนใหใชวิธีการจัดการเรียนรูโดย
เนนเด็กเปนศูนยกลาง อันเปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอบตอพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ.2542 ที่มุงเนนใหครูผูสอนสงเสริมใหเด็กมีความรูความสามารถสูงสุด เปนคนดี และมี
ความสุข ตามธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียน โดยยึดหลักการวาทุกคนมีความสําคัญในการเรียนรู
และพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางแหงการเรียนรูและพัฒนาเนน 
ความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม และกระบวนการเรียนรู อยางสมดุลกัน การจัดเนื้อหาสาระและ
กิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน ไดฝกทักษะ กระบวนการคิด การ
จัดการ การเผชิญสถานการณ ไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหไดทํา คิดเปน ทําเปน
พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพของตนเอง 
 
หลักการและเหตุผล 
 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยนั้น สริิมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวไววา เปน
การจัดการเรียนรูที่มุงสงเสริมพัฒนาใหผูสอนใชวิธีการสอนโดยเนนเด็กเปนศูนยกลาง เปนการจัด 
การเรียนการสอนที่สนองตอพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 โดยมุงเนนใหครูผูสอน
สงเสริมใหเด็กมีความรูความสามารถตามธรรมชาติ และศักยภาพของผูเรียน โดยยึดหลักวาทุกคน 
มีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางแหง
การเรียนรู จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน ไดฝก
ทกัษะเนนกระบวนการคิดใหผูเรียนจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปนทําเปน จัดการ
เรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกสถานที่ พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพจัดการประเมินผูเรียนควบคูไปกับกระบวน 
การเรียนการสอนตามความเหมาะสม 
 ความสามารถดานการคิดวิเคราะหทําใหเด็กเกิดการเรียนรู อยางมีเหตุผล คิดเปนสังเกต
เปน เปนพ้ืนฐานของการสงเสริมใหเด็กการคิดพิจารณาตรึกตรอง ใครครวญ อยางละเอียด รอบคอบ 
ในเรื่องราวตางๆ อยางมีเหตุผล โดยหาสวนดีสวนบกพรองหรือจุดเดนจุดดอยของเรื่องน้ันๆ แลว 
เสนอแนะสิ่งที่ดีที่เหมาะสมนั้นอยางยุติธรรม ยิ่งฝกฝนใชสมองคิดและเรียนรูสิ่งตางๆ ชวยพัฒนา
ทักษะในการคิดมากขึ้นเทานั้น การที่เด็กไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปน 
ทําเปน จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นทุกสถานที่ พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพการจัดการ ประเมินผูเรียน
ควบคูกันไปกับกระบวนการเรียนรูการสอนตามความเหมาะสม ดังนั้นการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยจึงมุงพัฒนาผูเรียนบนพื้นฐานแบบไทยการจัดประสบการณ ที่เหมาะสมตามวุฒิภาวะและ
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ความแตกตางของแตละคนโดยเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมตางๆดวยการลงมือกระทําโดยใช
ประสาทสัมผัสทั้งหา สํารวจและสังเกตศึกษาคนควา ตามความสนใจอยากรูอยากเห็น และความ
ถนัดของตนเพื่อใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะหและสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
 
จุดมุงหมาย 
 เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั ดานการสังเกต ดานการเปรียบเทียบ ดานการ
จําแนก ดานการสรุป ดวยใชการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยโดยเด็กเปนผูลงมือศึกษาคนควา
คําตอบดวยตวัเอง 
 
หลักการของการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึงหลักการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไวดังนี้ 
 1. เปนกิจกรรมเรียนรูที่ผูเรยีนเปนผูลงมือศึกษาคนควาสรางสรรคความรูดวยตนเองคาม
ความสนใจอยากรูอยากเห็น ซึ่งเปนวิธีการสอนที่เนนผูเรียน 
 2. เปนกิจกรรมการเรียนรูทีส่งเสริมความถนัดของผูเรียน 
 3. สามารถจัดการเรียนรูไดทุกสถานที่ อาทิ ในหองทดลอง ภาคสนาม สวนสัตว สวนพืช
เปนตนสงเสรมิใหเด็กมีความรูความสามารถตามธรรมชาติและศักยภาพของตนเอง 
 4. กําหนดแหลงเรียนรูควรเปนแหลงเรียนรูในโรงเรียน ใกลบริเวณโรงเรียน ตลอดจน 
สถานที่สําคัญทําใหเด็กไดฝกความสามารถดานการคิดวิเคราะห เรียนรูจากประสบการณจริง 
 5. เด็กสามารถศึกษา ซักถาม จากบิดา มารดา ผูปกครองและบุคคลในชุมชน ที่เปนผูรู 
ในสาขาวชิาเด็กวางแผนรวมกันในการสืบคน สํารวจ ทดลอง คนควา และใชความสามารถดานการ
สังเกต เปรียบเทียบ จําแนก สรุปทําใหเด็กได คิดวิเคราะหรวมกัน 
 6. ใชการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของเรียนรูของเรียนรูของผูเรียนควบคูไปกับการ 
สอนอยางตอเนื่องและเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมิน ไดรับการประเมินในสิ่งที่ 
เรียนและสามารถทําได 
 7. ครสูามารถวิเคราะหกิจกรรมระหวางการศึกษาคนควาของผูเรียน ซักถามและตอบ 
คําถามผูเรียนอยางตอเนื่อง ถือวาเปนกระบวนการที่รูจักเด็กและสามารถแนะนําผูเรียนใหเกิดการ 
เรียนรูอยางสูงสุดได 
   8. จัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายของสื่อ วัสดุอุปกรณที่ใชเปนเครื่องมือในการเรียนรู 
เชน หองสมุด สารานุกรม พจนานุกรม โรงเรียน บุคลากร ผูปกครองและชุมชน เปนตน 

  9. ครูเปนผูอํานวยความสะดวก ชวยเหลอืสนับสนุน จัดสภาพแวดลอมและบรรยากาศที ่
เอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก 
            10. จัดการประเมินเด็กควบคูไปกับการจัดกระบวนการเรยีนการสอนตามความเหมาะสม 
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แนวการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึง แนวการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ประกอบดวย 
 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 1. ครูตองเตรยีมการเรียนการสอนลวงหนาในดานการศึกษาแหลงเรยีนรูใหกับเด็ก ความรู
เน้ือหาในเรื่องที่เด็กจะศึกษา รวมทั้งบริบทตางๆ ที่จะเอื้อครูในการสอนในเรื่องที่เด็กอยากเรียนรู 
 2. ในการสอนควรใชวธิีการสอนแบบบูรณาการ 1) มีการวางแผนสาํรวจ ใชแหลงขอมูลที่ 
อยูใกลตวั - ไกลตวั เชื่อมโยงกับประสบการณชีวิตจรงิ และภูมิปญญาในทองถิ่น 2) ใหเด็กไดลงมือ
ศึกษา คนควาแสวงหาความรู ความจริงดวยตนเอง 3) เด็กสามารถศึกษา ซักถามจากบิดามารดา
ผูปกครองหรือบุคคลในชุมชนได 4) ใชวิธีการสอนทีมี่การประเมินที่สะทอนการเรียนรูของเด็กควบคู
กับการสอนอยางตอเนื่อง 5) เนนกระบวนการกลุม ทําใหเด็กมีทักษะในการทํางานโดยปรึกษา 
พูดคุย แลกเปลี่ยนความคดิเห็น และชวยเหลือกัน 
 3. ขณะสอน ครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเรื่องที่อยากรูอยากเห็น ใชคําถาม 
กระตุนใหเด็กแสดงความคดิเห็น ใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษาคนหาความรูจากแหลงการ 
เรียนรูตางๆ ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู 
 4. สรางบรรยากาศทุกขณะและทุกกิจกรรม ใหเด็กเรียนอยางมีความสุข เด็กสามารถบอก
เหตุผลของการเรียนรูและสิง่ที่ไดรับที่สําคัญเด็กๆ จะรูสึกวาสนุก ไมเบื่อและไดความรู ชวยในการ
ไปศึกษาในแหลงเรียนรูตางๆ ทั้งนี้การสรางปฏิสัมพันธระหวางครูและเด็กเปนสําคัญ 
 5. จัดการเรียนการสอน โดยใหผูปกครองมีสวนรวม รบัรู หรือ รวมมือในการที่เด็กเรียนรู 
เรื่องนั้นๆ 
 6. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตามแผนการสอนที่วางไว ตามขั้นตอนอยางตอเนื่อง 
 
 บทบาทเด็กในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 1. รวมกันแสดงความคิดเห็นเสนอหัวขอเรื่องที่สนใจที่จะเรียนรูและทบทวนความรู รวมกัน
วางแผนกับครูในการออกไปศึกษาแหลงเรียนรูตางๆ 
 2. กําหนดกติกาในการทํากจิกรรมและรวมกันปฏิบัตติาม 

 3. ศึกษาแหลงเรียนรูหลากหลายคนควาหาคําตอบดวยตนเอง ทั้งจากแหลงเรียนรูที่ครู
จัดเตรียมไวให และหาคําตอบจากแหลงเรียนรูที่บาน 
 4.เลือกประเดน็ที่ตนเองสนใจจากแหลงเรียนรูคิดกิจกรรมที่ตนเองชอบและถนัดตามหัวขอ
ที่ศึกษาเรียนรู จากนั้นลงมือปฏิบัต ิ

 5. ศึกษาคนควาดวยตนเอง และจากกิจกรรมที่ครูจัดใหศึกษาหาความรูรวบรวมความคิด
รวบยอดที่ไดศึกษาเรียนรูดวยตนเองมาจากแหลงเรียนรูหลากหลายบันทึกเปนภาพวาดออกมาจาก
ความรูที่ไดเรียนรูในแตละหัวเรื่องออกมาแลกเปลี่ยนกับเพ่ือน 
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ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึง ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหวัขอเนื้อหาที่สนใจ 
 ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาหาความรู 
 ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผล 
 
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่สงเสริมความสมารถดานการคิดวิเคราะห 
 การศึกษาครั้งน้ีระยะเวลาทีใ่ชในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย คอื เวลา 8 สัปดาห 
โดยกําหนดหัวเรื่องละ 8 วัน 2 สัปดาห ตั้งแตวัน จันทร  อังคาร  พุธ พฤหัสบด ีวันละประมาณ 
40-50 นาที ในกิจกรรมเสริมประสบการณ ผูวิจัยไดดําเนินการการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยใน 
3 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาท่ีสนใจ หมายถึง ครูศึกษาความตองการ
ของผูเรียนโดยการสนทนา ซักถาม ความอยากรูอยากเห็นของของเด็ก รวมถึงการเลาประสบการณเดิม
เกี่ยวกับเรื่องที่ตองการศึกษา เพ่ือเด็กจะไดฝกฝนทักษะการสื่อความหมายและทักษะการลงความเห็น 
จากนั้นครูตั้งจุดมุงหมายของการเรียนรู วางแผนกิจกรรมสนับสนุนสิ่งที่เด็กอยากเรียนรูโดยกจิกรรม
ตองสัมพันธกันกับเร่ืองที่เด็กตองการเรียนรูและสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหในทุกๆ ดาน 
 ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู หมายถึง กําหนดแหลงเรียนรูที่อยูใกลตัวเด็ก ครูพา
เด็กไปศึกษาที่แหลงเรียนรู   มีประสบการณตรงจากสถานที่จริง ในระหวางการดําเนินกิจกรรม
ศึกษาที่แหลงเรียนรูเด็กจะไดฝกฝนความสามารถดานการคิดวิเคราะห ทั้ง 4 ดานไดแก การสังเกต
การเปรียบเทียบ  การจําแนก  การสรุป โดยระหวางทํากิจกรรมครูจะกระตุนใหเด็กมีความสนใจที่จะ
สังเกตสิ่งตางๆ รวมถึงการตั้งคําถามใหเด็กไดลองคิดหาคําตอบ จากนั้นใหเด็กเลือกหวัขอที่จะศึกษา
จากแหลงเรียนรู โดยครูกระตุนใหเด็กเลือกกิจกรรมตามความสนใจของเด็ก จากนั้นครูทําแผนที่
ความคิดจากคําตอบของเด็กทุกคนเพื่อเชื่อมโยงความคิดของเด็กทุกคน เม่ือเห็นภาพรวมแลวครูจัด
กิจกรรม ใหเด็กไดเลือกตามความสนใจ หลังจากนั้นจึงใหเด็กสรุปและจัดทําผลงานความรูและให
เด็กสืบคนและแสวงหาความรูใหม 
 ขั้นที่ 3 ขั้นประเมินผล หมายถึง ขั้นที่ครูประเมินเด็กจากการสังเกตพฤติกรรม พูดคุย การ
ทําผลงาน และการนําเสนอผลงานของเด็ก เพ่ือทําการประเมิน ความสามารถในดานการคิดวิเคราะห
ของเด็ก 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

 
จุดมุงหมาย 
 1. เพ่ือสงเสริมและพัฒนาการคิดวิเคราะห 
     - ดานการสังเกต   - ดานการเปรียบเทียบ      - ดานการจําแนก      - ดานการสรุป 
 2. เพ่ือสงเสริมใหเด็กรูจักการศึกษาหาความรูไดดวยตนเองจากแหลงเรียนรูตาง 
 
เน้ือหา 
 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง
ของการเรียนรู ผูเรียนเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจในการเรียนรูดวยตนเอง ลงมือศึกษาคนควาหา
ความรูที่สงสัยโดยใชวิธีการที่หลากหลายโดยครูเปนผูกระตุน ใหเด็กไดใชการคิดวิเคราะหในการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทุกขั้นตอน 
 
การแสดงการดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่สงเสริมการคดิวิเคราะหประกอบดวย  
      ขั้นตอนการสอนและการดําเนินกิจกรรมแตละขัน้ ซึ่งมี 3 ขั้นดังนี้ 
 
ข้ันตอนการเรียนรูแบบเดก็วิจัย กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันทบทวนความรูและเลอืกหัวขอเน้ือหา
ที่สนใจ 
(ระยะเวลาดําเนินการประมาณ 1 วัน) 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.สรางบรรยากาศในชั้นเรยีนเพ่ือเปนการเตรียม 
ความพรอมใหกับเด็ก 
2. เชิญชวนใหเด็กเสนอเรื่องหรือสรางสถานการณ 
เพ่ือกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจในสิ่งที่นาสนใจ 
3. ครูสังเกตและจดบันทึกในหัวเรื่องที่เด็กตองการ 
ศึกษาเรยีนรู 
4. กําหนดหัวขอที่จะศึกษารวมกัน 
5. เด็กและครรูวมกันเลาประสบการณเกีย่วกับเรื่อง 
ที่สนใจศึกษา 
6. ครูนําหัวขอที่เด็กตองการเรียนรูเชื่อมโยงใหเขา 
กับจุดประสงค เน้ือหาในหลักสูตร 
7. ครูวางแผนกิจกรรมสนับสนุนการเรียนรูที่ชวย 
สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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    ตาราง  (ตอ) 
            
ข้ันตอนการเรียนรูแบบเดก็วิจัย กระบวนการจัดการเรียนรู 

 ข้ันเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
(ระยะเวลาดาํเนินการประมาณ2 สัปดาห) 
 
 
 
 
 
 

2. การเลือกหัวขอที่จะศึกษา (ประมาณ 1 วัน) 
    2.1 ครูใหเด็กชวยกันแสดงความคิดเห็น 
เกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กๆตองการทํา 
    2.2 ครูทําแผนที่ความคดิจากคําตอบของเด็กทุก 
คน เพ่ือเห็นภาพรวม 
3. การศึกษาคนควา ขีดเขยีน และจดบนัทึก 
(ประมาณ 1 วัน) 
    3.1 ครูจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความ 
สนใจและความถนัดของแตละคน 
4. สรางผลงาน (1 วัน) 
    4.1 เด็กชวยกันนําเสนอผลงานของตนเอง 
    4.2 ครูกระตุนใหเด็กภาคภูมิใจในผลงาน 
    4.3 ครูกระตุนใหเด็กสนใจอยากแสวงหาความรู 
ตอไป 
 

ข้ันตอนการเรียนรูแบบเดก็วิจัย กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันที่ 3 การประเมินผล 
(ระยะเวลาดําเนินการประมาณ 1 วัน) 
 
 
 
 
 
 

1.สรุปจัดทําผลงานความรูนาํเสนอผลงาน(1 วัน) 
    1.1 เด็กชวยกันนําเสนอผลงานของตนเอง 
    1.2เด็กและครูรวมกันสรปุเนื้อหาความรูที่ไดจาก
เรื่องที่ศึกษาโดยครูกระตุนใหเด็กภาคภูมิใจใน
ผลงานที่ตนเองศึกษาไปใชประโยชน 
    1.3 จัดเก็บผลงานเขาแฟม 
    1.4 ครูกระตุนใหเด็กสนใจอยากแสวงหาความรู
ในเน้ือเรื่องเน้ือหาตอไป 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
เร่ือง : ขาว 

 
จุดประสงค 

 1. เพ่ือสงเสริมใหเด็กเกิดการพัฒนาการคิดวิเคราะห ดานการสังเกต ดานการเปรียบเทียบ 
ดานการจําแนก   ดานการสรุป เชื่อมโยงสูสาระการเรียนรู  เรื่อง “ขาว” อยางมีเหตุผล 

 2. เพ่ือสงเสริมใหเด็กศึกษาคนควาหาความรูตามความสนใจของตนเองอยางอิสระจาก 
แหลงเรียนรูตางๆ 

 3.  เพ่ือสงเสรมิใหเด็กเกิดความสนุกสนาน และสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียนรู 
 

เน้ือหา 
 ขาวเปนอาหารหลักของคนไทยเปนแหลงอาหารที่ใหพลังงานแกชีวิต ขาวมีหลายชนิดสําหรับ
คนไทย ขาวที่คนไทยกินเปนอาหารหลักมี 2 ชนิด คือ ขาวเจา หรือขาวสารเจา และขาวเหนียว     
คนที่กินขาวเจามีมากกวาคนที่กินขาวเหนียว 
 กลาเปนคําเรียกตนขาวออน ที่เพาะไวในเทือกตอนตนฤดูทํานา เพ่ือยายไปปกดําในนา
ตอไป นาที่ปลูกดวยกลา เปนนาดํา ซึ่งตองมีน้ําขังอยูในแปลงนาเมื่อถึงฤดูทํานาในหนาฝน ฝนตก
ลงมาพอควรแลว ชาวนาจะไถเตรียมที่นาใหพ้ืนดินที่แข็งแหงในหนารอนนั้นกลับนุมดี แลวจึงนํากลา
มาดําลงในที่นากอละ 4-5 ตน คําวา ดํา 
 ขาวเปลือก หมายถึงเมล็ดขาวเจา หรือขาวเหนียวที่หลุดออกจากรวงแลว แตยังไมไดสี 
หรือตําเอาเปลือกออก แตขาวเปลือก 2-3 เมล็ดที่หลงเหลืออยูในขาวที่สีเรียบรอยแลว เรียกกันวา
กากขาว ถาขาวที่สีแลวมีกากมาก คนที่จะหุงขาวมักจะเก็บกากขาวออกเสียกอน ชาวนาเก็บ
ขาวเปลือกไวในยุงหรือฉางขาว และจะเปดยุงหรือฉางเฉพาะเมื่อเวลาที่จะขายขาว หรือตองการเอา
ขาวออกไปจํานวนมากเทานั้น เพราะถือกันวา หากเปดปดยุงฉางบอย ๆ อาจทําใหแมโพสพ ซึ่งเปน
เทพธิดาหรือเทพีประจําขาวโกรธ และไมอยูดูแลใหขาวออกรวงดีในการเพาะปลูกในปตอไปก็ได ที่
จริงการเปดปดยุงฉางบอยๆ อาจทําใหสัตว เชน หนู หลงเขาไปกินขาว หรือทําใหขาวไดรับ
ความชื้นจากอากาศมากไปก็ได จึงมีการถือไมเปดปดยุงฉางบอยเกินความจําเปน 
 ขาวสารหมายถึง ขาวเจาหรือขาวเหนียวที่ไดสีหรือตําเอาเปลือกออกจนหมดแลว เหลือแต
เน้ือในเปนสีขาว ถาเปนขาวเจา เรียกวา ขาวสารเจา ถาเปนขาวเหนียว เรียกวา ขาวสารเหนียว 
 ขาวสารทําใหสุกไดดวยการตม นึ่ง หรือหุง สวนขาวเหนียว ทําใหสุกไดดวยการนึ่ง คนที่
กินขาวเหนียวเปนอาหารหลักจึงมักเรียกดวยสํานวนวา ลูกขาวนึ่ง ขาวสารที่หุงสุกแลว อาจเรียกวา 
ขาวสุก หรือขาวสวย 
 แมโพสพเปนเทพธิดาหรือเทพีประจําพืชพรรณธัญชาติ ซึ่งหมายถึง ตนขาว โดยเฉพาะ 
ขาวเจากับขาวเหนียวซึ่งเปนอาหารหลักของคนไทยมากกวาพืชพรรณอยางอ่ืน 
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ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 ข้ันที่ 1 ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 

 ครูศึกษาความตองการของผูเรียนโดยการสนทนา ซักถาม หัวขอเนือ้หาที่เด็กสนใจและ 
ใหเด็กเลาประสบการณเดิมของตนเองที่เกี่ยวของกับเรือ่ง “ขาว” 
 ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาหาความรู 
 เด็กศึกษาจากแหลงเรียนรู ไดแก ศึกษาของจริงจากตนขาวศึกษาจากหนังสือที่มีเนื้อหา
เกี่ยวของกับขาว และ ศึกษาทุงนาแปลงปลูกขาวในชุมชน และอาหารที่ทําจากขาวจากวิทยากรรับ
เชิญ ระหวางศึกษาแหลงเรียนรูเด็กรวมสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ซักถามและตอบคําถาม 
จากนั้นเด็กคิดและทํากิจกรรมตามความสนใจของตนเองพรอมทั้งนําเสนอผลงาน 
 ข้ันที่ 3 ข้ันการประเมินผล 

 เด็กพูดคุยสนทนาสรุปเรื่องราวที่ไดเรียนรูในเร่ืองตนขาวและวาดรูปสรุปเรื่องราวที่ 
ตนเองไดเรียนรู ครูสังเกตพฤติกรรม พูดคุย การทําผลงานและการนําเสนอผลงานของเด็ก 
 
การประเมินผล 

 1. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
 2. การจัดกลุมผลงานและการนําเสนอผลงาน 
 3. สังเกตการใชความสามารถดานการคิดวิเคราะหขณะรวมกิจกรรม 
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ตัวอยาง ตารางแสดงการจัดประสบการณการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

สัปดาห เร่ือง วันที ่
ทําการ 

การจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยทดลอง 
ข้ันตอนเด็ก
นักวิจัย 

กิจกรรมเด็กนักวิจัย 

 
 
 
 

 
1 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ขาว 

 
 
 
 
 

จันทร ขั้นที ่1 ทบทวน 
ความรูและเลอืก 
หัวขอเนื้อหาที่
สนใจ 

กําหนดหัวขอ 
- อภิปราย ซักถาม บรรยายประสบการณ
เดิมในเรื่องที่ตองการเรียนรู 

อังคาร  
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที ่2 
คนควาวิจัย 
หาความรู 

 
 
 

 

แห
ลง
กา
รเ
รีย
นร

ู 

ศึกษาเมล็ดขาวของจริง 
- สังเกต เปรยีบเทียบ จําแนก
และสรุปตนขาวเมล็ดขาว 

 
 
 

พุธ 

ศึกษาจากหนงัสือที่หองสมุด 
/อินเตอรเน็ตของโรงเรียน 
-ศึกษาคนควาจากหนังสือภาพ
ดวยการสังเกต เปรียบเทียบ 
จําแนกและสรุปเกี่ยวกับขาว 

พฤหัสบด ี ทัศนศึกษาทุงนา/แปลงปลูกขาว
ในชุมชน 
-ศึกษาตนขาวในแปลงปลกูขาว  
-สนทนาพูดคยุซักถามวิทยากร 

 
 
 
 
2 

จันทร เสนอกิจกรรมที่เด็กตองการเรียนรู 
- เสนอกิจกรรมการเรียนรูทีต่นเอง
ตองการ 

อังคาร ลงมือปฏิบัติทาํผลงานอาหารที่ไดจาก
ขาวคือ ขนมบัวลอย 
- ปฏิบัตติามกจิกรรมที่เด็กเลือก 

พุธ นําเสนอผลงาน 
- บรรยายถึงกิจกรรมที่เด็กแตละคนลง 
มือปฏิบัติกิจกรรม 

พฤหัสบด ี ขั้นที ่3        
การประเมินผล 

ทบทวนความรูและสรุปเรื่องราวที่ไดจาก
การเรียนรูรวมกัน 
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ตัวอยาง ตารางแสดงการจัดประสบการณการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

สัปดาห เร่ือง วันที ่
ทําการ 

การจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยทดลอง 
ข้ันตอนเด็ก
นักวิจัย 

กิจกรรมเด็กนักวิจัย 

 
 
 
 

 
1 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ปลา 

 
 
 
 
 

จันทร ขั้นที ่1 ทบทวน 
ความรูและเลอืก 
หัวขอเนื้อหาที่
สนใจ 

กําหนดหัวขอ 
- อภิปราย ซักถาม บรรยายประสบการณ
เดิมในเรื่องที่ตองการเรียนรู 

อังคาร  
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที ่2 
คนควาวิจัย 
หาความรู 

 
 
 

 

แห
ลง
กา
รเ
รีย
นร

ู 

ศึกษาเมล็ดขาวของจริง 
- สังเกต เปรยีบเทียบ จําแนก
และสรุปลักษณะของปลา 

 
 
 

พุธ 

ศึกษาจากหนงัสือที่หองสมุด 
/อินเตอรเน็ตของโรงเรียน 
-ศึกษาคนควาจากหนังสือภาพ
ดวยการสังเกต เปรียบเทียบ 
จําแนกและสรุปเกี่ยวกับปลา 

พฤหัสบด ี ทัศนศึกษาบอปลาในโรงเรียน 
-ศึกษาปลาชนิดตางๆ 
-สนทนาพูดคยุซักถามวิทยากร 

 
 
 
 
2 

จันทร เสนอกิจกรรมที่เด็กตองการเรียนรู 
- เสนอกิจกรรมการเรียนรูทีต่นเอง
ตองการ 

อังคาร ลงมือปฏิบัติทาํผลงานอาหารที่ไดจาก
ปลาคือการทาํปลาทอด 
- ปฏิบัตติามกจิกรรมที่เด็กเลือก 

พุธ นําเสนอผลงาน 
- บรรยายถึงกิจกรรมที่เด็กแตละคนลง 
มือปฏิบัติกิจกรรม 

พฤหัสบด ี ขั้นที ่3        
การประเมินผล 

ทบทวนความรูและสรุปเรื่องราวที่ไดจาก
การเรียนรูรวมกัน 
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ตัวอยาง ตารางแสดงการจัดประสบการณการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

สัปดาห เร่ือง วันที ่
ทําการ 

การจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยทดลอง 
ข้ันตอนเด็ก
นักวิจัย 

กิจกรรมเด็กนักวิจัย 

 
 
 
 

 
1 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
กลวย 

 
 
 
 
 

จันทร ขั้นที ่1 ทบทวน 
ความรูและเลอืก 
หัวขอเนื้อหาที่
สนใจ 

กําหนดหัวขอ 
- อภิปราย ซักถาม บรรยายประสบการณ
เดิมในเรื่องที่ตองการเรียนรู 

อังคาร  
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที ่2 
คนควาวิจัย 
หาความรู 

 
 
 

 

แห
ลง
กา
รเ
รีย
นร

ู 

ศึกษากลวยของจริง 
- สังเกต เปรยีบเทียบ จําแนก
สรุปเกี่ยวกบักลวยชนิดตางๆ 

 
 
 

พุธ 

ศึกษาจากหนงัสือที่หองสมุด 
/อินเตอรเน็ตของโรงเรียน 
-ศึกษาคนควาจากหนังสือภาพ
ดวยการสังเกต เปรียบเทียบ 
จําแนกและสรุปเกี่ยวกับกลวย 

พฤหัสบด ี ทัศนศึกษาสวนกลวยในชุมชน 
-ศึกษาตนกลวย 
-สนทนาพูดคยุซักถามวิทยากร 

 
 
 
 
2 

จันทร เสนอกิจกรรมที่เด็กตองการเรียนรู 
- เสนอกิจกรรมการเรียนรูทีต่นเอง
ตองการ 

อังคาร ลงมือปฏิบัติทาํผลงานอาหารที่ไดจาก
กลวยคือกลวยบวชช ี
- ปฏิบัตติามกจิกรรมที่เด็กเลือก 

พุธ นําเสนอผลงาน 
- บรรยายถึงกิจกรรมที่เด็กแตละคนลง 
มือปฏิบัติกิจกรรม 

พฤหัสบด ี ขั้นที ่3        
การประเมินผล 

ทบทวนความรูและสรุปเรื่องราวที่ไดจาก
การเรียนรูรวมกัน 
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ตัวอยาง ตารางแสดงการจัดประสบการณการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
สัปดาห เรื่อง วันที ่

ทําการ 
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทดลอง 
ขั้นตอนเด็ก
นักวิจัย 

กิจกรรมเด็กนักวิจัย 

 
 
 
 

 
1 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ผักสวน
ครัว 

 
 
 
 
 

จันทร ขั้นที ่1 ทบทวน 
ความรูและเลอืก 
หัวขอเนื้อหาที่
สนใจ 

กําหนดหัวขอ 
- อภิปราย ซักถาม บรรยายประสบการณ
เดิมในเรื่องที่ตองการเรียนรู 

อังคาร  
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที ่2 
คนควาวิจัย 
หาความรู 

 
 
 

 

แห
ลง
กา
รเ
รีย
นร

ู 

ศึกษาผักของจริง 
- สังเกต เปรยีบเทียบ จําแนก
และสรุปผักชนิดตางๆ 

 
 
 

พุธ 

ศึกษาจากหนงัสือที่หองสมุด 
/อินเตอรเน็ตของโรงเรียน 
-ศึกษาคนควาจากหนังสือภาพ
ดวยการสังเกต เปรียบเทียบ 
จําแนกและสรุปเกี่ยวกับผัก 

พฤหัสบด ี ทัศนศึกษาสวนผักสวนครวัใน
ชุมชน 
-ศึกษาผักสวนครัวชนิดตางๆ  
-สนทนาพูดคยุซักถามวิทยากร 

 
 
 
 
2 

จันทร เสนอกิจกรรมที่เด็กตองการเรียนรู 
- เสนอกิจกรรมการเรียนรูทีต่นเอง
ตองการ 

อังคาร ลงมือปฏิบัติทาํผลงานอาหารที่ไดจากผัก 
- ปฏิบัตติามกจิกรรมที่เด็กเลือก 

พุธ นําเสนอผลงาน 
- บรรยายถึงกิจกรรมที่เด็กแตละคนลง 
มือปฏิบัติกิจกรรม 

พฤหัสบด ี ขั้นที ่3        
การประเมินผล 

ทบทวนความรูและสรุปเรื่องราวที่ไดจาก
การเรียนรูรวมกัน 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทีส่งเสริมการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย   
เร่ือง : ขาว 

การจัดการเรียนรู บรรยากาศการเรียนรู 

ข้ันที่ 1 ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอ
เร่ืองเน้ือหาที่สนใจ  
1.วันจันทร    (กําหนดหัวขอที่สนใจศึกษา) 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรยีนดวยการรอง
เพลง “สวัสด”ี 
2. กระตุนใหเด็กเกิดความสนใจสิ่งที่เด็ก
ตองการศึกษาเรียนรูดวยการใชคําถาม 

- คุณพอคุณแมเด็กๆทํางานอะไรบาง 
- ทําไมผูปกครองของเราตองทํางาน 

3. พูดคุยจนกระทั่งไดหัวขอที่เด็กสนใจ คอื 
เรื่อง “ขาว” 
4. เด็กและครรูวมกันทบทวนถึงความรูเดิม
เกี่ยวกับขาวเพื่อนํามาวางแผนในการหาแหลง
ที่ศึกษาคนควา 
5.ครูใหเด็กวาดภาพเพื่อเลาประสบการณเดิม
ของตนเองที่เกี่ยวกับขาว 

เม่ือครูตั้งคําถามถึงอาชีพของผูปกครองของนักเรียน
ที่มีในชุมชมมากที่สุดและอาหารเชาที่เด็กรับประทาน
มาในตอนเชามีเด็กจํานวนมากตอบวา กินขาว ขนม  
นมซ่ึงขาวเปนอาหารที่เด็กจํานวนมากตอบเด็กๆจึง
ตกลงรวมกันวาจะเรียนรูเร่ือง“ขาว”เพราะเปนเรื่องที่
ใกลตัวเด็กและเด็กๆทุกคนสนใจอยากศึกษา จากนั้น
เด็กแตละคนรวมกันแลกเปลี่ยนเรียนรูแสดงความ
คิดเห็นถึงประสบการณเดิมของตนเองเกี่ยวกับ”ขาว”
ที่เด็กรูจักเชน ขาวเหนียว ขาวจาว ขาวหอมมะลิ 
ขาวกลอง 
 
 
 

ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยัหาความรู 
2. วันอังคาร (ศึกษาจากเมล็ดขาวชนิดตางๆ
และทดลองการปลูกขาว) 
1. รวมกันรองเพลง “ขาว” 
2. รวมกันสนทนาตอบคําถามเพื่อกระตุนให
เด็กการคิดวิเคราะหดวยการสังเกต 
เปรียบเทียบ จําแนก สี ขนาด ลักษณะของ
เมล็ดขาวชนิดตางๆ เชน ขาวจาว ขาวเหนียว 
ขาวหอมมะลิ ขาวเปลือก 
3. ถามชื่อขาวเด็กบอกชื่อของขาวชนิดตางๆ 
4.ชมวิทยากรสาธิต(ผูปกครอง)ทดลองการ
ปลูกขาว 
5.เปดโอกาสใหสนทนาซักถามจากวิทยากร 
6.เด็กทดลองการปลูกขาว 

หลังจากทบทวนความรูเดิม โดยการ รองเพลง “ขาว” 
ครูกระตุนเด็กใหเกิดการคิดวิเคราะห ดวยการใช
คําถามหลายคําถามเชน เด็กๆทราบไหมขาวมีกี่ชนิด
อะไรบางแตละชนิด เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 
เพ่ือใหเด็กเกิดการสังเกต เปรียบเทียบ จําแนก สรุป 
ลักษณะของเมล็ดขาวตางๆเชน ขาวเจา ขาวเหนียว 
ขาวหอมมะลิ ขาวเหนียวที่นึ่งแลว แตกตางจากขาว
เจาอยางไร พรอมทั้งนําตัวอยางตนขาวมาใหเด็กดู 
เด็กบอกลักษณะของตนขาว รวมกันวัดความสูง 
บอกสี ลักษณะของใบ ลําตน หลังจากนั้นเด็กและครู
รวมกันทดลองปลูกขาว ในกระถางที่ครู เตรียม
อุปกรณไว เด็กรวมกิจกรรมดวยความสนุกสนาน
เพลิดเพลินและมีความสุข  



 
 

107

การจัดการเรียนรู บรรยากาศการเรียนรู 

3. วันพุธ  (ศึกษาจากหนังสือ/อินเตอรเน็ต
ของโรงเรียน) 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรยีนดวยการรอง
เพลง”ขาว”และสรางขอตกลงในการไป
หองสมุดและหองอินเตอรเน็ตของโรงเรียน 
2.ครูพาเด็กๆ ออกไปหองสมุดพูดคุยถึง
ขั้นตอนการทาํนาจากหนังสือภาพและพาเด็ก
ไปหองอินเตอรเน็ตเพ่ือศึกษาคนควาเกีย่วกับ
อาหารที่ทําจากขาว เพ่ือเชือ่มโยงใหเกิดการ
คิดวิเคราะห 
3.เปดโอกาสใหเด็กพูดคุยสนทนาซักถามจาก
คุณครูประจําหองสมุดและคุณครูประจําหอง
คอมพิวเตอร 
4.ทําแผนผังความคิดเด็กในประเด็นที่เด็ก
สงสัย 
5.บันทึกการเรียนรูและเลือกวาดภาพปนดิน
น้ํามัน ปะติดตามความสนใจ 

เด็กเรียนรูเร่ือง ”ขาว” จากคําคลองจองและรวมกัน
สนทนา พรอมทั้งเลาประสบการณเกี่ยวกับ ขาวที่
เด็กรูจัก  เด็กและครูตกลงรวมกันที่จะคนหา อาชีพ
ของชาวนาขั้นตอนวิธีการทํานาขั้นตอนการเก็บเกี่ยว  
และคนหาขอมูลในอินเตอรเนต ถึงอาหารชนิดตางๆ 
ที่ทําจากขาว เชนขนมบัวลอย ขาวตมมัด ขาวหลาม 
ขาวปง   เด็กรวมกิจกรรมดวยความสนใจและตื่นเตน
สนุกสนานเพลิดเพลินและมีความสุข 
 
 

4. วันพฤหัสบดี  (ทัศนศึกษาทุงนาแปลงปลูก
ขาวในชุมชน) 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรยีนดวยการทองคํา
คลองจอง”ขาว”  
2.เด็กและครูรวมสรางขอตกลงรวมกันถึงการ
ไปทัศนศึกษาทุงนาแปลงปลูกขาวในชุมชน 
3.แนะนําวิทยากร 
4.เด็กและครูรวมกันทัศนศึกษาทุงนาแปลง
ปลูกขาวในชมุชนกระตุนใหเด็กเกิดการคิด
วิเคราะหจากการศึกษาสังเกต เปรียบเทยีบ 
จําแนกลักษณะของตนขาวและสิ่งตางๆที่อยู
ในทุงนา 
5.เปดโอกาสใหเด็กสนทนาซักถาม
แลกเปลีย่นเรยีนรูจากขอสงสัยตางๆ 
6.เด็กบันทึกการเรียนรูจากเรื่องที่ศึกษา 

บรรยากาศ ในวันน้ีหลังจากทองคําคลองจองพูดคุย
แลกเปลี่ยนเรียนรู เด็กและครูตกลงรวมกันกอนที่จะ
ออกไป ศึกษาทุงนาที่แปลงปลูกขาวในชุมชน เม่ือไป
ถึงเด็กๆตื่นเตนครูใหเด็กๆรวมกันสังเกตลักษณะของ
ตนขาวสิ่งตางๆที่อยูในทุงนา เปรียบเทียบความ
แตกตาง ความสูง ขนาดของตนขาว นองอารมพูดวา 
คุณครูครับที่นี่อากาศเย็นดีจัง ใตตนไมแบบน้ีนานอน
ที่สุด นองวาดพูดแทรกขึ้นมาวา จะนอนไดไงดูซิมีแต
มดแดงเต็มไปหมด อยากใหมดกัดใชไหม นองพล
พูดวาวันเสารพลไปนากับพอกับแมไดจับปลาดวย 
นองแกมพูดวาแกมก็ไปนาของแกมติดถนนลาดยาง 
เด็กๆหลายคน หัวเราะชอบใจอยางสนุกสนาน ทําให
บรรยากาศในวันนี้เต็มไปดวยรอยยิ้ม และมีความสุข
หลังจากนั้นเด็กทุกคนพักดื่มรับประทานอาหารวาง
จากซึ่งไดรับความอนุเคราะหจากผูปกครอง 
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5. วันจันทร   เสนอกิจกรรมที่เด็กตองการ
เรียนรู 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรียน ดวยการรอง
เพลง “ ฉันคือขาว ” ในการเตรียมความพรอม
เด็กรวมกันศกึษาความคิดเห็นขอเสนอแนะ
จากคุณครูหองขางเคียงในการทําอาหารจาก
ขาว 
2.ครูเปดโอกาสใหเด็กพูดคุยซักถาม 
3.เด็กรวมกันวางแผนประกอบอาหารการ
จัดเตรียม วัสดุ-อุปกรณเครื่องครัวและ
เปรียบเทียบ จําแนกลักษณะการใชงาน 
4.เด็กรวมกันสรางแผนผังความคิดเกี่ยวกบั
กิจกรรมที่เด็กตองทําเพื่อใหเกิดการเรียนรู
สงเสริมการคิดวิเคราะหใหเกิดขึ้นกับเด็ก 

หลังจากที่เด็กศึกษาเรียนรู ลักษณะของปลาจาก
หนังสือภาพ จากอินเตอรเน็ต และดูของจริง วันนี้
เด็กๆทุกคนรวมกันวางแผนขั้นตอนการประกอบ
อาหารและชวยกันเตรียมวัสดุอุปกรณ เครื่องใชตางๆ
ที่ใชในการประกอบอาหาร พรอมทั้งบอกชื่อ วัสดุ 
อุปกรณแตละชนิด ปดโอกาสใหเด็กๆวางแผนการ
ทํางานเปนกลุมดวยตนเองและปรึกษาคุณครูประจํา
ชั้นหองขางเคียง โดยการใชคําถามที่เด็กๆตองการ
อยากรูและสนใจ ซึ่งเด็กๆทุกคน รวมกิจกรรมวันนี้
ดวย   ความสนุกสนาน   
 

6.วันอังคาร   ลงมือปฏิบตัิทําผลงาน 
1.สรางบรรยากาศในชั้นสรางบรรยากาศในชั้น
เรียนดวยการรองเพลง “ขาวจาว ขาวเหนียว” 
2. เด็กตอบคาํถามจากคําคลองจอง 
3. ครูแนะนํากิจกรรมที่จะทําในหองเรียน 
4. เด็กแนะนําอุปกรณในการทํากิจกรรมที่
เตรียมมาจากบาน 
5. เด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรมอาหารที่ทําจาก
ขาว คือ “ขนมบัวลอย” 
6. ครูเชื่อมโยงเพื่อสงเสริมใหเด็กเกิดการคิด
วิเคราะหโดยใชคําถาม จากการสังเกต 
ขั้นตอนวิธีการทํา การนวดแปง การปน โดย
ใชคําถามดังนี ้
-ทําไมเราตองนวดแปงและปนแปง 
-เม่ือแปงสุกจะมีลักษณะอยางไร 
-เด็กรวมชิมและบอกรสชาติของขนมบวัลอย 
-เด็กบันทึกการเรียนรูดวยการวาดภาพ 

หลังจากเตรียมความพรอม ดวยการ  ทองคําคลอง
จอง “ขาวเจา ขาวเหนียว “ หลังจากนั้นเด็กๆลงมือ 
ทําขนมบัวลอย รวมกัน ครูและเด็กลางมือใหสะอาด 
เตรียมพรอมสําหรับการนวดแปง เด็ก ทุกคนรวมกัน
ปนแปง เปนกอนๆ นําไปตมใหเดือด ขณะท่ีรอแปง
สุกครูคอยกระตุนใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะหโดยการ
ใชคําถาม และใหเด็กรวมกัน สังเกต เปรียบเทียบ 
จําแนก ลักษณะของแปง กอนที่จะใสลงไปใน   น้ําที่
เดือด เม่ือสุก แลวแปงมีลักษณะอยางไร หลังจาก
เสร็จเรียบรอย เด็กๆ ทุกคนรวมกันชิมรสชาติของบัว
ลอย อยางสนุกสนานมีความสุขและรวมกัน ทําความ
สะอาด เก็บอุปกรณเขาที่ใหเรียบรอย 
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7. วันพุธ  (นําเสนอผลงาน) 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรียน ดวยการสราง
ขอตกลงในการนําเสนอผลงานเพื่อเตรียม
ความพรอมเด็กดวยการฟงนิทานเรื่อง 
“แมโพสพ” 
2.รวมกันสรุปถึงประโยชนของขาวและอาหาร
ที่ทําจากขาว 
3.รวมกันสนทนาถึงประเพณีงานบุญตางๆใน
ชุมชนที่เกี่ยวกับขาวเชน การลงแขก การทํา
ขาวเมา การทํากระยาสารท 
4.เด็กรวมกันรับประทานอาหารจากขาวชนิด
ตางๆ เชน ขาวเมา ขาวตมมัด ขาวหลาม 
5. หลังจากนั้นนําชิ้นงานทุกอยางของเด็กทุก
คนมาวางเรียงไว แลวใหผลัดกันชมผลงาน
ของตนเองและของเพื่อน 
6. เปดโอกาสใหเด็กเลือกชิน้งานของตนเองที่
ชอบที่สุดมาเพียง 1 ชิ้น 
7. เปดโอกาสใหเด็กพูดใหเพ่ือนฟงวาทําไมถึง
ชอบชิ้นงานนี้ 

บรรยากาศวันนี้ คอนขางสนุกสนานปนความวุนวาย
เล็กนอย เม่ือคุณครูใหเลือกชิ้นงาน ที่เด็กแตละคน
ชอบมากที่สุด ออกมาเลาใหเพ่ือนฟง เด็กๆหลายคน
อยากเลาผลงานที่ตนเองทําใหเ พ่ือนๆ ฟงกอน 
คุณครูจึงใหเด็กนั่งเปนกลุมและเวียนเลาเปนกลุม   
-ครูกระตุนเพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหใหเกิดขึ้นกับ
เด็ก โดยใชคําถาม วาเด็กอยากทําอะไร กับผลงาน
ชิ้นน้ีและเด็กแตละคนตางพูดคุยใหเพ่ือนฟงวา จะนํา
ผลงานที่ตนเอง ทําไปเลนที่บานของตนเอง เด็กๆ
บางคนบอกวาจะเอาไปฝากนอง บางคนบอกวาจะ
เอาไปอวดคุณพอคุณแม เด็กๆทุกคนดีใจที่จะไดนํา
ผลงานของตนเองกลับบ าน  พรอมทั้ ง ร วมกัน
รับประทานขาวกระยาสารท ขาวเมา ขาวตมมัด ขาว
หลามดวยความเอร็ดอรอย 
 

ข้ันที่ 3 ประเมินผล 
8.วันพฤหัส (ทบทวนความรูและสรุปเรื่องราว
ที่ไดจากการเรียนรูรวมกัน) 
1.สรางบรรยากาศในชั้นเรียน โดยการทองคํา
คลองจอง “ขาวเอยขาวสุก” 
2. ใหเด็กวาดรูปสิ่งที่ไดเรียนรูจากการศึกษา
คนควา 
3. เปดโอกาสใหเด็กไดซักถาม 
4. เปดโอกาสใหเด็กนั่งวาดรูปตามกลุมเพ่ือน
ที่ชอบได  
5. ครูจดบันทึกเรื่องเลาของเด็กลงผลงาน 

บรรยากาศการเรียนรูวันนี้ เต็มไปดวยรอยยิ้ม ความ
สนุกสนานเพลิดเพลินและมีความสุข หลังจากที่ทุก
คนชวยกันจัดปายนิเทศ จากภาพชนิดตางๆ และ
ภาพอาหารที่ทําจากขาวเชน เด็กๆ เลือก ชื่นชม
กิจกรรมที่ตนเองสนใจ และเลาเรื่องราว พูดคุย
เรื่องราวในปายนิเทศอยางมีความสุข 
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ภาคผนวก 
แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 

เพลง “สวัสดี” 
 

สวัสดีแบบไทย  แลวก็ไปแบบสากล 
สวัสดีทุกๆคน   แบบสากลแลวก็แบบไทย 

 

เพลง “ขาว” 
 

ขาว  ขาว  ขาว  กวาจะไดขาวชาวนาเหนื่อยนัก 
เด็ก ๆ นารัก                    เด็ก ๆ นารัก 

อยากแข็งแรงดี  กินขาวซี  อยาทิ้งขวางเอย  (ซ้ํา) 
 

คําคลองจอง “ตนขาว” 
 

ตนเอย ตนขาว พุมเขียว        เมล็ดขาวสวางไสว 
มองดูแลวสดใส    ทําใหจิตใจเบกิบาน 

 
คําคลองจอง “ขาว” 

 
ขาวทุกจาน       อาหารทุกอยาง 
อยากินทิ้งขวาง        เปนของมีคา 
ผูคนอดอยาก          มีมากหนักหนา 
สงสารชาวนา          เด็กตาดําดํา 

 

เพลง “ฉันคือขาว” 
             (ไมทราบนามผูแตง) 

ฉันคือขาวที่เด็กกินทุกเวลา         ชวยกายาเติบใหญใหแข็งแรง 
ขาวใสโมบดใหเสร็จเมล็ดทีแ่ข็ง     กลายเปนแปงทําขนมอรอยเอย 
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คําคลองจอง “ขาวเจา ขาวเหนียว” 
(สุจิตรา  ขาวสําอาง) 

ขาวเจา  ขาวเหนียว          คนไทยชอบเคี้ยวเปนอาหารหลัก 
พวกเราถูกใจยิ่งนัก                 พอถึงเวลาพัก  ตักขาวกินเอย 

 
คําคลองจอง “ขาวเอยขาวสุก” 

 
(ไมทราบนามผูแตง) 

ขาวเอยขาวสกุ                      ตองกินทุกบานทุกถิน่ฐาน 
วาจะไดขาวมาใหเรากิน                    ชาวนาสิ้นกําลังเกือบทั้งป 
ตองทนแดด ทนฝน ทนลมหนาว         จึงไดขาวจากนามาถึงนี่ 

คนกินขาวควรนึกไวจงดี                      ชาวนามีคุณแกเราไมเบาเลย 
 

นิทานเรื่อง แมโพสพ 
 
                                                                                       (ไมทราบนามผูแตง) 
           นานมาแลวมีครอบครัวยากจนครอบครัวหนึ่ง ซึ่งประกอบไปดวยแมและลูกหลายคน   
ลูกตองอดอยากเสมอ  ดวยความสงสารลูก แมจึงตั้งจิตอธิษฐานวา หากตนจะตองตายก็ไมวา ขอ
เพียงไดชวยใหลูกไดกินอยางอ่ิมหมีพีมัน ตอมาแมของเด็ก ๆ เหลานั้นไดตายลง และไดเกิดเปนตน
ขาว  ชวยใหลูกมีอาหารกินอยางเพียงพอ 
           ตอมานานเขา ลูกเริ่มลืมความหิวโหย ก็เร่ิมกินทิ้งกินขวางไมประหยัด ทําใหแมโพสพ
เสียใจมาก  ในเวลาดึกสงัด หากใครเดินไปตามยุงฉางขาวก็จะไดยินเสียงแมโพสพรองไหสะอึก
สะอ้ืน  เด็ก ๆก็เชนกัน หากรับประทานขาวไมหมด ปลอยใหตกหลน  ทิ้งขวางขาว แมโพสพก็จะ
รองไหเสียใจเชนเดียวกัน แมจึงอธิบายกับลูกวา 
 ขาวเปนเมล็ดพืชที่มีคุณคายิ่งใหญ ขาวเปนอาหารหลักในชีวิตประจําวัน และยังเปนพืช
เศรษฐกิจ ขาวเปนพืชที่สามารถปลูกไดทุกภาคของประเทศ ขาวเปนพืชตระกูลเดียวกับหญา จาก
เมล็ดพันธุขาวถูกเพาะจนมีรากงอกและแตกยอดเปนตนกลา แลวแตกหนอออกมาจากโคนตน หนอ
แตละหนอออกเปนชอดอกเปนรวงขาวหนึ่งรวง เมล็ดขาวใชเวลาประมาณหนึ่งเดือนจึงสุกเต็มที่ ทั้ง
ตนและรวงจะเริ่มแหงและกลายเปนสีเหลืองทอง ชาวนาเกี่ยวขาวทั้งรวง แลวนําไปนวดเพื่อแยก
เมล็ดจนสุดทายเหลือเพียงฟางขาว เมล็ดขาวมีคุณคาทางอาหารสูงและใหพลังงาน นิยมนํามาทํา
เปนอาหารและขนมนานาชนิด 
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แผนภูมิแสดงการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทีม่ีผลตอ 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั 

เร่ือง ขาว 
 

                                    เลาประสบการณเดิม      เสนอหัวขอเรื่อง            สรุปหัวขอเรื่อง 
 
 
          ขั้นที่ 3 (1 วัน)                         ขั้นที่ 1 (1 วัน) 
ขั้นการประเมินผลที่มีตอความ        ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหา 
สามารถดานการคิดวิเคราะห              การเรยีนรูที่สนใจที่มีผลตอ                
              ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
                               เด็ก 
 
           คร ู                   เสนอผลงาน       สรุปการเรียนรู        ทุงนา แปลงปลูกขาว 
                                            หองสมุด 
สังเกตเด็ก    ใหการเสริมแรง                              ขาว       มุมประสบการณ  
  
                            แหลงเรียนรู           หองคอมพิวเตอร 
ฉีกปะภาพ   วาดภาพระบายสี 
                  พิมพภาพ        ตลาด 
        เด็กคิดกจิกรรม        
        ตามความสนใจ            ขั้นที่ 2 (6 วัน)   วัสดุอุปกรณงานครัว 
                   ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
ปนดินน้ํามัน                   ที่มีตอความสามารถดาน      ส่ือการจัดกิจกรรม 
                      การคิดวิเคราะหของเด็ก  
                                         หนังสือสารานุกรม     ตนขาวของจริง 
        ลําตน 
  สวนประกอบ             ใบ    
    ของตนขาว          ราก           การประกอบอาหาร 
 
           เด็กคนควาหา                  ขาวปง    ขาวผัด    บัวลอย 
         คําตอบดวยตนเอง      ขาวจาว 
                  ขาวเหนียว 
       ชื่อขาว  ขาวหอมมะลิ 
                  ขาวซอมมือ 
 
 
 



 
 

113

 

ขอเสนอแนะการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยที่มผีลตอการคดิวิเคราะห 
 
              รองศาสตราจารยดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ  ไดพัฒนารูปแบบการสอน การจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ซึ่งมีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมพัฒนาใหครูผูสอนจัดประสบการณโดยเนนเด็ก
เปนศูนยกลางสนองตอบตอพระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 เนนใหครูผูสอนสงเสริมให
เด็กมีความรูความสามารถ สูงสุดเปนคนดีและมีความสุขตามธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียนและ
ถือวาผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรู พัฒนาทั้งความรูคุณธรรม และกระบวนการเรียนรูอยาง
สมดุลกัน การจัดเนื้อหาสาระเลือกตามความสนใจของผูเรียน โดยเปดโอกาสใหฝกทักษะกระบวน 
การคิดการจัดการไดเรียนรูจากประสบการณจริง การเผชิญสถานการณ ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปน
ทําเปน สงเสริมใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะห ดานการสังเกต ดานการเปรียบเทียบ ดานการจําแนก  
ดานการสรุปและ ความคิดสรางสรรค ทักษะการแกปญหา ความมีวินัย ทักษะการสังเกต 
กระบวนการเรียนรูมนุษยสัมพันธ การสื่อความหมาย การเปนผูนําและเกิดการคิดวิเคราะห มี 3 
ขั้นตอน คือ ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู ขั้นการ
ประเมินผลเม่ือผูวิจัยไดดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครบทั้ง3 ขั้นตอนแลวมีขอเสนอแนะ
เพ่ิมเติม ดังนี้ 
                 ขั้นที่1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเนื้อหาที่สนใจ ในชวงแรกของการจัดกิจกรรม
ครูตองกระตุนโดยใชคําถามบอยๆ เพ่ือชวยใหเด็กคิดหาคําตอบและเลาประสบการณ เม่ือเด็ก
คุนเคยกับการไดแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ เด็กจึงแสดงความคิดเห็นและเลาประสบการณของ
ตนเองมากขึ้นเด็กเลือกศึกษาเรื่องขาวจํานวน 10 คน เรื่องดอกไมจํานวน 5 คน เรื่องตนไม 4 คน 
เด็กสรุปวามีความตองการเรียนรูเร่ืองขาว  เม่ือใหตั้งหัวขอชื่อเรื่องเด็กจึงตั้งชื่อเรื่อง “ขาว” เพราะ
ขาวเปนอาหารที่เด็กรับประทานทุกวัน ในขั้นตอนนี้ครูตองกระตุนเด็กโดยใชคําถามใหเด็กคิดอยาง
หลากหลาย และเนนใหเด็กสังเกต  เปรียบเทียบ จําแนก สรุปถึงลักษณะของตนขาว เมล็ดขาวชนิด
ตางๆ เชนขาวจาว ขาวเหนียว ขาวหอมมะลิ ขาวหอมมะลิ นับจํานวนเลือกตัวเลขมาติดใหถูกตอง
ตามจํานวนที่นับได การเปรียบเทียบจํานวนมากที่สุด ซึ่งเด็กไดมีโอกาสพัฒนาการคิดวิเคราะห
ตลอดการจัดกิจกรรมการเรียนรูในขั้นน้ี 
                 ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู เด็กเลือกแหลงเรียนรูที่ปลูกขาวในชุมชนและ
ทําการคนควาหาความรูดวยความตั้งใจ การที่ครูกระตุนใหเด็กไดใชคําถามในการพูดคุยสนทนา
ซักถามกับวิทยากร จะชวยสงเสริมใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะห ดานการสังเกต การเปรียบเทียบ การ
จําแนกและการสรุปเกิดการคิดวิเคราะหใครครวญ พิจารณาไตรตรองมากขึ้นการเขาศึกษาใน
หองปฏิบัติการคอมพิวเตอรเด็กสนใจเนื้อหาที่คนควาทางอินเตอรเน็ตมีขอมูลที่หลากหลาย และ
ทําการศึกษาเพิ่มเติมจากหนังสือสารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน หนังสือเร่ืองตนขาว  ในมุมหนังสือ
ประจําหองรวมกันวางแผนการทําอาหารจากขาวคือทําขนม  “บัวลอย” ทําใหเด็กไดรับประสบการณ
ตรงในการลงมือปฏิบัติกิจกรรม จากครูหองขางเคียงจากผูปกครองมีความเขาใจหลักการในการ
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จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยดีมากขึ้น ในการประกอบอาหารจากขาว เด็กไดลงมือชั่ง ตวง นับ
จํานวน สวนผสมตางๆ ลําดับเหตุการณ วางแผนขั้นตอนในการทํางานรวมกัน โดยครูตองอํานวย
ความสะดวกใหเด็กเม่ือเด็กตองการคนควาขอมูล และจัดสื่อการสอนที่หลากหลาย เพราะความสนใจ
ในการคนควาของเด็กแตละคนไมเหมือนกัน เพ่ือใหเด็กไดพัฒนาการคิดวิเคราะหอยางเต็มตาม
ศักยภาพ การไดรับความรวมมือจากผูปกครองจะชวยใหการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีความ
สมบูรณมากขึ้น เน่ืองจากผูปกครองมีความเชี่ยวชาญในหัวขอเร่ืองที่เด็กสนใจ และเปนการสราง
ความสัมพันธที่ดีระหวางโรงเรียนกับชุมชนดวย 
           ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผล  เด็กสรางผลงานเพื่อสรุปการเรียนรูไดผลงานที่เปนภาพวาด 
ระบายสีเกี่ยวกับตนขาว  การทําขนมบัวลอยจํานวน 20  ชิ้น การปนดินนํ้ามัน 15 ชิ้น การพิมพ
ภาพ 20 ชิ้น และการฉีกปะภาพ 10 ชิ้น เด็กภาคภูมิใจในผลงานของตนเองและสามารถอธิบาย
ผลงานของตนเองได เด็กจําแนกประเภทของผลงานศึกษาเปรียบเทียบความเหมือน ตาง รูปราง 
ลักษณะของผลงานได โดยครูมีสวนสําคัญในการกระตุนใหเด็กสนใจในการคนควาหาความรูและ
สรุปการเรียนรูไดถูกตอง ผูปกครอง และบุคคลที่อยูรอบขางเด็กมีสวนในการใหขอมูลที่สงเสริมการ
เรียนรูของเด็กไดเปนอยางดี การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทุกขั้นตอนเปดโอกาสใหเด็ก
พัฒนาการคิดวิเคราะหครบทุกทักษะ 
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ภาคผนวก ข 

                           - คูมือแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
                           - แบบทดสอบวัดการคิดวเิคราะหของเด็กปฐมวัย 
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คูมือแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
(อายุ 5 - 6 ป) 

1.  คําชี้แจง 
 1.1 แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวดัการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย   
ชั้นอนุบาลปที ่2  (อายุ  5 - 6 ป) 

 1.2 แบบทดสอบฉบับนี้มี ทัง้หมด 4 ชุด เปนแบบทดสอบประเภทคาํถามที่มีรูปภาพที่

เหมือนจริง 
 1.3 การดําเนินการสอบ ผูทดสอบอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบทลีะขอ  สําหรับผูชวย
ดําเนินการทดสอบจะคอยดูแลและใหผูรับการทดสอบใหปฏิบัติอยางถูกตองตามขัน้ตอน ซึ่งการ
ทดสอบจะทดสอบวันละ 1  ชุด โดยเรียงลําดับจากชุดที่ 1-4  รวมระยะเวลาในการทดสอบ 4 วัน  

เม่ือทําการทดสอบครบ 4 ชุดแลว  นําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ        
 

2.  คําแนะนําในการใชแบบทดสอบ   
 2.1 ลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบ  ประกอบดวยแบบทดสอบ จํานวน 4 ชุด    

 โดยจําแนกไดดังตอไปน้ี 
     ชุดที่ 1 ดานการสังเกต                 จํานวน  10   ขอ 

       ชุดที่ 2 ดานการเปรียบเทียบ    จํานวน         10   ขอ 
       ชุดที่ 3 ดานการจําแนก              จํานวน         10   ขอ 
       ชุดที่ 4 ดานการสรุป     จํานวน         10   ขอ  

 2.2 ระยะเวลาที่ใชในการทดสอบ 

                 การทดสอบกําหนดเวลาขอละ 1  นาที   

 2.3 การตรวจใหคะแนน 
  2.3.1  ขอที่กากบาท ( )  ถูกให 1 คะแนน 

  2.3.2  ขอที่กากบาท ( )  ผิดหรือไมไดกากบาท ( )  หรือกากบาท ( )  

                        เกินกวาภาพหรือ 1 ขอ  ให 0 คะแนน 
 

3.  การเตรียมตัวกอนสอบ 

 3.1 สถานทีท่ดสอบควรเปนหองที่สภาพแวดลอมทั้งภายในและภายนอกที่เอ้ืออํานวยตอ

ผูรับการทดสอบ เปนตนวา มีแสงสวางที่เพียงพอ โตะเกาอ้ีจัดใหเหมาะสมกับผูรับการทดสอบและไม
มีเสียงดังรบกวนจนเกินไป 
 3.2 ผูดําเนินการทดสอบตองทําหนาที่อานคําสั่งใหผูรับการทดสอบฟงและทําดังนั้นจึงตองอาน

คูมือในการทดสอบแตละตอน ใหเขาใจลวงหนา เพ่ือใหคุนเคยกับสิง่ที่ตองปฏิบตัใินเวลาดาํเนนิการ 
 3.3 เตรียมอุปกรณที่เด็กจําเปนตองใชในการทดสอบ ดังนี้ 
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      3.3.1 ดินสอดํา ยางลบ สําหรับแจกผูรับการทดสอบเพือ่ใชในการทําแบบทดสอบ 

และควรมีสํารองไวดวย 
  3.3.2 นาฬิกาจับเวลา 1 เรือน 
 

4.  ขอปฏิบัติในการทดสอบ 

             4.1 กอนลงมือทดสอบ  ผูดําเนินการทดสอบสรางความคุนเคยกับเด็ก 

             4.2  การออกคําสั่ง  ผูดําเนินการทดสอบตองใชคําพูดใหชดัเจนและเปนธรรมชาต ิ

              4.3  ดําเนินการทดสอบทีละ 1 ตอน ผูดําเนินการทดสอบอานแบบทดสอบขอละ 2 ครั้ง 

และสังเกตเดก็ทุกคนทํา 
 4.4 เม่ือทดสอบเสร็จในแตละตอน  ตองใหผูรับการทดสอบไดหยุดพัก เชน เขาหองน้ํา  
ดื่มน้ํา  และเปลี่ยนอิริยาบถ ประมาณ  5  นาที 

 4.4 ผูดําเนินการทดสอบ  เขียนชื่อ  นามสกุล  วันที่ทดสอบ  โรงเรียน และอ่ืนๆ ที่หนาปก
แบบทดสอบของผูรับการทดสอบทุกคนใหเรียบรอยกอนการดําเนินการทดสอบทุกครั้ง ในขณะที่
ดําเนินการทดสอบ  ผูดําเนินการทดสอบตองดูแลใหดินสอดําหรือสีเทียนอยูในสภาพที่ใชการไดดี 
             4.5 การใหผูรับการทดสอบทําแบบทดสอบแตละชุด ผูดําเนินการทดสอบตองพูดจูงใจ  

เราใจ  เพ่ือใหผูรับการทดสอบสนใจ  และตั้งใจทําแบบทดสอบ 
 

5.  การดําเนินการทดสอบ 

 ครู  :   สวัสดีคะเด็กๆ วันน้ีครูมีอะไรมาใหเด็กๆ ทําอยางสนุกเด็กๆ สนใจอยากทราบ 

    ไหมคะ วาครจูะใหทําอะไร 
 ปฏิบัต ิ :   ครูยกแบบทดสอบใหเด็กดู 

 ครู  :   กอนที่จะลงมือทํา  ครูมีขอตกลงกับเด็กๆ วาเมื่อไดรับสมุด  ที่ครูแจกใหแลว 

     เด็กๆ อยารีบเปดกอนที่ครจูะบอก  และเมื่อครูบอก ใหเด็กทําอะไร  ขอให 
    เด็กๆ  ตั้งใจฟงและทําตามที่ครูบอก   ครูจะแจก สมุด กระดาษ  และใหเด็กๆ 
    เลือกสีเทียน หรือดินสอดําคนละ  1 แทง นะคะ 
 ปฏิบัต ิ :   ผูดําเนินการทดสอบแจกแบบทดสอบ ตรงตามชื่อของเด็ก และแจกกระดาษ  

                คนละ 1 แผน   
 ปฏิบัต ิ :   ครูติดเครื่องหมายกากบาท ( )  ที่กระดานและชี้ทีเ่ครือ่งหมายดังกลาว 

 ครู  :   เด็ก ๆ  คะ  นี่คือเครื่องหมายกากบาท ( ) เด็กๆ พูดตามซิคะ 

    (เด็กพูดตาม  2  ครั้ง)  เด็กเปดสมุดพรอมครูเลยนะคะ  เปดหนาแรกคะ 
 ปฏิบัต ิ :   ครูเปดแบบทดสอบหนาแรก  และดูแลใหเด็กทุกคนเปดไดถูกตอง 
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ตอนที่  1  แบบทดสอบวดัการคิดวิเคราะห 
ดานการสังเกต 
จํานวน 10 ขอ 

ผูดําเนินการทดสอบ 
ขอตัวอยาง 

ครู :   ฟงคําสั่งนะคะ 

ครู :   เด็ก ๆ  ดูชองแรกเปนรูปอะไรเอย  (เด็ก ๆ  ตอบ)  ถูกตอง  เกงมากคะ  ทีนี้เด็ก ๆ  

              ทุกคนลองลากเสนทับเสนประในชองนี้นะคะ 
ปฏิบัต ิ :   ครูชี้ที่ชองแรก  และชองที่สอง  แลวเดินดูความถูกตอง 

ครู :   ในชองวางสุดทาย  ใหเด็ก ๆ  ลองเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )  เหมือนตัวอยาง 

              ในชองแรก  และชองที่สอง   
ปฏิบัต ิ :   เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท  ( )  ในชองสุดทายและครูเดินดูความถูกตอง 

 
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  นองขาวฟางจะออกไปเที่ยว แตหาหมวกใบเกงไมพบ เด็กๆชวยนองขาวฟาง 
               หาหนอยซิคะ ความลับของหมวกใบเกงคอื ใสแลวเท กันแดดเยี่ยม มีรูระบาย 
   อากาศสองรู และมีดาว ดานหนาหมวกอยู 1 ดวง  (เฉลย : ภาพ ข) 
ปฏิบัต ิ  :   ใหเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )ทับภาพตามคําสั่ง (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 

     ดูแลใหเด็กทําทุกคน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ขอที่ 1. 
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  พรุงนี้เปดเทอมวันแรก นองขาวเมาจะไปโรงเรียนแลว นองขาวเมากําลัง 

 จัดเตรียมสิ่งของที่ตองการใชคือ สมุด ปากกา ดินสอ ไมบรรทัด ยางลบ สีเทยีน  
 กบเหลาดินสอ เด็กๆชวยนองขาวเมาทีซคิะวา นองขาวเมาควรจัดเตรียมสิ่งของ 
 ใสในกระเปาใบใด (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 

ปฏิบัต ิ  :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( )ทับภาพตามคําสั่ง(สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 

 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
 

ขอที่ 2 
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :   ในวันหยุด นองตนหอมกําลังจะนอนกลางวัน ซึ่งคุณแมกําหนดเวลาใหตนหอม 
    ตองตื่นเวลา บาย 3 โมง  นองตนหอม กลัวตื่นไมทันตามกําหนดนองตนหอมจึง 
    ตั้งนาฬิกาปลกุตั้งโตะไว เด็กๆบอกทีซิคะวานาฬิกาเรือนใดเปนนาฬกิาปลุกของ 
    นองตนหอม  (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
ปฏิบัต ิ  :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( )ทับภาพตามคําสั่ง (สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ก                                                    ข                                                   ค 
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ตอนที่  2  แบบทดสอบวดัการคิดวิเคราะห 
ดานการเปรียบเทียบ 

จํานวน 10 ขอ 
ผูดําเนินการทดสอบ 
ขอตัวอยาง 

ครู :   ฟงคําสั่งนะคะ 

ครู :   เด็ก ๆ  ดูชองแรกเปนรูปอะไรเอย  (เด็ก ๆ  ตอบ)  ถูกตอง  เกงมากคะ  ที่นี้เด็ก ๆ  

              ทุกคนลองลากเสนทับเสนประในชองนี้นะคะ 
ปฏิบัต ิ :   ครูชี้ที่ชองแรก  และชองที่สอง  แลวเดินดูความถูกตอง 

ครู :   ในชองวางสุดทาย  ใหเด็ก ๆ  ลองเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )  เหมือนตัวอยาง 

              ในชองแรก  และชองที่สอง   
ปฏิบัต ิ :   เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท  ( )  ในชองสุดทายและครูเดินดูความถูกตอง 
 

 
สถานการณ  :  วันน้ีเปนวันหยุด คุณพอและคุณแมจะพานองนองผักบุงไปเที่ยวสวนสัตว เด็กๆ 

     คิดวาครอบครัวของนองผักบุงควรใชยานพาหนะใดในการขับขีท่ี่จะทําใหไปถึง 
   สวนสัตวไดเรว็ที่สุด (เฉลย : ภาพ  ค) 

ปฏิบัต ิ  :  ใหเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )ทับภาพตามคําสั่ง (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 

     ดูแลใหเด็กทําทุกคน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ขอที่ 1  
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  โรงเรียนเลิกแลว นองเกงจะเดินกลับบาน แตบานของนองเกงอยูไกลมาก 

           เด็กๆ บอกทซีิคะวาบานหลังใดเปนบานของนองเกง (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
ปฏิบัต ิ        :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( ) ทับภาพตามคําสั่ง (สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
 

ขอที่ 2  
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  นองมะปรางไปรานหนังสือกับคุณแม นองมะปรางอยากไดหนังสือ ซึ่งหนังสือ 

 ที่นองมะปรางตองการซื้อคือ หนังสือเลมที่ไมหนาเกินไปและไมบางจนเกินไป 
 เด็กๆ คิดวานองมะปรางควรเลือกซื้อหนังสือเลมใด (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 

ปฏิบัต ิ        :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( ) ทับภาพตามคําสั่ง (สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ตอนที่  3 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 
ดานการจําแนก 
จํานวน 10 ขอ 

ผูดําเนินการทดสอบ 
ขอตัวอยาง 

ครู :   ฟงคําสั่งนะคะ 

ครู :   เด็ก ๆ  ดูชองแรกเปนรูปอะไรเอย  (เด็ก ๆ  ตอบ)  ถูกตอง  เกงมากคะ  ที่นี้เด็ก ๆ  

              ทุกคนลองลากเสนทับเสนประในชองนี้นะคะ 
ปฏิบัต ิ :   ครูชี้ที่ชองแรก  และชองที่สอง  แลวเดินดูความถูกตอง 

ครู :   ในชองวางสุดทาย  ใหเด็ก ๆ  ลองเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )  เหมือนตัวอยาง 

               ในชองแรก  และชองที่สอง   
ปฏิบัต ิ :   เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท  ( )  ในชองสุดทายและครูเดินดูความถูกตอง 
 

 
สถานการณ  :  เด็กๆ ชวยคณุครูหาหนอยซิคะวาภาพใดที่มีลักษณะการใชงานเหมือน 

         กับภาพแรก (เฉลย : ภาพ  ข) 

ปฏิบัต ิ     :  ใหเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )ทับภาพตามคําสั่ง (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 

         ดูแลใหเด็กทําทุกคน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ขอที่ 1  
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  เด็กๆ ชวยคณุครูหาหนอยซิคะวาอุปกรณในภาพใดที่ไมเขาพวกกบัภาพแรก  
                     (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                 ข                                              ค 
 
 ขอที่ 2  
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :    เด็กๆ ชวยคณุครูหาหนอยซิคะวาอุปกรณชนิดใดที่ไมเขาพวกกบัภาพแรก         

(พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                 ข                                              ค 
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ตอนที่  4  แบบทดสอบวดัการคิดวิเคราะห 
ดานการสรุป 
จํานวน 10 ขอ 

ผูดําเนินการทดสอบ 
ขอตัวอยาง 

ครู :   ฟงคําสั่งนะคะ 

ครู :  เด็ก ๆ  ดูชองแรกเปนรูปอะไรเอย  (เด็ก ๆ  ตอบ)  ถูกตอง  เกงมากคะ  ที่นี้เด็ก ๆ  

              ทุกคนลองลากเสนทับเสนประในชองนี้นะคะ 
ปฏิบัต ิ :   ครูชี้ที่ชองแรก  และชองที่สอง  แลวเดินดูความถูกตอง 

ครู :   ในชองวางสุดทาย  ใหเด็ก ๆ  ลองเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )  เหมือนตัวอยาง 

               ในชองแรก  และชองที่สอง   
ปฏิบัติ  :   เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท  ( )  ในชองสุดทายและครูเดินดูความถูกตอง 
 
 

 
สถานการณ  :   แมวเล็กกวาหมา หมาเล็กกวาหมู  หมูเล็กกวาชางเด็กๆ ชวยคุณครหูาหนอย 
                    ซิคะวาสตัวตวัใดเล็กที่สุด (เฉลย : ภาพ  ก) 

ปฏิบัต ิ  :   ใหเขียนเครื่องหมายกากบาท  ( )ทับภาพตามคําสั่ง (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง)  

      ดูแลใหเด็กทําทุกคน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ขอที่ 1 
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  มะนาวเล็กกวามะกรูด มะกรูดเล็กกวาหอมหัวใหญ หอมหัวใหญเล็กกวาฟกทอง

เด็กๆ หาหนอยซิคะวาผักชนิดใดเล็กทีสุ่ด (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
ปฏิบัต ิ  :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( ) ทับภาพตามคําสั่ง (สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
ขอที่ 2 
เวลา           :   1 นาที 
สถานการณ  :  หมายืนอยูหนาลิง ลิงยืนอยูหนาเสือ เสือยืนอยูหนาวัวเด็กๆชวยคุณครูหาหนอย 
   ซิคะวาสตัวตวัใดยืนอยูหลงัสุด (พูดซ้ําอีก  2  ครั้ง) 
ปฏิบัต ิ     :  เด็กเขียนเครือ่งหมายกากบาท ( ) ทับภาพตามคําสั่ง (สังเกตใหเด็กทําทุกคน) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก                                                    ข                                                   ค 
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ภาคผนวก ค 
- ภาพการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

                              - ภาพผลงานเด็ก 
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ภาพตัวอยางการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
ข้ันที่ 1 ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 

   ศึกษาความตองการของเด็กโดยการสนทนา ซักถาม พูดคุยหัวขอเนื้อหาที่เด็กสนใจ 
วางแผนการจัดกิจกรรมสนับสนุนการเรียนรูที่ชวยสงเสริมการคิดวิเคราะหใหเกิดขึน้สอดคลองกับวิถี
ชีวติจริงตามภูมิปญญาทองถิ่น 
 
ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยัหาความรู 
เด็กรวมกันทศันศึกษาศึกษาเมล็ดขาวชนิดตางๆเด็กรวมพูดคุยซักถามปญหาที่ตนเองสนใจเพื่อ
แสวงหาคําตอบโดยเชื่อมโยงการเรียนรูจากการคิดวิเคราะหดวยการศึกษาสังเกตเปรียบเทียบ 
จําแนกสรุปคนควาจากเมลด็ขาวแปลงปลูกขาวในชุมชนและคนควาหาขอมูลจากอินเตอรเน็ต 
หองสมุดของโรงเรียน 

                                                                             
ทัศนศึกษาทุงนาแปลงปลูกขาวในชุมชน            พูดคุยสนทนาซักถามวิทยากร 

                        

    ศึกษาจากอินเตอรเน็ต                                     ศึกษาจากหนังสือ 
ข้ันที่ 3 ข้ันการประเมิน 
 เด็กสรุปและจัดทําผลงานรวมกันจากความรูที่ไดจากเรื่องที่ศึกษา  

 
 

สรางผลงานจากเรื่องที่ศึกษา 
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ภาพตัวอยางผลงานบันทกึการคิดวิเคราะหของเด็ก 
 

 
เร่ือง ขาว 

 นองนาตาลวาดรูปตนขาว โดยบรรยายวา ในนามีตนขาว ขณะทีฝ่นตกมีน้ําเต็มในนา  
ตนขาวกําลังออกรวงสีเหลอืง 

 
 

 
 

เร่ือง ปลา 
 นองเอฟวาดรูปลาโดยบรรยายวา ในบอปลามีปลา 3 ตวั มีแมปลา ลกูปลา 2 ตัวกาํลัง 
วายน้ํา อยูในบอปลาตามหาพอปลา แตหาพอปลาไมเจอจึงวายน้ําไปเรื่อยๆ 
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เร่ืองกลวย 
 นองสมวาดรูปกลวย โดยบรรยายวานองสมไปซ้ือกลวยกับแมที่ตลาด 2 หวี จะเอาไปทํา 
กลวยบวชชี 
 
 

                                                          

เร่ืองผักสวนครัว 
 นองโอวาดรูปผักกาด โดยบรรยายวา นองโอชอบรับประทานผักกาดคุณแมเอามาทําแกง
จืดใหรับประทานบอยๆ 
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ภาคผนวก ง 
              - รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจยั 
              - รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจแบบทดสอบการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
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รายนามผูเช่ียวชาญ 

 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 1.  อาจารยชยุดา   พยุงวงษ  
     ครูคศ.1ประจําชั้นอนุบาล โรงเรียนอนุบาลทนาพรวทิยา จังหวัดชลบรุี  
     สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาชลบุร ีเขต 3 
 2.  อาจารย ธิติมา   เรืองสกุล 
  ศึกษานิเทศก   
     สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานราธวิาส  เขต 2  
 3.  อาจารยศวิภรณ     สองแสน   
     อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาปฐมวัย  
     คณะครุศาสตร มหาวิทยาลยัราชภัฏเชียงราย 
 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจสอบแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ 
เด็กปฐมวัย 
 1.  ผศ.ดร. นพดล   กองศิลป  
  อาจารยประจําโรงเรียนสาธติมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ   
  ประสานมิตร (ฝายประถม) 
 2.  อาจารยสนอง   ตรงเที่ยง 
  ผูอํานวยการโรงเรียนวัดเชิงกระบือ จังหวัดนนทบุร ี
  สังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานนทบุรี เขต 1  
 3.  ดร.ดารารัตน อุทัยพยัคฆ 
  ศึกษานิเทศกเชี่ยวชาญพิเศษ   
  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาราชบุร ีเขต 1 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ ชื่อสกุล     นางสาวกุลละชาติ  ชาญศร ี  
วัน เดือน ป เกิด    1 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ.2520 
สถานที่เกิด     อําเภอทาตูม  จังหวัดสุรินทร 
สถานที่อยูปจจุบัน   126 หมู 1 ตําบลบะ อําเภอทาตูม จังหวัดสุรินทร 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน ครู คศ.1 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนนาจะหลวย (กรป.กลางอุปถมัภ) 
      สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี  
      เขต  5 จังหวัดอุบลราชธานี  
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ.2543          ค.บ. (วิชาเอกการศึกษาปฐมวัย)  
                      จาก สถาบันราชภัฎสุรินทร 
 พ.ศ.2554              กศ.ม. (สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย) 
      จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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