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 The purpose of this study was to study on the academic achievement in Social Studies and 
futurists’ characteristics of Mathayomsuksa 5 students through STAD (Student team- Achievement Division) 
The subjects used in this study were 40 Mathayomsuksa 5 students of Sacred Heart Convent School in 
the second semester of the 2010 academic year, learning through STAD. The research design of this 
study was One-group Pretest – Posttest and the data was statistically analyzed by t-test for dependent 
sample. 
                 The results of this study revealed that 
  1. The academic achievement in Social Studies of Mathayomsuksa 5 students after 
learning through STAD was significantly higher than before learning at the level of .01 
  2. The academic achievement in futurists’ characteristics of Mathayomsuksa 5 students 
after learning through STAD was significantly higher than before learning at the level of .01 
 

 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 



ประกาศคณุูปการ 
 

 สารนิพนธฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไดดวยดี เปนเพราะผูวิจยั ไดรับความกรุณาอยางดียิง่จาก รอง
ศาสตราจารย ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี  ประธานกรรมการควบคุมสารนิพนธ และอาจารยที่ปรึกษาสารนพินธ 
ผูชวยศาสตราจารย กิตติคุณ รุงเรือง อาจารยที่ปรึกษาหลักสูตร อาจารย ดร.ราชันย บุญธิมา ซ่ึงเปน
คณะกรรมการสอบสารนิพนธ  ทานไดเสยีสละเวลาอันมีคา เพื่อใหคาํปรึกษา  แนะนําแนวทางในการ
จัดทํางานวิจยันี้ทุกขั้นตอน พรอมทั้งใหขอคิดเห็น ตลอดจนแนวทางในการแกไขปรับปรุงขอบกพรอง
ตางๆ ทําใหสารนิพนธฉบับนี้ใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น    ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณา  จึงขอกราบ
ขอบพระคุณเปนอยางสูงไว  ณ  ที่นี้   
  ขอกราบขอบพระคุณ ดร. บงัอร  พานทอง  ผูชวยศาสตราจารย กิตติคณุ  รุงเรือง  อาจารย นท ี 
ศิริมัย  และคณาจารยภาควชิาหลักสูตรและการสอนทุกทานที่ประสาทวิชาใหกับผูวิจัย 
                  ขอขอบพระคุณอาจารย  นท ี  ศิริมัย  อาจารย เบญจลักษ  พงศพัชรศักดิ์  และอาจารย นนทรี  
พรมมี  กรุณาตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ที่ใชในการวิจยั  ตลอดจนใหขอเสนอแนะและแนวทางแกไข
ขอบกพรองของเครื่องมือที่ใชในการวิจยัใหมีคุณภาพยิง่ขึ้น  

    ขอขอบพระคุณซิสเตอร กาญจนา  สิงหสา ผูจัดการโรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต ซิสเตอร
สุรียพร  ระดมกิจ  ผูอํานวยการโรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต ทีใ่หการสงเสริม  สนับสนุนผูวิจยัตลอด
การทําวิจยั และขอขอบใจนกัเรียนทีเ่ปนกลุมตัวอยางสําหรับการวิจยัคร้ังนี้ที่ใหความรวมมืออยางดีเยี่ยม 

ขอขอบพระคุณคณาจารยและเพื่อนๆ ที่โรงเรียนพระหฤทยัคอนแวนต  เพื่อน ๆ นิสิตปริญญาโท 
สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (การสอนสังคม) ที่ใหกําลังใจ  กําลังกาย  และคอยใหความชวยเหลือดวยดมีา
โดยตลอด   

ทายนี้ผูวิจยัขอกราบขอบพระคุณ คณุพอเสนาะ  แจมคลาย  และคณุแมศรีเรือน  แจมคลาย ทีใ่ห
กําลังใจ  กาํลังกาย  กําลังทรพัย  รวมทัง้ความรักความหวงใย จนลูกประสบความสําเร็จในการศึกษา 

 

คุณคาทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากสารนิพนธนี ้ ผูวิจัยนอมรําลึกและบูชาพระคณุแกบุพการีของผูวิจัย 
และบูรพาจารยทุกทานที่อยูเบื้องหลังในการวางรากฐานการศึกษาใหกับผูวิจัย ตั้งแตอดีตจนถึงปจจบุัน 
 
 
              เลิศศักดิ์  แจมคลาย 

 
 



สารบัญ 
 

บทท่ี  หนา 
1 บทนํา ............................................................................................................................. 1 
    ภูมิหลัง ........................................................................................................................ 1 

    ความมุงหมายของการวจิัย ........................................................................................... 3 

    ความสําคัญของการวิจยั .............................................................................................. 3 
    ขอบเขตของการวิจยั .................................................................................................... 4 

          ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ............................................................ 4 

          ระยะเวลาที่ใชในการวจิัย ...................................................................................... 4 

          ตัวแปรที่ใชในการวิจยั .......................................................................................... 4 

    นิยามศัพทเฉพาะ ......................................................................................................... 4 

    กรอบแนวคิดในการวิจยั ............................................................................................. 7 

    สมมติฐานของการศึกษาคนควา .................................................................................. 7 

   

2 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ...................................................................................... 8 
    เอกสารที่เกีย่วของกับวิชาสังคมศึกษา.......................................................................... 8 
          ความหมายของวิชาสังคมศึกษา ............................................................................. 8 

          ความสําคัญของวิชาสังคมศึกษา ............................................................................ 9 
          ขอบขายของวิชาสังคมศึกษา ................................................................................. 10 
          บทบาทของวิชาสังคมศึกษา .................................................................................. 10 

          จุดมุงหมายของหลักสูตรสังคมศึกษา .................................................................... 11 

          กระบวนการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ........................................................... 12 

          ทักษะในวิชาสังคมศกึษา ....................................................................................... 14 

          การประเมินผลการเรียนการสอน .......................................................................... 15 

          ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ...................................................................... 16 

    เอกสารที่เกีย่วกับการจัดการเรียนรูดวยวธีิการเรียนรูแบบรวมมือ ...............................  19 

          การเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative learning) .....................................................  19 
          ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ ....................................................................  19 
          รูปแบบการเรียนแบบรวมมือ .............................................................................  20 



สารบัญ(ตอ) 
 

บทท่ี  หนา 
        2(ตอ)  

          การสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค  STAD .............................................................. 22 

          งานวิจยัที่เกี่ยวของกับกิจกรรมการเรยีนการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD . 28 

    เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะนักคดิเชงิอนาคต ................................. 30 
          เอกสารที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคต .............................................. 30 

          การคิดอนาคต ........................................................................................................ 33 

          เทคนิคการสรางความคิดอนาคตแกผูเรียน ............................................................ 34 

          งานวิจยัที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคต .............................................. 34 
   

3 วิธีดําเนินการศึกษาคนควา ............................................................................................. 36 
    การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง ......................................................... 36 
    ระยะเวลาทีใ่ชในการวิจยั ............................................................................................ 36 

    เนื้อหาที่ใชในการศึกษาคนควา.................................................................................... 36 

    แบบแผนการทดลอง ................................................................................................... 37 

    การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั ............................................................................... 37 

    การเก็บรวบรวมขอมูล ................................................................................................. 42 

    การวิเคราะหขอมูล ...................................................................................................... 42 

   

4 ผลการวิเคราะหขอมูล .................................................................................................... 45 
    สัญลักษณทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล .......................................................................... 45 
    ผลการวิเคราะหขอมูล ................................................................................................. 45 
   

5 สรุปผล  อภปิรายผลและขอเสนอแนะ ........................................................................... 48 
    ความมุงหมายของงานวจิยั .......................................................................................... 48 
    สมมติฐานในการวจิัย .................................................................................................. 48 
    วิธีการดําเนนิการวจิัย .................................................................................................. 48 
    เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ............................................................................................. 49 



สารบัญ(ตอ) 
 

บทท่ี  หนา 
        5(ตอ)  

    การดําเนินการทดลอง ................................................................................................. 49 
    การวิเคราะหขอมูล ...................................................................................................... 49 
    สรุปผลการวิจัย ........................................................................................................... 50 
    อภิปรายผลการวิจยั ..................................................................................................... 50 
   

บรรณานุกรม ............................................................................................................................... 53 
   

ภาคผนวก .................................................................................................................................... 57 
       ภาคผนวก  ก. ........................................................................................................................  58 
       ภาคผนวก  ข. ........................................................................................................................ 60 
       ภาคผนวก  ค  ........................................................................................................................ 64 
       ภาคผนวก  ง. ........................................................................................................................   77 
  
ประวัติยอผูทําสารนิพนธ ............................................................................................................ 98 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 



บัญชีตาราง 
 

ตาราง  หนา 
      1 หลักคิดและหลักคาดการณอนาคต ...................................................................................... 31 
      2 แบบแผนการทดลอง ....................................................................................................... 37 
      3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  ของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ 

  เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD .......................................................... 
 

46 
      4 เปรียบเทียบคณุลักษณะนักคดิเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวย 

  วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD ......................................................................... 
 

46 
      5 คาดัชนีความสอดคลอง คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อมั่นของ  

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง การพัฒนาเศรษฐกิจไทย ........................  
 

61 
      6 คาดัชนีความสอดคลอง คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัด 

  คุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต .........................................................................................  
 

63 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บัญชีภาพประกอบ 
 

ภาพประกอบ  หนา 
       1 กรอบแนวคิดในการวิจัย ............................................................................................... 7 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 กระแสโลกาภิวัตนกอใหการเปลี่ยนแปลงในสังคมโลก ซ่ึงมีผลกระทบตอสังคมและการพัฒนา 
การศกึษาของไทย การพฒันาการศึกษาจําเปนตองเตรยีมคนใหพรอม สามารถดํารงชวีติอยูในสังคมอนาคต
ไดอยางสันติสุข และมุงพัฒนาคนใหเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศ การศึกษาเปนกระบวนการที่
พัฒนาคนใหมคีวามสามารถเต็มศักยภาพ มพีัฒนาการที่สมดุล ทั้งปญญา  จิตใจ รางกายและสังคม (พยงุศักดิ์  
จันทรสุรินทร.  2541: 6) ซ่ึงเปาหมายการศึกษาของชาติ มุงเนนพัฒนาบุคคลใหมีคุณภาพตามที่สังคม
ปรารถนา เปนพลเมืองดีมีคุณลักษณะที่พึงประสงคในฐานะเปนสมาชิกของสังคม ไดแก มีความรู มีคุณธรรม  
จริยธรรม มีความซื่อสัตย รูจักหนาที่และสามารถมองภาพของปญหาที่อาจกอผลกระทบตอตนเอง ชุมชน  
สังคมสวนรวมและตัดสินใจเลือกประพฤติตนไดอยางเหมาะสม 
 จากการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก ซ่ึงมีผลกระทบมาสูสังคมไดอยางมาก จาํเปนที่การจัดการศึกษา
ของประเทศจะตองเรงพัฒนา ปรับปรุง เปลี่ยนแปลง เพื่อสามารถพัฒนาคนในประเทศใหมีศักยภาพเพยีงพอ
ตอการดํารงชีวิตอยางมีคณุภาพในสังคมที่เปล่ียนแปลง และรวมมือแขงขันไดอยางเหมาะสม ทดัเทียม 
โดยยังสามารถดํารงความเปนไทยไดในประชาคมโลก ซ่ึงรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช   
2550 และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2545  )ไดกําหนดบทบัญญตัิ
ที่เปนแนวโนมนโยบายการปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงไดอยางชัดเจน ทีจ่ําเปนจะตองใชกระบวนการปฏิรูป 
การศกึษา เพื่อใหคนในประเทศมีศกัยภาพสูงสุดในการดาํรงชีวติและรวมกันพัฒนาสังคมและประเทศชาต ิ 
จะมุงเนนการพัฒนาคน ใหเปนคนดเีกง และมีความสุข และมุงสรางสังคมที่เขมแข็งและมีดุลยภาพ 3 ดาน  
คือ สังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญาและการเรียนรู และสังคมสมานฉันทและเอื้ออาทรตอกัน (กรม
สามัญศึกษา.  2545: บทนํา) 
 ภายใตสถานการณและแนวโนมในอนาคตที่จะมีผลตอการพัฒนาประเทศดังกลาว แผนพัฒนาฯ  
ฉบับที่ 10  จึงเปนแผนที่ดําเนนิการในชวงเปลี่ยนผานที่สําคัญที่สุดชวงหนึง่ของประเทศ  ที่จําเปนตองเรงรัด 
การปฏิรูประบบเศรษฐกิจและสังคม ใหเกิดสัมฤทธิ์ผลในทางปฏิบัติใหมากยิ่งขึ้น และมุงฟนฟูเศรษฐกิจ
ใหหลุดพนจากภาวะวิกฤต พรอมทั้งวางรากฐานการพฒันาระบบเศรษฐกจิภายในประเทศใหมีความเขมแข็ง  
มีเสถียรภาพ และมีภูมิคุมกนัตอกระแสการเปลี่ยนแปลงจากภายนอก และสามารถพึ่งตนเองไดมากขึ้น  
ขณะเดียวกัน จะตองใหความสําคัญลําดับสูงกับการบริหารการเปลี่ยนแปลง  เพื่อสรางสภาวะผูนํารวมกัน
ในทกุระดับ ในอันที่จะสรางพลังรวมกนัใหเกดิคานยิมในสังคม ที่จะผลักดนัใหเกดิการเปลี่ยนแปลงการบริหาร
จัดการประเทศใหมที่พรอมรับการเปลี่ยนแปลงของโลก 
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 การจัดทําแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 10 ไดตั้งอยูบนพื้นฐานของการกําหนด
วิสัยทัศนรวมกันของสังคมไทยใน 20 ปขางหนา โดยนําความคดิของทกุภาคสวนในสังคมทุกระดับ ตั้งแต
ระดับจังหวดั ระดับอนภุาค และระดับชาต ิมาสังเคราะหเชื่อมโยงเขาดวยกันอยางเปนระบบ ใหเกดิเปน  
“วิสัยทัศนรวม”  ที่สังคมไทยยอมรับรวมกัน โดยคํานงึถึงภาพรวมของการพัฒนาที่ผานมา สถานการณ
และแนวโนมการเปลี่ยนแปลงตางๆ  ทั้งภายในและภายนอกประเทศ  เพื่อนําไปสูสังคมไทยที่พึงประสงค  
พรอมรับการเปลี่ยนแปลงและสรางคุณคาทีด่ีใหเกิดขึ้นในสังคมไทย ที่เปดโอกาสใหคนไทยทกุคนสามารถ
คิดเปน ทําเปน มีเหตุผล มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค สามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต รูเทาทันโลก เพื่อพรอม
รับการเปลี่ยนแปลง สามารถสั่งสมทุนทางปญญา รักษาและตอยอดภมูิปญญาทองถ่ินไดอยางเหมาะสม 
(สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมาตรี.  2545: ข – ง) 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  มาตรา  6  กลาวไววา  “การจัดการศึกษา
ตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรม  
จริยธรรม และวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข” และในมาตรา 24: 
กระบวนการเรยีนรู ...ตองจดัเนื้อหาสาระและกิจกรรม ใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดและความแตกตาง
ของผูเรียน ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณและประยุกตใช เพื่อปองกัน และ
แกไขปญหาใหผูเรียนเรียนจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติ ใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน และ
เกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง ผสมผสานสาระความรูดานตางๆ อยางสมดุล รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยม
และคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา ผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม ส่ือการเรียน
อํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรยีนรู ทั้งนี้  
ทั้งผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกัน จากสื่อและแหลงเรียนที่หลากหลาย พอแม ผูปกครอง และ
ชุมชน มีสวนรวมในการจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถานที่... (ประเวศ วะสี.  2542: 7 – 10)  
และจากคํากลาวที่วา ...หัวใจของการปฏิรูปการศึกษาคือ การปฏิรูปการเรียนรู หัวใจของการปฏิรูปการเรียนรู  
คือ การปฏิรูปจากการยึดวิชาเปนตัวตั้งมาเปนยึดมนุษย หรือผูเรียนเปนตัวตั้ง หรือที่เรียกวา ผูเรียนสําคัญ
ที่สุด... (ประเวศ วะสี.  2543: ก) เพื่อใหเกิดการปฏิรูปตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษาดังกลาว ผูวิจัยจึง
คิดสรางชุดการเรียน ซ่ึงเปนอีกรูปแบบหนึ่งของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ...
การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง หมายถึง “การจัดการเรียนการสอนที่มุงเนนใหผูเรียน
มีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนรูมากที่สุด ทั้งทางดานรางกาย สติปญญา สังคมและอารมณ โดยเรียนรู
จากการปฏิรูปจริง การมีปฏิสัมพันธกับบุคคลแวดลอม การฝกทักษะกระบวนการเรียนรูและกระบวนการ
ทํางานที่สําคัญ การสรุปความรูดวยตนเองและการไดนาํความรูไปประยกุตใชในสถานการณตาง .ๆ..” (วฒันาพร  
ระงับทุกข.  2539: 11) 
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 การคดิเชงิอนาคต นับเปนเรื่องใหมในสังคมไทยที่ยงัไมเปนที่รูจกักนัแพรหลายมากนัก แมปจจุบนั
จะเริ่มมีการพัฒนาวิธีการคิดแนวนี้ในบางกลุมคนบางแลวก็ตาม แตยังจํากัดอยูเฉพาะกลุมแวดวงนักธุรกิจ
นักบริหาร นักวางแผนและนโยบายตางๆ อีกทั้งยังไมมีความชัดเจนเกี่ยวกับวิธีคิดเชิงอนาคตมากนัก ดวย
เหตุนี้จึงมีความจําเปนที่จะตองสรางความเขาใจ และเตรยีมคนในสังคมใหมีทักษะการคิดเชิงอนาคตมากขึ้น
เพื่อใหสอดคลองและไดรับประโยชนจากการเปลี่ยนแปลงของสังคมในอนาคต 
 การคิดเชิงอนาคต เปนการคิดอีกมิติหนึ่งที่คนทุกระดับในสังคม ควรเรียนรูวิธีคิดที่จะชวยให
ผูเรียนมีการพัฒนาดานการคิด เพื่อเปนการวางแผนชีวิตกอใหเกิดการเรียนรูไดคําตอบสําหรับใชชีวิตที่จะ
ดํารงอยู เพราะปญหาที่พบในปจจุบัน มาจากการขาดการวางแผนที่ดแีละการเรียนรู การคิดเชิงอนาคต
โดยเฉพาะนักเรียนในระดับมัธยมศกึษาควรพัฒนาใหมากยิ่งขึ้น 
 จากปญหาดงักลาวขางตน ทําใหผูวจิัยตองการใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD  
ในการสอนเรื่องการพัฒนาเศรษฐกิจของไทย เพื่อใหผูเรียนมีคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต และมีความรู  
ความเขาใจ วิเคราะหประเดน็ปญหาและสามารถนําไปใชในการแกไขปญหา โดยมีการวางแผนในการศึกษา
และคนควา ตามความสนใจและตามศักยภาพของผูเรียน และนําผลที่ไดรับไปพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ใหสูงขึ้น และท่ีสําคัญนําความรูที่ไดไปปฏิบัติในชีวิตประจําวัน 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD  
 2. เพื่อศึกษาคณุลักษณะนกัคิดเชงิอนาคตของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวยวิธีการเรียน
แบบรวมมือเทคนิค STAD 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 1. เปนแนวทางใหผูสอนสังคมศึกษา และผูสนใจไดนําไปจดัการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ
เทคนิค STAD 
 2. พัฒนาคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
 3. เปนแนวทางใหผูสอนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม และกลุมสาระการเรียนรู
อ่ืน  ๆไดเลือกใชในการสอนทีเ่หมาะสมกับผูเรียนทีจ่ะมีคณุลักษณะนักคดิเชิงอนาคตสงผลใหเกิดประสทิธิภาพ
ในการเรียนรูที่ดีขึ้น 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัย 

  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน         
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 จํานวน 5 หองเรียน  
รวมนักเรียนทั้งส้ิน 200  คน   
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ซ่ึงไดมาจากการสุม
อยางงาย  ( Simple Random Sampling)  โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน มีจํานวนนักเรียน 40 คน  
 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 
  ทําการทดลองในภาคเรยีนที่  2  ปการศึกษา  2553 ใชเวลาทดลอง 14 คาบ โดยทําการทดสอบ
กอนเรียน 1 คาบ ดําเนินกิจกรรมการเรียน 12 คาบ (Pre-test) และทําการทดสอบหลังเรียน 1 คาบ (Post – test) 
 เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใชในการทดลองในรายวิชา ส 42202 การพัฒนาเศรษฐกิจของไทยในอนาคต โดย
แบงเนื้อหาออกเปน 4 หนวยการเรียนรู  ดังนี้ 
  หนวยการเรียนรูที่ 1 กวาจะมาเปนแผนพัฒนาเศรษฐกิจ 
  หนวยการเรียนรูที่ 2 จากแผนในอดีตสูปจจุบัน 
  หนายการเรียนรูที่ 3 มุมมองที่กาวไกลในวิสัยทัศนทางเศรษฐกิจ 
  หนวยการเรียนรูที่ 4  มุมมองอนาคตการเปลี่ยนแปลงแผนพัฒนาเศรษฐกิจ 
 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย  แบงออกเปน 
  1. ตัวแปรอิสระ ไดแก  วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
  2. ตัวแปรตาม ไดแก 
   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
   2.2 คุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคต  
 

นิยามศัพทเฉพาะ 

 1. การเรยีนแบบรวมมือ เทคนคิ STAD หมายถึง วิธีการเรยีนโดยใชกิจกรรมการเรยีนการสอน
ที่ใหนักเรียนทาํงานรวมกันเปนกลุมยอย คละตามระดับความสามารถ โดยมีเปาหมายของกลุมรวมกัน มี
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การรวมมือชวยเหลือกนั ปรึกษาหารือแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึ่งกนัและกัน เพื่อใหบรรลุตามเปาหมาย
ของกลุม โดยมีขั้นตอนในการสอน ดังนี ้
  1.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน  และแจงจุดประสงคการเรียนรู 
  1.2 ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
   1.2.1 ครูแบงนักเรียนเปนกลุมยอย  กลุมละ  4 – 5 คน ที่มีระดับความสามารถแตกตางกัน
คือ  เกง  ปานกลาง และออน ในอัตรา  1: 2 : 1 สมาชิกจะทําหนาที่ตางกัน ดังนี้ 
    ผูนํากลุม ทําหนาที่ควบคุมดูแลการทํางานใหลุลวง กระตุนเตือนและใหกําลังใจ
สมาชิก รับเอกสารจากครู และรวบรวมงานสงครู 
    ผูบันทึก ทําหนาที่จดบันทึกขอตกลง สรุปผลการทํางาน  และรายงานผล 
    ผูชี้แนะ ทําหนาที่ขยายความรู  เพิ่มเติมความคิด  
    ผูตรวจสอบ ทําหนาที่ตรวจสอบความเขาใจในบทเรียนของสมาชิกใหทุกคนสามารถ
อธิบายไดเหมือนกัน 
   1.2.2 นําเสนอบทเรยีน โดยครูใหความรูแกนักเรียน เพื่อเปนพื้นฐาน แกนกัเรียนใน
การแลกเปลี่ยนประสบการณของนักเรยีนโดยใชส่ือการสอน เชน แผนใส บัตรคํา รูปภาพ เปนตน และ
ใหนกัเรียนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่นําเสนอโดยแนะแนวทางให 
   1.2.3 ปฏิบัติงานกลุม นักเรียนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยศึกษาจากใบงานรวมกนั สมาชิก
ทุกคนเขาใจ และชวยเหลือกันทาํงาน เพือ่สรางความเขาใจสาระการเรียนรูดวยตนเอง ในการเตรยีมตัว
ทดสอบ 
  1.3 ขั้นสรุป ครูใชวิธีสุมนักเรียนบางกลุมรายงานผลหรือซักถามเพื่อสรุปความเขาใจ 
  1.4 ขั้นวัดและประเมินผล 
   1.4.1 นักเรียนแตละกลุมทําการประเมินผลการทํางานของกลุมโดยใชแบบสังเกต 
   1.4.2 นักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบยอยเมื่อเรียนจบบทเรียนแตละบท 
   1.4.3 ครูตรวจผลการสอบและพิจารณาผลเปนคะแนนรายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยของ
กลุม 
  1.5 ขั้นสรางความประทับใจ 
   ครูประกาศคะแนนของกลุมใหรู พรอมคําชมรางวลัหรือใบประกาศนียบัตรใหกับกลุม
ที่ทํา 
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียน ซ่ึงวัดไดจาก
การตอบแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจยัสรางขึ้นที่เรียนดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมอืเทคนิค 
STAD เร่ืองการพัฒนาเศรษฐกิจของไทยในอนาคต โดยวัดความสามารถตามการวิเคราะหหลักสูตร  ดังนี้ 
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  2.1  ความรู ความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียนรู มาเกีย่วกับ
ขอเท็จจริงความคิดรวบยอด หลักการ และทฤษฎี 
  2.2 ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการจําแนกความรูไดเมื่อปรากฏอยูในรูปใหม 
และความสามารถการแปลความรูจากสัญลักษณหนึ่งไปอีกสัญลักษณหนึ่ง 
  2.3 การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการและทฤษฎีตางๆ ที่เรียนรู
มาแลวไปใชแกปญหาในสถานการณใหม โดยเฉพาะยิ่งการนําไปใชในชีวิตประจําวัน  
  2.4 การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนก แยกแยะเรื่องราวตางๆ ออกมา   
เพื่อที่จะทําใหเขาใจเรื่องราวตางๆ ที่เปนความจริงและถูกตองไดชัดเจนยิ่งขึ้น ดวยการจดัแบงความสัมพันธ  
หาความแตกตาง ช้ีความสําคัญ 
  2.5 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนําความรูมาจักระบบใหมเปนเรื่องใหม
ที่ไมเหมือนเดิมมีความหมายแลประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
  2.6 การประเมินคา  หมายถึง  การวินิจฉัยคุณคาของบุคคลเรื่องราว วัสดุส่ิงของอยางมีหลักเกณฑ 
 3. คุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต หมายถึง บุคคลที่มีความสามารถในการคาดการณหรือคาดคะเน
ส่ิงที่เกิดขึ้นในอนาคตอยางมีหลักเกณฑที่เหมาะสม โดยพิจารณาจากขอมูลหรือส่ิงที่เกิดขึ้นในอดีต และ
ปจจุบัน โดยคุณลักษณะของนักคิดเชิงอนาคตตามแนวคิดของ เวหเมเออร (Wehmeyer.  1983: 59) ซ่ึง
ประกอบไปดวย  6 ดาน ดังนี้ 
  1. การมองการณไกล หมายถึง บุคคลที่มีการจัดการ  การวางแผนเกี่ยวกับชีวิตของตนเอง
และสิ่งที่เกีย่วของกับอนาคต และสามารถเตรียมพรอมรับกับสถานการณตางๆ ที่เกิดขึ้นในอนาคตได
อยางรอบคอบและระมัดระวงั 
  2. การรวบรวมขอมูลรอบดานกอนตัดสินใจ หมายถึง บุคลที่มีการศึกษาขอมูล ขอดี ขอเสีย 
และสิ่งที่เกี่ยวของตางๆ อยางมากพอเพียง จึงจะนําไปใชประกอบการตัดสินใจทําส่ิงใดลงไป 
  3. การมองเห็นความสัมพันธของสรรพสิ่ง หมายถึง บุคคลที่สามารถมองเห็นความสัมพันธ
เกี่ยวของกันของสิ่งตางๆ ที่เกิดขึ้นในโลก โดยความสัมพนัธนั้นมีลักษณะพึ่งพาอาศยักัน และรับผลกระทบ
จากการกระทําของกันและกัน 
  4. การยอมรับการเปลี่ยนแปลง หมายถึง บุคคลที่สามารถยอมรับการเปลี่ยนแปลงของสิ่ง
ตางๆ และยอมรับวาส่ิงที่เกิดขึ้นในอนาคตจะเปนส่ิงที่ดีกวาส่ิงที่อยูในปจจุบัน และในอนาคตจะตองมีส่ิง
ที่ดีที่สุดเกิดขึ้น 
  5. การกําหนดอนาคตที่ตองการดวยตนเอง หมายถึง บุคคลที่สามารถเลือกหรือกําหนด
อนาคตที่ตองการดวยการกําหนดการกระทําของตนเอง ทั้งในดานดีและไมด ี
  6. การมองทกุสิ่งในแงบวก หมายถึง บุคคลทีส่ามารถมองเหน็ในสิ่งตางๆ ในดานที่ดี และ
มีความเชื่อวาการกระทําในสิ่งที่ดี จะชวยสรางโลกอนาคตใหดกีวาเดมิ 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย                                                         

 
ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
 

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 

 1. นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   
 2. นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD มีคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 
 

 
 

 

วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
 

1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา 
2 . คุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคต 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจยัไดศกึษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ ไดนาํเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 
  1. เอกสารที่เกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  2. เอกสารที่เกี่ยวกับการสอนดวยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค  STAD 
  3. เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับวิชาสังคมศึกษา 
 สภาพของสังคมในปจจุบนัมคีวามเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วทั้งในดานเศรษฐกจิ สังคม การเมือง  
การปกครอง ดวยเปนผลสืบเนื่องมาจากความเจริญทางเทคโนโลยี ขอมูลขาวสารสังคมไทย จึงไดรับผล
ตอเนือ่งมาดวยทั้งในรูปแบบการเปลีย่นแปลงที่ดีขึ้น และในรปูของปญหาตางๆ ที่ตามมามากมาย สถาบัน 
การศึกษา โดยเฉพาะบทบาทของครูเปนบุคคลที่สังคมคาดหวังวา จะเปนทรัพยากรบุคคลสําคัญที่จะนํามาใช
ในการแกปญหาของชาติ ดวยเหตุผลที่วาบทบาทครู โดยเฉพาะครูในระดับโรงเรียนจะมีผลตอการพัฒนา
คุณภาพของเดก็ทั้งในดานความรู ความเขาใจทางวิชาการ ทักษะ ทัศนคติ และลักษณะนิสัยพฤติกรรม
ตางๆ ของเด็กวิชาสังคมศึกษาเปนการศกึษาเรื่องของมนุษย และความสัมพันธเกี่ยวของหรือปฏิสัมพันธ
ระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม โดยมุงหวังที่จะใหนกัเรียนเกิดความเขาใจได พัฒนาทักษะความสามารถ 
อันจําเปนในการอยูรวมกันกบัคนอื่นไดอยางมีประสิทธิภาพตอไป สังคมศึกษาจึงเปนวชิาที่มุงในการเตรียม
หรือพัฒนาคน ใหเปนพลเมืองดีหรือเปนสมาชิกที่ดีของสังคมที่สามารถอยูรวมกันไดอยางสงบสุข 
 1.1 ความหมายของวิชาสังคมศึกษา 
  นักการศึกษาและนักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของวิชาสังคมไวหลายประการ ดังนี้   
  บุญนาค ตีวกุล (ดวงพร วฆเนศ.  2543: 16; อางอิงจาก บุญนาค ดีวกุล.  2532: 2)  กลาววา  
วิชาสังคมศึกษา คือ วิชาที่มุงพัฒนาบุคคลใหเปนพลเมืองที่มีความรับผิดชอบเปนเบื้องแรก เปนวิชาทีศ่ึกษา
ความสัมพันธ และปฏิสัมพันธของมนุษยในเขตพื้นที่และวัฒนธรรมที่เลือกไว โดยศึกษาทั้งอดีต ปจจุบัน
และอนาคตชวยพัฒนาความสามารถทางสติปญญา สังคมและบุคลิกภาพของนักเรียน เพื่อใหมีศักยภาพ
ในการเขามามสีวนรวมตอการตัดสินใจ  และรวมกิจกรรมตางๆ ได 
 วารี ถิระจิตร (2534: 26) ใหความหมายวิชาสังคมศกึษาวา หมายถึง วิชาหนึ่งที่สอน และเนน
เร่ืองพฤติกรรมของคนและสิ่งแวดลอม เนื้อหาที่สอนในวิชานี้ประกอบดวย โลก ประเทศ ประชากร  
สภาพแวดลอม ทั้งทางตรงและทางออม 
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 เยาวภา ประคองศิลป (2538: 26) กลาววา วิชาสังคมศึกษาเปนการนําเอาเนื้อหา จากสาขาวิชา
ตางๆ ในสาขาสังคมศาสตรมาปรับใหเหมาะสมกับนักเรียนทุกระดับ ลักษณะของวิชาสังคมศึกษา จึงเปน
การรวมหลายวิชาที่มีเนื้อหาเกี่ยวพันกันระหวางมนุษยกบัมนุษยกับสิ่งแวดลอม 
 เผด็จ กุลประดิษฐ (2540: 7) ใหความหมายวา วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่เกี่ยวของกับความสัมพันธ
ระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม การอยูรวมกนัของกลุมชน ตลอดจนการปรับตัวใหสามารถดํารงชีวิตอยูใน
สังคมนั้นๆ ไดอยางมีความสุข 
 จากขอความดังกลาว วิชาสังคมจึงเปนวิชาที่วาดวยความสัมพันธระหวางมนุษยกับมนุษย และ
มนุษยกับสิ่งแวดลอม ที่ใหนักเรียนสามารถปรับตัวใหเขากับสภาพสิ่งแวดลอม และดํารงชีวิตอยูในสังคม
ที่มีการเปลี่ยนแปลงไดอยางปกติสุข 
 1.2 ความสําคัญของวิชาสังคมศึกษา 
  วิชาสังคมเปนวชิาการพัฒนาทรัพยากรมนุษย โดยบูรณาการเนื้อหาวิชาตางๆ ใหกลมกลืน
เหมาะสมที่นักเรียนจะนําไปไดในชีวิตจริง (อุรา ช่ืนภักดี.   ม.ป.ป.: 4) 
  เวสเลย (สมพร ประมงคลศิลปชัย. 2543: 14; อางอิงจาก Wesley.  n.d) เนื้อหาวิชาสังคม
ไดมาจากเนื้อหาวิชาสังคมศาสตร คือ ผลรวมของวิชามนุษยวิทยา เศรษฐศาสตร จิตวิทยาและจิตวิทยา สังคม  
ภูมิศาสตร ประวัติศาสตร รัฐศาสตร และสังคมวิทยา 
  วารี ถิระจิตร (2543: 3)  กลาววา ความสําคัญของวิชาสังคมศึกษาประการหนึ่งคือ  การให
นักเรียนไดรูถึงปญหาของสังคมที่เกิดขึ้นในสภาพปจจุบัน เพื่อใหนักเรียนไดเขาใจในสภาพความเปนไป
ที่แทจริงของสังคมนั้น ทั้งที่มีสวนชวยใหนักเรียนรูประจักปรับตนเอง ใหสอดคลองกับสภาพสังคมที่ตน
มีสวนเกี่ยวของและไดเขาใจสภาพของสังคมนั้นเปนอยางดี 
  สุชาติ เทสันตะ (2540: 10 – 11; อางอิงจาก ลาวัณย วิทยาวุฑฒิกุล.  2533: 9) ไดใหความสําคัญ
ของวิชาสังคมศึกษาในกระบวนการเรียนการสอนในโรงเรียนวา 
   1.  เปนการศึกษาเพื่อพัฒนาความคิดรวบยอด เจตคติ คานิยมและทักษะของพลเมือง
ดีทางสังคมที่ขาดเสียไมได ดวยเหตุนีจ้ึงเปนวิชาที่ตองกําหนดหรือบังคับใหนกัเรียนในโรงเรียนโดย ทั่วไป
ไมวาจะในสังคมที่มีระบบการเมืองการปกครองแบบใด 
   2. สังคมศึกษามีบทบาทหนาที่เบือ้งตนคอื ชวยพัฒนานกัเรยีนใหเปนพลเมืองดีมีเหตุผล
และใชเหตุผล มีความเปนมนุษย มีความรูสึกหรือสัมผัสฉับไว สามารถตอบสนองตอสังคมรอบตนได
อยางเหมาะสม  สามารถตัดสินใจแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพในสังคมประชาธิปไตย 
   3. การเรียนรูทางสังคม (Social Education) เกิดขึ้นไดในเกอืบทุกสถานการณ และ
สถานที่นอกจากการเรียนในหองเรียน วิชาสังคมศึกษามีสวนหนึ่งของการเรียนรูทางสังคมในลักษณะการเรยีนรู
ที่เปนระบบ 
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   4. สังคมศึกษามีบทบาทเปนแกนกลางของความสัมพันธหลักสูตรไปสูเปาหมาย เพื่อ
ความเปนพลเมอืงดีและมีคณุภาพของสังคม เพราะการเรียนรูวิชาสังคมศึกษาแทรกอยูในทุกวิชาในโรงเรียน
การเรยีนการสอนจึงตองเปนไปตามคณุสมบัติอันจําเปนแกการเปนสมาชิกที่ดี ของสังคมยิ่งไปกวานัน้ วิชา
สังคมศึกษายังเปนตัวเชื่อมโยงความรูในวิชาตางๆ มาประยุกตใชในการดํารงชีวิตรวมกันในกิจกรรมการเรียน
ในหองเรียนและกิจกรรมเสริมหลักสูตรตางๆ ดวย 
   5. สังคมศึกษามีบทบาทพัฒนานกัเรียนใหสามารถปฏิบัติตนในฐานะพลเมือง (Citizen 
Actor) โดยการประยุกตความรู เจตคติ คานิยมและทักษะที่ไดรับในโอกาส และสถานการณตางๆ อยาง
เหมาะสม 
 จะเห็นไดวา วชิาสังคมศึกษา มีความสําคัญตอการดํารงชีวิตมนุษยในสงัคมชวยใหนักเรียนเกิด
ความรูความเขาใจ ความเปนไปของสังคมและสามารถปรับตัวใหเขากับสงัคมและอยูรวมกันไดอยางสงบสุข 
 1.3 ขอบขายของวิชาสงัคมศึกษา 
  ประนอม เดชชัย (2536: 8) กลาวถึง การจัดขอบขายของวิชาสังคมศึกษาอาจจัดได หลาย
แนวทาง ตามพื้นฐานทางปรชัญา ประวัติศาสตร จิตวิทยา และสภาพสังคมของแตละประเทศที่แตกตางกัน
อยางไรก็ตาม การจัดแบบไหนก็ตองมีลักษณะรวมกันอยู  2  ประการ คือ 
   1. มุงใหความรูแกเยาวชน โดยมีการถายทอดอบรม มโนมติพื้นฐานทางสังคม ถึง
ประสบการณตางๆ ของมนุษยทีเ่ปนจริงและอธิบายได ซ่ึงไดแกวัฒนธรรม การกระทําของมนษุยตอ
ธรรมชาติ กลุมสังคม การจัดระบบองคการทางเศรษฐกิจ ทางการเมืองและการปกครอง เสรีภาพ การพึ่งพา
อาศัยกัน กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
   2. มุงฝกเยาวชนใหเกิดทักษะและคานิยม โดยมีการถายทอดอบรมทักษะคานิยมพื้นฐาน
ทางสังคมซึ่ง หมายถึง การสรางเจตคติที่ดีและถูกตองการรูจักปรับตัวในสังคมไดอยางมีความสุข และ
การแกปญหาอยางมีแบบแผน และมีขั้นตอน 
 สังคมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษา เปนกลุมวิชาที่คัดเลือกมาจากวิชาตางๆ เพื่อชวยใหนักเรียน
เขาใจมนษุยความสัมพันธกบัสิ่งแวดลอมและกับมนุษยอ่ืนๆ ดวยกัน 
 1.4 บทบาทของวชิาสังคมศึกษา  
   สังคมศึกษา เปนสวนหนึ่งของหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษา และมัธยมศึกษา ซ่ึงมี
ความมุงหมายเชนเดยีวกับวชิาอ่ืนๆ ที่ทําใหเกิดการเรียนรู เพื่อบรรลุถึงความเจริญของตนในขอกําหนด
อันจําเปน เพื่อการอยูรวมกันของสังคม ทุกวิชาในหลักสูตรจะมีบทบาท ความมุงหมายเดียวกันคือการพัฒนา
นักเรียนใหเจรญิงอกงามสูงสุด ตามความคาดหวังของสังคม แตดวยเหตุที่วิชาสังคมศึกษาเปนศูนยกลาง
ของการบูรณาการในการจัดโปรแกรม การเรียนการสอนในโรงเรียนโดยเฉพาะระดับประถมศึกษา และ
มัธยมศึกษา 
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  วิชาสังคมศึกษามีลักษณะวิชา ขอบเขตและความมุงหมายที่เห็นไดชัดเจน จึงมีบทบาทใน
กระบวนการเรียนการสอนในโรงเรียน ดังนี้ 
   1. เปนการศึกษาเพื่อพัฒนาความคิดรวบยอด เจตคติ คานิยมและทักษะของความเปน 
พลเมืองดีในสังคม ดวยเหตุนี้จึงเปนวิชาที่ตองกําหนดหรือบังคับใหนักเรียนในโรงเรียนโดยทั่วไป ไมวา
จะเปนสังคมที่มีระบบการเมืองการปกครองแบบใด 
   2. สังคมศึกษามีบทบาทหนาที่เบื้องตน ชวยพัฒนานักเรียนนักเรียนใหเปนพลเมอืงที่
รอบรู มีเหตุผลและใชเหตุผล มีความเปนมนุษย มีความรูสึกหรือสัมผัสฉับไว สามารถตอบสนองสังคม  
รอบคอบไดอยางเหมาะสม สามารถตัดสินใจและแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพในสังคมประชาธิปไตย 
   3. การเรียนทางสังคม (Social Education) เกดิขึน้ไดในสถานการณและสถานทีน่อกเหนอื 
จากการเรียนรูในหองเรียน วิชาสังคมศึกษามีบทบาทเปนสวนหนึ่งของการเรียนทางสังคม (Social Education) 
ในลักษณะการเรียนรูที่เปนระบบ แตการเรียนกาสอนประกอบไปดวยการเรียนทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน  
ซ่ึงเปนภาคปฏิบัติดวย  จึงตองอาศัยกาเรียนทางสังคมในรูปแบบอื่นประกอบ 
   4. สังคมมีบทบาทเปนแกนกลางของการสัมพันธหลักสูตร ไปสูเปาหมาย เพื่อความ
เปนพลเมืองดแีละมีคุณภาพของสังคม ดังนั้นสังคมศึกษาจึงเปนตวัเชื่อมโยงความรูในวิชาตางๆ มาประยุกต 
ใชในการดํารงชีวิตรวมกัน ในกิจกรรมการเรียนในหองเรียนและกิจกรรมเสริมหลักสูตรตางๆ ดวย 
   5.  สังคมมีบทบาทพัฒนานักเรียนใหสามารถปฏิบัติตนในฐานะพลเมือง (Citizen Actor) 
โดยประยุกตความรู เจตคติ  คานิยม และทักษะที่ไดรับในโอกาส และสถานการณตางๆ อยางเหมาะสม 
 ความเขาใจในลักษณะเฉพาะและบทบาทที่สําคัญของวิชาสังคมศึกษาเปนพื้นฐานใหเขาใจปรัชญา  
ความมุงหมายและการจัดการเรียนการสอน ใหบรรลุตามจุดประสงคไดอยางมีประสิทธิภาพ (ลาวัลย วิทยาวุฑฒิกุล. 
2533: 19 – 20)  
 1.5 จุดมุงหมายของหลักสูตรสังคมศึกษา 
  จุดมุงหมายของการสอนสังคมศึกษาตามหลักสูตรวิชาสังคมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2533 ) ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  มีดังนี้ (กรมวิชาการ.  2539:  51) 
   1. เพื่อใหมคีวามรู ความเขาใจเกี่ยวกับความสมัพันธระหวางมนุษยกบัสภาพแวดลอม
พัฒนาการทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกจิ การเมืองการปกครองระบอบประชาธิปไตย และหลักธรรม
ของศาสนา 
  2.  เพื่อใหสามารถนําความรูไปใชในการวิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจ และสังคมที่เกี่ยวของ
กับชีวิตประจําวัน สามารถตัดสินใจเลือกแนวทางปฏิบัติที่ถูกตองและปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมได 
  3. เพื่อตระหนักในคุณคาของสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ มรดกทางวัฒนธรรมไทยยึดมัน่
ในวิถีชีวิตแบบประชาธิปไตย  หลักธรรมและคุณธรรม  มีคานิยมที่พึงประสงค  รักและผูกพันกับทองถ่ิน
และประเทศชาติ  มีความภูมิใจในความเปนไทยและเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย 
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  4. เพื่อใหสามารถปฏิบัติตนเปนพลเมืองดีตามระบอบประชาธปิไตย อันมีพระมหากษัตริย
เปนประมุข  มีสวนรวมในการเสริมสรางและอนุรักษศิลปวัฒนธรรม  และสิ่งแวดลอมในชุมชน 
 1.6 กระบวนการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา 
  กระบวนการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษานั้นมีอยูมากมาย ครูผูสินสังคมศึกษาตองรูจักเลือก
ใหเหมาะสมกบัเนื้อหาสาระ  จุดประสงคการเรียนรู  ส่ือการเรียนการสอน  ดังนั้น ในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนใหเหมาะสมนั้น  ข้ึนอยูกับการพิจารณา นําองคประกอบของกระบวนการเรียนการสอนมาจัดให
สัมพันธกัน และมีการเตรียมมาสอนที่ชัดเจน ซ่ึงวิธีสอนแบบตางๆ จาํเปนตองจําแนกตามเปาหมาย และ
อาจผสมผสานวิธีการสอนอื่นๆ เพื่อใหนักเรียนเกิดประสบการณและการเรียนรู ซ่ึงในการสอนแตละครั้ง
อาจใชวิธีสอนหลายวิธีประกอบกันได ขึ้นอยูกับจุดประสงคในการสอนครั้งนั้น วาตองการอะไร ตรูเนตร  
อัชชสวัสดิ์ (2541: 63) กลาววา การจัดการเรยีนการสอนสังคมศึกษา ในปจจุบันถือวา นกัเรียนเปนศูนยกลาง  
นักเรียนมีบทบาทมากที่สุด มีครูเปนมัคคุเทศกที่เชี่ยวชาญคอยนําทางรวมปฏิบัติ จัดกระทํา และแกปญหา
รวมกัน ครูจึงตองพัฒนาตนเอง  แสวงหาวิธีการตางๆ เลือกสอนเทคนิคหลายๆ แบบประกอบกับการใช
อุปกรณการสอนประเภทตางๆ เพื่อนํามาประยุกตใชกบับทเรียน จดักิจกรรมที่เนนใหนักเรยีนทําอยาง
เหมาะสมกับความตองการและความสามารถของนักเรียนเพื่อสงเสริมใหนักเรียนเกดิความรู ความเขาใจ  
มีทักษะ คานยิมที่ถูกตอง เตรียมพรอมทีจ่ะเผชิญสภาพสังคมที่เปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา และอยางรวดเร็ว 
รูจักนําความรูที่ไดปรับตัวใหสามารถดํารงชีวิตอยูในโลกปจจุบันไดอยางมีความสุข 
  ในการที่นกัเรยีนจะสามารถศึกษาจนบรรลวุัตถุประสงค การเรียนการสอนที่ครูผูสอน ตั้งไว
จะตองขึ้นอยูกับวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่นําทักษะดานตางๆ ในวิชาสังคมศึกษาขึ้นมาจัด 
การเรียนสอนใหนักเรียน การเกิดพัฒนาการเรียนรู และการพัฒนาตนเองใหไดดีที่สุดนั้นมีหลักเกณฑใน
การเลือกวิธีการสอน ดังนี้คือ 
   1. วิธีการสอนควรเหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน ทั้งในดานความแตกตาง
ของสติปญญา ความสามารถ  การแสดงออก วยั ความสนใจของนักเรียน 
   2. วิธีสอนจะตองสนองจุดมุงหมาย ในหลักสูตรวา ตองการใหนักเรียนไดอะไร จาก
บทเรียนตลอดจนสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแตละบทเรียนดวย 
   3. วิธีสอนนั้นควรกอใหเกิดเจตคติที่ดีตอสภาพสังคม ทั้งทางดานความตองการ และ
สภาพแวดลอมสังคม 
   4. วิธีการสอนนั้นควรเหมาะกับบุคลิกภาพของครู ดานความคลองตัว ประสบการณ
ในการสอน  
   5. วิธีสอนนั้นควรกอใหเกิดแนวทางในการนําความรู เจตคต ิ  ทักษะที่ไดรับการฝกฝน
ไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
   6.  วิธีสอนนั้นตองมีชีวิตชีวา  สนุกสนาน  ไมเปนที่นาเบื่อหนายแกนักเรียน 
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   7. วิธีสอนนั้นควรเหมาะสมกับเนื้อหาที่นักเรียนจะเรียนวาสอดคลองกันเพียงใด 
   8. วิธีการสอนนัน้ควรเหมาะสมกับระยะเวลาสภาพหองเรียนจํานวนนกัเรยีน บางครั้ง 
วิธีสอนตองใชกระบวนการมากมาย เวลายอมไมพอหรือหองเรียนเล็กเกินไปจํานวนนักเรียนมีมากเกินไป 
  ณงนาถ สถาโรดม (2534: 20) วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่มีเนื้อหากวางขวางมากและเนื้อหา
สวนใหญที่จะทําใหนกัเรียนรูไดงายและลึกซึ้งอยางแทจริง และเปนการงายเขา ถาครูและนักเรยีนจะได
เลือกและจดักจิกรรมทางสังคมศึกษาประกอบการเรียนการสอนที่เหมาะสม สนองความตองการ ความสนใจ
และความอยากรูอยากเห็นของนักเรียน เพราะการเรียนในลักษณะที่นกัเรียนเปนผูทํากิจกรรม ยอมทําให
นักเรียนสามารถเขาใจไดดีกวาและเร็ววา การที่นักเรียนไมมีโอกาสประกอบกิจกรรมดวยตนเอง หรือเปน
เพียงแตผูฟงอยางแนนอน  จึงจําเปนอยางยิ่ง  ที่ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
   กิจกรรรมประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา (Activities  use for Teaching of 
Social Studies) หมายถึง กิจกรรมอยางมีระบบที่จัดขึ้น เพื่อสงเสริมการเรียนการสอนสังคมศึกษาใหได 
ผลดี มีคุณภาพสนุกสนานนาสนใจนาเรียนรู มีความหมายและมีประโยชนตอบุคคลในกระบวนการเรียน
การสอน คือ นักเรียนปละผูสอนมีสวนรวม  
   ในการจัดกิจกรรมในการประกอบการเรียนการสอนสังคมศึกษาแตละครั้งหรือแตละคาบ
ครูผูสอนจะตองเลือกกิจกรรมใหเหมาะสม โดยเกณฑเลือกและประกอบกิจกรรมมี ดงันี้ 
    1. กิจกรรมทีเ่ลือกมาตองสอดคลองกับวัตถุประสงคของการสอน หากเปนทักษะ
ก็ตองเปนทกัษะที่เมือ่ปฏิบัตแิลวนกัเรยีนเปลี่ยนพฤตกิรรมไปตามทีต่องการ หลักเกณฑขอนีใ้นทางปฏิบัติ
มักถูกละเลยอยูเสมอ เชน ตัง้ความมุงหมายที่จะฝกใหนกัเรียนกลาแสดงความคิดเหน็ กลาพูด รูจกัอภิปราย  
แตในการเรียนการสอนกลับเนนการพูดของครูมากกวาสอนนักเรียน มักมีกิจกรรมหรือประสบการณ  ใน
การฟงและจดคําสอนของครู อันนี้ยอมแสดงใหเห็นวาในการปฏิบัติจริง ครุผูสอนหลายคนไมไดจัดประสบการณ
และกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในการสอน 
    2. กิจกรรมทีเ่ลือกมาควรกอใหเกดิความพึงพอในแกนักเรยีนทีจ่ะปฏิบัติ ความพงึพอใจ
ของนักเรียนอาจเกิดขึ้นไดถาประสบการณหรือกิจกรรมนั้นนาสนุก ไมซํ้าซาก  เปนที่นาสนใจ  และนิยม
ในหมูนักเรยีน มีประโยชนในการนาํเอาไปใชกบัชีวติประจําสัน ฯลฯ  ความพึงพอใจจะนาํไปสูทัศนคติที่ดี
ตอการเรียนและสงเสริมใหนักเรียนรักวิชาสังคมศึกษาอีกดวย 
    3. กิจกรรมทีจ่ัดใหนกัเรยีนควรอยูในขอบเขต ความสามารถทางรางกายของนกัเรยีน
ที่จะปฏิบัติได ตองคํานึงถึงประสบการณเดิม หรือทักษะเดิมทีน่ักเรียนมีอยู กิจกรรมที่นักเรียนจะไดรับ
ควรสืบเนื่องจากกิจกรรมและประสบการณในอดีตหากไมพิจารณาถึงเกณฑขอนีแ้ลวนกัเรียนจะไมสามารถ
ปฏิบัติกิจกรรมใหมได  ทําใหการเรียนเกิดการลมเหลวและนักเรียนเกิดความทอแท 
    4.  กิจกรรมที่เลือกมาใหนักเรียนควรสงเสริมจุดมุงหมายในการสอนหลายดาน 
    5. กิจกรรมที่เลือกมาใหนักเรียน ควรสอดคลองกับความแตกตางระหวางบุคคล   
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โดยครูตองพิจารณาความสามารถพิเศษ  หรือความดอยดานใดดานหนึ่งของนักเรียนบางคนประกอบดวย 
 จากแนวคิดดังกลาวเริ่มตนแสดงใหเห็นวา วิชาสังคมศึกษาสามารถที่จะใชวิธีการสอนไดดี ใน
การเรียนที่เนนนักเรียนเปนสําคัญโดยนักเรียนไดมีโอกาสทํากิจกรรมที่หลากหลายเพื่อใหนักเรียนจะไดมี
คุณคาและทักษะที่พึ่งประสงค เพื่อที่จะไดบรรลุผลตามจุดประสงคการเรียนวิชาสังคมศึกษาตอไป  
 1.7 ทักษะในวิชาสังคมศึกษา 
  นาตยา ภัทรแสงไทย  (2525: 198 – 199) ไดกลาวถึงทกัษะวชิาสังคมศกึษาโดยแบงออกเปน 
2  ประเภทใหญๆ คือ ทักษะทางวิชาการ  (Academic Skills ) และทักษะทางสังคม (Social Skills) 
   ทักษะทางวิชาการ (Academic Skills) ประกอบดวย 
    1. การอาน (หนังสือ บทความ วารสาร หนังสือพิมพ  ภาคผนวก บทสรปุยอ) 
    2. การมองเห็น (ภาพยนตร รูปภาพ ภาพโปรงใสและสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ) 
    3. การฟง (เครื่องบันทึกเสียง  เทป วิทยุ  ครู พอแม  และกลุมเพื่อน) 
    4. การเขียนโครงราง (จากปากเปลา ขอมูลส่ิงพิมพตางๆ) 
    5. การสรางแผนภูม ิ
    6. การอานและตคีวามแผนที ่
    7. การจัดและตีความแผนที ่
    8. การจดโนตยอ (การศึกษาจากคําถามระหวางการอานหรือการฟงวิทยาการ) 
    9. การเขียนไดอะแกรม (เชน โครงสรางของวัฒนธรรมตางๆ กัน) 
    10. การแสดงตาราง (เชน ความคิดเห็นของนักเรียนจากการตอบขอความตางๆ 
แสดงออกมาใสรูปของตาราง เปนตน) 
    11. การสรางเปนเสน (เชน ความแสดงเหตุการณสําคัญ ที่เกิดขึ้น) 
    12. การถามคําถาม (เชน จากวิทยากร) ใหนักเรียนเห็นวาคําถามตางๆ กัน ยอมมี
ความแตกตางกันดวย 
   ทักษะทางสังคม  ประกอบดวย 
    1. การวางแผนรวมกับผูอ่ืน 
    2. การมีสวนรวมในโครงการตางๆ  
    3. การมีสวนรวมในการอภิปรายกลุม 
    4. การสนองตอบอยางมีมารยาทตอคําถามของผูอ่ืน 
    5. การเปนผูนําอภิปราย 
    6. การแสดงความรับผิดชอบ 
    7. การชวยเหลือผูอื่น 
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  ประนอม  เดชชัย (2521: 79-82) ไดกลาวถึงทักษะทางวิชาสังคมศึกษาทีสํ่าคัญมีดังนี้ 
   1. ทักษะในการอาน  (Reading Skill) เปนทักษะพื้นฐานของวิชาสังคมศึกษาไดแก  
การอาน  การตีความ  การจับใจความ  การจัดลําดับ  รูจักเก็บความคิดในเรื่องที่อานมาสัมพันธกันได 
   2. ทักษะในการคิด (Thinking Skill) เปนการคิดอยางมีวิจารณญาณ รูจักคิดอยางมี
เหตุผล  รูวาอะไรเปนขอเท็จจริง อะไรเปนความคิดเห็น การฝกใหความนึกคิดวิพากษวิจารณนั้น ชวยให
คนหาทางเลือกและรูจักคิดตัดสินใจไดถูกตองตามสถานการณ  ส่ิงเหลานี้ตองฝกมากๆ เพื่อใหเกิดทักษะ 
   3.  ทักษะในการคนควาวิจัย (Research Skill) ทักษะนี้ควรเริ่มตนในขั้นตนของการเรียน
วิชาสังคมศึกษา โดยเริ่มจากการคนควาในหองสมุด จดโนตยอและนํามารายงานหรือเขียนรายงาน จับใจความ
จากการฟง การอานหนังสือหรือการฟงวิทยุ โทรทัศนหรือภาพยนตรส่ิงเหลานี้ เปนการเริ่มตนของการวิจัย
ทั้งส้ิน 
   4. ทักษะในการใชแผนที่ (Map and Globe Skill) ทักษะนี้มีความจําเปนในการใช
เครื่องมือและอุปกรณทางวิชาสังคมศึกษาใหเกิดประโยชนและนํามาใชในชีวิตจริงได เชน รูจักการอาน
และใชแผนที่ไดถูกตอง รูจักทิศทาง ระยะทาง มาตราสวน การหาตําแหนงที่ตั้งของสถานที่ตางๆ อันมี
สวนเกี่ยวของมาถึงชีวิตมนุษย เปนตน 
 จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ทักษะที่จําเปนในวิชาสังคมที่กลาวมาแลวนี้ ครูควรจัดใหนักเรียน
ในระหวางการจัดการเรียนการสอนใหครบถวน เพื่อใหนักเรียนเกิดความคุนเคยเกิดความคลองตัว และ
เกิดความชํานาญที่จะนําเอาทักษะตางๆ ไปใชในการทํางานรวมกับผูอ่ืนหรือการเปนสมาชิกที่ดีของสังคม 
 1.8 การประเมินผลการเรียนการสอน  
  การประเมินผลการเรียนการสอน วิชาสังคมศึกษาแนวใหม จะมุงวัดทักษะ เจตคต ิ และ
ความสามารถเชิงพฤติกรรม โดยไมวดัความรูแตเพียงอยางเดียว การประเมินผลวิชาสังคมศึกษานั้น ทําได
หลายวิธี  ดังนี้ 
   1.  การสังเกต สังเกตความประพฤติ การเลน การทํางานรวมกับผูอ่ืน การรักษาสาธารณสมบัติ  
การไมดูดายในการทํางาน การแสดงความคิดเห็น ความรับผิดชอบและความสําเร็จในการทํางาน 
   2.  การตรวจผลงานภาคปฏิบัต ิ การทําแผนที ่ แผนผัง ภาพจําลอง การจดัชั้นเรียน
การปรับปรุงบริเวณโรงเรียน การรายงาน การตรวจสมุดงาน และกิจกรรมทุกอยางในการเรียนวิชาสังคม
ศึกษา 
   3. การสัมภาษณเมื่อจบเรื่องหรือกิจกรรมหนึ่ง  ๆ โดยซักถาม  เพื่อวัดความรู  ความเขาใจ  
ความสนใจ เจตคติ ความคิดเห็นและการประเมินตนเองในกิจกรรม 
   4.  การทดลองขอเขียน ทดสอบการตั้งคําถามใหครอบคลุมส่ิงที่เรียนไปแลวในระยะ
หนึ่งๆ ใหมากที่สุดเทาที่จะทําได เพื่อวัดความรู ความเขาใจและความเห็นของนักเรียน 
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 จากการศึกษาคนควาดังกลาว  สรุปไดวา  วิชาสังคมศึกษามีความสําคัญตอการเรียน สามารถ
นําประโยชนจากการศึกษาเลาเรียนไปปรับใชในชีวิตจริง ทําใหนักเรียนยอมรับการเปลี่ยนแปลงตางๆ ที่
เกิดขึ้น ดังนัน้ครูสังคมศึกษาจึงทําหนาทีใ่นการแสดงหาเทคนิควิธีการสอน ตลอดจนวดัผลประเมินผล
แบบตางๆ มาดําเนินการจัดการสอนตามความเหมาะสมกับเนื้อหา และตัวนักเรียน เพื่อใหนักเรียนไดรูจัก
การอยูรวมกันในสังคมอยางมีความสุข และปฏิบัติตนใหเปนประโยชนตอสังคมที่มีบทบาทมากที่สุด มี
ครูเปนมัคคุเทศที่เชี่ยวชาญ คอยนําทาง รวมปฏิบัติ จัดกระทําและแกปญหารวมกัน ครูจึงตองพัฒนาตนเอง   
แสวงหาวิธีการตางๆ เพื่อนํามาประยุกตใชกบับทเรียนจัดกจิกรรมที่เนนใหนักเรียนมีสวนรวม และไดลงมือ
ปฏิบัติจริงเหมาะสมกับความตองการ และความสามารถของนักเรียน เพื่อสงเสริมใหนักเรียนเกิดความรู  
ความเขาใจ มีทักษะ คานิยมที่ถูกตองเตรียมพรอมที่จะเผชิญสภาพสังคมที่เปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา และ
อยางรวดเร็ว รูจักนําเอาความรูที่ไดไปปรับตัวใหสามารถดํารงชีวิตอยูในโลกปจจุบันไดอยางมีความสุข 
 1. 9 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสรรถภาพของสมองในดานตางๆ ที่นักเรียน
ไดรับจากปราบการณทั้งทางตรงและทางออมจากครู นักการศึกษาจึงไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนไว ดังนี้ 
   พวงรัตน  ทวีรัตน (2530: 29) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา  
หมายถึงคณุลักษณะรวมทั้งความรูความสามารถหรือมวลประสบการณทั้งปวงที่บคุคล ไดรับจากประสบการณ
การเรียนการสอน ทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตางๆ 
   ไพศาล หวังพานิช (2526: 9) กลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพอสรุปไดวา เปนพฤติกรรม
หรือความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน เปนคุณลักษณะของผูเรียนที่พัฒนาขึ้นมาจาก
การฝกอบรมสั่งสอนโดยตรง  คือ พฤติกรรมที่เปนผลการเรียนของเด็ก ซ่ึงไดแกความจํา ความเขาใจ  การนําไปใช   
การวิเคราะห  สังเคราะหและการประเมินคา 
   เดโช สวนานนนท (2512: 3) กลาวถึงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวา หมายถึง ความสําเร็จ
ที่ไดรับจากความพยายาม จากการลงแรง เพื่อมุงในจุดหมายปลายทางที่ตองการหรืออาจจะหมายถึงความสําเร็จ
ที่ไดรับแตละดาน 
   อารมณ เพชรชื่น (2527: 46 )  กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดขึ้น
จากการเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณตางๆ ทั้งที่โรงเรียน ที่บาน และสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
 จากการที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ ความรู  
ความสามารถของบุคคลที่มีการพัฒนาขึ้น หลังจากไดรับการเรียนการสอน การฝกฝนและการอบรมจน
ประสบความสําเร็จในดานความรู  ทักษะ  และสรรถภาพดานตาง ๆ 
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  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม 
   ไพศาล หวงัพานิช (2526: 89) ไดแบงผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนตามจดุหมายและลักษณะ
วิชาที่สอน ซ่ึงสามารถวัดได 2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะวิชาที่สอน ดังนี้ 
    1. การวดัผลดานปฏิบัติ เปนการตรวจสอบความสามารถในการปฏิบัติหรือทักษะ
ของผูเรียนโดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปแบบของการกระทําจริงเปนผลงาน เชน  ศิลปศึกษา  
พลศึกษา การงาน เปนตน การวัดผลแบบนี้ตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ (Performance Test) 
    2. การวัดผลดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหา อันเปน
ประสบการณของการเรียนรูของผูเรียนอันรวมถึงพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถวัดผลไดโดย
ใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (Achievement Test) 
   บลูม (Bloom.   1976: 139) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองสอดคลอง
กับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 3 ดาน คือ 
    1. ดานความรูความคิด (Cognitive Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวกับกระบวนการ
ตางๆ ทางดานสติปญญาและสมอง ประกอบดวยพฤติกรรม 6 ดาน ดังนี้ 
     1.1 ดานความรูความจํา หมายถึง ความสามารถระลึกถึงเรื่องราวประสบการณ
ที่ผานมา 
     1.2  ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการจับใจความ การแปลความ  
การตีความ การขยายความของเรื่องได 
     1.3 การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรู หรือหลักวิชาการที่
เรียนมาแลวในการสราสถานการณจริงๆ หรือสถานการณที่คลายคลึงกัน 
     1.4 การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ หรือ
วัตถุส่ิงของเพื่อตองการคนหาสาเหตุเบื้องตน หาความสัมพันธระหวางใจความ ระหวางสวนรวม ระหวาง
ตอน ตลอดจนหาหลักการที่แฝงอยูในเรื่อง 
     1.5 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนําความรูมาจักระบบใหม
เปนเรื่องใหมที่ไมเหมือนเดมิมีความหมายแลประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
     1.6 การประเมนิคา หมายถึง การวินจิฉัยคุณคาของบุคคลเร่ืองราว วัสดุส่ิงของ
อยางมีหลักเกณฑ 
  หลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม 
   วารี วองพนิัยรัตน (2530: 10)  กลาววา เมื่อครูทําการสอนนักเรียนจบ จําเปนตองมีเครื่องมือ
ที่มีความเชื่อมัน่และความเทีย่งตรงในการประเมนิผลการเรียนการสอนนัน้ ซ่ึงขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนนบัวาเปนเครื่องมอืในการประเมนิการเรียนการสอนนัน้ ซ่ึงขอทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน



 18 

นับวา เปนเครือ่งมือในการประเมินการเรยีนการสอนอยางหนึ่ง ดังนั้นการสรางขอทดสอบที่ดี จะตองมี
การวางแผนหลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อยางมีประสิทธิภาพ  ดังนี ้
    1. กอนที่จะลงมือสรางขอทดสอบ จะตองทําตารางวิเคราะหหลักสูตร (A Table 
of Specification) ตารางวิเคราะหหลักสูตรเปนตารางทีแ่สดงความสัมพันธระหวางพฤตกิรรมกับเนื้อหาวิชา  
ซ่ึงจะชวยใหครูทราบดีวาจะตองสรางขอทดสอบวัดเนื้อหาหรือพฤติกรรมอยางละเทาไร เพราะแตละเนื้อหา
แตละพฤติกรรมีความสําคัญตางกัน ตารางวิเคราะหหลักสูตรจึงควรเตรียมไวกอนเริ่มสอน และเมื่อสราง
เสร็จแลวควรนําไปปรึกษาผูเชี่ยวชาญดานการสรางขอสอบเพื่อตรวจความถูกตองอีกครั้ง 
    2. แบบทดสอบทั้งฉบับจะตองประกอบดวยขอสอบหลาย ๆ ขอ  และหลาย
รูปแบบทั้งนี้เพราะธรรมชาติของเนื้อหาวิชาบางตอนอาจจะเหมาะกับรูปแบบหนึ่งโดยเฉพาะ  แลว
รวบรวมขอทดสอบใหเปนหมวดหมูตามประเภทของขอสอบ  เชน  แบบเติมคํา  แบบถูกผิด  หรือแบบ
หลายตัวเลือก  เปนตน 
    3. เขียนคําชี้แจงในการทําขอสอบแตละประเภทใหรัดกุมชัดเจน เพื่อใหนักเรียน
ทราบวาแตละขอตองทําอะไร 
    4. ควรใหขอทดสอบแตละขอจบในหนาเดียวกัน ไมควรมีคําถามอยูหนาหนึ่ง  
คําตอบอยูอีกหนาหนึ่ง  เพราะอาจทําใหเกดิการสับสนหรือเสียเวลาพลิกไปพลิกมา 
    5. สรางขอสอบทันทีภายหลังที่ส้ินสุดการสอน เพื่อทําใหขอสอบวัดไดตรงตาม
เนื้อหามากยิ่งขึ้น 
    6. ควรสรางขอสอบใหมีความยากพอเหมาะ ทั้งนี้เพื่อใหไดขอทดสอบที่มีประสิทธิภาพ 
และเพื่อใหแบบทดสอบมีความเชื่อมั่นสูงสุด 
    7. ควรสรางขอทดสอบใหมีจํานวนมากกวาทีต่องการในตารางวิเคราะหหลักสูตร
ประมาณ 25 – 50% เพราะภายหลังจากการตรวจทานหรือการวิเคราะหขอทดสอบแลว อาจมีการตัดขอ
ทดสอบบางขอที่ใชไมไดออกไป 
    8. หลังจากสรางขอทดสอบแลว ควรตรวจทานแกไขขั้นสุดทาย โดยพิจารณาใน
ส่ิงตอไปนี้  
     8.1 ขอทดสอบจะตองวัดพฤติกรรม และเนื้อหาตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
     8.2 ขอทดสอบจะตองมีคําถามที่เปนขอเท็จจริงที่ถูกตองและมีตัวเลือกที่ถูกตอง
เพียงตัวเดียว 
     8.3 ขอทดสอบทุกขอตองมีความอิสระจากกัน 
     8.4 ขอทดสอบจะตองเขียนใหถูกหลักภาษา 
     8.5 คําถามในแตละขอตองชัดเจน รัดกุมและเขาใจงาย 
     8.6 ถาเปนขอทดสอบแบบหลายตัวเลือกตองพิจารณาถึงสิ่งตอไปนี ้
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      8.6.1 คําถามตองเปนประโยคคําถามที่สมบูรณ 
      8.6.2 คําตอบที่ถูกตองมีเพียงตวัเดยีว 
      8.6.3 ตัวลวงตองเปนคําตอบผิดจริงๆ 
      8.6.4 ตัวเลือกทุกตวัมีลักษณะเปนเอกพันธุจากกนั 
    9. ควรใหเพือ่นครูดวยกนัชวยอานและตรวจทานอกีครั้ง เพื่อตรวจสอบดานภาษา 
และปองกันการแปลความหมายที่คลาดเคลื่อน 
    10. นําขอทดสอบที่เสร็จสมบูรณไปทดสอบกับผูเรียน 
 ดังนัน้จะเหน็ไดวา ขอทดสอบเปนเครื่องมอืในการวัดผลการศกึษาที่สามารถวดัคณุลักษณะ และ
ความสามารถตางๆ ของนกัเรียนการเขยีนขอสอบใหมีคณุภาพดีนัน้จะตองอาศัยองคประกอบหลายประการ 
โดยเริ่มตั้งแตการวางแผนจนกระทั่งไดขอทดสอบ ซ่ึงครูตองมีความชํานาญในเนื้อหาและมีความรอบคอบ
ในการสรางขอทดสอบอยางยิ่งเพื่อจะไดใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเปาหมายตอไป 
 

2.  เอกสารที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ 
 2.1 การเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative learning) 
  การเรียนแบบรวมมือ เปนคาํที่ใชในการจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบมา เพื่อสงเสริม
ความรวมมือในกลุม และสรางปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนยุทธศาสตรการสอนนี้ ตองการกําจัดการแขงขัน
กัน ในชั้นเรยีนที่ทําใหมีผูชนะและผูที่แพ และไมสงเสรมิใหมีความชวยเหลือกนัการเรียนแบบรวมมือนี้
ใชวธีิการใหม เปนวิธีที่ผูสอนเคยใชในการทําโครงการเปนกลุม การอภิปรายการโตวาทีการทํางานกลุม  
หรือแมแตการใหเพื่อนสอนเพื่อน (Peer Tutoring) จนกระทั่งประมาณ 20 ป ที่ผานมา ไดมกีารพัฒนา
วิธีการจนเปนรูปแบบที่ใชกนัในชัน้เรยีนทัว่ไป ในประเทศสหรัฐอเมรกิาจากรายงานวิจยัหลายรอยเรื่องให 
ขอคนพบที่ตรงกันวา การเรียนรูแบบรวมมือ มีประสิทธิภาพในดานผลสัมฤทธิ์การเรียนรู และในเรื่อง
อ่ืนๆ เชน แรงจูงใจ ปฏิสัมพันธทางบวก เจตคติที่ดี ตอวิชาและผูสอน การเห็นคุณคาในตนเอง และทักษะ
ทางสังคม 
 2.2 ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
  นักศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการเรียนแบบรวมมือไว ดังนี้ 
  จอนหสัน และ จอนหสัน (Johnson; & Johnson.  1987: 122) ใหความหมายของการเรียน
แบบรวมมือวา เปนการจัดการประสบการณการเรยีนรูใหนกัเรียนเปนกลุมเล็กๆ กลุมละประมาณ 2 – 5 คน 
โดยท่ีสมาชกิในกลุมมคีวามแตกตางกนัทางดาน เพศ เชื้อชาติ ความสามารถทางการเรยีน นักเรยีนมีทกัษะ
ในการทํางานกลุม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน สมาชิกแตละคนในกลุมรวมกัน
รับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย 
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  อารทซ และ นิวแมน (Artzt; & Newman.  1990: 448 – 452) กลาวถึง ความหมายของการเรียน
แบบรวมมือวา เปนการเรียนที่จัดสมาชิกเปนกลุมเล็กๆ ใหรวมมือกันแกปญหาหรือทํางานที่ไดรับมอบหมาย
ใหสําเร็จ สมาชิกทุกคนในกลุมตองมีสวนรวมในการชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการทํางาน 
  นารีฟ และคนอื่นๆ (Narriv; et al.  1991: 216 – 225) กลาวถึงการเรียนแบบรวมมือวา เปน
วิธีการเรยีนทีน่ักเรียนทํางานรวมกนัเปนกลุมขนาดเล็กเพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตั้งไว กลุมหรือทีมงานปกต ิ
 มีจํานวน 4 – 6 คน มีความแตกตางกันในดานผลสัมฤทธิ์ เพศ และเผาพันธุ สมาชิกในกลุมจะมีผลบาท
ตางกันและมีการหมุนเวยีนเปลี่ยนกันรับผิดชอบ 
  สลาวิน (Slavin.  1990: 71 – 82)  กลาววา การเรียนแบบรวมมือเปนวธีิสอนแบบหนึ่งที่
กําหนดใหนักเรียนมีความสามารถตางกันทํางานรวมกัน เปนกลุมเล็กๆ มีสมาชิกประมาณ 3 – 5 คน  ลักษณะ
เดนของการเรยีนแบบนี้คอื เนนทกัษะการคิด การเรยีนรูกระบวนการแกปญหา และเนื้อหาที่รวมกนั เพราะ
ครูเรียกใหสมาชิกคนใดคนหนึ่งตอบหรืออธิบายกระบวนการแกปญหา สมาชิกผูนั้น ตองสามารถอธิบายได  
การเรียนแบบนี้ สมาชิกทุกคนตองรับผิดชอบตอการเรียนรูที่ครูสอนและชวยสอนเพื่อนดวย เพื่อจะไดรับ
ความสําเร็จรวมกัน 
 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา การเรียนแบบรวมมือเปนจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียน
เปนศูนยกลาง (Child Center) สงเสริมใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธและการทํางานรวมกันเปนกลุมๆ ละ 4 – 5 คน 
สมาชิกในกลุม มีระดบัความสามารถแตกตางกัน เชน เพศ เชื้อชาต ิและความสามารถทางการเรยีน สามารถ
ส่ือสารกันรวมกันปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย โดยที่สมาชิกแตละคนมีความรับผิดชอบตอหนาที่ของตน  
และตองานกลุม โดยมีเปาหมายรวมกัน  
 ดังนั้น การเรียนแบบรวมมือจึงเปนผลที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกันระหวางสมาชิก โดยตระหนัก
วาการปฏิบัติของตนมีผลตอกลุม รูสึกประสบความสําเร็จและความภาคภูมิใจรวมกัน 
 2.3 รูปแบบการเรียนแบบรวมมือ 
  รูปแบบการเรียนแบบรวมมือที่นิยมใชทั่วไปในปจจุบันมี 8 รูปแบบ ดังนี้ 
  1. Student Team Achievement Division (STAD) การเรียนรูแบบนี้พัฒนาโดยซลาวิน
และคนอื่นๆ  (Slavin; et al.  1990:71 – 82) จากแบบ Student Team Learning ที่มหาวิทยาลัยจอหน ฮอบกินส  
(John Hopkins University) การเรยีนแบบนีม้ีสมาชิก 4 คน ระดบัสติปญญาตางกัน เชน เกง 1 คน ปานกลาง 
2 คน ออน 1 คน ครูกําหนดบทเรียนและงานของกลุมไว ครูสอนบทเรียนทั้งชั้นแลวใหกลุมทํางานตาม
กําหนด นักเรียนในกลุมชวยเหลือกัน เด็กเกง ชวยตรวจงานของเพื่อนใหถูกตองกอนนําสงครู นักเรียน
ตางคนตางทําขอสอบ แลวเอาคะแนนของทุกคนรวมเปนคะแนนของกลุม ครูจัดลําดับคะแนนทุกกลุมปด
ประกาศใหทุกคนทราบ 
  2. Team Games Tournament (TGT) การเรียนรูแบบนี้ถูกพัฒนาโดย สลาวิน และคนอื่นๆ   
(Slavin; et al.  1986) จากแบบ Student Team learning (STL) เพื่อใหเหมาะสมกับลักษณะวิชาทั่วไป และ
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ทุกระดับการศกึษา วิธีนี้จดักลุมเชนเดยีวกบั STAD หลังจากครูสอนบทเรยีนแตละบทแลวกลุมตองเตรยีม
สมาชิกทุกคนในกลุมใหพรอมสําหรับการแขงขันตอบคําถามที่ครูจะใหมขีึ้นในวันตอไป โดยมีการชวยสอน
และถามกันในกลุมตามเนื้อหา ในเอกสารทีค่รูแจกใหโดยปกติการแขงขนัจะมีสัปดาหละครั้ง ประกอบดวย
คําถามสั้นๆ เกีย่วกับบทเรียนที่ครูแจกไปแลวและปรากฏในเอกสาร ใชเวลาแขงขันครั้งละประมาณ 45 นาที 
ในการแขงขันครูจะจัดใหนักเรียนที่มีผลการเรียนในระดับเดียวกันแขงขันกัน โดยใหนักเรียนที่ไดคะแนน
สูงสุด 3 คนแรกในการแขงขันครั้งกอนไดแขงขันกอน และคนที่ไดคะแนนรองลงไปแขงขันกัน ชุดละ 3 คน
ตามลําดับ คะแนนที่สมาชกิในแตละกลุมทําไดจะนาํมารวมเปนคะแนนของกลุม เมือ่เสรจ็การแขงขันแตละครั้ง 
ครูจะออกจุลสารประจําหองลงประกาศชมเชยผูที่ทําคะแนนสูงสุดและกลุมที่ทําคะแนนไดมากที่สุด 
  3. Team Assisted Individualization (TAI) การเรียนรูแบบนี้พฒันาโดย ซลาวนิและคนอืน่ๆ  
(Slavin; et al.  1990: 71 – 82) โดยนํารูปแบบการเรียนของ STAD และ TGT มาปรับเขาดวยกันเพื่อพฒันา
ใหเหมาะสมกับวิชาคณิตศาสตร ใชสําหรับระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 – 6 มีสมาชิก 4 คน มีระดับความรู
ตางกัน ครูเรียกนักเรียนที่มีระดับความรูเดียวกันของแตละกลุมมาสอน ความยากงายของเนื้อหาที่จะสอน
จะแตกตางกัน นักเรียนกลับไปยังกลุมของคนและตางคนตางก็ทํางานที่ไดรับมอบหมาย แตชวยเหลือ ซ่ึง
กันและกนั เมื่อเรียนจนการเรียนของแตละหนวยครจูะทดสอบนกัเรยีน ใชขอสอบตางกันในแตละสปัดาห 
ทุกคนสอบขอสอบ โดยไมมีความชวยเหลือกัน ครูนับจํานวนบทเรียนที่นักเรียนแตละกลุมทําได กลุมใด
ทําไดมากกวาเกณฑที่ครูกําหนดใหกลุมนั้น จะไดรับรางวัล และเพิ่มคะแนนเปนพิเศษ ใหกับกลุมที่ทํา
แบบฝกหัดไดถูกทุกขอ 
  4. Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) การเรียนรูแบบนี้พัฒนา
โดยสลาวิน (Slavin.  1991: 71 – 82) สําหรับวิชาอานเขยีนและทักษะอื่นๆ ทางภาษาสําหรับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 3 – 5 แตละกลุมมีสมาชกิ 4 คน ครแูบงนักเรยีนออกเปน 2 กลุมคอื กลุมเกงและกลุมออน กลุมละ 2 คน 
จับคูทํากิจกรรมดังตอไปนี้ เชน อานใหเพื่อนฟง ตอบคําถามทายบท ฝกจดจําและสะกดคํา คนหาความหมาย
ของคําศัพทที่ปรากฏในเรื่อง จากนั้นใหเด็กเกงและเด็กออนจับคูกันทํางาน กิจกรรมที่ทํามักเปนสรุปจุดสําคัญ  
ของเรื่องฝกอานเพื่อความเขาใจ จัดทําโครงรางของเรียงความ เขียนความ และทบทวนการเขียนเรียงความ
หรือเรื่องที่เขียน เพื่อปดปายประกาศหนาหองเรียนหรือในหองเรียน เด็กจะไมทําการทดสอบ จนกวาเด็ก
ทั้งสองจะประเมินกันแลววาพรอมที่จะสอบ เด็กคูใดทําคะแนนเฉลี่ยทั้งอานและการเขียนไดสูงกวาเกณฑ
ที่ครูกําหนด ไดรับการประกาศชมเชย  
  5. Jigsaw I การเรียนแบบนี้ถูกพัฒนาโดย อีเลียต และคนอื่นๆ (Slavin .1991:71 – 82; 
citing Elliot; et al.  1978) เพื่อใชกับนกัเรยีนชั้นประถมศึกษาป 3 – 6 วิธีนี้กลุมหนึ่งจะมีนกัเรียน 6 คน 
ระดบัความรูตางกนั สมาชิกแตละคนไปเรยีนรวมกับสมาชิกกลุมอ่ืนในหัวขอที่ตางกนัแลวทกุกลุมของตน
เพื่อเสนอเพือ่นในสิ่งทีต่นไดไปเรยีนรวมกับสมาชกิของกลุมอื่น การประเมินผลเปนรายบคุคล รวมกันเปน
คะแนนของกลุม  
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  6. Jigsaw II การเรียนรูแบบนี้พัฒนาโดยสลาวิน และคนอื่นๆ (Slavin.  1991: 71 – 82) 
โดยการผสมผสาน Jigsaw I และ STAD ใชกับขั้นตนของการศึกษาดานสังคมหรือวิชาอื่นที่ตองกการเรียน
จากเนื้อหาในหนังสือ มีสมาชิก 4 – 5 คน นักเรียนทุกคนเรียนบทเรียนตางกันใครที่สนใจหัวขอเดียวกัน
จะไปประชุม คนควา อภิปราย แลวกลับมาที่กลุมเดินของตน เพื่อสอนเพื่อนในเรื่องที่ตนไปประชมุกับ
สมาชิกของกลุมอื่นมา มีความรับผิดชอบในตนเองตองานทีไดรับมอบหมาย สมาชิกในกลุมมีทกัษะใน
การทํางานกลุมครูสอนทักษะการทํางานกลุม และประเมินการทําของกลุมนักเรียน 
  7. Learning Together การเรียนแบบนี้ จอนหสัน และ จอนหสัน พัฒนาขึ้น (Johnson; &   
Johnson.   1987: 45 – 50) วิธีนี้มีสมาชิกในกลุมมี 4 – 5 คน ระดับความรูตางกัน ใชสําหรับนักเรยีนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 – 6 ครูทําการสอนทั้งชั้น เด็กแตละกลุมทํางานตามที่ครูมอบหมาย คะแนนของกลุม
พิจารณาจากผลงานของกลุมสมาชิกมีปฏิสัมพันธตอกัน มีความรับผิดชอบในตนเองตองานที่ไดรับมอบหมาย
สมาชิกกลุมมีทักษะในการทํางานกลุม ครูสอนทักษะในการทํางานกลุมประเมินการทํางานกลุมของนักเรียน 
  8. Group Investigation วิธีนี้สมาชิกในกลุมมี 2 – 6 คน แตละกลุมเลือกหัวหนาที่ตองการ
คนควา สมาชิกในกลุมแบงงานกันทํา กลุมเสนอผลงานหรือรายงานตอหนาชั้น การใหรางวัลหรือคะแนน
ใหเปนกลุม (Slavin.  1991: 71 – 82; citing  Sharan.  1987)  
 2.4 การสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค  STAD 
  การสอนดวยเทคนิค  เอส ที เอ ดี  (STAD : Student Teams – Achievement Divisions)  
เปนรูปแบบหนึ่งของการสอนแบบรวมมือ (Cooperative Learning) พัฒนาขึ้นโดยสลาวิน (Robert, E. 
Slavin) ผูอํานวยการโครงการศึกษาระดับประถมศึกษา ศนูยวจิัยประสิทธิภาพการเรียนของนักเรียนมปีญหา
ทางดานวิชาการแหงมหาวิทยาลัยจอหนฮอฟกินส สหรฐัอเมริกา และเปนผูเชีย่วชาญการสอนคณติศาสตร  
สลาวินไดพัฒนาเทคนิคนี้ขึ้นเพื่อขจัดปญหาทางการศึกษามุงเนนทักษะการคิด การเรียนที่เปนระบบ เปน
ทางเลือกหนึ่งสําหรับการเรียนเปนกลุม และเปนวิธีการสรางสัมพันธภาพระหวางนักเรียน   
  การสอนดวยเทคนิค เอสทีเอดี เปนรูปแบบการสอนที่ครบวงจร ผูเรียนเรียนรูไดโดยการลงมือ
ปฏิบัติส่ิงตางๆ ดวยตนเอง การสอนวิธีนี้แบงผูเรียนออกเปนกลุมละ 4 – 5 คน เนนใหมีการแบงงานกันทํา 
ชวยเหลือกันรวมกันทํางานที่ไดรับมอบหมาย ในกลุมหนึ่งๆ ประกอบดวยผูเรียนที่มีความสามารถทาง 
การเรยีนทีแ่ตกตางกัน ซ่ึงในการจดัแบงกลุมอาจพจิารณาจากผลการเรยีน หรือคะแนนการสอนในภาคเรียน
ที่ผานมา ในขณะเรยีนสมาชกิในกลุมสามารถชวยเหลือกนัในการทาํงานในเนื้อหานั้นๆ แตในการทดสอบ
ซ่ึงจะทําเมื่อเรยีนจบเนื้อหานั้นๆ แลวจะเปนการทดสอบรายบุคคลชวยเหลือกนัไมได คะแนนการสอบ
ของสมาชิกในกลุมแตละคนจะนํามาเฉลี่ยเปนคะแนนกลุม มีการประกาศคะแนนของกลุม และถากลุมใด
มีคะแนนเฉลีย่ถึงเกณฑที่กําหนดไวก็จะมรีางวัลใหดวยและเมือ่เรียนครบ 5 – 6 สัปดาหแลวผูเรียนสามารถ
เปล่ียนกลุมได 
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  การสอนดวยเทคนิค เอสทีเอดี จึงเปนการเรยีนที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความคดิรวมกัน  
แลกเปลี่ยนประสบการณความคิด  เหตุผลซ่ึงกันและกัน ไดเรียนรูสภาพอารมณ  ความรูสึกนึกคิดของคน
ในกลุม เพื่อเปนแนวคิดไปใชใหเปนประโยชนในชีวิตประจําวันตามความเหมาะสมของแตละบุคคล ตลอดจน
เพื่อจะเรยีนรู และรับผิดชอบงานของผูอ่ืนเสมือนงานของตนโดยมุงเนนผลประโยชน และความสําเร็จของ
กลุมในการเรียนแบบนี้ส่ิงที่ตองคํานึงถึงมี  3  ประการ คือ  
   1. รางวัลของกลุม  ซ่ึงไดรับเมื่อกลุมทําคะแนนไดถึงเกณฑที่กําหนดไว 
   2. ผลความรับผิดชอบรายบุคคล หมายถึง ความสําเร็จของกลุมนั้น จะขึ้นอยูกับการที่
สมาชิกทุกคนเขาใจเนื้อหานัน้ๆ ดังนั้นสมาชิกทุกคนจะตองชวยกนัอธิบายใหเขาใจ เพราะเมื่อมีการทดสอบ
จะตองทําดวยตนเองเปนรายบุคคลโดยไมมีผูชวยเหลือ แตคะแนนที่ไดจากการสอบจะนํามาเฉลี่ยเปนคะแนน
กลุม 
   3. โอกาสความสําเรจ็ที่เทาเทียมกัน หมายถึง สมาชิกทุกคนในกลุมมีโอกาสที่จะทํา
ใหดีที่สุด และประสบความสําเร็จอยางเทาเทียมกัน เพราะฉะนั้น จากประสบการณที่ทํางานรวมกันมา จะ
ชวยพัฒนาสมาชิก ดังนั้นการชวยเหลือของสมาชิกทุกคนจึงเปนส่ิงที่มีคา 
  สลาวิน (Slavin.  1995: 4) กลาววา วิธีเอสทีเอดีนี้ สามารถใชไดกับทุกวิชา ตั้งแตคณิตศาสตร
ไปจนถึงศิลปภาษา หรือสังคมศึกษา และใชไดกับระดับการศึกษาตั้งแตช้ันประถมศกึษาจนถึงมหาวิทยาลัย  
และเหมาะอยางยิ่งกับรายวิชาที่มีการวางจดุประสงคไวอยางแนชัด โดยมีคําตอบทีต่ายตัว เชน คณิตศาสตร  
วิชาคํานวณ ตางๆ การใชภาษา  และภูมิศาสตรเปนตน 
   จุดประสงคหลักของการของการใชวิธี เอสทีเอดี ก็เพือ่ที่จะจงูใจผูเรียนใหกระตอืรือรน  
กลาแสดงออก และชวยเหลือกันในการทําความเขาใจเนื้อหานั้นๆ อยางแทจริง สลาวิน (Slavin.  1995: 4) 
กลาวเพิ่มเติมวา การเรียนดวยเทคนิค เอสทีเอดี เปนวิธีการเรียนแบบรวมมือที่งายที่สุด และเปนตัวอยางที่
ดีที่สุดสําหรับครูในการเริ่มตนใชวิธีการเรียนแบบรวมมือในหองเรียน 
 ดังนั้นเพื่อพิจารณาถึงวิธีการเรียนดวยเทคนคิ เอสทีเอดี แลวจะเห็นไดวา เปนวิธีการที่เนน
ความสําคัญของการเรียนเปนกลุม การชวยเหลือกันในกลุม เปนการฝกทักษะทางสังคมใหกับผูเรียน และ
ทําใหมองเห็นคุณคาของการรวมมอืกนัในการแสดงออกทางการเรียนรูมากขึ้น ซ่ึงรูปแบบการเรียนที่มีนกัเรยีน
เปนศูนยกลางนี้ นาจะเหมาะกับการสอนอานภาษาไทยเพราะจะทําใหนักเรียนเกง ปานกลาง และออน  
รวมมือกันอาน และทาํงานรวมกัน เพื่อทาํกจิกรรมในขณะอานและหลังการอาน ทาํใหนกัเรยีนเกิดความเขาใจ
ในสิ่งที่อานมากยิ่งขึ้น อันจะทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาอ่ืนมากขึ้นดวย 
  2.4.1  องคประกอบของการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD 
   รูปแบบการสอนดวยเทคนิค เอส ที เอ ดี ประกอบดวยข้ันตอนหลัก 5 ขั้นคือ (Slavin. 
1995: 71 – 73) 
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   1. การนําเสนอขอมูล (Class Presentation) ครูเปนผูนําเสนอขอมูลโดยใชวิธีการสอน
ตรงอาจเปนการใชเอกสารหรือการบรรยาย เพื่อใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียน การนําเสนอขอมูลนี้
จะแตกตางจากการสอนโดยทั่วไป กลาวคือ นักเรียนจะตองมีความตั้งใจ และสังเกตขณะครูสอน เพราะ
นักเรียนตองลงมือปฏิบัติเอง และมีการทดสอบหลังจากจบบทเรียนหนึ่งๆ  
   2. การทํางานรวมกัน (Teams) นักเรียนจะทํางานรวมกันเปนกลุม กลุมหนึ่งมี  4 – 5 คน  
ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์และเพศคละกัน หนาที่สําคัญของกลุมคือ การชวยเหลือกันเรียนรวมกัน เตรียมสมาชิก 
เพื่อการทดสอบหลังจากครสูอนเนื้อหาจบแลว สมาชิกจะเขากลุมเรยีนรูและทํางานจากใบงาน อภิปราย
ปญหารวมกันรวมทั้งการตรวจสอบคําตอบการแกไขคําตอบ หัวใจสําคัญอยูที่สมาชิกแตละคน ทกุคนจึง
ตองทําหนาทีข่องตนใหดีทีสุ่ด สมาชิกเรียนรูใหกําลังใจและเขาใจรวมกัน 
 3.  การทดสอบ (Quizzes) เมื่อครูสอนไปประมาณ 1 – 2 คร้ัง นกัเรยีนจะทําการทดสอบใน
สาระที่เรียน ตางคนตางสอบจะชวยเหลือกนัไมได 
   4. การปรับปรุงคะแนน ( Individual Improvement Scores) จะเปดโอกาสใหนักเรียน
ไดพัฒนาความสามารถของตนอยางเต็มที่ นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองใหสูงขึ้น 
   5. การตัดสินผลงานของกลุม (Team Recognition) จะพิจารณาผลรวมของการปรับปรุง
คะแนนของสมาชิกในกลุม กําหนดระดับผลความสําเร็จตามคะแนนทีไ่ดของกลุม อาจเปนคําชมเชย ใบ
ประกาศนยีบตัรรางวัล เปนตน 
  2.4.2 ขั้นตอนการเรียนการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD 
   กิจกรรมการเรยีนการสอนวธีิ เอสทีเอดี มีเทคนิค 2 ลักษณะใหญๆ คือ (Slavin. 1995: 
73 – 84) 
   1. การเตรียมการสอน (Preparation) ครูจะดําเนินการ ดังนี้ 
    1.1 เนื้อหาของบทเรียน การเรียนดวยเทคนิค เอสทีเอดี สามารถใชไดกับเนื้อหา
ตางๆ ที่ครูสรางขึ้น และโดยเฉพาะเนื้อหาที่โครงการการเรียนรูแบบทีมแหงมหาวิทยาลัยจอหนฮอพกินส
เปนผูสรางขึ้น แตจะเปนการงายถาครูฝกสอนสรางขึ้นเองโดยการทําเอกสารประกอบการสอบหรือใบงาน  
กระดาษคําตอบ และขอทดสอบยอยสําหรับเนื้อหาที่จะสอนในแตละบท 
    1.2 การจัดกลุมผูเรียน ในแตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิก 4 คน เปนนักเรียน
ที่มีความสามารถทางการเรียนสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน ครูควรจัดกลุมใหนกัเรียนเอง
เพราะถาใหนักเรียนจัดกลุมเอง นักเรียนจะเลือกคนที่ชอบพอสนิทสนมกันเทานั้น ขั้นตอนในการจัดกลุม
ไดแก  
     1.2.1 จัดทําเอกสารสรุปเกี่ยวกับการเรียนเปนกลุมใหแตละกลุม 
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     1.2.2 จัดนักเรียนเขากลุม โดยจัดเรียงนักเรียนที่มีผลคะแนนสูงสุดไปถึงต่ําสุด
ขอมูลที่ใชในการแบงกลุมไดจาก คะแนนการทดสอบจะเปนสิ่งที่ดีทีสุ่ดรองลงมาคือ การใชผลการเรียน
ระดับคะแนนวิชาที่ผานมา หรือบางครั้งขึ้นอยูกับวิจารณญาณของผูสอนก็ได 
     1.2.3 พิจารณาจํานวนกลุมในชั้นเรียนในแตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิก  
4 คน ดังนั้นนักเรียนจะมีกี่กลุมนั้นใหใช 4 หารจํานวนนักเรียน เชน ในหองเรียนหนึ่งมีนักเรียน 32 คน ก็
จะแบงนักเรียนได 8 กลุม แตถาหารดวย 4 ไมลงตัวก็จะตองมีบางกลุมที่มีสมาชิกมากกวา 4 คน เชน ใน
หองเรียนหนึ่งมีนักเรียน 30 คน ก็จะสามารถแบงนักเรียนได 6 กลุม โดยมีกลุม 5 กลุม ที่มีสมาชิก 4 คน
และมี 2 กลุมที่มีสมาชิก 5 คน อยางนี้  เปนตน 
     1.2.4 การจัดนกัเรียนเขากลุม ในแตละกลุมควรใหมีความสมดุลกัน เพื่อให
แตละกลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถทางการเรียนตั้งแต ต่ํา ปานกลาง จนถึงสูง และระดับ
ความสามารถโดยเฉลี่ยของแตละกลุมๆ ละ เทาๆ กัน ซ่ึงอาจจัดกลุมโดยอาศัยคะแนนทีไ่ดจากแบบทดสอบ
กอนเรียน หรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 
     1.2.5  การพิจารณาคะแนนพื้นฐาน  คะแนนพื้นฐานหมายถึง  คะแนนจากการ
ทดสอบครั้งที่แลวมา เมื่อครุใชเทคนิคนี้และมีการทดสอบไป 2 – 3 คร้ัง แลวนําคะแนนนี้มาเฉลี่ยเปนคะแนน
พื้นฐาน หรืออาจใชคะแนนผลการเรียนของปที่ผานมาก็ได 
   2.  รายละเอียดเกี่ยวกับกิจกรรม ประกอบดวยกิจกรรมยอยๆ ดังนี้ 
    2.1 การสอน (Teach) ครูใชวิธีการสอบแบบโดยตรง (Direct Instruction) หรือ
อภิปราย (Discussion) หรือเสนอโดยใชเสียง และภาพ (Audiovisual Presentations) จะใชเวลา 1 – 2 คาบ 
ในการสอบบทเรียนหนึ่งๆ โดยดําเนินตามแผนการสอน ซ่ึงในการนําเสนอบทเรียนนั้นควรจะครอบคลุม
ถึงการนําเขาสูบทเรียนการพฒันา และการฝกโดยใหแนวปฏิบัติรายละเอียด ดังนี ้
     2.1.1 การนําเขาสูบทเรียน (Opening) เปนการเราความสนใจของนักเรียนให
อยากรูอยากเห็น อยากเรียน เปนการเริ่มเขาสูการนําเสนอบทเรียน ควรจะ 
      2.1.1.1 บอกนักเรยีนถึงสิ่งที่เรียนวา คืออะไร มีความสําคัญอยางไรกระตุน
ใหนักเรียนอยากเรียนดวยการสาธิต การใชอุปกรณประกอบการอธิบาย หรือยกตัวอยางปญหาในชีวิตจริง 
      2.1.1.2 ทบทวนสั้นๆ  เกี่ยวกับทักษะ หรือขอมูลที่นักเรียนรูอยูแลว 
     2.1.2 การพัฒนา (Development) เปนขั้นที่จัดในขัน้นําเสนอบทเรียน ครูอาจจะ
ปฏิบัติกิจกรรม ดังนี้ 
      2.1.2.1 การสอบโดยวดัตามจุดประสงค 
      2.1.2.2 เนนทักษะความเขาใจไมใชความจํา 
      2.1.2.3 ยกสาระหรือทกัษะตางๆ โดยใชอุปกรณส่ือที่เห็นชัดเจน 
      2.1.2.4 ประเมินความเขาใจของนักเรียนบอยๆ ดวยการถามคําถาม 
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      2.1.2.5 อธิบายวาคําตอบนี้ทําไมถึงถูกตองและไมถูกตองยกเวนกรณีที่เห็นชัด 
      2.1.2.6 เมื่อนักเรียนจับใจความสําคัญไดแลวใหนาํไปสูสาระถัดไป 
      2.1.2.7 รักษาประเด็นที่กําลังเรียนอยู โดยการถามคําถามตางๆ และนําไปสู
บทเรียนทั้งบทอยางรวดเร็ว 
     2.1.3 การฝกโดยใหแนวปฏิบัติ (Guided Practice) เปนการเปดโอกาสใหนักเรียน
ฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่นําเสนอโดยแนะแนวทางให เพื่อใหนักเรียนมีจุดมุงหมายในการปฏิบัติถือวา
เปนขั้นฝกฝนอาจทําดังนี้ 
      2.1.3.1 ใหนักเรียนทุกคนชวยกันแกปญหา หรือหาคําตอบสําหรับคําถาม
นั้นๆ 
      2.1.3.2 สุมตัวอยางนกัเรียนเพื่อถาม ซ่ึงวิธีนี้เปนการกระตุนนกัเรยีนทุกคน
เตรียมคําถามไว 
      2.1.3.3 ไมควรใหงานทีต่องใชเวลานาน อาจใหนักเรียนเตรียมคําถาม 1 – 2 ขอ  
แลวใหขอมูลยอนกลับ 
    2.2 การทํางานเปนกลุม (Team Study) ใชเวลา 1 – 2 คาบ ในการสอบบทหนึ่งๆ 
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองโดยการอานและศึกษาใบงานรวมกนักับเพื่อนสมาชิก เอกสารทีใ่ชใน
ขั้นนี้คือ ใบงาน และกระดาษคําตอบกลุมละ 2 ใบ สําหรับกลุมหนึ่งๆ ในขณะเรียนสมาชิกในกลุมจะตอง
เรียนรูเนื้อหานัน้ๆ ใหเขาใจและชวยกันทําในวันแรกของการเรียน ครูจะอธิบายถึงความหมายของการทํางาน
แบบรวมมือ และเทคนิคตางๆ ในการเรียน 
     2.2.1 นักเรยีนทกุคนตองรับผิดชอบในการทําใหเพือ่นสมาชิกทกุคนเรียนรูเนือ้หา
ใหกระจาง 
     2.2.2 นักเรียนจะเสร็จสิ้นงานที่ไดรับมอบหมายได เมื่อสมาชิกทุกคนในกลุม
เรียนรูเนื้อหานั้นๆ จนกระจางแลว 
     2.2.3 นักเรียนควรจะขอความชวยเหลือจากเพื่อนในกลุมกอนทีจะถามครู 
     2.2.4 นักเรียนในกลุมควรพูดคุยปรึกษากันเบาๆ  
    นอกจากนี้ ครูควรกระตุนใหนักเรียนไดรับทราบกฎบางอยาง  เชน 
     1. ใหจดักลุมอยางรวดเร็วและไมทําเสียงดังรบกวนผูอ่ืน 
     2. ใหเวลาประมาณ  5  นาทีในการตั้งชื่อกลุม 
     3. แจกใบงานและกระดาษคําตอบ (กลุมละ 2  ชุด)  
     4. แลกเปลี่ยนความคิด อธิบายโตตอบและแบงใชอุปกรณรวมกัน 
     5. ใหสมาชิกแตละคนอธิบายคําตอบแทนทีจ่ะเปนการตรวจคําตอบ 
     6. ใชคําพูดที่สุภาพไมกาวราวและไมเถียงกนัดวยเร่ืองสวนตัว 
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     7. เมื่อเกิดขอขัดแยงใหใชหลักประชาธิปไตย 
     8. ตรวจสอบผลงานและคําตอบของกลุมกอนนําสงครู และสมาชิกทุกคน
ตองยอมรับผิดชอบผลงานกลุมเสมือนงานของตน 
     9. เนนใหนักเรียนทราบวา  พวกเขาจะจบบทก็ตอเมื่อแนใจวาสมาชิกแตละคน
ในกลุมทําคะแนนสอบได  100% 
     10. ตองแนใจวานกัเรียนศกึษาเนือ้หาในใบงานจริงๆ ไมใชถือไวเฉยๆ ดังนั้น
จึงเปนสิ่งสําคัญที่นักเรียนตองมีกระดาษเพื่อเอาไวตรวจสอบคําตอบของตนเองและของสมาชิกในขณะเรียน  
ผูเรียนอธิบายคําตอบกนัดวย  แทนที่จะเปนเพียงการตรวจคําตอบจากกกระดาษคําตอบเทานั้น 
     11. ผูเรียนมีคําถามใหถามสมาชิกกอนที่จะถามครู บทบาทของครู คือ สังเกต
และประเมินพฤติกรรมการทาํงานกลุม โดยเดนิดูทกุกลุม และใหการชวยเหลือจาํเปน นอกจากนี้ ครอูาจจะ
มีการชักถามกลุม เพื่อตรวจสอบเขาใจเกี่ยวกับสิ่งที่เรียนไปจัดวาเปนขั้นที่นักเรียนนําความรูที่ไดรับไปใช 
    2.3 การทดสอบ (Test) จะใชเวลาในการทดสอบ ½ คาบโดยเปนการทดสอบรายบุคคล 
นักเรียนแตละคนไดรับกระดาษทดสอบคนละ 1 ชุด ในการทดสอบนั้นควรจะ 
     2.3.1 ใหเวลาในการทําขอสอบรายอยางพอเพยีง แตไมเปดโอกาส ใหนกัเรยีน
ปรึกษากนัในขณะทําขอสอบ เพราะตองการจะใหนกัเรียนแสดงใหเห็นวา ตนเรียนรูอะไรบางจากบทเรยีน
นี้ ในขณะทําการทดสอบ นักเรียนตองแยกโตะจากกลุม 
     2.3.2 ใหมกีารแลกเปลี่ยนกระดาษคําตอบเพื่อเปลี่ยนกันตรวจกบัผูอ่ืนได หรือ
สะสมคะแนนเอาไวเมื่อเรียนจบบทเรียนแลว 
    2.4 การตระหนกัถึงความสําคัญของกลุม (Team Recognition) การตระหนักถึง
ความสําเร็จของกลุม มีวัตถุประสงคเพื่อช้ีใหเห็นถึงคะแนนของแตละบุคคลที่มีการเพิ่มขึ้นทันทีทีผู่สอน
คํานวณคะแนนของผูเรียนแตละคน ก็จะชี้ถึงคะแนนของแตละคนที่เพิ่มขึ้น และจัดคะแนนกลุม มีการให
รางวัลหรือประกาศนียบัตรชมเชยใหกับกลุมที่ทําคะแนนสูง  ๆถาเปนปไดครูควรจะบอกคะแนนในคาบถัดไป
หลังจากการสอบ ซ่ึงวิธีนี้จะชวยใหนักเรียนเชื่อยมโยงกันระหวางการทําคะแนนใหดีที่สุดกับตระหนักถึง
ความสําเร็จ และไดรางวัลซ่ึงจะเปนแรงจูงใจในการเรียนที่ดีดวย กลุมจะไดรับรางวัลก็ตอเมื่อ กลุมนั้น
ไดรับความสําเร็จเหนือกวากลุมอื่น ซ่ึงจะตัดสินดวยคะแนนที่ไดมาจากการทําแบบทดสอบของสมาชิกกลุม
แตละกลุมคน แลวจึงนํามาคํานวณเปนคะแนนของกลุม 
   2.5.3 ขั้นตอนการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค เอสทีเอดี เพื่อใหเหมาะสมกับการสอน
ทักษะการอาน ผูวิจัยไดประยกุตขั้นตอนการสอนแบบเอส ที เอ ดี ของ สลาวิน ดังนี้ 
    1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  และแจงจดประสงคการเรียนรู 
    2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
     2.1 ครูแบงนักเรียนเปนกลุมยอย  กลุมละ  4 – 5 คน ที่มีระดบัความสามารถ 
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แตกตางกันคือ  เกง  ปานกลาง  และออน  ในอัตรา  1 : 2  : 1 สมาชิกจะทําหนาที่ตางกัน ดังนี้ 
      ผูนํากลุม ทําหนาที่ควบคุมดูแลการทํางานใหลุลวง  กระตุนเตือนและให
กําลังใจสมาชิก  รับเอกสารจากครู และรวบรวมงานสงครู 
      ผูบันทึก ทําหนาที่จดบันทึกขอตกลง สรุปผลการทํางาน  และรายงานผล 
      ผูชี้แนะ  ทําหนาที่ขยายความรู  เพิ่มเติมความคิด  
      ผูตรวจสอบ ทําหนาที่ตรวจสอบความเขาใจในบทเรียนของสมาชิกใหทุกคน
สามารถอธิบายไดเหมือนกัน 
     2.2 นําเสนอบทเรียน โดยครูใหความรูแกนักเรยีน เพื่อเปนพืน้ฐาน แกนักเรยีน
ในการแลกเปลี่ยนประสบการณของนักเรียนโดยใชส่ือการสอน เชน แผนใส บัตรคํา รูปภาพ เปนตน  
และใหนักเรียนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่นําเสนอโดยแนะแนวทางให 
     2.3 ปฏิบัติงานกลุม นกัเรยีนลงมือปฏิบตัิดวยตนเอง โดยศกึษาจากใบงานรวมกนั
สมาชิกทุกคนเขาใจ และชวยเหลือกันทํางาน เพื่อสรางความเขาใจสาระการเรียนรูดวยตนเองในการเตรียม
ตัวทดสอบ 
    3. ขั้นสรุป ครูใชวีสุมนักเรียนบางกลุมรายงานผลหรือซักถามเพื่อสรุปความเขาใจ 
    4. ขั้นวัด  และประเมินผล 
     4.1 นักเรียนแตละกลุมทําการประเมินผลการทํางานของกลุมโดยใชแบสังเกต 
     4.2 นักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบยอยเมื่อเรียนจบบทเรยีนแตละบท 
     4.3 ครูตรวจผลการสอบ และพิจารณาผลเปนคะแนนรายบุคคล และคะแนน
เฉล่ียของกลุม 
    5. ขั้นสรางความประทับใจ ครูประกาศคะแนนของกลุมใหรูพรอมคําชม รางวัล
หรือใบประกาศนียบัตรใหกับกลุมที่ทํา 
 2.5 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค  STAD 
  งานวิจัยในประเทศ 
   มยุรี สาลีวงศ (2535: 120) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความภาคภูมิใจ
ในตนเองของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรยีนดวยเทคนิค เอสทีเอดี  
กับกิจกรรมการเรียนตามคูมอืครูของ สสวท. กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนสตรีสิริเกศ อําเภอเมือง 
จังหวัดศรีสะเกษ จํานวนทั้งหมด 96 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 48 คน ใชเวลาใน
การทาํลอง 13 คาบๆ ละ 50 นาที ผลของการศึกษาพบวา นักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยใชกจิกรรมการเรียน
ดวยเทคนิค เอสทีเอดี กับนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนตามคูมือของ สสวท. มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และมีความภาคภูมิใจในตนเองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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  โกเมน อรัญเวศ (2538: 51) ไดศกึษาการเปรียบเทียบคะแนนสอบปลายภาคเรียน และ
เปรียบเทียบทศันะเชิงปฏิบัตสัิมพันธระหวางกอนเรียน และหลังเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  
ที่ไดรับการสอบทบทวนดวยเทคนิค  เอสทีเอดี  กับการสอนทบทวนแบบปกติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
เบ็ญจะมะมหาราชอําเภอเมือง จังหวัดอุบลราชธานี จํานวน  81  คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
กลุมละ 40  และ 41 คน ใชเวลาในการทดลอง 12 คาบ คาบละ 15 นาที พบวา คะแนนสอบปลายภาคเรียน
วิชาคณิตศาสตร (ค 012) ที่ไดรับการสอนทบทวนดวยเทคนิค  เอสทีเอดี ไมสูงกวาการสอนทบทวนแบบ
ปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 และทัศนะเชงิปฏิสัมพันธของนักเรยีน หลังจากที่ไดรับการสอน
ทบทวนดวยเทคนิค เอสทีเอดี สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   มาลีวรรณ  แกนแกว (2538: 73) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพฤติกรรม และ
ความคิดเหน็ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชัน้ปที่ 4 ที่เรียนโดยดวยเทคนิค เอสทีเอดี กับการเรียนโดยวิธีสอน
ตามปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนบานปาเสรา และโรงเรียนบานรองขี้เหล็ก อําเภอดอยสะเก็ด   
จังหวดัเชยีงใหม จํานวน 32 คน พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยาง แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 พฤติกรรมที่แสดงออกขณะเรียนนักเรียนเกงในกลุมยอมรับนักเรียน
ออน และใหความชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออนในกลุมกลาจะถามเพื่อนไมเขาใจบทเรียน 
  งานวิจัยตางประเทศ 
   ในตางประเทศที่มีระบบการวิจัยอยางตอเนือ่ง โดยเฉพาะอเมริกา ซ่ึงประกอบดวยชน
หลายเชื้อชาติ และสีผิว งานวจิัยเพื่อมุงศึกษาความเหมาะสมของเนื้อหา และวิธีการสอนเปนการวิจยัเชงิทดลอง 
ผูวิจัยทดลองสอนกับกลุมตัวอยางตามระดับชั้นที่ตองการดวยกิจกรรมการเรียนดวยเทคนิค เอสทีเอดี ตาม
เนื้อหาที่สรางขึ้น เมื่อสอนเสร็จแลววัดผลการเรียนรูของนักเรียน โดยใชแบบสอบวัดสัมฤทธิ์ผลการเรียนรู  
และเปรียบเทียบความแตกตางระหวางกลุม งานวิจัยเชิงทดลองที่ไดศึกษามี ดังนี้ 
                  สลาวิน (Slavin.  1978) ไดทดลอง เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางดานภาษา และความสัมพนัธที่ดี
ตอกันระหวางเพื่อนตางชาติและสีผิว โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาเกรด 7 จํานวน 62 คน  
เปนนักเรียนผิวดํา 37 คน จดัแบงนกัเรียนออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลอง และกลุมควบคุม นักเรยีนใน
กลุมทดลองใชการเรียนดวยเทคนิค เอสทีเอดี มีการใหรางวัลเปนทีม สวนนักเรียนในกลุมควบคุมใชวิธี 
การเรียนแบบปกติทั้งชั้น มีการใหรางวัลเปนรายบุคคล ทั้งสองหองสอนโดยครูคนเดียวกัน และใชเนื้อหา
เร่ืองเดียวกัน เวลาในการทดลอง 10 สัปดาห ผลปรากฏวา นักเรยีนผิวดําในกลุมทดลองเรียนรูไดดีกวา
นักเรียนผิวขาวในกลุมควบคุม และพบวา นักเรียนในกลุมทดลองมีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนที่ตางเชื้อชาติ
สีผิวที่ดีกวานกัเรียนในกลุมควบคุม 
   สก็อต (Scott.  1985) ไดทําการทดลองกบันกัเรยีนประถมศึกษาเกรด 4 – 6 ซ่ึงทําการสุม
มาจาก 3 โรงเรียน จํานวน 452 คน แบงเปน 16 หองเรียน มาจัดเขาเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดย
ที่กลุมทดลองใชวิธีการเรียนดวยเทคนิค เอสทีเอดี และกลุมควบคุมใชวิธีการเรียนแบบปกติ เพือ่ศึกษา
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การสะกดคาํ และศึกษาความสัมพันธที่มีตอกนัระหวางเพื่อนตางเชือ้ชาตแิละสีผิว  
ซ่ึงนักเรียนเหลานี้แบงเปน 4 กลุม ไดแก กลุมชาวลาตินอเมริกา (Hispanics) กลุมผิวขาว กลุมผิวดํา และ
ชาวเอเชีย โดยใชระยะเวลาในการศึกษา 10 สัปดาห ผลปรากฏวา นักเรียนทั้ง 2 กลุม มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
การสะกดคํา ไมแตกตางกัน และในดานความสมัพันธที่มีตอเพื่อนตางเชื้อชาติ สีผิว ดีกวานักเรียนในกลุม
ควบคุม 
 

3. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 3.1 เอกสารที่เก่ียวของกับคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
  3.1.1 ความหมายของนักคิดเชิงอนาคต 
   เวอหเมเออร (Wehmeyer.  1986: 61)ไดใหความหมายวา นักคิดเชิงอนาคตคือบุคคลที่
ศึกษาขอมูลจากอดีตและปจจุบัน เพื่อนําขอมูลที่ไดไปใชพยากรณเหตุการณตางๆ ในอนาคตที่อาจเกิดขึ้น 
   เจมส (James.  1983) ไดใหความหมายวา นักคิดเชิงอนาคตคือผูที่มีจินตนาการ หรือ
การคิดคาดคะเน ทั้งสิ่งที่ถูกและสิ่งที่ผิด ของส่ิงที่เปนวัตถุหรือส่ิงที่อยูในความคิด มากกวาการใชความรูสึก
ในจิตใจ ในการสรางภาพอนาคต 
   โทมัส (Thomas.  2000) ไดใหความหมายวา นักคิดเชิงอนาคตคือ บุคคลที่มองอนาคต
ในเชิงวิทยาศาสตร และสามารถคาดการณอนาคตโดยใชหลักของเหตุผล เรียนรูการเปลี่ยนแปลงของสิ่งตางๆ 
เพื่อสรางอนาคตที่ตองการ 
   เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546: 27) ไดใหความหมายวา นักคิดเชิงอนาคตคือ บุคคล
ที่มีความสามารถในการฉายภาพแนวโนมที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคตโดยใชหลักการคาดการณที่เหมาะสม 
   ชัยวัฒน คุประตกุล (2540: 27) ไดใหความหมายวา นักคดิเชิงอนาคตคอืผูที่มองอนาคต
อยางวิทยาศาสตร เชื่อในหลักการของเหตุและผลสืบเนื่องตอกัน มิใชเชื่อถือในอิทธิพลของอํานาจ เหนือ
ธรรมชาติตออนาคตของมนุษยทั้งตัวบุคคลและสังคม 
   นาตยา  ปลันธนานนท (2527: 71) ไดใหความหมายวา นักคิดเชิงอนาคตคือผูที่ศึกษา
และทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับอนาคต และเขียนผลงานแสดงคิดเห็นเรื่องเกี่ยวกับอนาคต 
 ซ่ึงทําใหสรุปไดวา นักคดิเชิงอนาคต (Futurist) หมายถึง บุคคลที่สามารถคาดการณหรือคาดคะเน  
ส่ิงที่เกิดขึ้นในอนาคตดวยหลักการและวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยพิจารณาจากขอมูลหรือส่ิงที่ไดเกิดขึ้น
ในอดีตและปจจุบัน 
  3.1.2 คุณลักษณะของนักคิดเชิงอนาคต 
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 33 – 36) ไดใหแนวคิดซึง่สามารถจําแนกคุณลักษณะ
ของนักคิดเชิงอนาคตได ดังนี้ 
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   3.1.2.1 มีหลักในการคาดการณ นักคิดเชิงอนาคตจําเปนตองมีการใชหลักการที่เหมาะสม
ในการคาดการณรวมดวยโดยใชใชหลักคิดเกี่ยวกับอนาคต หรือรูปแบบกําหนดสภาวะของสิ่งนัน้ที่ชวยให
สามารถคาดการณไดดังแสดงใน ตาราง 1 

 
 ตาราง  1  หลักคิดและหลักคาดการณอนาคต 
 

                         หลักคิด                           หลักคาดการณ 
  

สรรพสิ่งเชื่อมโยงสัมพันธ  พิจารณาปจจัยขับเคลื่อนอนาคตอยางเปนองครวม 
เวลาและพื้นที่มีความตอเนื่อง วิเคราะหอดีต เขาใจปจจุบัน เพื่อฉายภาพอนาคต  
สรรพสิ่ง “สวนใหญ” เปลี่ยนแปลงอยางมีแบบแผน ศึกษารูปแบบกอนคาดการณ 

สรรพสิ่งมีแนวโนมเคลื่อนสู “ภาวะดุลยภาพ” 
(Equikibrium ) 

เขาใจภาวะดุลยภาพของเรื่องที่คาดการณ 

จินตนาการของมนุษยไมส้ินสุดและเปนจริงได ใชวงจรเกิด-ดับของจินตนาการ เพื่อคาดการณส่ิงใหม 
  

 
  3.1.2 หลักคิด สรรพสิ่งเชื่อมโยงสัมพันธ สรรพสิ่งเชื่อมโยงสัมพันธ หมายถึง ทุกสิ่งทุกอยาง
ในโลก ลวนเชื่อมโยงสัมพันธกันซ่ึงอาจขยายความไดวา ไมมีส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยูอยางเอกเทศ หรือแยกสวน
เปนอิสระจากสิ่งอื่นแตตางตองพึ่งพาอาศัยกันและรับผลกระทบจากการกระทําของกนัและกัน อันเนือ่งจาก
ทั้งตัวเราและทุกสรรพสิ่งตางอยูภายในโลกใบเดยีวกัน จึงตองอยูภายใตกฎของจกัรวาล และกฎทมีนุษย
ในสังคมกําหนดขึ้น ซ่ึงมีผลกระทบเกีย่วเนื่องเชื่อมโยงกัน ทําใหเราเปนทั้งผูไดรับผลกระทบ และสราง
ผลกระทบใหกับสิ่งตางๆ ในสภาพแวดลอมรอบตัว 
   3.1.2.1 หลักคาดการณ พิจารณา “ปจจัยขับเคลื่อนอนาคต” อยางองครวม หมายถึง  
ปจจัยที่มีอิทธพิลตอการกําหนดอนาคตของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซ่ึงเราตองคาดการณวา ปจจัยเหลานี้จะเปน
เชนไรในอนาคต และจะกระทบตอเปาหมายที่เราตองการบรรลุอยางไรบาง ส่ิงที่เปนปจจัยขับเคลื่อนเหลานี้
แบงออกเปน 
    1. ปจจัยภายใน  ไดแก การตัดสินใจของเราในการดําเนินการเร่ืองนั้น  ๆ เราในฐานะ 
“ผูสรางอนาคต” 
    2. ปจจัยภายนอก ไดแก ปจจยัที่อยูนอกขอบเขตการควบคมุของเราเปนปจจัยที่
เราเปนผูรับผลกระทบที่เกิดขึ้น  
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  3.1.3 หลักคิด เวลาและพื้นที่มีความตอเนื่อง หลักนี้ตั้งอยูบนขอสมมติวา เวลาและพื้นที่
ดํารงอยูอยางมเีอกภาพในความตอเนื่อง โลกปจจุบันถูกสรางขึ้นจากโลกในอดีต และในโลกอนาคตถูก
สรางขึ้นจากโลกปจจุบนั ทกุสิ่งที่เราทําขึน้ในอดีตมีผลกตอปจจุบัน ส่ิงที่เกิดขึน้ในวันนีย้อมสงผลตอความ 
เปนไปของอนาคตดวยเหตุผลนี้ เราจึงสามารถรูเกี่ยวกับอนาคตได จากการพิจารณาอยางรอบคอบวาชวงเวลา
ที่ผานมาเกิดอะไรขึ้นบางในโลกนี้ 
   3.1.3.1 หลักคาดการณ วิเคราะหอดีต เขาใจปจจุบัน เพื่อฉายภาพอนาคต อดีต ปจจุบัน 
อนาคต มีความเชื่อมโยงในความสัมพันธซ่ึงกันและกัน ดังนั้นการที่เราจะสามารถคาดการณอนาคตได  
จําเปนทําความเขาใจปจจุบันวาเกิดอะไรขึ้น สภาพปจจุบันเกิดจากสาเหตุอะไรในอดีต  และหากยังคงเปน
เชนนี้ตอไปของอนาคตจะเปนการเชื่อมโยงกัน บนพืน้ฐานของเหตุผลขอเท็จที่เกิดขึน้ในขณะทีเ่ราคาดการณ  
ส่ิงนั้นหรือเหตกุารณนัน้ที่เกดิขึ้นอาจดูเปนเรื่องเล็กนอย เปนเหมือนสิ่งปกติทั่วไปไมมีผลกระทบในวงกวาง 
แตหากเรามองออกไปในอนาคต ส่ิงเหลานี้อาจสงผลตอเนือ่งในมุมกวางได จากความตอเนื่องของเวลาและ
พื้นที่ 
  3.1.4 หลักคิด สรรพสิ่งสวนใหญเปล่ียนแปลงอยางมีแบบแผน เหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้น
ตั้งแตเร่ิมตนจนสิ้นสุด มักมแีบบแผนบางอยางในการกําหนดความเปนไปของสิ่งนัน้ เนื่องจากสรรพสิ่ง
ทั้งหลายตางอยูภายใตกฎระเบียบ ทั้งกฎระเบียบของธรรมชาติและกฎเกณฑทางสังคมที่มนุษยกําหนดขึ้น  
จึงทําใหเหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้นภายใตกฎเหลานี้มีรูปแบบการเปลี่ยนแปลงบางอยางที่สามารถคาดการณ
ได ดังนั้นยิ่งรูกฎเหลานี้มากเพียงใด ยอมจะยิ่งชวยเราในการคาดการณอนาคตมากยิ่งขึ้นเทานั้น โดยรูปแบบ
การเปล่ียนแปลงอาจเปนในลักษณะ ดังนี้ 
   3.1.4.1 การเปล่ียนแปลงที่มีรูปแบบการวนซ้ํา การเปลี่ยนแปลงในบางเหตุการณอาจ 
มีลักษณะเปนวัฎจักร หรือการวนซ้ําดังเชนที่เคยเกิดขึน้ในอดตี ทําใหเราสามารถใชการวนซ้าํในการ
คาดการณอนาคตไดงายขึ้น การวนซอ การวนซ้ํามักจะองิกับกฎตางๆ อาทิ อิงตามกฎธรรมชาติ และอิง
ตามรอบปปฏิทิน 
   3.1.4.2 การเปล่ียนแปลงแบบมีแนวโนม การเปลีย่นแปลงในบางเหตุการณ จะอยูภายใต
หลักความตอเนื่องจากอดตีอนัชวยใหเราสามารถคาดการณแนวโนมได ดังทีไ่ดกลาวขางตน โดยตัง้อยูบน
ขอสมมติที่วา สถานการณที่เราสังเกตการณในวันนี้จะยังคงอยูเหมือนเดิม หรือมิเชนนั้นจะยังคงเปลี่ยนแปลง
ไปในทศิทางเดียวกับที่เราสงัเกตเหน็การเปลี่ยนแปลงในปจจุบนั รูปการที่เกดิขึ้นของเหตกุารณหนึ่งๆ อาจ
มีลักษณะเปนแนวโนมทีจ่ะเพิ่มมากขึน้ ลดลงหรือคงที่ ขึน้อยูกับปจจยัขับเคลื่อน ถาปจจยัขับเคลื่อนคงเดมิ
เหมือนที่ผานมาแนวโนมของเหตุการณนั้นยอมมีลักษณะตอเนื่องจากอดีต 
   เวหเมเออร (Wehmeyer.  1986: 33 – 47) ไดจําแนกคุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคต ซ่ึง
ประกอบไปดวย 6 ดาน ดังนี้ 
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    1.  ดานการมองการณไกล นกัคิดเชิงอนาคตมีการจัดการ การวางแผนเกีย่วกับชีวิต
ของตนเอง และส่ิงที่เกี่ยวของกับอนาคต และสามารถเตรียมพรอมรับกับสถานการณตางๆ ที่เกดิขึ้นใน
อนาคตไดอยางรอบคอบและระมัดระวัง 
    2. ดานการรวบรวมขอมูลรอบดานกอนตัดสนิใจ นักคิดเชงิอนาคตมีการศึกษา
ขอมูล ขอดี ขอเสีย และสิ่งทีเ่กีย่วของตางๆ อยางมากพอเพียงจึงจะนําไปใชประกอบการตัดสนิใจทําสิ่งใด
ลงไป 
     3. ดานการมองเหน็ความสัมพนัธของสรรพสิ่ง นกัคิดเชิงอนาคตจะมองวา ทกุสิ่ง
ทุกอยางที่เกิดขึ้นในโลกมีความสัมพันธกัน พึ่งพาอาศัยกนั  และรับผลกระทบจากการกระทําของกันและกัน 
    4. ดานการยอมรับการเปลีย่นแปลง นกัคิดเชิงอนาคตจะเปนผูที่เลือกสามารถยอมรับ
การเปลีย่นแปลงของสิ่งตางๆ และยอมรับวาสิ่งทีเ่กดิขึ้นในอนาคตจะเปนสิ่งที่ดกีวาสิ่งที่อยูในปจจบุันและ 
ในอนาคตจะตองมีสิ่งที่ดีที่สุดเกิดขึ้น 
    5. ดานการกําหนดอนาคตที่ตองการดวยตนเองนักคิดเชิงอนาคตจะเปนผูที่เลือก
หรือกําหนดอนาคตที่ตองการดวยการกําหนดการกระทําของตนเอง ทั้งในดานดีและไมดี 
    6. การมองทุกสิ่งในแงบวก นกัคิดเชิงอนาคตที่สามารถมองเห็นในสิ่งตางๆ ใน
ดานที่ดแีละมคีวามเชื่อวาการกระทําในสิ่งที่ดี จะชวยสรางโลกอนาคตใหดกีวา 
 3.2 การคิดอนาคต หมายถึง ความสามารถในการคาดการณแนวโนมที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคต
ไดอยางชัดเจนและสามารถนําส่ิงที่คาดการณนั้นมาใชประโยชนไดอยางเหมาะสม กระบวนการคิดคาดการณ
ภาพอนาคต มี 5 ขั้นตอน ประกอบดวย 
  ขั้นท่ี 1 กําหนดเรื่องที่ตองการคิดการณภาพอนาคต เปนการกําหนดเรือ่งสําคัญ ที่จะตอง
วางแผนลวงหนา และภาพอนาคตที่คิดคาดการณนั้นจํานําไปใชประโยชนไดจริง   
  ขั้นท่ี 2 พิจารณาปจจัยท่ีเปนตัวขับเคลื่อนใหเกิดภาพอนาคต เปนการพิจารณาถึงปจจยัที่เปน
ตัวขับเคล่ือน หรือมีอิทธิพลตอการกําหนดภาพอนาคตของเรื่องนั้น  ๆ ซ่ึงปจจัยดังกลาวไดมาจากประสบการณ  
การศึกษาคนควาขอมูลที่เกี่ยวของใหไดขอมูลที่ครอบคลุมครบถวนมากที่สุด 
  ขั้นท่ี 3 จําแนกปจจัยท่ีแนนอน หลังจากพิจารณากําหนดปจจัยท่ีเปนตัวขับเคลื่อน ใหเกิด
ภาพอนาคต ในขั้นตอนที่ 2 แลว นําปจจยัเหลานั้นมาจําแนกระหวางปจจัยท่ีแนนอนและไมแนนอน ซ่ึง
ตัวปจจัยที่แนนอนจะมีอิทธิพลในการกําหนดภาพอนาคตที่มีแนวโนมไปในทิศทางเดียวกัน สําหรับตัวปจจัย
ที่ไมแนนอนจะเปนตัวแปรที่จะกําหนดภาพอนาคตมีผลแตกตางกันไปซึ่งเราควรใหความสนใจเปนพิเศษ  
เพื่อจะไดวางแผนเตรียมพรอมสําหรับรอบรับความผันผวนของเหตุการณหรือภาพอนาคตตอไป 
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  ขั้นท่ี 4 พิจารณาคัดเลือกปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอภาพอนาคตมากที่สุด ปจจัยที่ควรใหความ
สนใจมากที่สุดคือ ปจจัยทีไ่มแนนอนเพราะปจจัยทีไ่มแนนอนเหลานัน้จะมีอิทธิพลทําใหภาพอนาคตแตละ
ภาพมีความแตกตางกนั ดังนัน้ จึงควรพิจารณาคดัเลือกและจดัอนัดับปจจัยทีไ่มแนนอนที่สําคัญที่สุด เหลือ
เพียง 2 – 3 ปจจัย 
  ขั้นท่ี 5 เขียนภาพอนาคตของเรื่อง  ขั้นตอนนี้ เปนการเสนอผลที่เปนภาพอนาคตจากปจจัย
ขับเคลื่อนที่ไมแนนอน ซ่ึงจากตัวอยางขางตน “แนวโนมการพัฒนาโรงเรยีนบางแกวประชานกุูลสูโรงเรียน
ในฝน 3 ปขางหนา” 
 จากขั้นตอนที่ 4 สามารถอธิบายคาดการณภาพการพัฒนาโรงเรียนในอนาคตอันเนื่องมาจากปจจยั
ที่มีอิทธิพลทั้ง 3 ปจจัย 
 3.3 เทคนิคการสรางความคิดอนาคตแกผูเรียน 
  การสรางความคิดอนาคตแกผูเรียนนั้น ผูสอนสามารถใชเทคนิค ดังนี้ 
  1. เสริมเพิ่มกําลังใจใหมีสวนรวมตัดสินใจ ซ่ึงจะสงผลใหผูเรียนกลาคิดกลาแสดงออก 
  2. ขจัดความกลัวในส่ิงที่ไมรู กลัวความลมเหลวโดยเปนแบบอยางทั้งดวยวาจาและการ กระทาํ 
  3. ฝกใหมีความพรอมที่จะกลาเสี่ยงและเรียนรูจากความผิดพลาด 
  4. เปนแบบอยางการมุงมัน่ในการทํางานทั้งรูวาอาจจะมีปญหาอปุสรรคทีจ่ะตองแกไขเกดิขึน้ 
  5. ฝกการเปนผูมีความตระหนกั รูเทาทันและมีความพรอมสําหรับการเปลี่ยนแปลงทีจ่ะ 
เกิดขึ้น และมุงมั่นกับการสําเร็จตามเปาหมาย 
  6. สรางบรรยากาศในการเรยีนและการทํางานเพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดการคิด 
  7. สรางโอกาสสําหรับการศึกษาคนควาและโอกาสในการคนพบสิ่งใหมๆ  
  8.  ฝกใหเปนคนใจกวางตอความคิดใหมๆ และสิ่งใหมๆ รอบตัว 
  9. วางแผนสําหรบัการทํางานของผูเรียนใหบรรลุเปาหมาย แตควรมีการวางแผนสํารอง
ไวดวย 
  10. ควรจัดทําโครงการหรือกิจกรรมที่สงเสริม หรือพัฒนาแนวความคดิในการคิดอนาคต
โดยเฉพาะ 
 3.4 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
  3.4.1 งานวิจัยในประเทศ 
   วรรณา จารุทัศน (2519: 69 – 74) ไดศึกษาพฤติกรรมการยอมรับนวัตกรรมบุคคลที่มี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิกับลักษณะมุงอนาคต โดยศึกษาวิจัยเปรียบเทียบลักษณะการดํารงชีวิตของครอบครัว
ที่ใชเทคนิคใหมในการทํานากับครอบครัวท่ีทํานาแบบดั้งเดิมในเขตตําบลเสม็ด และเขตตําบลตะกรบ อําเภอ
ไชยา จังหวัดสุราษฎรธานี ผลการศึกษาพบวา ชาวนาทีย่อมรับเทคโนโลยีใหมๆ ไปใชนั้นเปนชาวนาที่
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มองเห็นคุณคาเวลา มีการวางแผนที่จะทํางานตลอดป มีลักษณะเปนผูมีความเพียรพยายามในการประกอบ
อาชีพสูง 
   วิชัย เอยีดบวั (2534: 178 – 183) ไดศึกษาลักษณะจิตสังคมที่เกี่ยวของกับพฤติกรรม
การยอมรับนวตักรรมทางวิชาการของครูประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา ครูที่
ตระหนักถึงประโยชนและความสําคัญของความรู การแสวงหาความรูและนําความรูไปใชนั้น เปนบุคคล
ที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงและมีลักษณะมุงอนาคตสูงดวย 
   กนกวรรณ  อุนใจ (2535: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการใชเทคนิคการพยากรณที่มีตอ
ลักษณะมุงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาสรุปไดดังนี ้
    1. นักเรียนทีไ่ดรับการพัฒนาโดยการใชเทคนคิการพยากรณ มีลักษณะมุงอนาคต
สูงกวานักเรียนที่ไดรับขอสนเทศมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
    2. นักเรียนมีลักษณะมุงอนาคตสูงขึ้นหลังจากไดรับการพัฒนาโดยการใชเทคนิค 
การพยากรณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
    3. นักเรียนมีลักษณะมุงอนาคตสูงขึ้นหลังจากไดรับขอสนเทศอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต ที่กลาวขางตนพอสรุปได
วาคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต เปนความปรารถนาของผูเรียนที่ตองการไดรับผลในการเรียนที่ตองพัฒนา
ตนเองไปสูความสําเรจ็ และเห็นผลในอนาคต ซ่ึงคณุลักษณะมุงอนาคตของผูเรียนจะเพิ่มความมัน่ใจ ไมยอ
ทอตออุปสรรค และเกดิความั่นคงยิ่งขึน้   
  3.4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
   ทีฮาน (วิชัย เอียดบัว.  2534: 42; อางอิงจาก Teahan.  1958: 379 – 380) ไดศึกษา
เกี่ยวกับลักษณะมุงอนาคต การมองโลกในแงดี และการมุงสัมฤทธิ์ผลทางวิชาการของนักเรียนชายนะดับ
มัธยมของสหรัฐอเมริกา โดยใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน ปรากฏวา นักเรียนที่มีพฤติกรรมมุงสัมฤทธ์ิ
ผลทางวิชาการสูง เปนบุคคลที่มีลักษณะมุงอนาคตและมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงดวย 
   เจสมี (เพ็ญจันทร สวางวงศตระกูล.  2539: 46; อางอิงจาก Gjesme.  1982: 172 – 189) 
ไดศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะมุงอนาคตกับความวิตกกังวลของนักเรียนชั้นประถมปที่ 6 จํานวน 
507 คน ผลการศึกษาพบวา ลักษณะมุงอนาคตแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และความสามารถในการแกปญหา มี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาคนควาตามขั้นตอน ตอไปนี้ 
  1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2. ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
  3. เนื้อหาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  4. แบบแผนการทดลอง 
  5. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  6. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  7. การวิเคราะหขอมูล 
 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน         
พระหฤทัยคอนแวนต  เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 จํานวน 5 
หองเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น  200 คน   
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน
พระหฤทัยคอนแวนต  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ซ่ึงไดมาจากการสุม
อยางงาย  (Simple Random Sampling) โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน มีจํานวนนักเรียน 40 คน  
 

2. ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ผูวิจัยไดทําการทดลองในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา 2553 โดยใชเวลาทดลองสัปดาหละ 2 คาบ  
คาบละ  50  นาที  รวม 14 คาบ 
 

3. เนื้อหาที่ใชในการศึกษาคนควา 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองเปนเนื้อหาในวิชาสังคมศึกษา รายวิชา ส 42202 การพัฒนา
เศรษฐกิจไทยในอนาคต ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
โดยมีหัวขอเรื่อง  ดังตอไปนี้ 
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 1. กวาจะมาเปนแผนพัฒนาเศรษฐกิจ 
 2. แผนในอดีตสูอนาคต 
 3. มุมมองที่กาวไกลในวิสัยทัศนทางเศรษฐกิจ 
 4. มุมมองอนาคตการเปลี่ยนแปลงแผนพัฒนาเศรษฐกิจ  
 

4. แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง ซ่ึงทําการทดลองตามแผนการวิจัยแบบ One – Group  
Pretest – Posttest  Design  (ลวน สายยศ;  และ อังคณา  สายยศ.  2531: 216)  ดังปรากฏในตาราง ดังนี้ 
 
ตาราง  2  แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 
    

RE T1 X T2 
    

 
 สัญลักษณท่ีใชในแบบแผนการทดลอง 
  RE แทน กลุมทดลองที่ไดรับการเรียนรูโดยใชแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูดวย  
     วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD 
  T1 แทน การทดสอบกอนเรียน 
  T2 แทน การทดสอบหลังเรียน 
                  X แทน การจัดกจิกรรมการเรียนรูโดยใชแผนการจดักิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียน 
     แบบรวมมือเทคนิค  STAD 

 
5. การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือท่ีใชในการศึกษาคนควาประกอบดวย 
  1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD วิชาสังคม
ศึกษา เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกิจไทย 
  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  เร่ือง  การพัฒนาเศรษฐกิจไทย 
  3. แบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
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  ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ 
   1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD   
    การสรางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  
STAD วิชาสังคมศึกษา เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกิจไทย  ดําเนินการสรางตามขั้นตอน ดงันี้ 
    1.1 ศึกษาการจดักจิกรรมการเรยีนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD จาก 
เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ รวมทั้งขอคําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษา    
    1.2 ศึกษาหลักสูตร ความมุงหมายของหลักสูตรผลการเรียนรูของวิชาสังคมศึกษา  
เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกจิไทย จากหลักสตูรสถานศึกษา พุทธศักราช  2544 เพื่อนํามาสรางแผนการสอน 
    1.3 วิเคราะหหลักสูตรโดยนําคําอธบิายรายวิชาสังคมศึกษา เรื่อง การพัฒนาเศรษฐกจิไทย  
มาวิเคราะหเพือ่กําหนดเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวงั กิจกรรม  คาบเวลา ดังนี ้
     แผนการจดักจิกรรมการเรยีนรูที่ 1 เร่ือง กวาจะมาเปนแผนพัฒนาเศรษฐกจิ 3  คาบ 
     แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ 2 เรื่อง จากแผนในอดีตสูปจจุบัน 3 คาบ  
     แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ 3 เร่ือง วิสัยทัศนกาวไกลในทางเศรษฐกิจ 3 คาบ 
     แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ 4 เร่ือง มุมมองอนาคตการเปลี่ยนแปลงแผน 
พัฒนาเศรษฐกิจ 3 คาบ 
    1.4 จัดทําแผนการเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD ซ่ึงมีกิจกรรม
การเรียนการสอน ดังนี ้
     1.4.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงคการเรียนรู 
     1.4.2 ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
      1.4.2.1 ครูแบงนักเรียนเปนกลุมยอย กลุมละ 4 – 5 คน ที่มรีะดับ
ความสามารถแตกตางกันคือ เกง ปานกลาง และออน ในอัตรา 1 : 2  : 1 สมาชิกจะทําหนาที่ตางกนั ดังนี ้
        ผูนํากลุม ทําหนาที่ควบคุมดแูลการทํางานใหลุลวง กระตุนเตือน และ
ใหกําลังใจสมาชิก  รับเอกสารจากครู และรวบรวมงานสงครู 
       ผูบันทึก ทําหนาที่จดบันทกึขอตกลง สรุปผลการทาํงาน  และรายงานผล 
       ผูชี้แนะ  ทําหนาที่ขยายความรู  เพิ่มเติมความคิด 
       ผูตรวจสอบ  ทําหนาที่ตรวจสอบความเขาใจในบทเรียนของสมาชิก
ใหทุกคนสามารถอธิบายไดเหมือนกนั 
      1.4.2.2 นําเสนอบทเรยีน โดยครูใหความรูแกนักเรียน เพื่อเปนพื้นฐาน  
แกนกัเรียนในการแลกเปลี่ยนประสบการณของนักเรยีนโดยส่ือการสอน เชน แผนใส บัตรคํา รูปภาพ  
เปนตน  และใหนักเรยีนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนที่นําเสนอโดยแนะแนวทางให 
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      1.4.2.3 ปฏิบัติงานกลุม นักเรียนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยศกึษาจาก
ใบงานรวมกันสมาชิกทุกคนเขาใจ และชวยเหลือกนัทํางาน เพื่อสรางความเขาใจสาระการเรยีนรูดวยตนเอง
ในการเตรยีมตัวทดสอบ 
     1.4.3 ขั้นสรุป ครูใชวิธีสุมนักเรียนบางกลุมรายงานผลหรือซักถาม เพื่อสรุป
ความเขาใจ 
     1.4.4 ขั้นวัดและประเมินผล 
      1.1.4.1 นักเรียนแตละกลุมทําการประเมินผลการทํางานของกลุมโดยใช
แบบสังเกต 
      1.1.4.2 นักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบยอยเมื่อเรียนจบบทเรียนแตละบท 
      1.1.4.3 ครูตรวจผลการสอบและพิจารณาผลเปนคะแนนรายบุคคลและ
คะแนนเฉลี่ยของกลุม 
     1.4.5 ขั้นสรางความประทับใจ ครูประกาศคะแนนของกลุมใหรูพรอมคําชม  
รางวัลหรือใบประกาศนยีบตัรใหกับกลุมที่นําเสนอผลงาน 
    1.5 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สรางขึ้น ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบแกไข
ในเรื่องความถูกตองของเนื้อหาและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อหาประสิทธิภาพความเที่ยงตรง
ดานเชิงเนื้อหา โดยพจิารณาจากคาดัชนีความสอดคลองระหวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับพฤติกรรม
ท่ีวัด (IOC) ทีม่ีคา  0.5 ขึ้นไป แลวนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 
    1.6 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใช 
กลุมตัวอยางและเคยเรียน เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกิจไทยมาแลว จํานวน 42 คน เพือ่หาขอบกพรองใน
ดานการใชภาษา การสื่อความหมาย และเวลาที่เหมาะสม ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกอนนําไปใชจริง 
    1.7 นําแผนการจดักิจกรรมการเรยีนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD  
ไปสอนเพื่อทาํการวิจยัตอไป 
   2. การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา เร่ือง การพัฒนา
เศรษฐกิจไทย มีขั้นตอนการดําเนินการ ดังนี้ 
    2.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ และการเขียนขอสอบ จากเอกสารที่เกี่ยวกับ
การวัดและประเมินผล  
    2.2 ทําการวเิคราะหหลักสูตรในสวนทีเ่กีย่วกบัเรื่องที่สอนตามลําดับขัน้ตอน ดงันี ้
     2.2.1 ศึกษาเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวังวิชาสังคมศึกษา  เร่ือง  การพัฒนา
เศรษฐกิจไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เพื่อแบงพฤติกรรมการวัดตามหลกัการของ บลูม (Bloom.  1956: 49 – 50)  
สําหรับเปนเกณฑในการตัดสินใจวา ตองการวัดพฤตกิรรมในเนื้อหาอะไร จํานวนมากนอยเพียงใด ซ่ึง
จุดประสงคในการวัดครั้งนี้ประกอบดวยพฤติกรรมที่ตองการวัด 6 ดาน คือ  
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      1. ความรู – ความจํา 
      2. ความเขาใจ 
      3. การนําไปใช 
      4. การวิเคราะห 
      5. การสังเคราะห 
      6. การประเมินคา 
     2.2.2 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร การสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรจัดทํา
เปนตาราง 2 ทาง ทางแนวนอนเรานําเนือ้หาที่วิเคราะหไวแลวบรรจุลงไป สวนทางแนวตั้งบรรจพุฤตกิรรม
ที่คาดหวังลงไป 
     2.2.3 กําหนดนาํหนกัของเนือ้หาและพฤติกรรมแตละชอง โดยปกตกิําหนดให
คะแนนเต็มชองละ 10 คะแนน แลวจึงพิจารณาใหคาน้ําหนกัวาเนื้อหาและพฤตกิรรมนั้นๆ สําคัญมาก
นอยเทาใด จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน โดยผูสอนตองลงคะแนนไปในตารางวเิคราะหหลักสูตรจนครบ
ทุกชอง 
     2.2.4 นําตารางวิเคราะหหลักสูตรที่กําหนดน้ําหนักเรียบรอยแลว มารวมกัน
จะมีคะแนนในแตละชองรวม 10 คา แลวหาคาเฉลี่ยใสตารางรวมแลวนํามาเทียบบัญญัติไตรยางศ ให
ชองรวมสุดทายมีคาเปน 100 หนวย  เมื่อทาํตารางวิเคราะหหลักสูตรที่มหีนวยเปน 100 เสร็จแลว จึงนําไป
เปนแนวทางการจัดการเรียนการสอนและเปนแนวทางในการออกขอสอบตอไป 
     2.2.5 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตามเนื้อเรื่องที่ใชในการ
ทดลอง โดยยดึเกณฑตามผลวิเคราะหหลักสูตร แบบทดสอบที่สรางขึ้นเปนแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก  
และครอบคลุมเนื้อหาที่สอน จํานวน 60 ขอ 
     2.2.6 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบ
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแบบทดสอบ โดยพิจารณาจากคาดชันีความสอดคลอง
ระหวางขอคําถามและพฤติกรรมที่ตองการวัด จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง มีคา 
IOC  0.67 – 1.00 จัดพิมพเปนชุดแบบวัดผลสัมฤทธิ์ 
     2.2.7 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นตามเกณฑไปทดลองกับนักเรยีนชั้น มัธยมศึกษา
ปที่ 6 โรงเรียนพระหฤทยัคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2552 ที่
ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 50 คน แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหหาความยากงาย (p) คาอาํนาจ
จําแนก (r) ของแบบทดสอบเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 27 % ของ จุง เตห ฟาน (ลวน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ;  อางอิงจาก  Fan.  1952: 3 – 32 ) 
     2.2.8 คัดเลือกเฉพาะขอสอบที่มีความยากงาย (p)  ระหวาง  .20 - .80  และคา
อํานาจจาํแนก (r)  ระหวาง .20  ขึน้ไป  ไดคาความยากงาย ( p ) ระหวาง .45 - .78 คาอํานาจจําแนก .20 - .80  
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     2.2.9 นําแบบทดสอบที่คัดเลือก ไปทดลองใชกับนักเรียน ช้ันมธัยมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ทีไ่มใช
กลุมตัวอยาง จํานวน 42 คน แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหเพื่อหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ
โดยใชสูตร สูตร KR - 20 ของคูเดอร ริชารดสัน (พวงรตัน ทวีรัตน.  2543: 23) ไดคาความเชื่อมัน่ของ
แบบทดสอบ เทากับ  0.943 
     2.2.10 นําแบบทดสอบที่มีประสิทธิภาพไปใชกับนักเรียนกลุมตวัอยางจริง
ตอไป 
   3. แบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชงิอนาคต มีองคประกอบ ดังนี ้
    3.1 ศึกษาทฤษฎีเอกสารและงานวิจัยท่ีเกีย่วของกบัคุณลักษณะของนักคิดเชิงอนาคต  
เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต   
    3.2 สรางแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต จํานวน 60 ขอ ใหครอบคลุม
ลักษณะที่ตองการจะวดั 6 ดาน ดานละ 10 ขอ โดยมีหลักการสรางตามระเบียบวิธี ลิเคิรต ซ่ึงเปนชนิด 4  ตัวเลือก  
คือ จริง  คอนขางจริง  จริงบางครั้ง  และไมจริง   
     เกณฑการใหคะแนน 
      ขอความทางบวก 
       จริง    ใหระดับคะแนน  4 คะแนน 
       คอนขางจริง   ใหระดับคะแนน  3 คะแนน 
       จริงบางครั้ง    ใหระดับคะแนน  2 คะแนน 
       ไมจริง   ใหระดับคะแนน  1 คะแนน 
      ขอความทางลบ 
       จริง    ใหระดับคะแนน  1 คะแนน 
       คอนขางจริง   ใหระดับคะแนน  2 คะแนน 
       จริงบางครั้ง    ใหระดับคะแนน  3 คะแนน 
       ไมจริง   ใหระดับคะแนน  4 คะแนน 

 
     3.3 นําแบบสอบถามที่สรางขึ้น ไปใหผูเชี่ยวชาญทาํการตรวจสอบความสอดคลอง
ระหวางคําถามกับคุณลักษณะที่พึงประสงค โดยพิจารณาจาก คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item-
Objective Congruence : IOC)  แลวเลือกขอคําถามที่มีคา  IOC  ตั้งแตระดบั  0.5  ขึ้นไป  มีคา IOC 0.67 – 1.00  
นํามาใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ซ่ึงเปนกลุมเดียวกับที่ใชหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 42 คน   
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     3.4 นําผลจากขอ 3.3 มาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก และหาคาความเชื่อมัน่
ของแบบสอบถาม โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha – Coefficient) ของครอนบัค (Cronbuch)        
(พวงรัตน ทวรัีตน.  2543: 125 – 126) คัดเลือกแบบสอบถาม จํานวน 30 ขอ ที่มีคาอํานาจจําแนกระหวาง  
0.25 – 0.71 และคาความเชือ่มั่นเทากับ 0.915   
     3.5 นําแบบสอบถามวัดคณุลักษณะนักคดิเชิงอนาคตไปใชในการวิจัยตอไป 
 

6. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี ้
 1. สุมนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  5  โดยการจับฉลากมา  1  หองเรียน  จาก  5  หอง  มี
จํานวนนักเรียน  40  คน    
 2. ทดสอบกอนเรียน  ( Pretest )  โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม
ศึกษา  เร่ือง  การพัฒนาเศรษฐกิจไทย  และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 3. ดําเนินการสอนโดยใชแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  
STAD  เปนระยะเวลา  12  คาบ 
 4. เมื่อส้ินสุดตามกําหนดแลว  จึงทดสอบหลังเรียน  ( Posttest )  โดยใชแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  เร่ือง  การพัฒนาเศรษฐกิจไทย  และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะ
นักคิดเชิงอนาคต 
 5. นําผลคะแนนจากการตรวจแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา เร่ือง  
การพัฒนาเศรษฐกิจไทย และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทาง 
สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานตอไป 
 

7. การวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน 
  1.1 คะแนนเฉลี่ย  ( X )  ใชสูตรของ ลวน ยศสาย และ อังคณา ยศสาย (2538: 73) 

 

   จากสูตร      
N

X
X ∑=  

 
   เมื่อ   X   แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 
       ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
      N   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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  1.2 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) ของคะแนน คํานวณจากสูตร พวงรัตน ทวีรัตน  (2540: 143) 
 

   จากสูตร          
( )

( )1

22

−

−
= ∑ ∑

nn
XXn

S  
 

   เมื่อ   S   แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
      ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
      2∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 
      n   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 
 2. สถิติท่ีใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
  2.1 หาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับพฤติกรรมที่ตองการวัดของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต โดยใชดัชนีความสอดคลอง 
(พวงรัตน ทวรัีตน.  2543: 117) 
 

   จากสูตร  
N

R
IOC ∑=  

 
   เมื่อ   IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 
      ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเนื้อหา 
          ทั้งหมด 
      N   แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  2.2 หาความยากงาย (Difficulty index : p) และหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination  index : r)  
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใชหลักการวิเคราะหขอสอบรายขอ (Item  
Analysis) โดยใชหลักการจดักลุม 27%  กลุมสูงและกลุมต่ํา แลวเปดตารางสําเร็จรูปของ จุง เตห ฟาน  
(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ;  อางอิงจาก Fan.  1952: 3 – 32) 
  2.3 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาสังคมศกึษาโดยใชสูตร  
KR - 20 ของคูเดอร  ริชารดสัน (พวงรัตน ทวีรัตน.  2543: 23)   
 

   จากสูตร  
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

21
1 t

tt S
pq

k
kr  
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   เมื่อ  ttr   แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
     k   แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
     p   แทน สัดสวนของคนทําถูกในแตละขอ 

         
งหมดจํานวนคนทั้

ที่ทําถูกจํานวนของคน
=  

     q   แทน สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ 
         =     1 – p 

     2
tS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

 

  2.4 หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวดัคุณลักษณะนกัคดิเชิงอนาคตโดยใชสูตร การหา    
สัมประสิทธ์ิแอลฟา (α – Coefficient ) ของครอนบัค (Cronbuch) (พวงรัตน ทวีรัตน.  2543: 125 – 126) 
 

   จากสูตร  
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

2

2

1
1 t

i

S
S

n
nα     

 

   เมื่อ  α   แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
     n   แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
     2

iS   แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
     2

tS   แทน สัดสวนของคนทําถูกในแตละขอ 
 

 3. สถิติท่ีใชตรวจสอบสมมติฐาน  ไดแก  การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในกลุม
ทดลองกอนเรยีนและหลังเรยีน โดยใช  t – test Dependent  Sample  (พวงรัตน  ทวีรัตน.  2543: 165) 
 

  จากสูตร   
( )

1;

1

22
−=

−

−
=

∑ ∑
∑ Ndf

N
DDN

D
t            

          

  เมื่อ  t   แทน  คาที่ใชพิจารณา  t – distributions 
    D   แทน ผลตางของคะแนนทดสอบหลังการจัดกจิกรรม การเรียนรูดวย 
        วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
    ∑D  แทน ผลรวมของผลตางระหวางคะแนนทดสอบหลังการจัดกจิกรรม 
        การเรียนรูดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
    N   แทน จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมทดลอง 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมลู 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล  ผูศึกษาไดใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้
 n   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 Χ   แทน คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมตัวอยางจากการทดลองกอนเรียนและหลงัเรียน 
 S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t   แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน  t – test  แบบ  Dependent 
 **  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

ผลการวิเคราะหขอมลู 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปลขอมูล ผูวิจัยไดเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ทีไ่ดรับการจัดการเรยีนรู
ดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
 2. คุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
 
 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนสงัคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการจดัการเรียนรู
ดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
  ผูวิจัย ไดนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5  
ที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD ทั้งกอนเรียนและหลังเรียนมาเปรียบเทียบกันโดยวิธีการ
ทางสถิติ t – test  แบบ Dependent  Samples ไดผลดังแสดงใน ตาราง 3   
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ตาราง 3  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวย 
      วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD   
 

ผลการสอบ n Χ  SD t 
     

คะแนนกอนเรียน 40 15.25 2.73 
คะแนนหลังเรยีน 40 33.42 1.95 

34.00 ** 

     

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

จากตาราง 3 พบวา คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 
ที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD มีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
โดยคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่  1 
 
 2. คุณลักษณะนักคิดเชงิอนาคตของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนดวยวิธีการเรียนแบบ
รวมมือเทคนิค STAD 
  ผูวิจัยไดนําคะแนนแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 5 ที่เรียนดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD ทั้งกอนเรียนและหลังเรียนมาเปรียบเทียบกัน
โดยวิธีการทางสถิติ  t – test  แบบ Dependent  Samples ไดผลดังแสดงใน ตาราง 4 
 
ตาราง 4  เปรียบเทียบคุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวยวิธีการเรียน 
      แบบรวมมอืเทคนิค  STAD 
 

ผลการสอบ n Χ  SD t 
     

คะแนนกอนเรียน 40 53.55 7.07 
คะแนนหลังเรยีน 40 105.55 6.84 

85.134 ** 

     

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 4 พบวา คะแนนแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคดิเชงิอนาคตของนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD มีความแตกตางอยางมีนัยสําคญัทาง
สถิติที่ระดับ .01 โดยคะแนนคุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคต หลังเรียนสูงกวากอนเรียน ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานที่ 2 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
     การศึกษาวิจยัครั้งนี ้ เปนการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษา
ปที่ 5 ทีเ่รียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD และคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต ซ่ึงสรุปขั้นตอน
และผลการศึกษา ดังนี ้
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดตั้งความมุงหมายไว ดังนี ้
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวยวิธีการเรียน
แบบรวมมือเทคนิค STAD  
 2. เพื่อศึกษาคณุลักษณะนกัคิดเชงิอนาคตของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวยวิธีการเรียน
แบบรวมมือเทคนิค  STAD 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่เรียนดวยวิธีแบบรวมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน   
 2. นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมอืเทคนิค STAD มีคุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคต
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
  1. ประชากรและกลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน         
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 จํานวน 5 หองเรียน  
รวมนักเรยีนทัง้สิ้น 200 คน   
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัย 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน
พระหฤทยัคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ซ่ึงไดมาจากการสุม
อยางงาย (Simple Random Sampling ) โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน มจีาํนวนนักเรยีน 40 คน  
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เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. แผนการจดักจิกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD วิชาสังคมศึกษา  
เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกจิไทย 
 2. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา เรื่อง การพัฒนาเศรษฐกิจไทย 
 3. แบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 

การดําเนินการทดลอง 

 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี ้
 1. สุมนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน จาก 5 หอง มีจาํนวน
นักเรียน 40 คน    
 2. ทดสอบกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  
เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกจิไทย  และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 3. ดําเนนิการสอนโดยใชแผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูโดยใชวธีิการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  
STAD เปนระยะเวลา 12 คาบ 
 4. เมื่อส้ินสุดตามกําหนดแลว จงึทดสอบหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา เร่ือง การพัฒนาเศรษฐกจิไทย และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิง
อนาคต 
 5. นําผลคะแนนจากการตรวจแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา เร่ือง  
การพัฒนาเศรษฐกิจไทย และแบบสอบถามวัดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทาง 
สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานตอไป 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 1. วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จากผลตาง
ของคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการจัดการเรียนกับหลังการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ
เทคนิค STAD โดยใช  t-test  แบบ Dependent   
 2. วิเคราะหคุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคตของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 จากผลตางของ
คะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนจัดการเรียนกับหลังการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  
STAD โดยใช  t-test  แบบ Dependent   
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สรุปผลการวิจัย 

 จากการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD สรุปผลได ดังนี้ 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2. คุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการวิจัยคร้ังนี้ มีความมุงหมาย เพื่อศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และคุณลักษณะนักคิด
เชิงอนาคต ผลจากการศึกษาวิจัยอภิปรายได ดังนี ้
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01     
ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่กาํหนดไว โดยการเรียนดวยวธีิการจัดการเรยีนแบบรวมมอืเทคนิค STAD ที่
เนนความสําคัญของการเรียนเปนกลุม ที่ตองทํางานรวมกันชวยเหลือกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกัน
และกัน ซ่ึงขั้นนําเขาสูบทเรียน ครูเปนผูแจงจุดประสงคการเรียนรู เพื่อกระตุนใหผูเรียนมีความสนใจใน
บทเรียน ผูเรียนเกิดแรงจูงใจไดเปนอยางดี ทําใหผูเรียนมีความตองการที่จะเรียนรู ในขั้นกิจกรรมการเรียน
การสอน ครูแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย ที่มีนักเรียนมีความสามารถแตกตาง คือ เกง ปานกลาง ออน 
สมาชิกชวยเหลือกันทํางานในกลุม เปนการฝกทักษะความรับผิดชอบและสรางคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต
ใหกับผูเรียน โดยผูนํากลุมควบคุมการทํางานของกลุมไดดี มีการกระตุนสมาชิกในกลุมใหเกดิแรงจูงใจ
ในการศึกษา แลวรวมกันสรุปโดยมีผูบันทึกในกลุมทําหนาที่สรุปผลความรูที่ไดศึกษาของสมาชิกในกลุม 
ผูชี้แนะของแตละกลุมก็เสนอความคิดเพิ่มเติมไดดี และในแตละกลุมมีผูตรวจสอบชวยเสริมความเขาใจ 
อธิบายในเนื้อหาไดดี แลวนําเสนอความรูจากการศึกษารวมกัน นําเสนอใหทุกกลุมไดเขาใจ ซ่ึงผูเรียนได
ปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง สวนขั้นสรุป กลุมที่รายงานหนาชั้นเรยีนสามารถรายงานไดเปนอยางดี ทําให
ผูเรียนทําแบบทดสอบ มีคะแนนออกมาดี ทั้งคะแนนบุคคลและคะแนนกลุม ครูจึงกลาวชมเชย พรอมมอบ
รางวัลใหกับผูเรียน ซ่ึงรูปแบบการเรียนแบบรวมมือเทคนคิ STAD นี้นาจะเหมาะกับการสอนอานภาษาไทย
และสังคม สังคม เพราะจะทําใหนักเรียน เกง ปานกลางและออน รวมมือกันอานและทาํงานรวมกัน เพื่อทํา
กิจกรรมในขณะอานและหลังการอาน ไดอภิปรายในบทเรียนรวมกัน การนําเสนอหนาชั้นเรียนก็เปนการ
แบงปนความรูเพิ่มความเขาใจใหกบัเพือ่นกลุมอื่นมากขึน้ ทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่อานและจาก
ที่กลุมอื่นๆ รายงานมากยิ่งขึน้ โดยสงเสริมผูเรียนมีคุณลักษณะนักคดิเชิงอนาคต อันจะทําใหผูเรียนประสบ
ความสําเร็จในการเรียนวิชาอืน่มากขึ้น ดวยเหตุผูเรียนไดใชความคิดรวมกัน แลกเปลี่ยนแลกเปลี่ยนประสบการณ
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ความคิด เพื่อเปนแนวคดิไปใชใหเปนประโยชนในการศกึษา ไดสอดคลองกับงานวิจยัของ สุพัตรา ศิริรักษ 
(2540: 140) ที่ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  ความสามารถในการแกไขปญหาและบุคลิกภาพ
ประชาธิปไตย  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยวิธีสอนแบบวธีิการทางวิทยาศาสตร 
โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดการสอน แบบวิธีการทางวิทยาศาสตร 
โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือกับการสอนแบบวิธีการทางวิทยาศาสตร มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาสังคมศึกษาแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากขอมูลดังกลาว เปนเหตุสนับสนุนไดวา 
การเรียนดวยวธีิการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD มีความสามารถในหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 2. คุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ 2 จากผลการวิจัยดังกลาวที่ใชการสอนดวยวธีิการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD  
จึงเปนการเรยีนที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดใชความคิดรวมกนั แลกเปลีย่นประสบการณทางความคิดไดอยาง
หลากหลาย ผูเรียนสามารถจดัลําดับความคิดไดอยางเปนขั้นตอน ทําใหผูเรียนมีคณุลักษณะนกัคดิเชิงอนาคต 
ประกอบดวยการมองการณไกล โดยผูเรียนไดเขากลุมเพื่อทํากิจกรรม แบงการทํางาน วางแผนในการศึกษา
บทเรียนอยางรอบคอบ ทําใหเกิดกระบวนการระดมความคิดเพื่อเตรียมรายงานหนาชั้นเรียน โดยอาศัยการ
รวบรวมขอมูลรอบดานกอนที่ผูเรียนจะตัดสินใจที่จะสรุปวิเคราะหในบทเรียนที่ไดรับการมอบหมายจากครู 
ระหวางที่ผูเรียนทํางานรวมกันเปนกลุมยอย พบเจอปญหาที่สมาชิกมีความคิดที่แตกตาง มองเห็นประเด็น
ขอสําคัญในบทเรียนไมเหมือนกัน แตก็เชื่อมโยงเนื้อหา และมองเห็นความสัมพันธของการเสนอแนวคิด
ของสมาชิกในกลุมไดดี แตในบางกลุมก็มีความคิดเห็นไมตรงกันในบางหัวขอ ซ่ึงสมาชิกในกลุมหลังจาก
ที่อธิบายพรอมใหเหตุผล สามารถยอมรับการเปลี่ยนแปลงไดดี เพื่อหาขอสรุปทําใหทุกคนที่ศึกษาเขาใจ 
โดยสมาชกิในกลุมก็รวมมอืกันทํางานและยอมรบัความคดิของผูอ่ืนที่ดทีี่สุด ซ่ึงผูเรียนทุกกลุม แลวจึงสรุป
เพื่อนําเสนอรายงานหนาชั้นเรียน โดยสวนใหญสมาชิกทุกกลุมก็สามารถรายงานไดดี ทาํใหผูเรียนมี
ประสบการณสามารถเลือกหรือกาํหนดทศิทางการทํางานไดดวยตนเอง และในกลุมของตน สรางทัศนะคติ
การมองในแงบวกทําใหมีความเชื่อมั่นวาการวางแผน การระดมความคิดจะทําใหผลงานของกลุมประสบ
ความสําเร็จกอใหเกิดคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตตามแนวคิดของ เวอหเมเออร (Wehmeyer.  1986: 33 – 47) 
ไดจําแนกคณุลักษณะนักคดิเชิงอนาคตไว 6 ดาน ดานการมองการณไกล ดานการรวบรวมขอมูลรอบดาน
กอนการตัดสนิใจ ดานการมองเห็นความสมัพันธของสรรพสิ่ง ดานการยอมรบัการเปลี่ยนแปลง ดานการ
กําหนดอนาคตที่ตองการดวยตนเอง ดานการมองทุกสิ่งในแงบวก ซ่ึงสงผลใหการจดักิจกรรมการเรียน
ดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD สงเสริมใหผูเรียนมีคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต สอดคลอง
กับงานวิจัยของ กนกวรรณ อุนใจ (2535: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการใชเทคนิคการพยากรณที่มีตอ
ลักษณะมุงอนาคตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาโดยการ
ใชเทคนิคการพยากรณ มีลักษณะมุงอนาคตสูงกวานกัเรยีนที่ไดรับขอสนเทศ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
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ระดบั .01 และนกัเรียนมีลักษณะมุงอนาคตสูงขึ้นหลังจากไดรับการพฒันาโดยการใชเทคนคิการพยากรณ
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
                    จากขอมูลดังกลาว เปนเหตุสนบัสนุนไดวา การเรียนดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมือเทคนิค STAD  
มีคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคตหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   

 

 ขอเสนอแนะ 

 จากการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ ซ่ึงอาจเปนประโยชนตอการจัดการเรียนรู และ
การศึกษาวิจยั ดังนี ้
 ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1. ควรสงเสริมใหมีการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD ไปใชวิชา
สังคมใหแพรหลายมากยิ่งขึน้ 
  2. ผูวิจัยควรทดลองสอน ในการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค  STAD 
กอนทําการทดลองอยางนอย 2 – 3 คร้ัง เพื่อใหเกิดความคุนเคยกับการจัดการเรียนรู ซ่ึงจะชวยใหการวิจัย
บรรลุตามวัตถุประสงค และกระตุนใหกระบวนการกลุมสัมฤทธิ์ผลได 
  3. เนื้อหาทีจ่ะนาํไปใชในการจดัการเรยีนดวยวิธีการเรยีนแบบรวมมอืเทคนคิ STAD ควร
เปนเนื้อหาท่ีเปนปจจุบันทีเ่กดิขึ้นในสังคม เหตุการณใกลตวันักเรียน ซ่ึงจะทําใหนกัเรยีนมีความกระตือรือรน
และสนใจที่จะรวมทํากจิกรรมมากขึ้น  สามารถนําความรูที่ไดไปใชในชีวิตประจําวันของนักเรียน  
  4. การใหการเสริมแรง เชน ใหคําชมเชย รางวัลและสิ่งอืน่ๆ ควรจัดเพือ่กระตุนใหกบั
ผูเรียน เพราะการเสริมแรงบางอยางอาจจะไมมีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนมากเทาที่ควร 
    
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
  1. ควรมีการวิจยัเปรียบเทียบการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD 
กับการจัดการเรียนรูในรูปแบบตางๆ เชน การจดัการเรยีนรูแบบซินดิเคท การจัดการเรียนรูแบบเขียนผัง
มโนมติ 
  2. ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD กับกลุม
สาระอื่นๆ วิทยาศาสตร  ภาษาไทย  คณิตศาสตร  ภาษาตางประเทศ 
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ตาราง 5 คาดัชนีความสอดคลอง คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
      วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง การพฒันาเศรษฐกิจไทย   
 

ขอ คา  IOC คาความยาก  (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
    

1 1 0.69 0.56 
2 1 0.66 0.59 
3 1 0.59 0.66 
4 1 0.61 0.53 
5 1 0.64 0.51 
6 1 0.59 0.52 
7 1 0.71 0.58 
8 1 0.57 0.48 
9 1 0.57 0.57 
10 0.67 0.42 0.49 
11 1 0.59 0.45 
12 1 0.69 0.77 
13 1 0.61 0.67 
14 0.67 0.76 0.55 
15 1 0.61 0.66 
16 1 0.71 0.31 
17 1 0.47 0.31 
18 1 0.66 0.20 
19 1 0.66 0.63 
20 1 0.76 0.73 
21 0.67 0.61 0.53 
22 1 0.59 0.32 
23 1 0.76 0.60 
24 1 0.73 0.80 
25 1 0.59 0.30 
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ตาราง 5 (ตอ) 
 

ขอ คา  IOC คาความยาก  (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
    

26 1 0.71 0.51 
27 0.67 0.69 0.24 
28 1 0.66 0.70 
29 1 0.69 0.30 
30 1 0.66 0.51 
31 1 0.61 0.44 
32 1 0.69 0.65 
33 1 0.57 0.41 
34 0.67 0.64 0.36 
35 1 0.45 0.55 
36 1 0.66 0.67 
37 1 0.54 0.25 
38 1 0.69 0.64 
39 1 0.78 0.75 
40 1 0.59 0.51 

    

 

คาความเชื่อมัน่  0.943 
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ตาราง 6  คาดัชนีความสอดคลอง คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะ 
      นักคิดเชิงอนาคต   
 

ขอ คา  IOC คาอํานาจจําแนก (r) ขอ คา  IOC คาอํานาจจําแนก (r) 
      

1 1 0.63 16 1 0.45 
2 1 0.67 17 1 0.48 
3 1 0.60 18 1 0.48 
4 1 0.41 19 1 0.56 
5 0.67 0.44 20 1 0.54 
6 1 0.65 21 1 0.27 
7 1 0.56 22 1 0.30 
8 1 0.67 23 1 0.44 
9 1 0.52 24 1 0.61 

10 1 0.71 25 1 0.28 
11 1 0.34 26 1 0.35 
12 1 0.41 27 0.67 0.25 
13 0.67 0.43 28 1 0.62 
14 1 0.48 29 1 0.48 
15 1 0.44 30 1 0.71 

      

 

คาความเชื่อมัน่  0.915 
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ภาคผนวก ค 
 
    - แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา   
    - แบบสอบถามคุณลักษณะนกัคิดเชิงอนาคต 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
เรื่อง การพัฒนาเศรษฐกิจไทยในอนาคต ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

 
************************************************************************************************* 

 

คําชี้แจง: 
 1. ขอสอบเปนแบบปรนัย  จํานวน 40 ขอ ขอละ 1 คะแนน ใชเวลาทดสอบ 60 นาที 
  2. ใหนกัเรียนทําเครื่องหมายกากบาท ( × ) ลงในกระดาษคาํตอบ โดยเลือกคําตอบที่ถูกตอง
ที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
 
1. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  ฉบับที่ 9 ประกาศใชเมื่อใด       
  ก. 1  ตุลาคม  2544  
 ข. 31  ตุลาคม  2544 
 ค. 1  ตุลาคม  2545 
 ง. 30  มกราคม  2545 
 จ. 31  มกราคม  2545 
2. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  ฉบับที่ 9 มีจุดเนนเรื่องใดเปนหลักในการพฒันาประเทศ        
 ก. การพัฒนาที่เนนการศึกษา        
 ข. การพัฒนาที่เนนกระจายอํานาจ 
 ค. การพัฒนาที่เนนคนเปนศนูยกลาง 
 ง. การพัฒนาที่เนนการเมืองเปนศูนยกลาง  
 จ. การพัฒนาที่เนนเศรษฐกจิเปนศูนยกลาง 
3. การพัฒนาที่เปนองครวมในทกุมิติของการพฒันาตามแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 9  
สามารถนําไปสูการพัฒนาทีส่มดุลในที่สุด ซ่ึงการพัฒนานั้นประกอบไปดวยดานใดบาง                                                     
 ก. ดานตัวคน  ดานสังคม ดานการศึกษา ดานการเมือง  
 ข. ดานตัวคน  ดานสังคม  ดานเศรษฐกิจ  ดานการศึกษา 
 ค. ดานตัวคน  ดานสังคม  ดานเศรษฐกิจ  ดานสิ่งแวดลอม 
 ง. ดานตัวคน  ดานสังคม   ดานการเมือง  ดานสิ่งแวดลอม 
 จ. ดานชุมชน  ดานสังคม  ดานเศรษฐกิจ  ดานสิ่งแวดลอม     
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4. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 1 เร่ิมใชเมื่อใด                             
 ก. พ.ศ.2504 – 2509   
 ข. พ.ศ.2505 – 2510  
 ค. พ.ศ.2504 – 2508  
 ง. พ.ศ.2505 – 2509   
 จ. พ.ศ.2506 – 2510  
5. วัตถุประสงคของการพัฒนาเศรษฐกจิในดานใดทีไ่มเคยปรากฏในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ
ของประเทศไทยตั้งแตฉบับที่ 1 – 8  
 ก. การรักษาเสถียรภาพทางเศรษฐกิจ  
 ข. การมุงใหเกิดการกระจายรายไดของประชาชนในประเทศ 
 ค. การสรางความเติบโตใหกบัเศรษฐกิจของประเทศ 
 ง. การสรางและรักษาเศรษฐกจิพอเพียงของประเทศ 
 จ. การพัฒนาประเทศในดานสาธารณูปโภคขั้นพื้นฐาน  
6. แนวทางปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ สามารถนําไปปรับใช 
กับการพัฒนาในระดบัของสังคมที่เปนแนวทางในการพัฒนาจนเกิดผลสําเร็จตามแผนที่ไดกําหนดไว
เกิดขึ้นกับสังคมระดับใด 
  ก. ระดับครอบครัว  
 ข. ระดับภาครัฐ 
 ค. ระดับชุมชน 
 ง. ทุกระดับในสงัคม  
 จ. ระดับสังคมเมอืงหลวง 
7. สาเหตุที่สําคัญในการขยายกิจการของธุรกิจแบบบรษิัทขึ้นอยูกับปจจยัในดานมากทีสุ่ด 
 ก. ประชากรเพิ่มขึ้น                                                                                               
 ข. การคมนาคมขนสงสะดวก 
 ค. การขยายตวัทางดานอุตสาหกรรม 
 ง. การเปดตลาดการคาและตลาดหุน 
 จ. ความตองการของตลาดเพิ่มสูงขึ้น 
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8. ทุนทางสังคม หมายถึง ขอใด    
  ก. วัฒนธรรมทองถ่ิน  
  ข. ความเอื้ออาทร 
  ค. ความสามัคคีกัน 
  ง. การมีสวนรวมในสังคม 
  จ. การดําเนนิชีวติพื้นฐานของทองถ่ิน 
9. โครงการหนึ่งผลิตภัณฑหนึง่ตําบล (One Village Product) ไดนําแบบอยางมาจากประเทศใด                                        
 ก. ประเทศจีน         
 ข. ประเทศญี่ปุน 
 ค. ประเทศเกาหลี 
 ง. ประเทศสิงคโปร 
 จ. ประเทศมองโกเลีย 
10. ขอใด ไมใช  กิจกรรมทางเศรษฐกิจ ประเภท “ การบริโภค ”  ในสังคมมนุษย  
  ก. การฝากเงินกบัธนาคาร  
  ข. การสอนหนังสือของครู 
  ค. การกวดวิชาของนักเรียน 
  ง. การสวมเสื้อผาชุดนักเรยีนไปโรงเรียน 
  จ. การเลือกซ้ือของในหางสรรพสินคาตามความตองการ 
11. ในระบบเศรษฐกิจแบบผสมสิ่งใดที่เปนแรงจูงใจในการผลิตสินคาและการบริการ  
 ก. กลไกราคา  
 ข. ตลาดและสินคา 
 ค. นโยบายของประเทศ 
 ง. ทรัพยากรในการผลิต 
 จ. คุณภาพของสนิคาและการบริการ 
12. ขอใดเปนการพัฒนาที่มุงเนนสังคมที่มีคนเปนศูนยกลางตามแผนพัฒนา ฉบับที่ 10   
 ก. สังคมอยูอยางพอเพียง 
 ข. สังคมอยูอยางพึ่งพาตนเอง 
 ค. สังคมอยูเย็นเปนสุขรวมกัน 
 ง. สังคมอยูอยางพอเพยีงเปนสุขรวมกัน 
 จ. สังคมอยูอยางแขงขันในการดํารงชีวิต 
 



  68 

13. สมาคมประชาชาติแหงเอเชยีตะวนัออกเฉียงใต (ASEAN)มีสมาชิกทั้งหมดกี่ประเทศ      
 ก. 9  ประเทศ                        
 ข. 10 ประเทศ 
 ค. 11 ประเทศ   
 ง. 12  ประเทศ 
 จ. 13  ประเทศ 
14. วัตถุประสงคหลักของการจดัตั้ง  WTO คือขอใด                                                 
   ก. เพื่อพัฒนาเศรษฐกิจ 
 ข. เพื่อสงเสริมประชากรใหมงีานทํา 
 ค. เพื่อเปนเวทีการเจรจาทางการคาและยุติขอพิพาท 
 ง. เพื่อวางมาตรฐานการผลิตและมาตรการทางการคา 
 จ. เพื่อสงเสริมใหเกิดการคาการลงทุนในภูมภิาคมากขึ้น 
15. หลักการใชทรัพยากรในระบบเศรษฐกิจพอเพียงยึดเรื่องใดเปนสําคัญ                   
 ก. เนนความยั่งยนื  
 ข. เนนวัสดุธรรมชาติ 
 ค. เนนทรัพยากรจากปา    
 ง. เนนทรัพยากรขั้นปฐมภูม ิ
 จ. เนนการใชตามความตองการ 
16. ในการเรียนรูคูคุณธรรม จริยธรรม ตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 10 มี 
การเชื่อมโยงกับบทบาทในดานใดบาง                                                                 
 ก. ครอบครัว  ศาสนา  สถาบันการศึกษา  
 ข. ครอบครัว   องคกร   สังคมการเมือง 
 ค. สถาบันศาสนา  องคกรธุรกิจ  สังคมการเมือง 
 ง. สถาบันศาสนา   องคภาครัฐ   สถาบันครอบครัว 
 จ. องคกรธุรกิจ  สังคมการเมือง   สถาบันทางเศรษฐกิจระหวางประเทศ 
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17. ประเทศไทยประสบปญหาวกิฤติทางคานยิมที่เปนผลกระทบจากการเลื่อนไหลทางวัฒนธรรมตางชาติ
เขาสูประเทศโดยพฤติกรรมที่เปล่ียนไปตรงกับขอใด   
  ก. เนนการบริโภคตามความตองการ 
 ข. เนนวัตถุนิยมและการบริโภคนิยม 
 ค. เนนวัตถุนิยมและการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 
 ง. เนนการเปลีย่นแปลงทางเทคโนโลยีและสิ่งแวดลอม 
 จ. เนนการตามกระแสสังคมที่มีผลใหวัฒนธรรมการดํารงชีวิตเปลี่ยนแปลง 
18. ประเทศไทยตองกําหนดอัตราภาษีศุลกากรสินคาเขารอยละ  0 – 5 ใหประเทศหรือกลุม ประเทศขอใด
ตามพันธะขอตงลง                                                                 
 ก. พมา  ลาว  กัมพูชา      
 ข. กลุมประเทศเอเปก  ( APEC ) 
 ค. เขตการคาเสรีอาเซียน ( AFTA ) 
 ง. เขตการคาเสรีอเมริกาเหนือ  (  NAFTA ) 
 จ. กลุมความรวมมือขององคการการคาโลก 
19. ขอใดเปนจุดมุงหมายในการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศ            
  ก. มีรัฐบาลที่มั่นคง         
  ข. ประชาชนอยูดีกินด ี
  ค. เปนประเทศทีพ่ัฒนาแลว                                     
  ง. เปนประเทศทีม่ั่งคั่งรํ่ารวย           
  จ. การพัฒนาเศรษฐกิจใหทนัสมัยอยูเสมอ 
20. การพัฒนาเศรษฐกิจในชนบทจะตองเริ่มพัฒนาในดานใดกอนเปนอันดับแรก เพื่อใหผูคนมีชีวิตความเปนอยู
ที่ดีขึ้น มีงานทาํและรายได        
  ก. ภูมิปญญาทองถ่ิน 
 ข. การสาธารณูปโภค 
 ค. อุสาหกรรมขนาดยอม 
 ง. การปกครองสวนทองถ่ิน 
 จ. การพัฒนาคาครองชีพของคน 
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21. ขอใดกลาว ไมถูกตอง  ตรงความหมายของคําวา Economics                                               
 ก. เศรษฐกิจเปนสวนหนึ่งของสังคมศาสตร 
 ข. เศรษฐกิจเปนสวนหนึ่งของวิชาเศรษฐศาสตร 
 ค. การศึกษาเรื่องเศรษฐกิจก็คือการศึกษามนษุย 
 ง. การศึกษาเศรษฐกิจเพื่อหาผลประโยชนใหมากที่สุด 
 จ. การศึกษาเรื่องเศรษฐกิจก็คือการศึกษาพฤตกิรรมของมนุษย 
22. การสงเสริมการออมทรัพยในโรงเรียนกอใหเกิดผลดานใดในการดําเนนิชีวิต        
 ก. มีความสุข 
 ข. มีความมั่นคงในทรัพย 
 ค. การแสวงหากาํไรดอกเบีย้ 
 ง. มีความสะดวกสบายในการซือ้ของ 
 จ. สรางความมั่นคงในการดําเนนิชีวิตอยางมีความสุข 
23. ในขอใดเปนความหมายของโลจิสติกส                                                                   
 ก.  กระบวนการวางแผน 
 ข. กระบวนการขนสงและเคลื่อนยายสินคา    
 ค. กระบวนการผลิตสินคาเพิ่มใหไดประโยชนสูงสุด 
 ง. กระบวนการทกุขั้นตอนการผลิตสินคาและบริการ 
 จ. กระบวนการคาและการลงทนุระหวางประเทศ 
24. ขอใด  ไมใช  ประโยชนของการจัดตั้ง SME                                                               
 ก. ชวยการสรางงาน 
 ข. จุดเริ่มตนในการลงทุน 
 ค. สรางเงินตราตางประเทศ 
 ง. การพัฒนาเศรษฐกิจขนาดกลางไปสูขนาดใหญ 
 จ. การขยายกิจการขนาดใหญเขาสูระบบสากล แขงขันระดบัโลก 
25. ขอใดคือประโยชนของการจดัตั้งเขตการคาเสรี (FTA)                                       
 ก. ขยายการคาและการลงทุน 
 ข. การระดมสินคาการบริการ 
 ค. การพัฒนาเศรษฐกิจดานภาษี 
 ง. การบูรณะและการพัฒนาเศรษฐกิจ 
 จ. การพัฒนาทางเศรษฐกิจในระดับภูมิภาค 
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26. ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต ิฉบับที่ 10 การเปลี่ยนแปลงของระบบในสังคมดาน 
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ควรเนนดานใดมากที่สุด            
 ก. การมีสวนรวมขององคกร 
 ข. การใหสิทธิเสรีในการบริหารงาน 
 ค. การนําทรัพยากรกลับมาใชใหม 
 ง. การยกระดับมาตรฐานการจดัสิ่งแวดลอม 
 จ. การจัดระบบดแูลทรัพยากรในทองถ่ินของตน 
27. ประเทศใดที่มีแผนพัฒนาประเทศอยางตอเนื่องและมีแนวโนมในการเจริญกาวหนากวาประเทศไทย  
ในภูมภิาคอาเซียน คอื ประเทศใด                                                 
 ก. ลาว 
 ข. พมา 
 ค. เวียดนาม 
 ง. มาเลเซีย 
 จ. กัมพูชา 
28. ปจจัยการผลิต ประกอบดวยอะไรบาง                                                                          
 ก. ที่ดิน  ทุน  บริการ  การผลิต  
 ข. ที่ดิน  ทุน  แรงงาน  ผูประกอบการ 
 ค. ที่ดิน  ทุน  การบริโภค  แรงงาน 
 ง. ทุน  ที่ดนิ  การเงิน  ผูประกอบการ  
 จ. ทุน  บริการ  บริโภค  ผูประกอบการ 
29. ในการเปลีย่นแปลงดานทรพัยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอมของแผนพัฒนาเศรษฐกจิละสงัคมแหงชาติ
ฉบับที่ 10  เนนสิ่งสําคัญที่การบริการจัดการในเรื่องใดมากที่สุด 
 ก. ดานระบบนเิวศน                                                                                                
 ข. ดานการอนุรักษ 
 ค. ดานการปองกนั 
 ง. ดานพัฒนาพลังงาน 
 จ. ดานการวางแผนงาน 
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30. การเปลี่ยนแปลงดานสังคมในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาตแิหงชาติฉบับที่ 10 มุงพัฒนา
สงเสริมในดานใด                                                                                   
 ก. การคา 
 ข. การลงทุน 
 ค. การบริการ 
 ง. การสืบสานภมูิปญญาทองถ่ิน 
 จ. การวางแผนงานพัฒนาประเทศ 
31. ถาคนไทยทุกคน “มีคุณธรรมจริยธรรม”  จําทําใหเห็นสภาพของสังคมเปนอยางไร    
 ก. สังคมมีคุณภาพ 
 ข. สังคมแหงความสําเร็จ 
 ค. สังคมแหงปรัชญาและความฉลาด 
 ง. สังคมที่ตองการแสวงหาผลประโยชน 
 จ. สังคมแหงภูมปิญญาและการเรียนรูอยางมคีวามสุข 
32. ปญหาใดในสงัคมไทยที่มีแนวโนมทวีความรุนแรงในอนาคตเพิ่มขึ้นมากที่สุด             
 ก. ปญหายาเสพตดิ 
 ข. ปญหาคนสูงอาย ุ
 ค. ปญหาโสเภณ ี
 ง. ปญหาเด็กเรรอน 
 จ. ปญหาความยากจน 
33. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติจดัระบบการพัฒนาเมืองและชนบทในลักษณะใด  
 ก. พฒันาชนบทใหไดมาตรฐานเมือง                                                                       
 ข. พัฒนาชนบทใหตรงตามความตองการ 
 ค. พัฒนาเชื่อมโยงชนบทและเมอืงเขาดวยกัน 
 ง. พัฒนาเมืองใหเปนระบบและกระจายความเจริญสูชนบท 
 จ. พัฒนาตามศักยภาพของเมืองใหทันโลกในยุคเทคโนโลย ี
34. การพัฒนาดานใดที่ทําใหประเทศตางๆ ในโลกเชื่อมโยงกันไดอยางรวดเรว็           
 ก. เศรษฐกิจ 
 ข. สังคม 
 ค. การเมือง 
 ง. เทคโนโลยี 
 จ. การปกครองและวัฒนธรรม 
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35. ในการพัฒนาสังคม (Social Development) มีกระบวนการเปลี่ยนแปลงที่ดีในดานใดบาง 
 ก. เศรษฐกิจ  สังคม การวางแผน 
 ข. เศรษฐกิจ  สังคม  วัฒนธรรม                                                                                
 ค. เศรษฐกิจ  สังคม   การปกครอง                                                                                
 ง. เศรษฐกิจ  สังคม  เมือง  การปกครอง และวัฒนธรรม                                                                                
 จ. เศรษฐกิจ  สังคม  เมือง  การปกครอง และการติดตอกับตางประเทศ     
36. การจัดทําแผนเศรษฐกิจหรือเคาโครงเศรษฐกิจแหงชาติใครคือผูเร่ิมตนในการจดัทาํ                                      
 ก. คณะราษฎร                                                                                       
 ข. นายกรัฐมนตร ี
 ค. สภาที่ปรึกษาสภานายกรัฐมนตรี 
 ง. คณะกรรมการเศรษฐกิจแหงชาติ 
 จ. คณะกรรมการวาดวยการบริหารราชการแผนดิน 
37. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับใดที่เนนนโยบายประชากร    
 ก. แผนฉบับที่  2                                                                                      
 ข. แผนฉบับที่  3                                                                                       
 ค. แผนฉบับที่  4                                                                                       
 ง. แผนฉบับที่  5                                                                                      
 จ. แผนฉบับที่  6                                                                                         
38. ปรามิดของความเขมแข็งทางเศรษฐกิจที่สรางความมั่นคงใหเกิดขึ้นเพื่อเปนพื้นฐานทางเศรษฐกจิที่
จะทําใหรากฐานนั้นมั่นคงและยั่งยนืได แต ยกเวน ขอใด  
 ก. การพึ่งพาตนเอง                                                                                  
 ข. การมีภูมิคุมกนัที่ด ี                                                                                      
 ค. การปรับตัวตอสภาวการณ                                                                                       
 ง. ความเขาใจในระบบเศรษฐกจิ                                                                                      
 จ. การเปลี่ยนแปลงระบบเศรษฐกิจ   
39. ปจจัยที่สําคัญที่สรางความความเขมแข็งทางเศรษฐกิจใหยั่งยืนคืออะไร    
 ก. การพัฒนาที่ยัง่ยืน                                                                                    
 ข. มีความพอประมาณ                                                                                     
 ค. มีเหตผุลและภมูิคุมกันที่ด ี                                                                                      
 ง. การกระจายผลการพัฒนาที่เปนธรรม                                         
 จ. การพัฒนาเศรษฐกิจอยางตอเนื่องตามกระแสโลก          
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40. นักเรียนคิดวาสภาพสังคมในปจจุบันควรที่จะพัฒนาในดานใดมากทีสุ่ด     
 ก. ดานรางกายและจิตใจ                                                                                
 ข. ดานอารมณและสังคม                                                         
 ค. ดานคุณธรรมและจริยธรรม                                            
 ง. ดานสติปญญาและการคิด                                   
 จ. ดานสติปญญาและการเขาสังคม                                                                                                                      
                                       
 
☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺ 
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แบบสอบถามคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต 
 
 คําชี้แจง: แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามคุณลักษณะนักคิดเชิงอนาคต ขอใหนักเรียนพิจารณา
ขอความดังกลาววา เปนจริงตรงกับการกระทํานักเรียนเพียงใด แลวตอบโดยทําเครื่องหมาย 9ลงในชอง
ที่ตรงกับความคิดเห็น ดังนี ้
 การตอบ 
            จริง    หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนมากที่สุด 
  คอนขางจริง  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนมาก 
  จริงบางครั้ง  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนบางครั้ง 
             ไมจริง   หมายถึง   ขอความนั้นไมตรงกับการปฏิบัติของนักเรียน 
 

ระดับพฤติกรรม 
ขอ ความคิด / ความรูสึก / พฤติกรรม จริง คอนขาง

จริง 
จริง

บางครั้ง 
ไมจริง 

1 ขาพเจาจะวางแผนเรื่องการเรียนลวงหนาเพื่อใหผลการเรียนออกมาดี     
2 ถาขาพเจาต้ังใจเรียน  ขาพเจาจะประสบความสําเร็จในอนาคตได     
3 ขาพเจาอานหนังสือทบทวนเนื้อหาบทเรียนกอนสอบอยางตอเนื่อง     
4 ขาพเจาวางแผนทํางานในแตละวิชาเพื่อใหสงทันตามกําหนด     
5 ขาพเจาจัดตารางวางแผนการอานหนังสือกอนการสอบเสมอ     
6 เมื่อตองทํางานหลายอยางในเวลาเดียวกันขาพเจาจะวางแผนและจัดลําดับ

ความสําคัญของงานกอนเสมอ 
    

7 ขาพเจามีการออมเงินไวใชยามขัดสนในภายภาคหนา     
8 ขาพเจาจะหาขอมูลเกี่ยวกับแนวโนมการเปลี่ยนแปลงในอนาคตในการเลือกเรียน

ตอในสายอาชีพหรือสายสามัญ 
    

9 ขาพเจาจะศึกษาถึงผลดี  ผลเสีย  กอนจะตัดสินใจทําในสิ่งตางๆ      
10 การที่จะตัดสินใจเลือกสาขาวิชาที่เรียนตอ  ขาพเจาจะศึกษาขอมูลใหมากพอกอน

จึงตัดสินใจเลือก 
    

11 กอนที่ขาพเจาจะตัดสินใจเชื่อในเรื่องใด ขาพเจาจะมีการศึกษาขอเท็จจริงเกี่ยวกับ
เรื่องนั้นกอน 

    

12 ขาพเจาไมเช่ือขาวตางๆ ที่นําเสนอโดยทันที     
13 ขาพเจายินดีที่จะจายเงินในการซื้อของทุกอยางหากขาพเจาตองการ     
14 ขาพเจาจะอดทนตอการเรียนไมวาจะยากลําบากเพียงใด  เพื่อความสําเร็จที่จะ

เกิดขึ้นในอนาคต 
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ระดับพฤติกรรม 
ขอ ความคิด / ความรูสึก / พฤติกรรม จริง คอนขาง

จริง 
จริง

บางครั้ง 
ไมจริง 

15 หากขาพเจาไดรับเลือกเปนประธานนักเรียน  ขาพเจาจะเปนคนดี  เพื่อเปนตัวอยางที่
ดีแกคนอื่นๆ  

    

16 เมื่อขาพเจามีปญหาดานสุขภาพ  ครูหรือผูปกครองสามารถใหความชวยเหลือขาพเจา
ไดเสมอ 

    

17 เมื่อขาพเจามีปญหาเรื่องการเงิน ผูปกครองสามารถใหความชวยเหลือขาพเจาไดเสมอ     
18 เมื่อครูมอบหมายงานเปนกลุม   ขาพเจามักเลือกอยูรวมกับเพื่อนที่มีความสามารถสูงๆ     
19 ถามีคนแนะนําใหขาพเจาปรับปรงุตนเองแลวทําใหขาพเจาดีขึ้น  ขาพเจาจะปฏิบัติตาม     
20 ขาพเจาขวนขวายหาความรูใหมๆ เพิ่มเติมอยูเสมอเพราะโลกมีการเปลี่ยนแปลงอยู

ตลอดเวลา 
    

21 ขาพเจาเชื่อวาการคนหาสิ่งที่มีการเปลี่ยนแปลงรอบตัวที่เกิดขึ้นจะสรางโอกาสใหม     
22 ขาพเจาพรอมที่จะยอมรับและรับผิดชอบผลของการตัดสินใจในอนาคตของขาพเจา     
23 ขาพเจาเชื่อวาทุกคนมีความสามารถในตนเองเทากันเพียงแตขึ้นอยูกับโอกาสที่จะ

แสดงออกเทานั้น 
    

24 ถาเพื่อนทําไมดีกับขาพเจา  ขาพเจาจะใหอภัยเพราะเชื่อวาเขาไมไดต้ังใจ     
25 การตําหนิจากครูอาจารย  ทําใหขาพเจาทราบขอบกพรองของตนเอง     
26 การเขารวมกิจกรรมพิเศษ  ทําใหขาพเจาไดรับประสบการณนอกเหนือจากในตําราเรียน     
27 การที่ครูใหการบานเยอะทําใหขาพเจาเรียนรูไดมากขึ้น     
28 ขาพเจาเชื่อวาการไดรับการแนะนําจากคนรอบขางจะทําใหขาพเจามีการพัฒนา

ตนเองมากขึ้น 
    

29 การไปรวมทัศนศึกษาของโรงเรยีนแมตองเสียคาใชจายเพิ่มแตก็มีประโยชนตอขาพเจา     
30 ขาพเจาเชื่อวาคําตําหนิจากบุคคลอื่นเปนกระจกสะทอนใหเห็นขอบกพรองและ

เรียนรูในการปรับตัวตอสังคม 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค เอส  ที เอ ดี ( STAD ) 
สาระเศรษฐศาสตร                                                          เรื่อง  การพฒันาเศรษฐกิจไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่  5                                                     เวลา   3  ชั่วโมง 
"""""""""""""""""""""""""""""""""" 
 

สาระสําคัญ 
 ในการวางแผนเศรษฐกิจจําเปนตองมีระบบและกลไกในการดําเนินงาน ซ่ึงเรียกวาการวางแผน
พัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ สําหรับประเทศไทยมกีารจัดทําแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ 
มาตั้งแต พ.ศ. 2504 ซ่ึงปจจุบันประเทศไทยมีแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ ทั้งหมด 10 ฉบับ 
ตอไปในอนาคตแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติจะเปลี่ยนเปนแผนยุทธศาสตรการพัฒนาประเทศ  
เพื่อใหประชาชนมีชีวิต และความเปนอยูที่ดีขึ้น โดยการเขารวมของประชาชนทุกขั้นตอนอยางเปนระบบ 
เพื่อยกระดับมาตรฐานการครองชีพใหประชาชนมีความเปนอยูที่ดีขึน้ 
 

จุดประสงคการเรียนรู  
 1. อธิบายความหมาย ความสําคญั และการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติได 
 2. อธิบายแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติของไทยในอดีตได 
 3. วิเคราะหการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของไทยในปจจุบันได 
 4. อภิปรายถึงสาเหตุการเปลี่ยนแปลงแผนพัฒนาประเทศในอนาคตได 
 

สาระการเรียนรู 
 1. ความหมาย ความสําคัญ ของการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต ิ
 2. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติของไทยในอดีตได 
 3. การพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของไทยในปจจุบัน 
 4. สาเหตุการเปลีย่นแปลงแผนพัฒนาประเทศในอนาคต  
 

กิจกรรมการเรียนการสอน  
 1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
  1.1 ครูใหนักเรียนดูรูปภาพเมืองหลวงในอดีต และรูปภาพเมอืงหลวงในปจจุบัน แลวให 
นักเรียนเปรียบเทียบถึงการพัฒนาของประเทศไทยในอดีตสูปจจุบันทีม่ีความเจริญกาวหนาทางวัตถุ
อยางไมหยุดยัง้ จากนั้นใหนกัเรียนรวมตอบคําถามและแสดงความคิดเห็น จากคําถามตอไปนี้   
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   1.1.1 ความเจริญของประเทศไทยมีการเปลี่ยนแปลงอยางไรบาง   
   1.1.2 การเปลี่ยนแปลงของประเทศไทยมีทิศทางการเดินหนาอยางไร   
  1.2 ครูโยงเขาสูบทเรียน  พรอมทั้งแจงจดุประสงคการเรียนรูใหนกัเรียนทราบ 
 2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
  2.1 ครูแบงนักเรียนเปนกลุมยอย กลุมละ 4 – 5 คน ที่มีระดับความสามารถแตกตางกัน คือ 
เกง ปานกลาง และออน ในอตัราสวน 1 : 2 : 1 สมาชิกจะทําหนาที่ตางกนั คือ  
   ผูนาํกลุม ทําหนาที่ควบคุมดแูลการทํางานใหลุลวง กระตุนเตอืนและใหกําลังใจสมาชกิ 
รับเอกสารจากครู และรวบรวมงานสงครู 
   ผูบันทึก ทําหนาที่จดบันทกึขอตกลง สรุปผลการทํางานและรายงานผล 
   ผูชี้แนะ ทําหนาที่ขยายความรู เพิ่มเติมความคิด 
   ผูตรวจสอบ ทําหนาที่ตรวจสอบความเขาใจในบทเรียนของสมาชิกใหทุกคนสามารถ
อธิบายไดเหมอืนกัน 
  2.2 นําเสนอบทเรยีน ครูโดยใชส่ือ Power Point ใหความรูแกนักเรยีนเพื่อเปนพื้นฐานใน
สาระการเรียนรูเศรษฐศาสตร เรื่องการพัฒนาเศรษฐกิจไทยในอนาคต และชวยกนัตอบคําถามใบงานที่ 1  
  2.3 ปฏิบัติงานกลุม นักเรียนลงมือปฏิบัติงานดวยตนเอง โดยศึกษาจากใบความรู ใหโดย
ตัวแทนสมาชิกแตละกลุมชวยกันตอบคําถาม แลวเขยีนตอบคําถามลงในใบงานที่ 2 ที่แจกให โดยมีเร่ือง
ที่จะศึกษา ดังนี้ 
   2.3.1 ใบความรู เร่ือง ความเปนมาของการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจในประเทศไทย 
   2.3.2 ใบความรู เร่ือง สภาพของประเทศไทยกอนมีการใชแผนพัฒนาฯ ฉบบัที่ 1 
   2.3.3 ใบความรู เร่ือง แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาตขิองไทย ฉบับที่ 1 – 3  
   2.3.4 ใบความรู เร่ือง แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาตขิองไทย  ฉบบัที่ 4 – 6  
   2.3.5 ใบความรู เร่ือง  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาตขิองไทย  ฉบบัที่ 7 – 9  
 3. ขั้นสรุป 
  ครูสุมนักเรียนบางกลุมรายงานถึงการพฒันาเศรษฐกิจไทย และอภิปราย ถึงการเปลีย่นแปลง
ของสังคมไทยในอนาคตวา กอใหเกิดผลด ีผลเสียตอประเทศไทยอยางไร 
 4. ขั้นวัดผลและประเมินผล 
  4.1 นักเรียนแตละกลุมทําการประเมินผลและทาํงานของกลุมโดยใชแบบสังเกตการรวม
กิจกรรม 
   4.1.1 จากการนําเสนอและอภปิราย 
   4.1.2 การทํางานกลุม 
  4.2 นักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบ 
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  4.3 รวมกันประเมนิผลงานเปนรายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยของกลุม 
 5. ขั้นสรางความประทับใจ 
  ครูประกาศคะแนนของกลุมใหรูพรอมคําชมเชยหรือรางวลัใหกับกลุมทีค่ะแนนเฉลี่ยผาน
เกณฑที่กําหนด กลุมใดไดคะแนนไมผานเกณฑ ครูใหกําลังใจใหพยายามแกไขในครัง้ตอไป 
 

สื่อการจัดการเรียนรู 
 1. ใบความรูเร่ืองการพัฒนาเศรษฐกิจของไทย 
 2. รูปภาพประกอบเมืองหลวงในอดีตและปจจุบัน 
 3. ใบงาน 
 4. อินเตอรเน็ต 
 5. หองสมุด 
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ใบงานความรูที่ 1 
ความเปนมาของการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจในประเทศไทย 

 
 การพัฒนาเศรษฐกิจ เปนกระบวนการที่มีความจําเปนและมีความสําคัญมากกับทุกๆ ประเทศ
ในโลก ไมวาประเทศนั้นจะมีระดับของการพัฒนาอยูในระดับใดก็ตาม สําหรับประเทศไทยซึ่งจัดอยูในกลุม
ประเทศที่พัฒนาในระดบัปานกลาง (ประเทศกําลังพัฒนา) กเ็ชนเดยีวกนัยังจําเปนตองปรับสภาพของเศรษฐกิจ
และสังคมเพื่อยกระดับมาตรฐานการครองชีพใหและชาชนมีความเปนอยูที่ดีขึ้น 
 แนวคิดในการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศไทย เริ่มตนตั้งแตป พ.ศ. 2475 สืบเนื่องจาก
คณะราษฏร ซ่ึงเปนแกนนําในการเปลี่ยนแปลงการปกครอง จากระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชย เปน
ระบอบประชาธิปไตย โดยมพีระมหากษตัริยทรงเปนประมุข ไดประกาศหลกั 6 ประการ ซ่ึงมีเร่ืองเกีย่วกบั
การรักษาเอกภาพทางเศรษฐกิจและการสรางความสุขสมบูรณของราษฏรในทางเศรษฐกิจ โดยจะจัดใหมี
การวางเคาโครงการเศรษฐกิจแหงชาติ ตอมาหลวงประดิษฐมนูธรรม (นายปรีดี พนมยงค) ไดดําเนินการ
ยกรางเคาโครงการเศรษฐกิจขึ้น โดยไดมีการระบุถึงการกําหนดใหมกีารวางแผนเศรษฐกิจแหงชาติ พรอมทั้ง
ไดยกรางพระราชบัญญัติวาดวยการประกอบเศรษฐกิจ ซ่ึงเสนอใหมีสภา(หนวยงาน) เพอทําหนาที่ในการ
จัดทําแผนเศรษฐกิจแหงชาตดิวย อยางไรกต็ามปรากฏวา สถานการณในขณะนั้นยังไมเอื้ออํานวย ทําให
ยังไมมีการดําเนินการในเรื่องดังกลาว 
 หลังสงครามโลกครั้งที่ 2 ประเทศตางๆ ในทวีปเอเชีย แอฟริกา และอเมริกาใต ซ่ึงมีประชากร
รวมกันประมาณ 2 ใน 3 ของประชากรโลกประสบปญหาความยากจน และความลาหลังทางเศรษฐกิจ
ประกอบกับเกิดปญหาขอขัดแยงทางการเมืองระหวางคายเสรีนิยมกับคายสังคมนิยม ประเทศตางๆ เกิด
ความตืน่ตวัที่จะพฒันาเศรษฐกิจ เพื่อทําใหชวีิตความเปนอยูของประชาชนดีขึน้ ประเทศไทยเองก็ตระหนกั
ถึงความจําเปนในเรื่องดังกลาว จึงไดจัดสรรงบประมาณเพื่อปรับปรุงการคมนาคมขนสง การชลประทาน 
การศึกษาฯลฯ มากยิ่งขึน้ ในป พ.ศ. 2493 ไดตั้งสภาเศรษฐกิจแหงชาติขึ้น เพื่อทําหนาที่วิเคราะหวิจัย
เกี่ยวกับเรื่องเศรษฐกิจ และเปนที่ปรึกษาของรัฐบาลในการแกไขปญหาทางการเงิน การคลัง และทางเศรษฐกิจ
โดยทั่วไป พรอมทั้งไดจัดตั้งคณะกรรมการการดําเนนิการทําผังเศรษฐกจิของประเทศ ซ่ึงเปนกาวแรกที่
จะนําไปสูการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจของไทย 
 ตอมาในป พ.ศ. 2500 ธนาคารโลก ซ่ึงจัดตั้งขึ้นโดยมวีตัถุประสงคหลักที่จะชวยทําการฟนฟู
และพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศตางๆ ไดจัดสงคณะสํารวจเศรษฐกิจเขามาชวยศึกษาขอมูลและศึกษาวิจัย
เศรษฐกิจของประเทศไทย โดยคําเชิญของรัฐบาลไทยในขณะนั้น คณะผูเชี่ยวชาญรวมกับทางคณะเจาหนาที่
ฝายไทยไดจัดทํารายงาน A Public Development Program for Thailand ตอมามีการแปลเปนฉบับ
ภาษาไทยชื่อวา โครงการพัฒนาของรัฐบาลสําหรับประเทศไทย โดยไดมีการเสนอขอมูลวิเคราะหถึงสภาพ
ปญหา และแนวทางในการวางแผนพฒันาเศรษฐกจิของประเทศไทย โดยไดเห็นวา ควนเนนการแขงขนัเสรี 
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ตอมาในป พ.ศ. 2502 รัฐบาลไดดาํเนินการออกพระราชบญัญัติพัฒนาเศรษฐกจิแหงชาติ และตั้งสํานกังาน
สภาเศรษฐกิจแหงชาติขึ้น เพื่อทําหนาที่วางแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550 – 2554) 
โดยในแตละแผนมีลักษณะและสาระสําคัญแตกตางกันขึ้นอยูกับสถานการณในขณะนั้น ปรากฏวา การพัฒนา
ของประเทศไทยในระยะที่ผานมา มีทั้งสวนที่ประสบผลสําเร็จและสวนที่ยังเปนปญหา 
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ใบความรูที่  2 
สภาพของประเทศไทยกอนมีการใชแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 1 

 
 ในชวงกอนที่จะมีการประกาศใชแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 1 (กอน พ.ศ. 2503) ปรากฏวา ประเทศไทย
มีทรัพยากรธรรมชาติที่อุดมสมบูรณ ทั้งดานปาไม แหลงน้ํา แรธาตุ ฯลฯ หรืออยูในสภาพที่เรียกวา ในน้ํา
มีปลา ในนามขีาว ปญหาสังคมยังมีไมมากนัก เพราะผูคนยังมีความผูกพนั เอื้ออาทรตอกัน แตอยางไรก็ตาม 
ประชาชนสวนใหญยังมีปญหาความยากจน โดยมีรายไดเฉล่ียตอหัวไมถึง 2,000 บาทตอป เพราะเศรษฐกิจ
ขยายตัวประมาณรอยละ 4 ตอป ในขณะที่ประชากรเพิ่มขึ้นอยางรวดเร็ว คือ ประมาณรอยละ 3.7 ตอไป 
เศรษฐกิจ สวนใหญคือ ประมาณรอยละ 85 ขึ้น กับภาคเกษตร รายไดหลักจากการสงออกมาจากขาว ไมสัก 
ยางพารา และดีบุก สวนการลงทุนภาคอุตสาหกรรม ยังมีไมมากนัก ทําใหมีแรงงานในภาคอุตสาหกรรม
เพียงรอยละ 8.5 ของแรงงานทั้งหมดเทานั้น 
 นอกจากนี้บริการพื้นฐานตาง  ๆทั้งทางดานเศรษฐกิจและสังคมยังมีไมเพียงพอ เชน ในป พ.ศ. 2501 
มีถนนทั่วประเทศเพียง 8,000 กิโลเมตร มีโทรศัพททั่วประเทศเพียง 32,067 เครื่อง สวนน้ําประปา ไฟฟา
จะมีเฉพาะในกรุงเทพมหานคร และเมืองใหญเทานั้น ในขณะที่โรงพยาบาลประจําอําเภอ มีเพียง 8 แหง 
สถานีอนามัย มีไมเพียงพอและดอยคุณภาพ มีแพทยทั่วไปเพียง 3,172 คน ซ่ึงสวนใหญอยูในกรุงเทพฯ 
ทําใหในชนบทมีแพทยเฉล่ีย 1 คนตอประชากรประมาณ 7,200คน สวนโรงเรียน และสถานศึกษา ก็มีไมเพียงพอ 
โดยเฉพาะอยางยิ่งในชนบทที่หางไกล ฯลฯ ปญหาดังกลาว ทําใหความเจริญยังคงรวมอยูในภาคกลาง 
ไมกระจายออกไปในตางจังหวัด คนไทยในขณะนั้น จึงมีปญหาดานความยากจน ความเหลื่อมลํ้าในเรื่อง
ของรายได โอกาสที่จะไดรับการศึกษาเลาเรียนมีนอย และมีปญหาดานสุขภาพอนามัย คือยังมีการเจ็บปวย
ลมตายดวยโรคระบาดตาง  ๆเชน อหิวาตกโรค ทองรวง ไขมาลาเรีย ไขเลือดออก รวมทั้ง การขาดสารอาหาร ฯลฯ 
จึงมีความจําเปนที่จะตองเรงทําการพัฒนาเศรษฐกิจ รัฐบาลในขณะนั้น จึงไดกําหนดนโยบาย เพื่อเรงรัด
การพัฒนาเศรษฐกิจและขยายบริการพื้นฐาน ซ่ึงปรากฏออกมาในรูปของคําขวัญตางๆ มากมาย เชน คําขวัญ
ที่วา น้ําไหล-ไฟสวาง-ทางดี-มีงานทํา ซ่ึงสะทอนใหเหน็วา สภาพเศรษฐกิจในยุคกอน มีการวางแผน
พัฒนาเศรษฐกิจ ฉบับที่ 1  เปนอยางดี  
 การพัฒนาเศรษฐกิจของไทยไดดําเนนิการมาโดยตลอด แตกอน  ๆมาไดดาํเนนิการแบบไมมีเปาหมาย
ที่แนนอน สวนมากจะเปนการแกไขปญหาเฉพาะหนา และมีหนวยงานของรัฐรับผิดชอบอยูหลายๆหนวยงาน 
บางครั้ง จึงเกดิปญหาการทาํงานซ้ําซอนเปนการลงทุนโดยเสียเปลา รัฐบาลจึงไดแกปญหาโดยจดัใหมี
การพัฒนาอยางมีแผน ขั้นตอนในการดําเนินงาน ซ่ึงเรียกวาแผนพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ 
ประเทศไทยไดเร่ิมทําการพัฒนาประเทศโดยกําหนดเปนแผนระดับชาติคร้ังแรกในป พ.ศ. 2504 กําหนด
เปนแผนพัฒนาแผนละ 5 ป นับถึงปจจุบัน (พ.ศ. 2553) ไดใชแผนพัฒนาไปแลว 10 แผน (เปนเวลา 50 ป) 
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 ประเทศไทย ไดเร่ิมมีแผนพฒันาเศรษฐกิจฉบับแรกเมื่อป พ.ศ. 2504 การดําเนินการวางแผน
ไดรับคําแนะนําจากผูเชี่ยวชาญจากธนาคารโลก โดยมีสภาพัฒนาเศรษฐกิจรับผิดชอบในการกําหนดแผน 
และนโยบายอนัเกี่ยวกับการพัฒนาเศรษฐกิจ โดยมีการประสานงาน และรวมมืออยางใกลชิดกบัสํานัก
งบประมาณ 
 สําหรับการพฒันาเศรษฐกิจของประเทศไทย มีการพัฒนาเศรษฐกจิอยางตอเนื่อง แตเริ่มมีการวางแผน
และเปดเผยตอสาธารณชนเปนครั้งแรกในป พ.ศ. 2504 ซ่ึงถือวา เปนปเริม่ตนในการใชแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
แหงชาติ ฉบับที่ 1 จัดทําโดยสํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ และปจจุบัน
ไดดําเนินนโยบายตามแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 10 
 แผนพัฒนาฯ แตละฉบับ ตางมีรูปแบบการดําเนินนโยบายและวัตถุประสงคตางกันไปตามปญหา
ที่เกิดขึ้นขณะนั้น  
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ใบความรูที่ 3 
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติของไทย  ฉบับที่ ๑ - ๓ 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติฉบับที่ ๑ (พ.ศ. ๒๕๐๔ – ๒๕๐๙) : น้ําไหล ไฟสวาง ทางดี 

 
 แผนฯ๑ เปนแผนฯ ฉบับเดียวที่มีระยะเวลาครอบคลุมรวม ๖ ป ในชวงของการจัดทําแผนฯ 
ประเทศไทยจดัอยูในกลุมประเทศยากจน ตองพึ่งภาคเกษตรเปนหลักประชากรมีรายไดเฉล่ียตอหวัต่ํา ขาดแคลน
การบริการพื้นฐาน โดยเฉพาะดานชลประทาน พลังงาน และคมนาคม แผนฯ๑ จึงไดกําหนดแนวทางหลัก
ในการพัฒนาประเทศ โดยเนนดาน เศรษฐกิจเปนสําคัญ มีการลงทุนในการกอสรางโครงสรางพื้นฐาน
ของประเทศ เปนอันมาก อาทิ ถนน ทาเรือ เข่ือนอเนกประสงค โรงไฟฟา ฯลฯ เพื่อสนับสนุนใหเกิดการลงทุน
ของภาคเอกชน และเพิ่มผลผลิตทางสาขาเกษตร และอุตสาหกรรม อันจะชวยใหเศรษฐกิจของประเทศ
กาวหนาอยางรวดเร็ว 
 การพัฒนาเศรษฐกิจในชวงแผนฯ ๑ ไดผลักดันใหเศรษฐกิจของประเทศรุดหนาไปอยางเห็นได
ชัดเจน โดยขยายตัวเฉลี่ยถึงรอยละ ๘.๗ ตอป รายไดเฉลี่ยตอหัวเพิ่มสูงขึ้น มูลคาสินคาออกขยายตัว อยาง
รวดเรว็ ดุลการชําระเงนิของประเทศมฐีานะเกินดุล ทุนสาํรองระหวางประเทศมีมูลคาสูงขึน้ ๙๒๔ ลานเหรียญ
สหรัฐฯ สวนดานโครงสรางพื้นฐาน ไดเนนงานชลประทานการกอสรางและบูรณะทางหลวงแผนดิน เร่ิม
สงพลังงานไฟฟาจากโครงการยันฮี  และโครงการไฟฟาลิกไนตที่กระบี่ เปนตน 
 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๒ (พ.ศ. ๒๕๑๐ – ๒๕๑๔) : กระจายโครงสราง
พื้นฐานสูชนบท 
 ยุทธศาสตรการพัฒนาของแผนฯ ๒ ยังคงดําเนินการลงทุนดานโครงสรางพื้นฐานตอเนื่องจาก
แผนฯ๑ ใหสมบูรณยิ่งขึ้น และใหความสําคัญกับการกระจายการพัฒนาใหเกิดผลทั่วประเทศ โดยเฉพาะ
อยางยิ่งในเขตทุรกันดารและหางไกลความเจริญ เพื่อปรับปรุงฐานะของประชาชนในชนบท ดังจะเห็นได
จากงบประมาณรอยละ ๗๕ – ๘๐ ของงบพฒันาทัง้หมดเปนการลงทนุในสวนภูมภิาค รวมทัง้ยงัมีโครงการ
พิเศษ เชน โครงการพัฒนาภาค โครงการเรงรัดพัฒนาชนบท และโครงการชวยเหลือชาวนา เปนตน รวมท้ัง
เร่ิมใหความสําคัญกับการพัฒนาสังคม 
 ผลการพัฒนาทําใหอัตราการขายตัวทางเศรษฐกิจโดยเฉลี่ยรอยละ ๗.๒ ตอป อยางไรก็ตาม แมวา
การเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจจะอยูในระดบัที่นาพอใจ แตปรากฏวา ชองวางของรายไดในหมูประชากร
ของประเทศ และระหวางภูมิภาคของประเทศ เร่ิมหางกันมากยิ่งขึ้น เนื่องจากประชาชนที่อยูใกลบริการ
พื้นฐานไดใชประโยชนมากกวาผูที่อยูหางไกล สวนดานการขยายบริการพื้นฐานมีกําลังการผลิตพลังงาน
ไฟฟาเพิ่มขึ้นกวาเทาตวั ถนนทั่วประเทศเพิม่ขึ้นถึงรอยละ ๓๘ และการชลประทานเพิ่มขึ้นเกือบสองเทาตัว 
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แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๓ (พ.ศ. ๒๕๑๕ – ๒๕๑๙) : จากเศรษฐกิจสู
การพัฒนาสังคม 
 ปญหาการกระจายรายไดที่รุนแรงมากขึ้นในชวงแผนฯ ๒ ทําใหมีการใหความสําคัญกับการพัฒนา
สังคมในแผนฯ ๓ มากขึ้นโดยในดานการลดความแตกตางของรายไดและบริการสังคมเนนการดําเนินการ
แนวใหม ๓ แนวคือ การลดอัตราการเพิ่มของประชากร การกระจายบริการดานเศรษฐกิจและสังคม และ
การสรางโอกาสและขีดความสามารถของประชาชนใหไดรับประโยชนจากการบริการพื้นฐานทางเศรษฐกจิ
และสังคมมากยิ่งขึ้น 
 ขณะเดียวกนั ไดเรงปรับโครงสรางทางเศรษฐกิจ และขยายขีดความสามารถทางการผลิตใหสูงขึ้น 
เปาหมายสําคัญคือ การเพิ่มผลผลิตทางการเกษตรเพื่อเพิ่มรายไดแกประชาชนในชนบท พรอมทั้งสงเสริม
การสงออกและปรับปรุงโครงสรางการนําเขาเพื่อรักษาเงินทุนสํารองระหวางประเทศใหมั่นคง 
 การพัฒนาประเทศในชวงแผนฯ ๓ เร่ิมขึ้นในภาวะที่เศรษฐกิจของโลกและของประเทศไทย
ไมเอ้ืออํานวย โดยเฉพาะราคาน้ํามันที่เพิ่มขึ้นถึง ๔ เทาตัว ทําใหเกิดภาวะเงินเฟอและเศรษฐกิจชะงักงัน 
รัฐบาลจําเปนตองดําเนินมาตรการหลายอยางเพื่อคล่ีคลายปญหา สงผลใหอัตราการเจริญเติบโต ทางเศรษฐกิจ
เพิ่มขึน้รอยละ ๖.๕ ตอป พืน้ที่ชลประทานเพิ่มขึ้นรอยละ ๓๖ ถนนจากไรนาสูตลาดเพิม่ขึ้นเปนรอยละ ๕๐ 
ของระยะทางทั้งหมด ดานสังคม อัตราการเพิ่มของประชากรลดลงจากรอยละ ๓.๑ ในป ๒๕๑๔ เหลือ
เพียงรอยละ ๒.๖ ในป ๒๕๑๙ อยางไรก็ตาม ยังมีปญหาความไมเสมอภาคทางการศึกษา และการขาด
แคลนดานสาธารณสุขในเขตชนบท 
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ใบงานที่  4 
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติของไทย  ฉบับที่ ๔ - ๖ 

 
 แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๔ (พ.ศ. ๒๕๒๐ – ๒๕๒๔) : กระจาย
ความเจริญสูชนบท 
 เนื่องจากการพัฒนาในชวงที่ผานมาเนนเฉพาะในสวนกลาง ประกอบกับการเกดิภาวะเงนิเฟอ 
การวางงาน ความเหลื่อมลํ้าทางรายไดและสังคม และความไรเสถียรภาพทางการเมือง (หลังเหตุการณ 
๑๔ ตุลาคม พ.ศ. ๒๕๑๖ และ ๖ ตุลาคม พ.ศ. ๒๕๑๙) แผนฯ ๔ จึงมุงกระจายความเจริญสูภูมิภาค โดย
เนนการพัฒนาที่สําคัญ ๒ แนวทาง คือ 
  z เนนการฟนฟูเศรษฐกิจของประเทศ ดวยการทุงขยายการผลิตดานการเกษตร และปรับปรุง
โครงสรางอุตสาหกรรม เพื่อขยายการสงออก การกระจายรายได และการมีงานทําในภูมิภาค พรอมทั้งให
ความสําคัญกับการผลิตเพื่อทดแทนการนําเขาและเรงรัดการสงออก 
  z เรงบูรณะและปรับปรุงการบริหารทรัพยากรหลักของชาติ ใหเกิดประโยชนแกประชาชน
สวนใหญ ทั้งที่ดิน แหลงน้ํา ปาไม และเหมืองแร 
 ผลการพัฒนาทําใหเศรษฐกิจขยายตัวรอยละ ๗.๔ ตอป สูงกวาเปาหมายเล็กนอย การผลิตใน
ดานตางๆ ขยายตัวสูงกวาเปาหมาย ยกเวนดานที่สําคัญคือเกษตรและอุตสาหกรรมเพิ่มขึ้นต่ํากวาเปาหมาย 
ประกอบกับการที่ไมสามารถรักษาระดับราคาสินคาเกษตรใหอยูในระดบัสูงทั่วทั้งประเทศ ทําใหประชากร
ในภาคการเกษตรมีรายไดต่ํากวาผูประกอบการอาชีพในภาคอื่นๆ มาก นอกจากการที่ตองพึ่งพาพลังงาน
จากตางประเทศทําใหประเทศไทยขาดดุลการคา ทั้งการกระจายบริการสังคมที่ไมเพียงพอ และไมทั่วถึง 
ประชาชนในเขตชนบทยังคงลาหลังและยากจน ประกอบกับทรัพยากรธรรมชาติที่เสื่อมโทรมลงมาก ทําให
ประสิทธิภาพการผลิตทางการเกษตรอยูในระดับต่ํา 
  กระบวนการจัดทําแผนในระยะแผนฯ ๑-๔ เปนแบบ “จากบนลงลาง” ท่ีกําหนดแผนงาน

และโครงการพัฒนาจากหนวยงานวางแผนสวนกลางเปนหลัก ตอมาเริ่มกระจายการวางแผนไปสูระดับ

กระทรวง และการจัดตั้งคณะกรรมการดานตางๆในการยกรางแผน 
 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๕ (พ.ศ. ๒๕๒๕ – ๒๕๒๙) : ยึดพื้นที่ในการพัฒนา
ทั้งรับและรุก 
 การประเมินผลการพัฒนาทีผ่านมา พบวา การเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจเปนไปตามเปาหมาย
ในระดับที่นาพอใจ แตปญหาความยากจนของประชาชนในเขตชนบทยังคงอยูในระดับสูง แผนฯ ๕ จึง
ปรับแนวทางการพัฒนาประเทศ “แนวใหม” ใหมีลักษณะเปนแผนนโยบาย “ยึดพื้นที่” เปนหลักในการวางแผน
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กําหนดแผนงานและโครงการ เชน พื้นที่เปาหมายเพอการพัฒนาชนบทพื้นที่ชายฝงทะเลตะวันออก และ
พื้นที่เมืองหลัก เปนตน เนนการแกไขปญหาความยากจนในชนบทลาหลังในภูมภิาคตางๆ เพื่อใหชาวชนบท
พออยูพอกิน และชวยเหลือตัวเองไดในที่สุด เนนความสมดุลในการแกปญหาเศรษฐกิจและสังคม ของ
ประเทศ ระดมความรวมมือจากภาคเอกชนใหเขามารวมแกไขปญหาเศรษฐกจิ และปฏิรูประบบการบริหาร 
งานพัฒนาของรัฐทุกภาคสวน 
 ในชวงระยะเวลาของแผนฯ ๕ เศรษฐกิจโลกอยูในภาวะซบเซา อันเปนผลเนื่องมาจากวกิฤตการณ
ราคาน้ํามัน ทําใหประเทศตางๆ ตองปรับนโยบายและมาตรการทางเศรษฐกิจ เพื่อความอยูรอด การกีดกัน
ทางการคามีมากยิ่งขึ้น รัฐบาลไทย ตองดําเนินมาตรการหลายประการ เพื่อรักษาการเจริญเติบโตและเสถียรภาพ
ทางเศรษฐกิจไว รวมถึงการปรับคาเงินบาท มาตรการประหยัด การนิยมไทย และการรวมใจสงออก 
 ถึงแมวาการขยายตวัทางเศรษฐกิจโดยสวนรวมจะมีอัตราต่ําโดยเฉลี่ยรอยละ ๕.๔ ตอป แตการพัฒนา
หลายประการประสบความสําเร็จอยางนาพอใจ อาทิ การแกไขปญหาความยากจนในชนบทลาหลัง สามารถ
จัดโครงการเขาไปแกไขปญหาไดตามเปาหมาย ชวยใหประชาชนไดรับประโยชนจากการพฒันา สวนดาน
การกระจายบริการทางสังคมสามารถดําเนินการไดกวางขวางมากยิ่งขึ้น 
 
  ชวงแผนฯ ๕ – ๗ เร่ิมตระหนักถึงการเสริมสรางการมีสวนรวมของผูมีสวนไดสวนเสียใน

กระบวนการพฒันาประเทศ จึง “กระจายการวางแผนลงสูระดับภูมิภาคและพื้นท่ี” โดยการยกรางแผนฯ ๖ 

ไดจัดประชุมท่ีจังหวัดศรีสะเกษ ซ่ึงเปนจังหวัดท่ียากจนที่สุด เพื่อใหผูจัดทําแผนมีโอกาสสัมผัสกับสภาพ

ความยากจนในชนบท 
 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๖ (พ.ศ. ๒๕๓๐ – ๒๕๓๔) : ความเจริญสู
ภูมิภาคอยางตอเนื่อง 
 แผนฯ ๖ เปนแผนที่มุงยกระดับการพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนาตอไปในอนาคต ควบคูกับ
การแกไขปญหาที่ส่ังสมมาตั้งแตอดีต โดยมแีนวทางที่สําคัญ คือ การเพิ่มประสิทธิภาพในการพัฒนาประเทศ 
ทั้งดานทรัพยากรมนุษย วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ทรัพยากรธรรมชาติตลอดจนปรับปรุงระบบการบริหาร
และการจัดการ โดยยึดหลักการทํางานอยางเปนระบบครบวงจร ปรับปรุงระบบการผลิตการตลาด และยกระดับ
คุณภาพปจจัยพื้นฐานทางเศรษฐกิจ เพื่อลดตนทุน ทั้งยังมุงกระจายรายไดและความเจริญไปสูภูมิภาคและ
ชนบทมากขึ้น เพื่อสรางความเปนธรรม โดนกําหนด ๑๐ แผนงานครอบคลุมการพัฒนาตางๆ เชน การพฒันา
คน สังคม และวัฒนธรรม แผนพัฒนาระบบการผลิต การตลาด การสรางงาน และพัฒนาชนบท เปนตน 
 ผลการพัฒนาทําใหเศรษฐกจิของประเทศไดฟนตวั และขยายตวัอยางตอเนื่องในอัตราเฉลี่ยสูง
ถึงรอยละ ๑๐.๙ ตอป นับเปนอัตราสูงสุดของการพัฒนาเศรษฐกจิในชวง ๒๕ ปที่ผานมา ดวยปจจัย
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สนับสนุนจากากรขยายตวัของการสงออก การลงทุนและการทองเทีย่ว และเสถียรภาพการเมืองที่มั่นคง 
สงผลใหภาระหนี้สินตางประเทศลดลง  ทุนสํารองเงินตราตางประเทศเพิ่มสูงขึ้น มกีารจางงานเพิม่ขึ้น
อยางมากในภาคอุตสาหกรรมและบริการ รวมทั้งมีการบรรเทาปญหาน้ําทวมและการจราจรในกรุงเทพฯ 
 แตในขณะเดยีวกันไดมีปญหาความไมสมดลุเกิดขึ้นหลายประการ คือ ความเหลื่อมลํ้าของรายได
ระหวางกลุมครัวเรือนและระหวางชนบทกบัเมืองมีมากขึน้ บริการพืน้ฐานไมพอเพยีง ทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดลอมถูกทําลายและเสื่อมโทรมลงไปมาก ตลอดจนปญหาทางสังคมไดทวีความรุนแรงยิ่งขึ้น 
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ใบงานที่ 5 
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติของไทย  ฉบับที่ ๗ – ๑๐  

 
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๗ (พ.ศ. ๒๕๓๕ – ๒๕๓๙) : เพื่อการพัฒนา
คุณภาพชีวิตและสิ่งแวดลอม 
 แผนฯ ๗ เปนแผนที่มุงสูการพัฒนาที่มีคุณภาพและยั่งยืนโดยใหความสําคญักับการสรางความสมดุล
ของการพัฒนา ๓ มิติ ดังนี้ 
  z การรักษาการขยายตวัทางเศรษฐกิจใหอยูในระดับที่ดเีหมาะสมและมีเสถียรภาพ ดวย
การเพิ่มประสทิธิภาพการผลิตและปรับโครงสรางการผลิตดานการเกษตร เนนใหเอกชนเปนแกนนําใน
การพฒันาอุตสาหกรรมและการลงทุนจากตางประเทศ โดยภาครัฐเปนผูสนับสนุน รวมทัง้การพฒันาปจจยั
สนับสนุนทั้งดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี บริการพื้นฐาน และการจัดหาพลังงาน 
  z การกระจายรายไดและการพัฒนาไปสูภูมิภาคและชนบท ใหกวางขวางยิ่งขึ้น โดยการยกระดับ
รายไดของเกษตรกรเสริมสรางศักยภาพของจังหวัดทีจ่ะเปนศูนยกลางกระจายอุตสาหกรรมในภูมภิาคตางๆ 
และกระจายอํานาจการบริหารงานพัฒนาไปสูสวนภูมิภาค 
  z เรงรัดพัฒนาทรัพยากรมนุษย คุณภาพชีวิต ส่ิงแวดลอม และทรัพยากรธรรมชาติ โดย
กระจายโอกาสและปรับปรุงคุณภาพการศึกษา การสาธารณสุข พัฒนาจิตใจ วัฒนธรรมและสังคม เพื่อให
ประชาชนปรบัตัวไดทนักับการเปลีย่นแปลง และผนกึกําลังภาคสวนตางๆ ในการปองกันและแกไขปญหา
ส่ิงแวดลอม 
 ผลการพัฒนาทําใหอัตราการเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจเฉลี่ยรอยละ ๘.๑ ตอป โดยรายไดตอหัว
ประชากรเพิ่มขึ้นจากป ๒๕๐๔ ที่เร่ิมใชแผนฯ ๑ ถึง ๒๘ เทา ฐานะการคลังของรัฐบาลมีความมั่นคงมาก 
มีงบประมาณเกินดุลติดตอกันมาเปนปที่ ๙ และทุนสํารองระหวางประเทศสูงถึง ๓๘,๗๐๐ ลานเหรียญ
สหรัฐฯ ทําใหธนาคารโลกประกาศใหประเทศไทยหลุดพนจากประเทศที่ยากจน (รายไดเฉลี่ยตอหัวตอป
เกิน ๑,๕๐๐ ดอลลารสหรัฐฯ) ประชาชนมีมาตรฐานชีวิตความเปนอยูที่ดีขึ้น โดยไดรับการจัดอันดับให
เปนประเทศที่มีอัตราการพัฒนาคนที่เร็วมากเปนอันดับที่ ๒ ของโลก อยางไรก็ตาม การพัฒนาที่มุงเนน
การเติบโตทางเศรษฐกิจเปนหลักทําใหเกิดปญหาดานอื่นๆ ตามมา 

 
  ชวงแผนฯ ๑ – ๗ กรอบความคิดของแผนไดใหความสําคัญกับการ “เรงรัดพัฒนาความเจริญ 

เติบโตทางเศรษฐกิจ” เปนหลัก และเปนการพัฒนาแบบแยกสวน แมจะมีวิวัฒนาการของแนวคดิในการจัด 

ทําแผนอยางตอเนื่อง โดยใหความสําคัญกับการพัฒนาสงัคมและการกระจายความเจริญไปสูภูมิภาค รวมท้ัง
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เร่ิมมองเห็นความจําเปนในการพัฒนาที่ยัง่ยนื แตจุดหมายหลักยังคงมุงการขยายตัวทางเศรษฐกิจ เม่ือ

สิ้นสุดแผนฯ ๗ จึงไดขอสรุปวา “เศรษฐกิจดี สังคมมีปญหา การพัฒนาไมยั่งยืน”  
 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๘ (พ.ศ.๒๕๔๐-๒๕๔๔) : กาวสูกระบวน
ทรรศนใหมในการพัฒนาประเทศ 
 การประเมินผลการพัฒนาที่ผานมาไดบทสรปุวา “เศรษฐกจิดี สังคมมีปญหา การพัฒนาไมยั่งยนื”  
แผนฯ ๘ จึงปรับแนวคิดใหมในการพัฒนาประเทศจากเดินที่เนนการพัฒนาเศรษฐกิจ มาเปนการมุงเนน
พัฒนา “คน” เปนเปาหมายหลัก โดยกําหนดให “คนเปนศูนยกลางการพัฒนา” มุงพัฒนาศักยภาพของคน
พัฒนาสภาพแวดลอมของสังคมใหเอ้ือตอการพัฒนาคน เสริมสรางศักยภาพการพัฒนาของภูมิภาคและชนบท
เพื่อยกระดับคณุภาพชวีิตของประชาชนอยางทั่วถึง พัฒนาสมรรถนะทางเศรษฐกิจเพื่อสนับสนุนการพัฒนา
คน ฟนฟูบูรณะทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม และกําหนดแนวทางการแปลงแผนสูการปฏิบัติ โดย
การจัดทาํแผนงาน/โครงการที่ยึดหลักการ พื้นที ่ภารกิจ และการมีสวนรวม (Area/Function/Participation : 
AFP) 
 อยางไรก็ตาม วิกฤตเศรษฐกจิที่เกิดขึน้ในป ๒๕๔๐ ไดสงผลกระทบตอเศรษฐกิจสวนรวม อยาง
รุนแรง สงผลใหเศรษฐกจิฟนตัวชา และเริ่มมีเสถียรภาพมากขึน้ อยางไรก็ตาม ศกัยภาพและระดับคณุภาพ
ชีวิตของคนไทยโดยรวมดีขึ้น ระบบบริการสาธารณสุขมีความกาวหนาขึ้น ประชาชนไดรับการคุมครอง
ดานประกันสุขภาพเพิ่มขึ้น แตยังคงมีปญหาดานคุณภาพการศึกษาที่ยังไมกาวหนาเทาที่ควร 
 การเนนกระบวนการมีสวนรวมในการจัดทําแผน นับเปนจุดเริ่มตนสําคัญที่ทําใหประชาชนทุก
ภาคสวนไดมบีทบาทรวมในกระบวนการพัฒนาประเทศ โดยมีการรวมกลุมของประชาคมในหลายรปูแบบ 
มีเครือขายเชื่อมโยงกันอยางกวางขวาง และมีการทํางานกับภาครัฐในลักษณะหุนสวน ซ่ึงเปนพื้นฐานสําคัญ
ของการพัฒนาประเทศ 
 
  การจัดทําแผนฯ ๘ ไดปรับเปล่ียนแนวคิด ทิศทาง และกระบวนการพัฒนาใหม โดนหันมา

เนน “คนเปนศนูยกลางการพฒันา” และใชเศรษฐกิจเปนเครื่องมือชวยพฒันาใหคนมีความสุขและมีคุณภาพ

ชีวิตท่ีดีขึน้ พรอมท้ังปรับเปลี่ยนวิธีการพฒันาแบบแยกสวนมาเปนบรูณาการแบบองครวม คือการพัฒนา

ท่ีมีความสัมพันธเชื่อมโยงกันอยางเปนระบบ เพื่อใหเกิดความสมดุล ระหวางการพัฒนาเศรษฐกิจ สังคม 

และสิ่งแวดลอม โดยจัดทําใหลักษณะแผนชี้นําทิศทางการพัฒนาประเทศแผนฯ ๘ จึงนับเปนจุดเปล่ียนสําคัญ

ในประวัติศาสตรการวางแผนพัฒนาประเทศ ท่ีมีการปฏิรูปความคิดและคุณคาใหมของสังคมไทย 
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แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๙ (พ.ศ. ๒๕๔๕ – ๒๕๔๙) : อัญเชิญปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียงมานําทางการพัฒนา 
 สศช. ไดอัญเชญิ “ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง” มาเปนปรัชญานําทางในการพัฒนาและบริหาร
ประเทศ ควบคูกับการดําเนินการตอเนื่องจากแผนฯ๘ที่ยึด “คนเปนศูนยกลางการพัฒนา” ใหความสําคัญ
กับการพัฒนาที่สมดุล ทั้งดานตัวคน สังคม เศรษฐกิจ และสิ่งแวดลอม เพื่อพัฒนาสู“สังคมที่เขมแข็งและ
มีดุลยภาพ” ใน ๓ ดาน คือ สังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมปิญญาและการเรียนรู และสังคมที่สมานฉันทและ
เอ้ืออาทรตอกัน 
 ผลการพัฒนาในระยะแผนฯ ๙ เศรษฐกิจมีเสถียรภาพและขยายตวัไดอยางตอเนื่อง ในอัตรา
เฉลี่ยรอยละ ๕.๗ ตอป เสถียรภาพทางเศรษฐกิจปรับตัวสูความมั่นคง ความยากจนลดลง ดานคุณภาพ
ชีวิตของคนไทยดีขึ้น โดยรอยละ ๙๖.๓ มีหลักประกันสุขภาพ และสวนใหญไดรับการบริการโครงสราง
พื้นฐานและบริการสังคมมากขึ้น การเพิ่มประสทิธิภาพการบริหารจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม
มีความกาวหนามากขึ้นแตยังไมสามารถรักษาสมดุลระหวางการอนุรักษ และการใชประโยชนไดเทาที่ควร     
ขณะที่ยังมีปญหาดานคุณภาพการศึกษา และความเหลื่อมลํ้าทางรายได  
 
 
 นับตั้งแตประเทศไทย เร่ิมใชแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต ิ เปนเครื่องมือสําคัญ ใน
การพัฒนาประเทศ ตั้งแตป พ.ศ. 2504 เปนตนมา อาจกลาวไดวา ยุทธศาสตรหลักของกลุมประเทศมุงเนน
การพัฒนาทางดานเศรษฐกิจ โดยนําทรัพยากรธรรมชาติ และทรัพยากรมนุษยมาใชขยายฐานการผลิต 
การประกอบอาชีพ และการสรางรายไดประชาชาติ แนวทางการพัฒนาดังกลาวนับวา เหมาะสม และ
สอดคลองกับสถานการณของประเทศในชวงเวลานั้น ทั้งนีเ้พราะในอดีตประเทศไทย มีทรัพยากรธรรมชาติ
อุดมสมบูรณและมีกําลังแรงงานเหลือเฟอ ซ่ึงสวนใหญเปนแรงงานการเกษตรประเทศไทย จึงเนนการพัฒนา
ทางดานเศรษฐกิจโดยอาศยัความไดเปรียบทางดานทรัพยากรธรรมชาติและทรัพยากรมนษุย ซ่ึงมีอยูมากมาย 
นํามาใชเปนปจจยัหลักในการผลิต และการสงออกของประเทศนับวาประสบความสําเร็จตลอดระยะเวลา
ของการพฒันาในชวง 3 ทศวรรษที่ผานมา โดยเศรษฐกจิของประเทศขยายตวัเพิ่มขึน้ แตผลของการพฒันา
ก็ไดกอใหเกิดปญหาทางดานสังคม ส่ิงแวดลอมหลายประการ ซ่ึงลวนแลวแตทําใหคุณภาพชีวิตของคน
ในสังคมเสื่อมโทรมลงเปนลําดับ ดังนั้นแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 8 จึงไดปรับเปลี่ยน กระบวนทรรศน ในการวางแผน
พัฒนาประเทศใหมโดยเนนคนเปนศูนยกลางหรือจุดมุงหมายหลักของการพัฒนา สําหรับการพัฒนาเศรษฐกิจ
ควรเปนเครื่องมือของการพัฒนาคนและคุณภาพชีวติของคนเทานัน้ ไมควรถือวา เปนเปาหมายสุดทายของ
การพัฒนาอีกตอไป  
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 สมาชิก 
  1. ........................................................................................................................................ 
  2. ........................................................................................................................................ 
  3. ........................................................................................................................................ 
  4. ........................................................................................................................................ 
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ใบงานที่ 1 
 

คําชี้แจง: 
 ใหนกัเรียนตอบคําถาม เรื่อง การพัฒนาเศรษฐกิจของไทย แลวระดมความคิดสรุปสาระการเรียนรู
ดังนี ้
 1. แผนพัฒนาเศรษฐกิจมีความสําคัญอยางไร  
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 2. ความเจริญทางเศรษฐกิจสงผลดีตอชีวิตอยางไรบาง 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 3. ความเจริญทางเศรษฐกิจสงผลเสียตอชีวิตอยางไรบาง 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 4. ปจจัยสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจที่ทําใหประเทศมีความเจริญกาวหนา มาจากสิ่งใดบาง 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 5. นักเรียนคิดวาประเทศที่มีการวางแผนพัฒนาเศรษฐกจิอยางเปนระบบจะมีผลการพฒันา
ในทิศทางใดบาง 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 
������������������������������ 
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ใบงานที่  2 
 

คําชี้แจง : 
 เมื่อนักเรียนศกึษาใบความรู เร่ือง .............................................................................................. 
แลวตอบคําถามตอไปนี้ และนําเสนอหนาชัน้เรียน 
 1. ทําไมการพัฒนาเศรษฐกจิจงึจําเปนตอการพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนา 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 2. เหตุใดการพัฒนาเศรษฐกจิในแตละฉบับจงึตองมีการปรับเปลี่ยนแผนพัฒนาในระยะเวลา 
ทุกๆ 5 ป จงอธิบาย   
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 3. เปาหมายในการพัฒนาเศรษฐกิจของไทยเนนในดานใดบาง 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 4. ผลที่จากการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจของไทยในอดีตถึงปจจุบันเกิดการเปลี่ยนแปลงใน
เร่ืองใด เพราะเหตุใด 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 5. การเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจในปจจุบนัที่มีความเจริญกาวหนาอยางตอเนื่องกอใหเกิด
ผลเสียหรือปญหาในเรื่องใด 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................... 
 
dddddddddddddddddddddddddddddd 
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          แบบสังเกตพฤติกรรม 
 

เร่ือง ........................................................................................................................................................... 
 

 แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม     แบบสังเกตพฤติกรรมบุคคล 
 

 คําชี้แจง :  เกณฑการใหคะแนนตามระดบัคุณภาพ 
  ดี  =  3  คะแนน  พอใช   =  2  คะแนน   ปรับปรุง    =  1  คะแนน 
 

การแสดง    
ความคิดเห็น 

การมีสวน
รวมในการ
ทํางาน 

ความเขาใจ 
ในงานที่
มอบหมาย 

ความรับ 
ผิดชอบใน
การทํางาน 

ที่ ช่ือ -  สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

รวม 

1               
2               
3               
4               
5               
6               
        
 การจัดระดับคณุภาพดังนี ้
  11 – 12 คะแนน  =   ดีมาก     9 – 10 คะแนน   =   ดี   
  6 – 8 คะแนน  =  พอใช      0 – 5 คะแนน  =  ปรับปรุง 
 

ขอเสนอแนะ 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
 
 
       ลงชื่อ …................................................................. ผูประเมิน 
                     (..................................................................) 
                 ...................../......................./................ 
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แบบประเมินการรายงานหนาชั้นเรียน 
 

กลุม ...................................................................... ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ...................................................... 
 

 คําชี้แจง:  เกณฑการใหคะแนนตามระดับคุณภาพ 
 ดี  =  3  คะแนน  พอใช   =  2  คะแนน       ปรับปรุง    =  1  คะแนน 
 

สาระถูกตอง เสียงดังฟงชัด บุคลิก 
เวลาตาม
กําหนด ที่ ช่ือ -  สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
รวม 

1               
2               
3               
4               
5               
6               

 
 การจัดระดับคณุภาพดังนี ้
  11 – 12 คะแนน  =   ดีมาก     9 – 10 คะแนน   =   ดี   
  6 – 8 คะแนน  =  พอใช      0 – 5 คะแนน  =  ปรับปรุง 
 
ขอเสนอแนะ 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................................................... 
 
 
       ลงชื่อ …................................................................. ผูประเมิน 
                     (..................................................................) 
                 ...................../......................./................ 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ ชื่อสกุล       นายเลิศศักดิ์   แจมคลาย 
วันเดือนปเกดิ       2  เมษายน  2520 
สถานที่อยูปจจุบัน     234 / 6  หมู 1  ซอยวัดคูสราง    
       ถนนสุขสวัสดิ์  ตําบลในคลองบางปลากด   
       อําเภอพระสมทุรเจดีย  
       จังหวดัสมุทรปราการ 10290 

 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจบุัน   อาจารยสอนสังคมศึกษา 
สถานที่ทํางานในปจจุบนั   โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต  
       94 สุนทรโกษา  แขวงคลองเตย 
       เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร 10110   
       โทร. 0-2671-9041-4 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2537     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
       จาก โรงเรียนราชประชาสมาสัย   
       ฝายมัธยม รัชดาภิเษกในพระบรมราชูปถัมภ 
       อําเภอพระประแดง   
       จังหวดัสมุทรปราการ 
 พ.ศ. 2545    ศึกษาศาสตรบณัฑิต  ( สังคมศึกษา ) 
       จาก มหาวิทยาลัยรามคําแหง  
 พ.ศ. 2554    การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 
       สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (การสอนสังคม) 
       จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
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