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 การวิจัยนี้มีความมุงหมายการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง  
การคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร            
จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียน ที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2555 จากโรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร จํานวน 8 คน เลือกมาโดยวิธีเจาะจง 
(Purposive sampling) ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ One group Pretest-
Posttest Design เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดการเรียนรูเร่ืองการคูณ  แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณ ทําการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ เปนระยะเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที รวมทั้งส้ิน 20 คร้ัง สถิติที่ใชใน        
การวิเคราะหขอมูล ไดแก คามัธยฐาน (Median) พิสัยควอไทล (Interquartile Range: IQR)                  
The Sign Test for Median: One Sample และThe Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks 
Test 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซอยูในระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) (t = 8, p = 1.000) 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซสูงข้ึน (T = 0, p < .05)     
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 This research aimed to study the academic achievement in Multiplication of grade 
5 and 6 students with learning disabilities through remedial teaching using direct instruction 
and lattice multiplication method. The participants of the study were 8 students with 
dyscalculia, enrolled in grade 5 and 6 of  Watangkeaw School, Bangkok during the first 
semester of 2012 academic year. The purposive sampling was use to select the 
participants. The instruments used in this study were twenty lesson plans focusing on 
Multiplication and the Multiplication Scholastic Achievement Test. The experiment was 
conducted for 20 days, 60 minutes per day, in math class. The statistics utilized for data 
analysis include median, quartiles inter - range, The Sign Test for Median: One Sample, and 
the Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks Test. 
 The results of the research revealed that:  
 1. The academic achievement in Multiplication of grade 5 and 6 students with 
learning disabilities through remedial teaching using direct instruction and lattice 
multiplication method were in very good level (more than 80 %) (t = 8, p = 1.000). 
 2. The academic achievement in Multiplication of grade 5 and 6 students with 
learning disabilities through remedial teaching using direct instruction and lattice 
multiplication method were in higher level (T = 8, p < .05).     
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 คณิตศาสตร เปนวิชาที่ สํา คัญวิชาหนึ่ ง เนื่องจากเปนพื้นฐานของศาสตร อ่ืนๆ  เชน 
เศรษฐศาสตร  วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร สังคมศาสตร เปนตน ซึ่งศาสตรเหลานี้มีความสําคัญใน
การพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาในทุกๆ ดาน ความรูทางคณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนสําหรับ
ชีวิตประจําวันของมนุษย เชน การใชคณิตศาสตรในเร่ืองคาใชจาย การเดินทาง การทําอาหาร เปนตน 
นอกจากนี้ การ เ รียน รูคณิตศาสตรยั งกอให เกิดทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร                        
เชน การแกปญหา การใหเหตุผล การส่ือสาร การเชื่อมโยง ซึ่งทักษะเหลานี้มีสวนสําคัญในการพัฒนา
มนุษยใหเปนคนท่ีมีคุณภาพของสังคม (ดุจเดือน พันธุมนาวิน และอัมพร มาคนอง. 2547: 1-3) และ 
ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  ไดกําหนดองคความรู ทักษะสําคัญ                 
และคุณลักษณะสําคัญ ที่เปนจุดเนนในการพัฒนาผูเรียนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรไววา
สามารถนําความรู ทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชในการแกปญหา การดําเนินชีวิตและ
ศึกษาตอ การมีเหตุมีผล มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร พัฒนาการคิดอยางเปนระบบและสรางสรรค 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2551) 
 จากความสําคัญของวิชาคณิตศาสตรและหลักสูตรที่ไดกําหนดองคความรู ทักษะและ
คุณลักษณะที่ สําคัญไวจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่นักเรียนควรได รับการสงเสริมใหมีความรู
ความสามารถและทักษะในวิชานี้ ตลอดจนสามารถนําความรูไปประยุกตใช เพื่อตัดสินใจแกปญหาที่
เกี่ยวของไดอยางมีประสิทธิภาพ แตจากการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตร 
ปรากฏวา ความรูความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กไทยยังอยูในระดับที่ตํ่าทั้งในอดีตและปจจุบัน 
ดังจะเห็นไดจากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติในปการศึกษา 2550 - 2552 พบวา นักเรียนใน
ระดับประถมศึกษาปที่ 6 ทั่วประเทศมีคะแนนคิดเปนคาเฉลี่ยรอยละในวิชาคณิตศาสตรเทากับ 47.54, 
43.76 และ 35.88 คะแนน ตามลําดับ (สํานักทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ. 2553: ออนไลน) ซึ่งอยู
ในระดับตํ่ากวารอยละ 50 ตอเนื่องกันมาหลายปอีกทั้งมีแนวโนมลดลงเร่ือยๆ และเมื่อจําแนกตาม
มาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตร ระดับประเทศปการศึกษา 2552 พบวา มาตรฐานการเรียนรูที่มี
ผลสัมฤทธ์ิตํ่าที่สุดเมื่อเปรียบเทียบคะแนนเต็มกับคะแนนท่ีได คือ มาตรฐาน ค.1.2 ความเขาใจถึงผลที่
เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใช
การดําเนินการในการแกปญหาได ซึ่งเกี่ยวของกับการบวก ลบ คูณ หาร นั่นเอง การบกพรองทาง      
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การคูณก็ถือเปนขอบกพรองในทักษะเบ้ืองตนอยางหนึ่งที่สําคัญตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ     
ถาไมมีการแกไขก็จะทําใหขอบกพรองในการคูณสะสมมากข้ึนเร่ือยๆ  
 ดังนั้นการกําหนดมาตรฐานการเรียนรูสาระคณิตศาสตร จึงตองจัดเนื้อหาและสาระสําคัญ
ตลอดจนจุดประสงคการเรียนรูทางคณิตศาสตรใหเหมาะกับระดับความสามารถของนักเรียน โดยที่
สถานศึกษาสามารถเพ่ิมเติมหรือตัดทอนเนื้อหาสาระสําคัญและจุดประสงคการเรียนรูตลอดจน
ดัดแปลงวิธีการจัดกิจกรรมเพื่อใหเหมาะสมและสอดคลองกับความสนใจของผูเรียนโดยคํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคลและเปามายของการพัฒนาผูเรียน (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี. 2544: 1) ซึ่งสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 (1)    
ที่กลาวถึงการจัดกระบวนการเรียนรูโดยใหจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและ
ความถนัดของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล (สํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา. 2547: 13) 
 สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มักมีปญหาในดานตางๆ 
ดังตอไปน้ี 1) การคํานวณ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมักคิดคํานวณชากวาเพื่อนในวัย
เดียวกัน ไมวาจะเปนการบวก ลบ คูณ หาร เด็กมักคํานวณผิดพลาดโดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อตองใช
ทักษะที่ซับซอนมากขึ้น  2) การคิดแบบอัตโนมัติหรือความคลอง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูจะไมสามารถทําโจทยทางคณิตศาสตรไดแบบทันทีทันใดหรือไมคลองแคลว 3)การแกโจทย
ปญหา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความยุงยากในการแกปญหาแมกระทั่งโจทย   
เลขงายๆ เนื่องจากปญหานี้มักเกี่ยวของกับการใชขอความ จํานวน ตัวเลขหรือภาษาที่เปล่ียนไป             
ซึ่งนักเรียนอาจเกิดความสับสนไดงาย  4) วิธีการ ปญหาในดานนี้อาจเกิดจากนักเรียนจําวิธีแกปญหา
คณิตศาสตรไมไดหรือไมเขาใจ ทําใหนักเรียนไมสามารถนําวิธีที่เรียนรูมาไปใชได หรือนักเรียน        
อาจจําวิธีการไดแตจําสูตรคูณไมได นอกจากนี้นักเรียนยังไมสามารถเลือกวิธีการที่ไดเรียนไปแลวมาใช
ใหเหมาะกับโจทยปญหาแตละประเภทดวย และ 5) นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมักมี
ความรูสึกไมดีตอตนเอง มักคิดวาตัวเองไมเกงทําใหไมมีแรงจูงใจ (Polloway, Patton; & Serna. 2005) 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จะมีปญหาทางการคูณ คือ การ
วางเลขไมตรงตําแหนง โดยการนําเลขหลักสิบไปวางในหลักหนวย ทําใหคําตอบที่ไดไมถูกตองทั้งๆ ที่
เด็กสามารถคูณเลขได หรือปญหาเร่ืองการสับสนตําแหนงในการคูณโดยจับตัวต้ังกับตัวคูณคูณกันผิด
ทําใหผลลัพธผิดและเมื่อเปนการคูณหลายหลักก็อาจมีการทดซึ่งนักเรียนอาจวางตําแหนงผิดพลาด               
(กุลยา กอสุวรรณ. 2553: 315) ซึ่งครูผูสอนจะตองหาวิธีสอนเพื่อสงเสริมใหนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูมีความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรและสามารถเชื่อมโยงสูชีวิตจริงได วิธี              
การสอนคณิตศาสตรมีดวยกันหลายวิธี ซึ่งวิธีการสอนตรง (Direct Instruction) เปนวิธีการสอนที่มี
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ประสิทธิภาพวิธีหนึ่ง  โดยวิธีการสอนนี้จะเนนกิจกรรมที่ชัดเจนเปนการฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอโดย
เรียงลําดับข้ันตอนการสอนตามความยากงายอยางเปนระบบ และมีครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด 
ซึ่งครูจะคอยใหคําแนะนําแกไขเม่ือนักเรียนทําไมถูกตอง และเสริมแรงทันทีเมื่อนักเรียนปฏิบัติได
ถูกตอง (National Institute Direct Instruction. 2005: online) และจากการวิเคราะหงานวิจัยจํานวน 
37 เร่ือง โดยเปรียบเทียบวิธีการสอนตรงกับวิธีการสอนแบบอ่ืนๆ พบวา วิธีการสอนตรงเกี่ยวของและมี
ประโยชนกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษมาก (Adams; Engelmann. 1996)    
 เทคนิคที่ใชในการหาผลลัพธการคูณในวิชาคณิตศาสตรนั้นมีอยูหลายวิธีซึ่งเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซ (Lattice Multiplication) เปนอีกเทคนิคหนึ่งที่อาจชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูสามารถคูณเลขที่ซับซอนได ซึ่งวิธีดังกลาวชวยลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนง
ผิดพลาดทั้งยังชวยลดความสับสนของนักเรียนอีกดวย เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการจับคูคูณกัน
ของตัวต้ังและตัวคูณทีละคู แลวใสผลลัพธที่ไดในชองตารางที่มีเสนทแยงอยูขางใน เม่ือคูณกันครบ            
ทุกชองตารางแลวใหนําตัวเลขที่อยูในแนวทแยงเดียวกันมาบวกกันไดเปนผลลัพธเชนเดียวกับวิธีอ่ืนๆ 
โดยท่ีเทคนิคการคูณแบบแลททิซ พบวา มีการนํามาใชในวิชาคณิตศาสตรเพื่อหาผลลัพธการคูณ   
หลายตัวคูณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกระดานหมากรุกแบบมอนเตสเซอร่ีซึ่งกระดาน
หมากรุกนั้นดัดแปลงมาจากการคูณแบบแลททิซ ปรากฏวานักเรียนมีความรูและความเขาใจเพิ่มข้ึน
รวมทั้งมีเจตคติตอการรับรู ความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียน การแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชาคณิตศาสตร
มากข้ึน (Donabella; & Rule. 2008: ออนไลน) สอดคลองกับ จู (Gu. 2001: 4) ที่ทําการศึกษา
เปรียบเทียบวิธีการคูณแบบปกติกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซของนักเรียนที่มีความบกพรอง                 
การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความสามารถในการคูณดวยวิธีการปกติถูกตองเพียง 15% แต
หลังจากการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซมีความถูกตอง 97% อีกทั้งเทคนิคการคูณนี้ยังชวยให
นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและความมั่นใจในตนเองอีกดวย  
 จากความสําคัญและเหตุผลดังกลาวขางตน จึงนําวิธีการสอนตรงมาใชรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซทําการสอนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง การคูณ แกนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร โดยคาดวาจะเปนวิธีการและเทคนิคที่จะสามารถลด
ปญหาเร่ือง การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรได  
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เ ร่ือง  การคูณ  ของนักเ รียน                        
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดย
ใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
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 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน                  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอน
เสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลที่ไดจากการวิจัยในคร้ังนี้จะเปนแนวทางสําหรับครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรในการนําวิธีการ
สอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซไปใชในการสอนคณิตศาสตร เร่ือง การคูณใหกับนักเรียน ที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรตอไป  

 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร มีระดับสติปญญา
ปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร เลือกมาโดย
วิธีเจาะจง (Purposive sampling) จํานวน 8 คน   

 
 วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเร่ือง
การคูณ ตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูคณิตศาสตรของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ซึ่งกําหนดไว ในมาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวน
และความสัมพันธระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา                 
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2-4 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551) ซึ่งมีสาระการเรียนรู ดังนี้ 1) การคูณ
จํานวนหน่ึงหลักกับจํานวนไมเกินสองหลัก 2) การคูณจํานวนหน่ึงหลักกับจํานวนไมเกินส่ีหลัก 3) การ
คูณจํานวนสองหลักกับจํานวนสองหลัก 4) การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวนมากกวาส่ีหลัก และ            
5) การคูณจํานวนมากกวาหนึ่งหลักกับจํานวนมากกวาสองหลัก โดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค
การคูณแบบแลททิซ วิธีการสอนตรง(Marchand-Martella, Slocum, & Martello. 2004: 1-12) เปน
ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการสอน โดยเร่ิมจากการที่ครูนําเขาสูบทเรียน สาธิตทักษะ หรือเสนอแนวคิด
ของบทเรียนใหนักเรียนเห็นอยางชัดเจน ใหคําแนะนําแกนักเรียนในการทําแบบฝกหัดเพื่อใหนักเรียน
สามารถนําส่ิงที่เรียนรูนั้นมาใช ครูใหนักเรียนฝกฝนจนเกิดความชํานาญและสามารถ ทําทักษะไดดวย
ตนเองจากนั้นจึงมีการสรุปบทเรียน นอกจากนี้ครูจะประเมินความกาวหนาของนักเรียนอยางตอเนื่อง
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และนําส่ิงที่ไดจากผลงานนักเรียนมาปรับปรุงการเรียนการสอนตอไป โดยมีรายละเอียดของข้ันตอน 
ดังนี้  1) การนําเขาสูบทเรียน (Anticipatory set) เปนการเร่ิมตนสอนบทเรียนนั้นๆ โดยครูเปนสราง              
ความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียนนั้น เพราะนักเรียนจะไดเรียนรูไดดีถาไดรับ                    
การเตรียมความพรอม และจัดระเบียบหัวขอที่จะเรียน  2) เนื้อหา (Content) เปนข้ันตอนที่ครูอธิบาย
เนื้อหาใหชัดเจน เรียบเรียงเนื้อหาอยางดี อธิบายทีละข้ันตอนดวยภาษาที่นักเรียนเขาใจงาย ทบทวน
หรือย้ําประเด็นสําคัญของเนื้อหา 3) การตรวจสอบความเขาใจ (Check for Understanding) ครู
ตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนไดดวยการตั้งคําถาม คําถามที่มีประสิทธิภาพจะชวยใหครูวิเคราะห
นักเรียนไดวานักเรียนเขาใจบทเรียนหรือไม คําถามที่ดีจะชวยใหนักเรียนตอบไดอยางถูกตองและมุงไป
ที่ประเด็นใจความสําคัญของเนื้อหาในบทเรียนนั้นๆ   4) การฝกโดยมีครูแนะนํา (Guided Practice) 
ครูใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาชั้นเรียนโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือชี้แนะเปนรายบุคคล เชน              
การเตือนทางวาจา ทางสายตา หรือการทําเปนแบบอยาง ในข้ันนี้จะเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนได
ฝกทําทักษะที่ไดเรียนรูไปแลว และเม่ือนักเรียนทําเสร็จนักเรียนจะตองไดรูคําตอบของนักเรียนวา
ถูกตองหรือไมเมื่อนักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” 
“ถูกตอง” เปนตน  5) การฝกดวยตนเอง (Independent Practice) ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครู
เตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝกทักษะนั้นดวยตนเองเพราะการฝกฝนดวยตนเองจะทําใหนักเรียนเกิด
ความชํานาญและเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ฝกฝนดวยตนเองเสร็จครูตรวจสอบความเขาใจโดย          
การเฉลยพรอมกัน 2-3 ขอแรก แลวใหฝกฝนดวยตนเองในขอที่เหลือ ครูกําหนดกติกาที่เหมาะสม
สําหรับนักเรียนที่ทํางานเสร็จกอนคนอ่ืน ๆ เชน หากทํางานเสร็จแลวนักเรียนสามารถเลือกทํากิจกรรม
ที่ชอบได 6) การสรุป (Closure) ครูทบทวนประเด็นสําคัญที่ไดเรียนมาเพื่อเปนการสรุปบทเรียน โดยครู
อาจถามใหนักเรียนสรุปเร่ืองที่เรียนมา ตัวอยางเชน ใหนักเรียนอานคําศัพทที่เพิ่งเรียนรูในบทเรียนนั้น 
ครูอาจจะย้ํานักเรียนในเร่ืองที่ไดเรียนรูมา หรือครูอาจตรวจสอบวานักเรียนเขาในคําส่ังหรือไม โดยให
นักเรียนทบทวนส่ิงที่ครูไดส่ังไป หรือโดยการสุมเรียกชื่อเพื่อนในชั้นใหพูดทบทวนแลวใหเด็กตรวจสอบ
ตนเอง และเทคนิคการคูณแบบแลททิซ (ศักดา บุญโต. 2543: 105-108) เปนวิธีการคํานวณการหาผล
คูณวิธีหนึ่งโดยเร่ิมตน จากการวาดตารางข้ึนมาหนึ่งตารางใหเทากับโจทยที่กําหนด กํากับดวยตัวต้ัง
และตัวคูณลงบนแถวและหลัก แตละชองจะถูกแบงออกเปนสองสวนตามแนวทแยงเปนแลททิซ              
รูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง จากนั้นแตละชองส่ีเหล่ียมใหเขียนผลคูณของเลขโดด
กํากับลงไปโดยใสเลขหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสเลขหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไม
มีหลักหนวยใหใสศูนย ผลคูณของจํานวนจะหาไดจากการรวมแถวที่เปนแนวเฉียงเขาดวยกันทีละหลัก 
ซึ่งแตละข้ันตอนมีรายละเอียด คือ 1) สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณ ในแตละชอง
ตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนว
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เดียวกันทุกชอง 2) เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดใน
แตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว 3) หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและ
ดานขาง ใสหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็
ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได 4) ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิม
จากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลักหนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย 
...) ถาผลบวกในหลักใดเกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยงตอไป ซึ่งสามารถสรุปเปนข้ันตอนการสอนทั้ง 2 วิธี
รวมกันไดดังนี้  
 1.  ข้ันนําเขาสูบทเรียนโดยครูสรางความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียน 
รวมทั้งกระตุนความสนใจเกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนโดยใชเกม และเพลง   
 2.  ข้ันเนื้อหา โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ   
  2.1  สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุม
จากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง  
  2.2  เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดใน
แตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว  
  2.3  หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใสหลักหนวยลงในชองยอยขวา
ลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใส
ศูนยก็ได  
  2.4  ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลัก
หนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10             
ก็ทดไปแนวทแยงตอไป  
 3.  ข้ันการตรวจสอบความเขาใจ ครูต้ังคําถามใหนักเรียนตอบในเร่ืองที่ไดเรียนรูไปแลวเพื่อ
ตรวจสอบความเขาใจ   
 4.  ข้ันการฝกโดยมีครูแนะนํา ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาช้ัน
เรียนโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือช้ีแนะเปนรายบุคคลและเมื่อนักเรียนทําเสร็จนักเรียนจะตองไดรู
คําตอบของนักเรียนวาถูกตองหรือไม เมื่อนักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้น
ทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง”             
 5.  ข้ันการฝกดวยตนเอง ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝก
ทักษะนั้นดวยตนเอง  
 6.  ข้ันการสรุป ครูและนักเรียนรวมทบทวนข้ันตอนของการคูณแบบแลททิซ 
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 ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ 

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เรื่ องการคูณ  หมาย ถึง  ความ รู                  
ความเขาใจและทักษะในการคูณ โดยสามารถหาผลลัพธของการคูณที่มีตัวต้ัง 2 หลัก 3 หลัก 4 หลัก 
และ 5 หลัก กับตัวคูณ 1 หลัก 2 หลัก หรือ 3 หลัก ไดถูกตอง 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนคิการคูณแบบแลททิซ 
ขั้นตอนการสอน เน้ือหา 

    1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
        ครูสรางความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียน รวมท้ัง
กระตุนความสนใจเกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนโดยใชเกมและเพลง  
 

    2. ขั้นเนื้อหา ใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
         2.1 สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณในแตละชอง
ตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูป
สามเหล่ียม ซ่ึงเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง 
           2.2 เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละ
หลัก และเขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละ
แถว 
           2.3 หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใส   
หลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถา
ไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได 
           2.4 ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยง
ขวาลางสุดกอน (หลักหนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป 
(หลักสิบ รอย ..) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยงตอไป 
 

    3. ขั้นการตรวจสอบความเขาใจ 
          ครูต้ังคําถามใหนักเรียนตอบ 
 

    4. ขั้นการฝกโดยมีครูแนะนํา 
           ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาช้ันเรียน
โดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือช้ีแนะเปนรายบุคคล 
 

    5. ขั้นการฝกดวยตนเอง 
          ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝก
ทักษะนั้นดวยตนเอง 
 

    6. ขั้นการสรุป 
          ครูและนักเรียนรวมทบทวนข้ันตอนของการคูณแบบแลททิซ 
 
 
(Marchand-Martello, Slocum, & Martello. 2004: 1-12;           
ศักดา บุญโต. 2543: 105-108) 
 

   เนื้อหาการสอนคณิตศาสตรเร่ือง
การคูณ มีรายละเอียดดังนี้ 
1. การคูณท่ีมีตัวคูณ 1 หลัก ไดแก 
    1.1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.2 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.3 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.4 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
2. การคูณท่ีมีตัวคูณ 2 หลัก ไดแก 
    2.1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.2 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.3 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.4 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
 
3. การคูณท่ีมีตัวคูณ 3 หลัก ไดแก 
    3.1 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
    3.2 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2551: 
6-7 

 
ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

เร่ือง การคูณ 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70) 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน 
 
 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การวิจยัเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาป
ที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธกีารสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซคร้ังนี้ ไดมีการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ ดังนี ้
 1.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 

1.1 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.2 ลักษณะของนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
1.3 การคัดแยกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
1.4 การประเมินนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร 

 2.  การสอนคณิตศาสตร 
2.1 ความสําคัญของคณิตศาสตร 
2.2 หลักสูตรคณิตศาสตร 
2.3 ปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 
2.4 ลักษณะของการคูณผิดของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 
2.5 การสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู                                
2.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 

 3.  การสอนตรง 
  3.1 ความหมายของการสอนตรง 

3.2 ข้ันตอนการสอนตรง 
  3.3 ประโยชนการสอนตรง 

  3.4 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการสอนตรง 
 4.  เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
  4.1 แนวคิดของการคูณแบบแลททิซ 
  4.2 ความสําคัญของการคูณแบบแลททิซ 
  4.3 ขอดีของการคูณแบบแลททิซ 
  4.4 ข้ันตอนของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
  4.5 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
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นักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูเปนนักเรียนที่มองเห็นความบกพรองไดไมชัดเจน ซึ่ง
จะแตกตางไปจากนักเรียนที่มีความบกพรองประเภทอ่ืนๆ เชน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเห็น 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน นักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา หรือนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางรางกาย เปนตน จึงทําใหนักเรียนเหลานี้ไมไดรับการชวยเหลือมากนัก นักจิตวิทยา
และนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ความบกพรองทางการเรียนรู”  ไวอยาง
สอดคลองกัน เชน กุลยา กอสุวรรณ (2553: 33 - 34) ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรู หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยาพื้นฐานที่เกี่ยวของกับความเขาใจ 
การใชภาษา การพูด หรือการเขียนอยางนอยหนึ่งดานซึ่งเห็นไดจากปญหาดานการฟง การคิด การพูด 
การอาน การเขียน การสะกด หรือการคิดหาคําตอบทางคณิตศาสตร แตที่นี้ไมรวมถึงนักเรียนที่มี
ปญหาดานการเรียนที่เกิดจากความบกพรองทางการเห็น การไดยิน การเคลื่อนไหว ความบกพรองทาง
สติปญญา ปญหาทางอารมณหรือขาดการกระตุนทางส่ิงแวดลอม วัฒนธรรมและเศรษฐกิจ สวนใน
งานวิจัยของดารณี  ศักด์ิศิริผล (2549: 20 - 21) ที่ไดพัฒนารูปแบบการเสริมสรางทักษะการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัยที่มีภาวะเส่ียงตอการเกิดปญหาทางการเรียนรู ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูวา หมายถึง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองของขบวน การพื้นฐานทางจิตวิทยา
การเรียนรู หรือเกิดจากความบกพรองทางพันธุกรรม ทําใหนักเรียนมีปญหายุงยากในการดําเนิน
ชีวิตประจําวัน การแสดงออกทางพฤติกรรม การรับรูทางสังคม และการมีปฎิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน ซึ่งมี
ผลโยงไปถึงการมีปญหาในการใชภาษา ทั้งดานการฟง การอาน การพูด การเขียนและการสะกดคํา 
หรือการคํานวณ ตลอดจนปญหาในเร่ืองของการเคลื่อนไหว การรับรูอารมณพฤติกรรม โดยไมไดเกิด
จากความบกพรองทางสติปญญา ความบกพรองทางประสาทสัมผัสปญหาทางพฤติกรรม ความ
แตกตางทางวัฒนธรรม ซึ่งปญหาเหลานี้จะสงผลตอการเรียนของนักเรียนทําใหนักเรียนไมประสบ
ผลสําเร็จทางการเรียนหนังสือโดยวิธีเดียวกันกับนักเรียนปกติไดจําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่
แตกตางไปจากนักเรียนปกติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาการศึกษาพิเศษ นอกจากนี้ สมทรัพย  สุขอนันต 
(2547: 1 - 2) ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง ภาวะบกพรอง
ในการเรียนรูเปนความผิดปกติต้ังแตหนึ่งดานข้ึนไปของกระบวน    การทางจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการ
เขาใจ การใชภาษา การพูด การเขียนของนักเรียน ซึ่งความผิดปกติดังกลาวนี้แสดงออกโดยนักเรียนที่มี
ความสามารถยอหยอนในการฟง การคิดการพูด การอาน การเขียน การสะกดคําและการคํานวณ 
ภาวะบกพรองในการเรียนรูนี้ยังนับเนื่องมาถึงความบกพรองในการรับรู (perceptual handicaps) การ
กระทบกระเทือนทางสมอง (brain injury) การทํางานที่ผิดปกติเล็กนอยของระบบสมอง(minimal brain 
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dysfunction)ความผิดปกติในการอานและการสะกดคํา (dyslexia) ภาวะขาดความสามารถในการ
เขาใจถอยคําซึ่งเกี่ยวเนื่องกับเร่ืองของพัฒนาการโดยเฉพาะ (developmental aphasia) ทั้งนี้คําวา 
Learning Disabilities ไมนับรวมไปถึงปญหาทางการเรียน อันมีสาเหตุสําคัญมาจากความพิการทาง
สายตา  การไดยิน หรือการควบคุมกลามเนื้อ ไมนับรวมถึงปญหาทางการเรียนอันมีสาเหตุหลักมาจาก
การเปนปญญาออน (mental retardation) การมีความผิดปกติทางอารมณ (emotional disturbance) 
ตลอดจนการอยูในส่ิงแวดลอมวัฒนธรรมหรือฐานะทางเศรษฐกิจที่ดอยกวาผูอ่ืน 
 ในตางประเทศมีหนวยงานท่ีเกี่ยวของไดใหความหมายของความบกพรองทางการเรียนรู 
ดังนี้ คณะกรรมการภาวะความบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (กุลยา กอสุวรรณ. 2553: 34; อางอิง
จาก The Nation Joint Committee for Learning Disabilities: NJCLD. 1997: 29) ไดใหคําจํากัด
ความวาเปนกลุมของความผิดปกติที่สงผลใหเกิดปญหาดานการฟง พูด อาน เขียน การใหเหตุผล หรือ
ความสามารถดานคณิตศาสตร ซึ่งความผิดปกตินี้เกิดเฉพาะบุคคล ผูเช่ียวชาญสันนิษฐานวา                 
ความผิดปกตินี้เกิดจากการทํางานของระบบประสาทสมองสวนกลางบกพรอง ผูที่มีภาวะนี้แลวจะ
เปนไปตลอดชีวิตและอาจมีปญหาดานการกํากับตนเอง การรับรูทางสังคม และปฏิสัมพันธทางสังคม
รวมดวยแตปญหาเหลานี้ไมไดทําใหเกิดภาวะบกพรองทางการเรียนรู สอดคลองกับ
กระทรวงศึกษาธิการของสหรัฐ (U.S. Office of Education) (ผดุง อารยะวิญู, 2544: 2-3) ซึ่งนิยาม
ไววา “ความบกพรองทางการเรียนรู” หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา 
(psychological process) อยางหนึ่ง ซึ่งเกี่ยวของกับความรูความเขาใจเกี่ยวกับการใชภาษา การพูด 
หรือการเขียน ทําใหบุคคลที่มีความผิดปกติดังกลาวดอยความสามารถในการฟง การคิด การพูด การ
อาน การเขียน หรือการคํานวณทางคณิตศาสตร คํานี้มีความหมายรวมไปถึงความบกพรองทาง              
การรับรู การไดรับบาดเจ็บทางสมอง ความบกพรองในการฟงและพูด (aphasia) ความบกพรอง
ทางการอาน (dyslexia) ดวย แตไมครอบคลุมไปถึงผูที่มีปญหาในการเรียนรูอันเนื่องมาจากความ
บกพรองทางสายตา ความบกพรองทางการไดยิน ความบกพรองทางรางกาย ความบกพรอง                 
ทางสติปญญา การดอยโอกาสทางวัฒนธรรม เศรษฐกิจ และส่ิงแวดลอม  และสมาคมความบกพรอง
ทางการเรียนรูแหงออสเตรเลีย (The Australian Learning Disability Association (ALDA). 2009: 
online) ไดใหความหมายไววา เปนความหลากหลายของความบกพรองที่มีผลตอการรับขอมูล               
ความเขาใจ การจัดระบบขอมูล รวมทั้งการใชภาษาทั้งวจนภาษาและอวัจนภาษา ความบกพรอง
เหลานี้ เปนผลมาจากความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา  ที่ เกี่ยวของกับการเรียนรู                        
การเช่ือมโยงการคิดและการใชเหตุผล  
 จากความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง นักเรียนที่มีความผิดปกติในเร่ืองของกระบวน             
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การทางจิตวิทยา ทําใหนักเรียนมีปญหาในดานการใชภาษา การฟง การพูด การอาน การเขียน                
การสะกดคําและการคิดคํานวณ ซึ่งสาเหตุตางๆ เหลานี้ ไมไดเกิดจากความบกพรองทางการเห็น               
การไดยินการเคล่ือนไหวของรางกายหรือปญญาออนรวมทั้งความเสียเปรียบทางสภาพแวดลอม ดังนั้น
จึงจําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่แตกตางไปจากนักเรียนปกติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา
การศึกษาพิเศษ 
 
 ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีลักษณะเหมือนนักเรียนทั่วไปไมมีลักษณะ
ภายนอกที่บงบอกถึงความบกพรอง ไมมีสภาพความพิการปรากฏใหเห็น แตเรียนหนังสือไมไดหรือ
เรียนไดแตเรียนยาก ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู จะมีปญหาในดานตางๆ 
ดังนี้ 
 ผดุง  อารยะวิญู (2544: 4) กลาวถึง ลักษณะทั่วไปของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรู ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 
 1.  มีความบกพรองทางการพูด 
 2.  มีความบกพรองทางการส่ือสาร 
 3.  มีปญหาในการเรียนวิชาทักษะ 
 4.  มีความบกพรองทางการรับรู 
 5.  มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 
 6.  มีอารมณไมคงที่ บางคร้ังระเบิดอารมณใสผูอ่ืน ความผิดหวังเล็กๆ นอยๆ อาจทําใหเสีย
อารมณอยางรุนแรงได 
 7.  มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 
 8.  เสียสมาธิงาย 
 9.  แสดงพฤติกรรมแปลกๆ 
            10.  มีปญหาในการสรางความสัมพันธกับเพื่อน 
 นอกจากนี้มีงานวิจัยหลายเร่ืองที่มีขอมูลเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
ทําใหเรามีความรูความเขาใจเกี่ยวกับนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรูเพิ่มมากข้ึน ขอมูลที่ไดสอดคลอง
กัน ดังนี้ 
 1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูสวนหนึ่ง (ประมาณรอยละ15) มีปญหา            
ทางพฤติกรรม 
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 2.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคน มีปญหาเกี่ยวกับสมาธิ นักเรียนอาจเสีย
สมาธิงาย หันเหความสนใจสูภายนอกหองเรียนเสมอ 
 3.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคนมีปญหาในการจัดระเบียบ        การ
ทํางานนักเรียนบางคนจึงทํางานไมเสร็จตามที่ครูมอบหมาย ลืมปากกา ดินสอหรือวัสดุในการเรียน 
หรือมาโรงเรียนสายบอย เปนตน  
 เบญจพร ปญญายง (2549: 5 - 9) แบงลักษณะความบกพรองทางการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู เปน 4 ลักษณะ ดังนี้ 
 1.  ความบกพรองดานการเขียนและสะกดคํา นักเรียนจะแสดงลักษณะตางๆ ออกมา คือ 
  1.1  การเขียนพยัญชนะ นักเรียนจะเขียนเสนวน ๆ ไมรูจะมวนหัวเขาหรือหัวออกขีด วน ๆ 
ซ้ํา ๆ 
  1.2  เรียงลําดับอักษรผิด เชน สถิติ เปน สติถิ 
  1.3  เขียนพยัญชนะตัวเลขสลับกัน เชน ม – น, ภ – ถ, ด – ค, b-d, p-q, 6 –9 
  1.4  เขียนพยัญชนะ ก – ฮ ไมได แตบอกใหเขียนเปนตัว ๆ ได 
  1.5  เขียนคําตามตัวสะกด เชน บอริกาน (บริการ) 
  1.6  สะกดผิด โดยเฉพาะคําพองเสียง คําสะกดแมเดียวกัน ตัวการันต เชน อันตลาย    
(อันตราย) บดบาด (บทบาท) แพด (แพทย) เปนตน 
  1.7  เขียนหนังสือลอกโจทยจากกระดานชาเพราะกลัวสะกดผิด 
  1.8  เขียนไมตรงบรรทัด เขียนตํ่าหรือเหนือเสน ขนาดตัวอักษรไมเทากัน  ไมเวนขอบ           
ไมเวนชองไฟ 
  1.9  จับปากกาหรือดินสอแนนมาก 
  1.10 ลบบอยมาก เขียนทับคําเดิมหลายคร้ัง เขียนหนังสือตัวโต 
 2.  ความบกพรองในดานการอาน 
  2.1 อานชา มีความยากลําบากในการอาน เชน อานคําตอคําจะตองสะกดคําจึงจะอานได 
  2.2 อานออกเสียงไมชัดเจน 
  2.3 ไมระมัดระวังในการอานจะเดาคําจากอักษรตัวแรก เชน บาท เปน บทที่  
  2.4 อานขาม อานเพิ่มคํา อานผิดประโยคหรือผิดตําแหนง 
  2.5 อานโดยไมเนนคํา หรือเนนขอความบางตอน 
  2.6 จําคําศัพทไดจํากัด พยายามอธิบายความหมายของคําที่อานไมได 
  2.7 ผันเสียงวรรณยุกตไมได 
  2.8 เลาเร่ืองที่อานไมได 
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  2.9 จับใจความสําคัญหรือเรียงลําดับเหตุการณของเร่ืองที่อานไมได 
  2.10 ไมรูจักเดาคําจากคําหรือประโยคที่อยูหนาหรือหลังคําหรือยอหนานั้น ๆ 
 3.  ความบกพรองดานการคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร นักเรียนจะมีลักษณะดังนี้ 
  3.1 ไมเขาใจคาของตัวเลข ไดแก หลักหนวย สิบ รอย พัน หมื่น 
  3.2 นับเลขไปขางหนาหรือนับเลขยอนหลังไมได 
  3.3 คํานวณ บวก ลบ คูณ หาร ดวยการนับนิ้ว 
  3.4 จําสูตรคูณไมได 
  3.5 เขียนเลขกลับกัน เชน 13 เปน 31 
  3.6 เลขลบอาจทําผิดโดยเอาจํานวนนอยลบออกจากจํานวนมาก เชน 25 – 7 = 22 
นักเรียนจะเอา 5 ลบออกจาก 7 เพราะดูวา 5 เปนจํานวนนอย แทนที่จะดูวา 5 เปนตัวแทนของ 15 
  3.7 ยุงยากกับการตีโจทยปญหา หรือการอานตัวเลขหลายตัว 
  3.8 บางคนอาจใชวิธีทองจําและเขียนตอบได แตเมื่อใหแกไขโจทยที่ใชในชีวิตประจําวัน
กลับทําไมได เชน ไมสามารถแลก / ทอน สตางคได 
  3.9 ไมสามารถทําตามข้ันตอนการคูณ / หารได โดยเฉพาะตัวเลขหลายหลัก 
  3.10 การคํานวณเลขทําจากซายไปขวา แทนที่จะทําจากขวาไปซาย 
  3.11 ไมเขาใจเร่ืองเวลา สอนเร่ืองเวลาไดยาก 
 4.  ปญหาพฤติกรรมและอารมณที่อาจพบรวมกับนักเรียนที่มีปญหาการอาน การเขียน              
การสะกดคําและการคิดคํานวณ มักรูสึกหงุดหงิดและรูสึกดอยที่ตนเองทําไดไมทัดเทียมเพื่อนๆ ดังนั้น
อาจแสดงพฤติกรรมในรูปแบบตาง ๆ ดังนี้ 
  4.1 หลีกเล่ียงการอาน การเขียน 
  4.2 ทําสมุดการบานหายบอย ๆ 
  4.3 บางคนอาจตอตานแบบด้ือเงียบ ไมทําตามที่ครูส่ังหรือปฏิเสธโดยตรง  
  4.4 ไมมีสมาธิในการเรียน ทํางานชา ทํางานไมเสร็จในช้ันเรียน 
  4.5 ทํางานสะเพรา 
  4.6 ความจําไมดี เรียนไดหนาลืมหลัง 
  4.7 ออดออนแบบนักเรียนๆ โดยเฉพาะกรณีที่มีนองเล็ก 
  4.8 กลัวครูดุ กลัวเพื่อนลอ อานหนังสือชา 
  4.9 กลาวโทษวาครูสอนไมดี เพื่อนแกลง 
  4.10 รูสึกเบ่ือหนาย ทอแท 
  4.11 รูสึกวาตนเองไมเกง และไมมั่นใจในตนเอง มักตอบคําถามวา ทําไมไดไมรู  
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  4.12 ทําตัวเปนตัวตลกในหองเรียนเพื่อกลบเกลื่อน 
  4.13 อารมณข้ึนๆ ลงๆ หงุดหงิด ไมอดทน 
  4.14 กาวราวกับเพื่อน ๆ พี่นอง ครู พอแม (ที่จ้ําจ้ีจ้ําไช) 
  4.15 ไมลึกซึ้งในความหมายของคํา และความรูสึกที่ผูเขียนสงถึงผูอาน 
  4.16 ไมรูสึกขําในคําพูดตลก 
 ศัสนีย  ฉัตรคุปต (2543: 38 - 39) ไดกลาวถึง ลักษณะทั่วไปท่ีมักจะพบในนักเรียนที่มี              
ความบกพรองทางการเรียนรู ไดแก ความบกพรองทางการเรียนรูเปนภาวะที่ไมสอดคลองกันระหวาง
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน กลาวคือ นักเรียนไมสามารถ
เรียนรูได เต็มตามศักยภาพทางสติปญญาของเขา  นักเรียนเหลานี้มักจะมีความบกพรองใน                 
การเคลื่อนไหว ปญหาทางดานทักษะทางสังคมและปญหาในการปรับตัวใหเขากับสังคม และมักจะพบ
ลักษณะความบกพรองดังตอไปนี้ 
 1.  การจัดระบบ (Organization) ไดแก การจัดระบบเวลาของตนเอง การรับรูเวลา  รูวันที่ รูป 
การทํางานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จ การจัดระบบความคิด การมีความสามารถที่จะหาของตนเองให
ครบ  การดําเนินงานตามแผนที่ วางไว  การตัดสินใจ  การจัดลํา ดับความสําคัญกอนหลัง                        
การเรียงลําดับเหตุการณ 
 2.  การประสานงานหรือประสานความสัมพันธของรางกาย ไดแก การจับตองและใชส่ิงของที่
มีขนาดเล็ก การเรียนรูทักษะการชวยเหลือตนเอง การตัด การวาด การคัดลายมือ การปนปาย การวิ่ง
และความสามารถในการเลนกีฬาตาง ๆ 
 3.  ภาษาพูดและภาษาเขียน ไดแก การออกเสียงคําตางๆ การเรียนรู คําศัพทใหมๆ              
การทําตามคําส่ัง การเขาใจส่ิงที่ขอจากผูอ่ืน การเชื่อมโยงความสัมพันธเร่ืองราวตาง ๆ การแยกแยะ
ระหวางเสียงตางๆ การตอบสนองตอคําถาม การเขาใจความคิดความคิดรวบยอด หลักการตางๆ       
การเขาใจสิ่งที่อานหรือการอานจับใจความ การสะกดคํา การเลาเร่ืองหรือการเขียนเรียงความ 
 4.  สมาธิและความสนใจ จากกฎหมายวาดวยการศึกษา สําหรับผูที่มีความบกพรอง           
ของประเทศสหรัฐอเมริกา ไมไดรวมความบกพรองทางดานสมาธิเขาในความบกพรองทางการเรียนรู 
แตเนื่องจากเปนภาวะความบกพรองที่พบรวมกันไดบอย จึงบรรยายลักษณะอาการในที่นี้ คือ            
ไมสามารถจะทํางานจนสําเร็จ ลงมือทํากอนที่จะคิดใหรอบคอบ เปนคนที่ไมสามารถจะทํางาน          
เปนระบบระเบียบได  มีความวุนวายในการจัดระบบ  มีปญหาในการรอคอย  อดทนรอไมได 
กระสับกระสาย เหมอลอยวอกแวก เสียสมาธิงาย 
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 5. ความจํา ไดแกการจดจําทิศทาง การเรียนรูขอความทางคณิตศาสตร การเรียนรู
กระบวนการใหมๆ การเรียนรูตัวอักษร การจดจําช่ือส่ิงตางๆ เหตุการณตางๆ การสะกดคํา และ               
การทบทวนหนังสือกอนสอบ 
 6.  พฤติกรรมทางสังคม  ไดแก  การมี เพื่อนใหมและการคงมิตรภาพของเพื่อนใหม               
กล้ันความอดทนตอความกดดัน ความเครียด การยอมรับ การเปลี่ยนแปลงในกิจวัตรประจําวัน การที่
สามารถจะตีความภาษาที่ไมใชภาษาเขียน เชน สีหนา ทาทาง น้ําเสียง และการทํางานเปนทีม 
 ศรียา นิยมธรรม (2546: 143 - 144) กลาวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูวาการมองจากลักษณะภายนอกที่จะบอกวานักเรียนคนใดเปนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูหรือไมนั้นกระทําไดยากมาก เพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู จะมี
ลักษณะบางอยางที่ไมอาจสังเกตไดแตก็อาจสังเกตจากพฤติกรรมและปญหาตางๆ ดังนี้ 
 1.  ความบกพรองเกี่ยวกับระบบประสาท (Neurological dysfunction) ทําใหนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู ปจจุบันไดมีการทดสอบที่เรียกวา “Neurometrics” มาใชใน                
การวินิจฉัยและเยียวยา เชน การใชเคร่ืองวัดคล่ืนสมองที่เรียกยอๆ วา EEG (Electroencephalogram) 
ซึ่งพบวาสมองของนักเรียนที่ดอยความสามารถทางการเรียนนั้นมีอยูหลายบริเวณที่แสดงการปฏิบัติ
หนาที่สับสนหรือการสํารวจสมองโดยการใชเอกซเรยแบบอาศัยคอมพิวเตอร CAT SCAN 
(Computerized Axial Tomography และ/หรือ  MRI) 
 2.  การเจริญเติบโตไมคงที่ ไมแนนอน 
 3.  ปญหาในการรับรู มักมีชวงความสนใจส้ัน ทําใหไมสามารถเรียนไดดีเพราะขาด            
ความสนใจ 
 4.  ปญหาในการพูด ไมอาจแสดงความรูสึกนึกคิดออกมาดวยการพูดได 
 5.  ปญหาในการฟง คือ ไดยินเสียงแตจับใจความไมได 
 6.  ปญหาในการเขียน (dysgraphia) 
 7.  ปญหาในการอาน (dyslexia) 
 8.  ปญหาในการเรียนคณิตศาสตร (dyscalculia) 
 9.  ปญหาในการรับรูภาษา (receptive aphasia) 
 10. ปญหาการเรียนรูสัญลักษณ (topograhic disoder) อาจสับสนในการใชสัญลักษณ ทําให
เรียนรูบางเร่ือง เชน แผนที่ พิมพเขียว เปนตน 
 11. ปญหาการเรียนรูเกี่ยวกับการเคล่ือนไหว (disorientation) 
 12. ปญหาการเรียนรูเร่ืองเวลา (dyschronometria) 
   



 18 

 เลอรเนอร (Lerner. 1999) ไดกลาวถึงลักษณะของความบกพรองในการเรียนรูไวดังนี้ 
 1. มีสมาธิส้ัน 
 2. มีความผิดปกติในดานการเคลื่อนไหว 
 3. มีปญหาในกระบวนการรับรู และการใหขอมูล 
 4. มีปญหาในการเรียนรูดานพุทธิพิสัย หรือการรูคิด 
 5. มีความยุงยากในการแสดงออกทางดานภาษา 
 6. มีความยุงยากในการอาน (อานไมได) 
 7. มีความยุงยากในการเขียน (เขียนไมได) 
 8. มีความยุงยากในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 9. มีพฤติกรรมทางสังคมที่ไมเหมาะสม 
 จากลักษณะของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ลักษณะ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูสวนใหญจะมีลักษณะบกพรองทางดานการใชภาษา คือ              
การฟง การพูด การอาน การเขียน และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร รวมถึงความบกพรอง        
ดานกลไกการเคลื่อนไหวของรางกาย และดานการมีทักษะทางสังคมดวย 
 
 การคัดแยกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
 การคัดแยก (Identification) เปนข้ันตอนหนึ่งของการจัดการศึกษาพิเศษ เพื่อจัดประเภทของ
นักเรียนพิการและนักเรียนที่มีความบกพรองเพื่อเขารับบริการทางการศึกษาพิเศษ นักเรียนที่ไดรับ          
การตัดสินวาเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูจะไดรับการจัดการเรียนการสอนหลักสูตร   
ส่ือการเรียน ตลอดจนวิธีการสอนที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับความตองการและปญหาของ 
ตัวนักเรียนเอง ซึ่งจะชวยใหปญหาการเรียนของนักเรียนลดนอยลง 
 ผดุง  อารยะวิญู (2544: 31 - 33) ไดกลาวถึง วิธีการคัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไว 2 วิธีการใหญๆ คือ การคัดแยกอยางไมเปนทางการและคัดแยกอยางเปนทางการ 

 การคัดแยกอยางไมเปนทางการ (Informal Identification) เปนการคัดแยกโดยไมใช
แบบทดสอบมาตรฐาน ครูอาจใชวิธีการสังเกต 2 - 3 คน ครูลงมติรวมกันวานักเรียนที่สังเกตมีปญหา
อะไรบาง ขอมูลที่ไดสามารถนําไปใชประกอบการตัดสินใจคัดแยกประเภทของนักเรียนไดเปนอยางดี 
อีกวิธีหนึ่งที่โรงเรียนหลายแหงใชไดผลมาแลว คือ การบันทึกพฤติกรรมทางการเรียนของนักเรียนวา
นักเรียนมีปญหาในการเรียนอยางไรบาง จึงขอกลาวถึงการคัดแยกอยางไมเปนทางการ 2 วิธี ดังนี้ 
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 การสังเกตพฤติกรรม ครูอาจประเมินผลนักเรียนเพื่อคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาไดโดยการ
สังเกตพฤติกรรมดานการเรียนและพฤติกรรมทั่วไป ดังนี้ 
 1. พฤติกรรมดานการเรียน แบงออกเปนสวนตางๆ ดังนี้   

  1.1 ดานภาษาไทย ครูสังเกตวานักเรียนมีพฤติกรรมดังตอไปนี้หรือไม 
   1.1.1  นักเรียนปฏิบัติตามคําส่ังครูไดหรือไมเพียงใด 
   1.1.2  เวลานักเรียนใชคําพูดในการติดตอส่ือสาร ครูฟงคําพูดของนักเรียนแลวครู
เขาใจหรือไมเพียงใด 
   1.1.3 ลักษณะการพูดของนักเรียน นักเรียนพูดเปนคํา เปนประโยคท่ีชัดถอย ชัดคํา
หรือไมเพียงใด 
   1.1.4  นักเรียนอานคํางายๆ ไดหรือไม 
   1.1.5 ความสามารถในการอานของนักเรียน เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนในชั้นตํ่า
กวาหรือชากวาเพื่อนในชั้นเดียวกันหรือไม 
   1.1.6 นักเรียนอานขามบรรทัดหรือไม 
   1.1.7 นักเรียนอานขามขอความหรือไม 
   1.1.8 นักเรียนอานสลับตัวอักษรหรือไม 
   1.1.9 นักเรียนลอกคําศัพทจากกระดานไดหรือไม 
   1.1.10 นักเรียนเขียนตามคําบอกไดหรือไม 
   1.1.11 ลายมือของนักเรียนอานยากหรือไมเพียงใด การสะกดคํา อานเปนคําที่
ถูกตองหรือไม 
   1.1.12 นักเรียนเขียนตัวอักษรกลับหลังหรือไม 
   1.1.13 นักเรียนเขียนประโยคถูกตองตามหลักภาษาไทยหรือไมเพียงใด 
  1.2 ดานคณิตศาสตร 
   1.2.1 นักเรียนนับเลขไดหรือไม 
   1.2.2 นักเรียนเขาใจความหมายของจํานวนหรือไม 
   1.2.3 นักเรียนนับจํานวนตามครูไดหรือไม เพียงใด เชน ครูใหนักเรียนพูดตาม                
1 5 2   3 6 9   4 8 1 7 6 3 ….. 
   1.2.4 นักเรียนบอกขนาดของส่ิงของไดหรือไม 
   1.2.5 นักเรียนบอกความแตกตางของรูปทรงทางเรขาคณิตไดหรือไม 
   1.2.6 นักเรียนเขาใจความหมายของเงินตราหรือไม 
   1.2.7 นักเรียนเขาใจมาตรการชั่งตวงวัดหรือไม 
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   1.2.8 นักเรียนเขาใจความหมายของกราฟ แผนที่ หรือไม 
   1.2.9 นักเรียนทําเลขไดหรือไม เพียงใด ในการบวก ลบ คูณ หาร 
   1.2.10 นักเรียนทําเลขโจทยปญหาไดหรือไม เพียงใด 
  1.3 ดานพฤติกรรม 
   1.3.1 นักเรียนเสียสมาธิงายหรือไม เพียงใด 
   1.3.2 นักเรียนมีชวงความสนใจส้ัน หรือไม เพียงใด 
   1.3.3 นักเรียนมีใจจดจออยูกับกิจกรรมไดนานหรือไม เพียงใด 
   1.3.4 นักเรียนอยูนิ่งเฉยไดนานหรือไม เพียงใด 
   1.3.5 นักเรียนเดินหรือวิ่งไดคลองแคลวหรือไมเพียงใด 
   1.3.6 นักเรียนหยิบจับส่ิงของไดดีหรือไม จับดินสอเขียนหนังสือได หรือไม 
   1.3.7 นักเรียนมีความอดทนตอการรอคอยไดหรือไม เพียงใด 
   1.3.8 นักเรียนจําส่ิงของไดหรือไม เชน เกมการจําส่ิงของ 
   1.3.9 นักเรียนแสดงความสับสนระหวางซาย – ขวา หรือไมเพียงใด 
   1.3.10 นักเรียนทํางานเสร็จตามที่ไดรับมอบหมายหรือไม เพียงใด 
 2. การบันทึกพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน 
  ครูผูสอนจะเขาใจปญหาในการเรียนของนักเรียนไดเปนอยางดีโดยเฉพาะอยางยิ่งหาก
ครูผูสอนเปนคนที่มีทักษะในการสังเกตวานักเรียนในช้ันเรียนของตน มีปญหาในการเรียนอยางไรบาง 
นักเรียนทําตามคําส่ังของครูไดหรือไม ทําไดมากนอยเพียงใด หากทําไมไดนักเรียนแสดงพฤติกรรม
อยางไรบาง เปนตน ผูที่ทําหนาที่สังเกตพฤติกรรมในการเรียน อาจเปนครูประจําช้ัน ครูประจําวิชา
ตางๆ เชน วิชาภาษาไทย คณิตศาสตร ประวัติศาสตร เปนตน ขอมูลที่เกี่ยวกับปญหาของนักเรียนใน
การเรียนควรรวบรวมมาจากครู 2 - 3 คน เพื่อใหเห็นปญหาชัดเจนโรงเรียนอาจกําหนดแบบฟอรมข้ึน 
เพื่อใชใน การบันทึกปญหาในการเรียนของนักเรียน เชน ใชบันทึกพฤติกรรมที่เปนปญหาของนักเรียน
ในการเรียน ซึ่งแบบฟอรมจะมีรายละเอียดใหครูผูสอนบันทึกเกี่ยวกับปญหาที่นักเรียนเผชิญอยูใน
หองเรียน ครูพยายามแกปญหาอยางไร ไดผลหรือไมเพียงใด ปญหาเกิดข้ึนในสถานการณเชนใด ครูใช
วิธีการวัดผลประเมินผลในลักษณะใด ไดผลหรือไม     
 การคัดแยกอยางเปนทางการ เปนการคัดแยกนักเรียนโดยใชแบบทดสอบ ซึ่งสวนมากเปน
แบบทดสอบ หรือแบบคัดแยกที่เชื่อถือได มีคุณภาพดีในตางประเทศแบบทดสอบที่เปนที่นิยมใชในการ
คัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีดังนี้ (ผดุง อารยะวิญู. 2544: 36) 
 1. Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA) 
 2.  Detroit Test of Learning Aptitude 
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 3. Woodcock - Johnson Psycho - Educational Battery 
 4. Woodcock Reading Mastery Test - Revised 
 5. Southern California Sensory Integration Tests 
 6. Bender - Gestalt - Visual Perception - Visual Motor 
 7. Frosting Developmental Test 
 8. Peabody Individual Achievement Test - Revised ( PIAT-R) 
 9. Kaufman Assessment Battery for children 
 10. WISC - III 
 11.  Standford - Binet 
 12.  Keymath Diagnostic Arithmetic Test 
 ในประเทศไทย เคร่ืองมือที่นิยมใชในการคัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                 
มี 3 ชุด คือ 1) แบบคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรู ซึ่งไดรับพัฒนาข้ึนโดย ศาสตราจายศรียา 
นิยมธรรม 2) แบบสํารวจปญหาในการเรียนรู ซึ่งพัฒนาข้ึนโดย ศาสตราจารย ดร.ผดุง อารยะวิญู 
แหงภาควิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และ แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิ
ส้ัน บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม พัฒนาข้ึนโดย รองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ และ
คณะ ดังมีรายละเอียด ดังนี้   
 
 แบบคัดแยกนักเรียนท่ีมีปญหาในการเรียนรู 
 ศรียา นิยมธรรม (2537) ไดพัฒนาแบบคัดแยกนี้โดยปรับปรุงมาจากเคร่ืองมือของ แมคคารธี 
แบบคัดแยกนี้ใชสําหรับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 4 - 6 ½ ป เปนการทดสอบเปนรายบุคคล 
แบบทดสอบมีความเชื่อมั่น (Reliability) อยูระหวาง 0.64 - 0.85 และมีคาความเที่ยงตรง (Validity) 
เชิงเนื้อหา เชิงโครงสรางและความเที่ยงตรงจําแนกตลอดความเที่ยงตามเกณฑเปรียบเทียบใน
ระดับเปอเซ็นตไทลที่ 10 20 และ 30 ของแตลัชวงอายุ โดยคํานึงถึงคะแนนที่นักเรียนสอบไดในแตละ
คะแนนของแบบทดสอบ และจํานวนทั้งหมดที่นักเรียนสอบไมผานซึ่งใชเปนเกณฑในการพิจารณาวา
นักเรียนอยูในสภาวะ “เส่ียง” ที่จะเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูหรือไม เคร่ืองมือนี้ใชทดสอบ
ความสามารถของนักเรียน 6 ดาน คือ 
 1. การรูจัก ซาย – ขวา  
 2. การจําคํา  
 3. การวาดรูปทรง  
 4. การจําตัวเลข  
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 5. การจัดหมวดหมู  
 6. การใชขา ทดสอบ 6 ขอ คือ 
 
 แบบสํารวจนักเรียนที่มปีญหาในการเรียนรู 
 เปนแบบสํารวจโดยใชมาตราสวนการประเมินคา 5 ระดับ ประกอบดวยขอคําถาม 50 ขอ 
ครูผูสอนเปนผูประเมินนักเรียนแตละคน ครูจะตองรูจักและคุนเคยกับนักเรียนเปนอยางดี โดยสังเกต
พฤติกรรรมติดตอกันมาแลวอยางไมนอยกวา 3 เดือน เคร่ืองมือนี้มีความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งชุด 
เทากับ 0.99 มีคาความเที่ยงตรงดี วิเคราะหความเที่ยงตรงโดยใช Know Group Technique แบบ
สํารวจนี้ใชกับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 6 - 12 ป ซึ่งเปนนักเรียนที่ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษา 
สํารวจปญหาในการเรียนของนักเรียนใน 5 ดานใหญ คือ 
 1. ภาษา  
 2. คณิตศาสตร  
 3. เวลาและทิศทาง  
 4. การเคลื่อนไหว  
 5. พฤติกรรม  
 เม่ือครูประเมินความสามารถของนักเรียนแลว ครูทําหนาที่รวมคะแนนและนําคะแนนที่ไดไป
เปรียบเทียบกับเกณฑปกติซึ่งบอกเกณฑโดยใชตําแหนงเปอรเซ็นไทล แลวจึงนําคะแนนมากําหนดลง
บนภาพรวม (Profile) สําหรับนักเรียน หากเสนกราฟปรากฏในตําแหนงเสนทึบ แสดงวา นักเรียนเปน
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูอยูในระดับกลุมเส่ียง ซึ่งควรไดรับการชวยเหลือเชนกัน  
 
 แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม KUS - 
SI Rating Scale: ADHD/LD/Autism (PDDs) 
  เปนแบบคัดกรองท่ีสรางข้ึนของโรงเรียนสิธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัย
การศึกษาและสาขาวิชาจิตเวชนักเรียนและวัยรุน ภาควิชาจิตวิทยา คณะแพทยศาสตรศิริราชพยาบาล 
ใชประกอบการคัดกรองนักเรียนต้ังแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 6  อายุระหวาง 6 - 13 ป 11เดือน ที่มี
ภาวะสมาธิส้ัน บกพรองทางการเรียนรูและออทิซึม เคร่ืองมือนี้มีความเที่ยงแบบสอดคลองภายในสูง
มาก มีคาระหวาง 0.91 - 0.96  และคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบคัดกรองเปนที่ยอมรับไดและมี
ความตรงตามเนื้อหา โดยผูตอบแบบคัดกรองตองเปนครู/อาจารยผูสอนวิชาภาษาไทย และ
คณิตศาสตร อยางนอย 2 ทาน ที่รูจักและคุนเคยกับนักเรียนเปนอยางดี หรือมีโอกาสสอนนกัเรียนอยาง
ใกลชิดมาแลวอยางนอย 1 ภาคการศึกษา รวมกันประเมินพฤติกรรมนักเรียน สวนประกอบของแบบคัด
กรองมีขอความที่บงบอกพฤติกรรมรวม 130 ขอแบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้  
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    ดานที่ 1 พฤติกรรมภาวะสมาธิส้ัน (KUS - SI Rating Scale 1: ADHD) มีขอความ 30 ขอ ใช
สําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิส้ัน (ADHD)   
    ดานที่ 2 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน (KUS - SI Rating Scale 2: 
LD - Reading) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู ดานการ
อาน (LD- Reading Disorder)  
    ดานที่ 3 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการเขียน (KUS - SI Rating Scale 3: 
LD - Written Expression) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรู ดานการเขียน (LD - Disorder of  Written Expression )  
   ดานที่ 4 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณ (KUS - SI Rating 
Scale 4: LD - Mathematics) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรู ดานการคิดคํานวณ ( LD – Mathematics Disorder) 
 ดานที่ 5 พฤติกรรมภาวะออทิซึม (KUS - SI Rating Scale 5: Autism /PDDS) มีขอความ 40 
ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะออทิซึม (Autism / PDDS) 
 เมื่อประเมินความสามารถของนักเรียนแลว ผูทําหนาที่ประเมินรวมคะแนนดิบในแตละดาน 
แลวนํายอดรวมคะแนนดิบไปแปลงเปนคะแนนที (T - Score) โดยเปดภาคผนวก ใหตรงกับระดับอายุ
และเพศของนักเรียน หลังจากนั้นนําคะแนนทีเทียบกับคะแนนที่กําหนดไวใน เกณฑการแปลผลคะแนน 
เพื่อแปลวาในแตละดานนักเรียนอยูกลุมใด เพื่อใหการชวยเหลือตอไป 
 อยางไรก็ตาม แบบคัดกรองแตละชุดมีทั้งขอดีและขอบกพรอง เพราะแบบคัดกรองแตละชุด
สรางข้ึนมาโดยมีวัตถุประสงคที่แตกตางกัน ดังนั้นการคัดแยกนักเรียนควรใชเคร่ืองมือใหเหมาะสมกับ
นักเรียน และเมื่อคัดแยกนักเรียนไดแลวจึงวางแผนการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความ
ตองการและตรงกับความสามารถของนักเรียน  
 ศรียา นิยมธรรม (2540: 32) กลาววา วิธีการหนึ่งที่มักใชกับผลจากการทดสอบวัดเชาว
ปญญา ก็คือ วิธีดูความแตกตาง (Discrepancy Approach) วิธีนี้เกี่ยวของกับการพิจารณาผลการวัด
ระดับสติปญญา และการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ เชน การอาน การสะกดคํา การเขียน 
คณิตศาสตร เปนตน ถาผลการทดสอบในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง หรือหลายเร่ืองมีคะแนนตํ่ากวาคะแนนเชาว
ปญญา (IQ) ซึ่งเปนความแตกตางระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนเชาวปญญา ก็จะเปนตัว
บงช้ีวานักเรียนคนนั้นมีความบกพรองทางการเรียนรู สอดคลองกับ กุลยา กอสุวรรณ (2553: 34 - 35) 
กลาววา การพิจารณาภาวะแอลดี โดยนักเรียนที่มีระดับสติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                
ไมสอดคลองกันนั้นยอมไมสามารถประสบความสําเร็จดังความสามารถที่แทจริงของเขาได การวัด
ระดับสติปญญานั้นใชวิธีการและแบบวัดไดหลากหลาย แตวิธีวัดที่ไดรับความนิยมและปฏิบัติกันมา
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นานคือ การเปรียบเทียบ “อายุสมอง” ที่วัดไดจากแบบทดสอบทางสติปญญาแบบมาตรฐาน และ 
“ระดับช้ันเรียน” โดยวัดจากแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
จะมี “อายุจริงหรือระดับช้ันเรียนในปจจุบัน” และ “ระดับความสามารถทางวิชาการ” หางกันอยางนอย
สองปหรือสองช้ันเรียน 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูสามารถกระทํา
ไดหลายวิธี ไดแก วิธีการคัดแยกแบบไมเปนทางการโดยการสังเกตพฤติกรรม วิธีการคัดแยกอยางเปน
ทางการ โดยใชแบบทดสอบหรือเคร่ืองมือ วิธีดูความแตกตางซ่ึงเปนวิธีการพิจารณาผลการวัดระดับ
สติปญญา และการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ เปนตน 
 
 การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร 
 ฮัลลาแฮน คอฟแมน และลอยด (ผดุง อารยะวิญู. 2549: 14; อางอิงจาก Hallahan, 
Kanffman; & Lloyd. 1996) ไดกลาวถึง การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรวา อาจใชแบบทดสอบทางคณิตศาสตรที่เปนแบบอิงกลุม (norm - referenced test) ซึ่ง
เปนแบบทดสอบที่ใชกับนักเรียนปกติทั่วไป เกณฑที่ใชในการตัดสินนักเรียนที่มีความบกพรองทาง         
การเรียนรูดานคณิตศาสตร อาจใชผลสัมฤทธิ์ที่ ตํ่ากวาเพื่อนในวัยเดียวกัน 2 ป เชน นักเรียน                
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 แตมีความสามารถทางคณิตศาสตร ตํ่ากวาช้ันของตนเอง และเทากับ                     
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เปนตน 
 ผดุง อารยะวิญู (2549: 15) กลาววา การประเมินความสามารถทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนมีหลายวิธี วิธีที่สําคัญมี 2 วิธี คือการประเมินแบบอิงเกณฑกับแบบอิงกลุม ซึ่งสวนมากเปน
การทดสอบอยางเปนทางการ (formal testing) ครูอาจใชแบบทดสอบที่ไมเปนทางการ (informal 
testing) ก็ได ซึ่งเปนแบบทดสอบที่ครูสรางข้ึนเองตามเนื้อหาที่ครูตองการวัดสวนเกณฑในการตัดสิน 
ครูเปนผูกําหนดเองตามดุลยพินิจของครู แลวจึงนําคะแนนมาเปรียบเทียบกับระดับช้ัน นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรมักจะมีทักษะ/ความสามารถตํ่ากวาช้ันวัยประมาณ 2 ป 
เชน นักเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แตมีความสามารถเทากับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เปนตน เปน
หลักการเดียวกับการทดสอบการอาน 
 ศูนยบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (Nation Center Learning Disabilities; NCLD:2009) 
(NCLD. 2009: Online) ประเทศสหรัฐอเมริกา กลาวถึง การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูดานคณิตศาสตรวา เมื่อครูหรือผูเช่ียวชาญที่ถูกฝกมาประเมินนักเรียนคนหนึ่งพบวาบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร นักเรียนคนนั้นจะถูกสัมภาษณเกี่ยวกับทักษะและ ความประพฤติที่
เกี่ยวของกับคณิตศาสตรอยางเต็มที่ การทดสอบคณิตศาสตร ดวยดินสอหรือปากกาจะถูกใชอยูบอยๆ 
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แตการประเมินมีความจําเปนที่ตองประสบผลมากกวานั้น หมายถึงการเปดเผยวาบุคคลคนหน่ึงเขาใจ
และรูจักใชตัวเลขตางๆ รวมทั้งความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรเพื่อแกปญหาในระดับที่ซับซอนมาก
ข้ึน เชนเดียวกับปญหาของทุกวัน การประเมินเปรียบเทียบระดับทักษะที่คาดหวังและที่เปนจริงของ
บุคคลนั้น รวมทั้งความเขาใจขณะที่บันทึกจุดแข็งและจุดออนเฉพาะของบุคคลนั้น การประเมินดูที่
ความสามารถหลายดาน เชน 
 1.  ความสามารถทางทักษะคณิตศาสตรพื้นฐาน เชน การนับ การบวก การลบ การคูณและ
การหาร 
 2.  ความสามารถที่จะคาดเดาไดลวงหนาถึงกระบวนการที่เหมาะสม รูวาเมื่อใดจะบวก ลบ 
คูณ หารหรือทําการคํานวณที่กาวหนามากข้ึน 
 3.  ความสามารถที่จะจัดระบบวัตถุดวยวิถีทางตรรกะ 
 4.  ความสามารถที่จะวัด บอกเวลา การใชเงิน 
 5.  ความสามารถที่จะคํานวณปริมาณตัวเลขได 
 6. ความสามารถที่จะตรวจสอบงานของตนดวยตนเองและพบทางเลือกตางๆ ที่จะแกปญหา 
เปนตน 
 จากที่ไดกลาวไปขางตน สามารถสรุปแนวทางการประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูดานคณิตศาสตร วาตองใชวิธีการที่หลากหลายประกอบกันไมไดใชเพียงวิธีการใดวิธี การหนึ่ง 
ซึ่งไดแก วิธีดูความแตกตางของผลการวัดระดับสติปญญากับการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  วิธีการตัดสินโดยการใชแบบคัดแยกอยาง เปนทางการและไม เปนทางการ                     
การพิจารณาจากผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน เพื่อใหการประเมิน
นักเรียนที่มีความบกพรองการเรียนรูดานคณิตศาสตรไดถูกตอง และสามารถใหความชวยเหลือดาน
การศึกษาพิเศษไดอยางถูกตองเหมาะสม 
 
การสอนคณิตศาสตร 
 ความสําคัญของคณิตศาสตร 
 คณิตศาสตร เปนวิชาที่ สํา คัญวิชาหนึ่ ง เนื่องจากเปนพื้นฐานของศาสตร อ่ืนๆ  เชน 
เศรษฐศาสตร  วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร สังคมศาสตร เปนตน ซึ่งศาสตรเหลานี้มีความสําคัญใน
การพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาในทุกๆ ดาน ความรูทางคณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนสําหรับ
ชีวิตประจําวันของมนุษย เชน การใชคณิตศาสตรในเร่ืองคาใชจาย การเดินทาง การทําอาหาร เปนตน 
นอกจากนี้การเรียนรูคณิตศาสตรยังกอใหเกิดทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร เชน การ
แกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การเชื่อมโยง ซึ่งทักษะเหลานี้มีสวนสําคัญในการพัฒนามนุษยให
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เปนคนที่มีคุณภาพของสังคม (ดุจเดือน พันธุมนาวิน; และอัมพร มาคนอง. 2547: 1 - 3) และสํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
(2551: 1) กลาวถึงวา ทําไมตองเรียนคณิตศาสตร เนื่องจากคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการ
พัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรคคิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน 
สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ 
แกปญหา และนําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปน
เคร่ืองมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและศาสตรอ่ืนๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอ
การดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข รวมทั้ง 
สิริลักษณ โปรงสันเทียะ (2550: 39) ไดกลาวถึง คณิตศาสตรวามีความสําคัญทั้งในดานการพัฒนา
ระบบความคิดและการพัฒนาคุณภาพชีวิต ที่สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันและการนํา
ความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ และเปนพื้นฐานในการศึกษาระดับที่
สูงข้ึน ทั้งนี้ ข้ึนอยูกับระบบการจัดการศึกษาที่มีคุณภาพเพื่อพัฒนาใหผู เ รียนไดเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 จากความสําคัญของคณิตศาสตรสรุปไดวาคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนา
ความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ ระเบียบ สามารถ
วิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวน  อีกทั้งยังเปนพื้นฐานของศาสตรแขนงอ่ืนๆ                        
ที่เกี่ยวของ ดังนั้นคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน ชวย
พัฒนาคนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ มีความสมดุลทั้งทางรางกายจิตใจ สติปญญาและอารมณ สามารถ
คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 
 
 หลักสูตรคณิตศาสตร 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 3 - 14) ไดจัดทําตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง ของกลุมสาระ                
การเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไวดังนี้ 
 1.  เรียนรูอะไรในคณิตศาสตร  
  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยาง
ตอเนื่อง ตามศักยภาพ โดยกําหนดสาระหลักที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคนดังนี้ 
  1.1  จํานวนและการดําเนินการ: ความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวน ระบบจํานวน
จริง สมบัติเกี่ยวกับจํานวนจริง การดําเนินการของจํานวน อัตราสวน รอยละ การแกปญหาเกี่ยวกับ
จํานวน และการใชจํานวนในชีวิตจริง 
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  1.2  การวัด: ความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา หนวย
วัดระบบตาง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราสวนตรีโกณมิติ การแกปญหาเกี่ยวกับการวัด และ
การนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชในสถานการณตาง ๆ 
  1.3  เรขาคณิต: รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ 
การนึกภาพ แบบจําลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต (geometric 
transformation) ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (translation) การสะทอน (reflection)และการหมุน (rotation) 
  1.4  พีชคณิต: แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ ฟงกชัน เซตและการดําเนินการ           
ของเซต การใหเหตุผล นิพจน สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ลําดับเลขคณิต ลําดับเรขาคณิต 
อนุกรมเลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 
  1.5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน: การกําหนดประเด็น การเขียนขอคําถาม 
การกําหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การนําเสนอขอมูล คากลางและ
การกระจายของขอมูล การวิเคราะหและการแปลความขอมูล การสํารวจความคิดเห็น ความนาจะเปน   
การใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนในการอธิบายเหตุการณตางๆ และชวยในการตัดสินใจ
ในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
  1.6  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร: การแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย การ
ใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ 
ทางคณิตศาสตร และการเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

สาระที ่1 จํานวนและการดําเนินการ 
  มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถงึความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน 
  มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถงึผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนนิการของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา                       
  มาตรฐาน ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหา 
  มาตรฐาน ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช 

  สาระที่ 2 การวัด 
  มาตรฐาน ค 2.1 เขาใจพื้นฐานเก่ียวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของส่ิงที่ตองการวัด 
  มาตรฐาน ค 2.2 แกปญหาเกี่ยวกับการวัด 

  สาระที่ 3 เรขาคณิต 
  มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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  มาตรฐาน ค 3.2 ใชการนึกภาพ (visualization) ใชเหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ (spatial 
reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหา 
 
  สาระที่ 4 พีชคณิต 
  มาตรฐาน ค 4.1 เขาใจและวเิคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพนัธ และฟงกชนั 
  มาตรฐาน ค 4.2 ใชนพิจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร 
(Mathematical model) อ่ืน  ๆแทนสถานการณตาง  ๆตลอดจนแปลความหมาย และนําไปใชแกปญหา   
 
  สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  มาตรฐาน ค 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล 
  มาตรฐาน ค 5.2 ใชวิธกีารทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดเดา
อยางสมเหตุสมผล 
  มาตรฐาน ค 5.3 ใชความรูเกีย่วกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหา 
 
  สาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
  มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 

  หมายเหตุ       
  1) การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีคุณภาพนั้น
จะตองใหมีความสมดุลระหวางสาระดานความรู ทักษะและกระบวนการ ควบคูไปกับคุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค ไดแก การทํางานอยางมีระบบ มีระเบียบ มีความรอบคอบ มี    
ความรับผิดชอบ มีวิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นในตนเอง พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมีเจตคติที่ดี
ตอคณิตศาสตร 
  2)  ในการวัดและประเมินผลดานทักษะและกระบวนการ สามารถประเมินในระหวาง          
การเรียนการสอน หรือประเมินไปพรอมกับการประเมินดานความรู      
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 3.  คุณภาพผูเรียน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อจบระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ไวดังนี้  
  3.1  มีความรูความเขาใจและความรูสึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับและศูนย เศษสวน 
ทศนิยมไมเกินสามตําแหนง รอยละ การดําเนินการของจํานวน สมบัติเกี่ยวกับจํานวน สามารถ
แกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหารจํานวนนับ เศษสวน ทศนิยมไมเกินสาม
ตําแหนง และรอยละ พรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได สามารถหาคาประมาณ
ของจํานวนนับและทศนิยมไมเกินสามตําแหนงได 
  3.2  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตร ความจุ 
เวลา เงิน ทิศ แผนผัง และขนาดของมุม สามารถวัดไดอยางถูกตองและเหมาะสม และนําความรู
เกี่ยวกับการวัดไปใชแกปญหาในสถานการณตาง ๆ ได 
  3.3  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติของรูปสามเหล่ียม รูปส่ีเหลี่ยม รูป
วงกลม ทรงส่ีเหล่ียมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุม และเสนขนาน  
  3.4  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธได แกปญหาเกี่ยวกับ
แบบรูป สามารถวิเคราะหสถานการณหรือปญหาพรอมทั้งเขียนใหอยูในรูปของสมการเชิงเสนที่มีตัวไม
ทราบคาหนึ่งตัวและแกสมการนั้นได 
  3.5  รวบรวมขอมูล อภิปรายประเด็นตาง ๆ จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแทง แผนภูมิแทง
เปรียบเทียบ แผนภูมิรูปวงกลม กราฟเสน และตาราง และนําเสนอขอมูลในรูปของแผนภูมิรูปภาพ 
แผนภูมิแทง แผนภูมิแทงเปรียบเทียบ และกราฟเสน ใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนเบ้ืองตนใน          
การคาดคะเนการเกิดข้ึนของเหตุการณตาง ๆ ได 
  3.6  ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหา ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร
และเทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณตางๆ ไดอยางเหมาะสม ใหเหตุผลประกอบ                
การตัดสินใจและสรุปผลไดอยางเหมาะสม ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการส่ือสาร   
การสื่อความหมาย และการนําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม เช่ือมโยงความรูตางๆ ใน
คณิตศาสตรและเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  
 4.  ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ไดกําหนดตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของกับการคูณ ต้ังแตระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 2 - 4 ดังตาราง  
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  สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ  

มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตางๆ และใชการดําเนินการในการแกปญหา  
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง (การ
คูณ) 

ป. 2 

บวก  ลบ  คูณ  หาร  และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับไมเกนิหนึ่งพัน และศูนย 
พรอมทัง้ตระหนกัถึงความสมเหตุสมผลของ
คําตอบ 

1. ความหมายของการคูณ  และ
การใชเคร่ืองหมาย  � 
 

2. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนไมเกินสองหลัก 

ป. 3 

บวก ลบ คูณ หาร และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับไมเกนิหนึ่งแสน และศูนย  
พรอมทัง้ตระหนกัถึงความ สมเหตุสมผลของ
คําตอบ 

1. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนไมเกินสี่หลัก 
 

2. การคูณจํานวนสองหลักกับ
จํานวนสองหลัก 

 
ป. 4 

 
 

บวก ลบ คูณ หาร และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับและศูนย  พรอมทัง้
ตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

1. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนมากกวาส่ีหลัก 
 

2. การคูณจํานวนมากกวาหนึง่หลัก
กับจํานวนมากกวาสองหลัก 

  
 ปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 ปญหาทางดานคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากปจจัย
หลายประการที่ทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูนั้นไมดี ซึ่งมี
นักการศึกษาไดอธิบายถึงประเด็นปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนเหลานี้ ดังนี้ 
 กุลยา กอสุวรรณ (2553: 299) ไดอธิบายไววา ปญหาทางดานคณิตศาสตรของนักเรียน  ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากปจจัยหลายประการ เชน ปญหาดานการอานและการเขียนอาจ
สงผลใหเกิดปญหาดานคณิตศาสตรได เพราะนักเรียนไมสามารถอานคําส่ัง หรืออานศัพทในหนังสือ
คณิตศาสตร ไมสามารถลอกตัวเลขจากหนังสือ จากบนกระดานมาที่สมุดไดถูกตอง นักเรียนบางคนมี
ปญหาดานสมาธิขณะที่ครูสอน  บางคนมีปญหาในการจําตัวเลขหรือจํานวนตามลําดับ ปญหาดาน
การจําสูตรคูณ หรือการจําข้ันตอนตางๆ ยิ่งทําใหปญหาของนักเรียนเหลานี้ยุงยากข้ึน อีกทั้งปญหา
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ดานคณิตศาสตรสวนใหญมักเกิดจากปญหาดานใดดานหนึ่งหรือทั้งสองดาน คือ ปญหาเร่ือง
กระบวนการ การคิดคํานวณส่ิงที่มีกระบวนการซับซอนทั้งในการบวก ลบ คูณ หาร เชน เลขทศนิยม 
เลขสัดสวน  การทดเลข และการยืมเลขจากหลักที่ใหญกวา และปญหาเกี่ยวกับสัญลักษณซึ่งเกี่ยวของ
กับการใชเคร่ืองหมายทางคณิตศาสตร และการถอดสมการ เปนตน   
 ผดุง อารยะวิญู (2546: 93 - 95) ไดอธิบายถึง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
ดานคณิตศาสตร จําแนกได ดังนี้ 
 1.  ความจําระยะส้ัน อาจมีปญหาเกี่ยวกับความจําระยะส้ัน (Short Term Memory) ซึ่ง
นักเรียนแสดงความยุงยากลําบากในเร่ือง ตอไปนี้ 
  1.1 จําคําส่ังไมไดโดยเฉพาะคําส่ังที่มีมากกวา 1 ข้ัน และเรียงกนัไวอยางเปนระบบ 
  1.2 ทาํเลขโจทยปญหาไมได 
  1.3 มีหนวยความจาํจํากัด ทําใหขอมูลลนจากสมอง จาํขอมูลไมได 
 2.  ความจําระยะยาว  อาจมีปญหากับความจําระยะยาว (Long Term Memory) 
  2.1 จํากิจวัตรประจําวันไมไดวาจะตองทําส่ิงใดกอน - หลัง 
  2.2 เชื่อมโยงประเด็นทางคณิตศาสตรไมได 
  2.3 ทําตารางไมได 
  2.4 ทองสูตรคูณไมได 
 3.  ทิศทาง อาจมีความสับสนเกี่ยวกับทิศทาง (Direction) บางคนอาจมีปญหาดังนี้ 
  3.1 คํานวณสลับข้ัน ไมเปนไปตามลําดับข้ันตอน 
  3.2 เขียนตัวเลขกลับหลัง 
  3.3 สับสน ซาย – ขวา 
  3.4 สับสน หนา – หลัง 
  3.5 สับสน หากตองประกอบกิจกรรมที่มีการหมุนเวียน 
  3.6 นับเลขยอนกลับ เชน 3, 2, 1 แทนที่จะเปน 1, 2, 3 
 4.  การรับรูทางสายตา อาจมีปญหาการรับรูทางสายตา ซึ่งอาจแสดงพฤติกรรมดังนี้ 
  4.1 สับสนเกี่ยวกับสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
      +      กับ      X 
      -       กับ      ÷ 
      <      กับ      > 
     ตัวเลข 6     กับ      9 
     ตัวเลข 5     กับ      3 เปนตน 
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4.2  สับสนเกี่ยวกับรูปทรงทางคณิตศาสตร เชน 
   
                กับ      
 

 5.  การจัดลําดับ มีปญหาในการจัดลําดับดังนี้ 
  5.1 บอกวันที่ผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.2 บอกวันในสัปดาหผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.3 บอกเดือนผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.4 จัดส่ิงของไมเปนหมวดหมู 
  5.5 จัดส่ิงของเรียงตามลําดับไมได 
 6.  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับมิติ  อาจมีปญหาเกี่ยวกับมิติ (Space) ซึ่งเปนชองวางหรือ
ระยะทางระหวางวัตถุ  
  6.1 ขาดความตระหนักเกี่ยวกับสถานที่ 
  6.2 มีปญหาในการลอกส่ิงที่ครูเขียนบนกระดาน ลงสูสมุดของตน 
  6.3 บอกหรือคาดคะเนระยะทางไมได 
  6.4 ไมเขาใจเกี่ยวกับภาพ 2 มิติ 3 มิติ 
 7.  ภาษาคณิตศาสตร  อาจมีปญหาในการทําความเขาใจกับภาษาคณิตศาสตร 
(Mathematics Language) อาจไดแก 
  7.1 ไมเขาใจคําวา อันละ สองเทา มากกวา นอยกวา ผลรวม ฯลฯ 
  7.2  อานโจทยปญหาไมเขาใจ เพราะมีความรูทางภาษาจํากัด ไมเขาใจโจทยวา 
โจทยตองการอะไร 
  7.3 ไมเขาใจสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
  7.4 ไมเขาใจหนวยของการวัด เชน หนวยวัดความยาว ความกวาง ความสูง  
 8.  โจทยปญหาทางคณิตศาสตร อาจมีปญหาการทําเลขโจทยปญหาไมได ซึ่งอาจมีความ
ลําบาก ดังนี้ 
  8.1 ตีความหมายของโจทยปญหาไมได จึงไมสามารถกําหนดวิธีทําได 
  8.2 ไมทราบข้ันตอนในการแกโจทยปญหา 
  8.3 ไมสามารถรวบรวมแนวคิดอยางเปนระบบได 
  8.4 วาดภาพประกอบแนวคิดไมได 
 9.  ปญหาการเคล่ือนไหว อาจมีปญหาในการเคล่ือนไหว (Motor) โดยเฉพาะอยางยิ่งการ
เคล่ือนไหวมือในการลากเสน หรือจับส่ิงของตางๆ เชน 
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  9.1  หยิบจับเคร่ืองมือทางคณิตศาสตรไดไมดี 
  9.2 ลอกรูปทรงไมถูกตอง 
  9.3 ลากเสนไมตรง 
  9.4 เขียนตัวเลขไมตรงบรรทัด 
  9.5 วาดภาพไดอะแกรมประกอบแนวคิดไมได 
 ปญหาดังกลาวมานี้ อาจตรวจสอบเพิ่มเติมไดจากการใชแบบสํารวจปญหาในการเรียนรู
เฉพาะดาน    

 พอลโลเวย แพตตัน และเซอนา (Polloway, Patton; & Serna: 2005) อธิบายถึงนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มักมีปญหาในดานตอไปนี้ 
 1.  การคํานวณ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักคิดคํานวณชากวาเพื่อนในวัย
เดียวกัน ไมวาจะเปน การบวก ลบ คูณ หาร นักเรียนมักคํานวณผิดพลาด โดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อตอง
ใชทักษะที่ซับซอนมากข้ึน 
 2.  การคิดแบบอัตโนมัติหรือความคลอง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   ไม
สามารถทําโจทยทางคณิตศาสตรไดแบบทันทีทันใด หรือไมคลองแคลว 
 3.  โจทยปญหา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความยุงยากใน        การ
แกปญหาแมกระทั่งเลขโจทยงายๆ เนื่องจากปญหานี้มักเกี่ยวของกับการใชขอความ จํานวน ตัวเลข 
หรือภาษาที่เปล่ียนไปซึ่งอาจทําใหนักเรียนเกิดความสับสนไดงาย 
 4.  วิธีการ ปญหาในดานนี้อาจเกิดจาก นักเรียนจําวิธีการแกปญหาคณิตศาสตรไมไดหรือไม
เขาใจ นักเรียนก็ไมสามารถนําวิธีที่เรียนรูมาไปใชได หรือนักเรียนจําวิธีการไดแตจําสูตรคูณไมได 
นอกจากนี้ยังไมสามารถเลือกวิธีการที่ไดเรียนรูไปแลวมาใชใหเหมาะกับโจทยปญหาแตละประเภทดวย 
 5.  แรงจูงใจและทัศนคติ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความรูสึกไมดีตอ
ตนเอง มักคิดวาตัวเองไมเกงเลข ทําใหไมมีแรงจูงใจการทําโจทยปญหา              
 จากที่ไดกลาวไปแลวอาจสรุปไดวา ปญหาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรจะมีปญหาดานการอานและการเขียนซ่ึงอาจสงผลใหเกิดปญหาดานคณิตศาสตรที่
เกี่ยวของกับการแกโจทยปญหา อีกทั้งความจําที่ส้ันก็ทําใหไมสามารถจําวิธีการหรือข้ันตอนการหา
คําตอบได ซึ่งจะสงผลทําใหขาดแรงจูงใจและทัศนคติที่ไมดีตอวิชาคณิตศาสตร 
 
 ลักษณะของการคูณผิดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 เมื่อใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูทําโจทยการคูณ ลักษณะที่พบในข้ันตอนการ
คูณผิด (Wenyuan Gu, 2001: 10 - 12) มีดังนี้   
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 1.  เขียนผลลัพธเมื่อคูณแตละหลักโดยไมมีทด 
 
 
 
 
 

 2. .ใสผลลัพธผิดเมื่อมีการทดโดยใสตัวเลขสลับกันระหวางหลักสิบและหลักหนวย  
 
 
 
 
 
 
 3. ลืมทด 
 
 
 
 
 
 4. สับสนข้ันตอนวิธีการคูณกับข้ันตอนวิธีการบวก 
 
 
 
 
 
 
 5.  สับสนตําแหนงเมื่อมีการคูณหลายหลักโดยจับตัวต้ังกับตัวคูณที่อยูหลักเดียวกันคูณ
ดวยกันเปนเพราะไมเขาใจเร่ืองคาประจาํหลัก 
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 6.  สับสนตําแหนงเมื่อมีการคูณหลายหลักโดยทดผิดหลักและใสเลขผิดตําแหนง 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
    
  ขอผิดพลาดหรือลักษณะดังกลาวขางตน  จะพบไดในการทําโจทยการคูณเมื่อตรวจสอบ
จากกระดาษทดหรือการแสดงวิธีทําของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร  
 
 การสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 การจัดการเรียนการสอนใหแกนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้น ส่ิงที่จําเปนตองทํา คือ
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล เรียกวา IEP (Individual Educational Planning) โดยจัดทําเปนภาคเรียน
หรือจัดทําเปนปก็ได นอกจากนี้ ผดุง อารยะวิญู ยังไดกลาวถึงวิธีสอนและการชวยเหลือ ตาม
ลักษณะปญหาของนักเรียนเปนดานๆ ดังนี้ 
 1.  การชวยเหลือและวิธีการชวยเหลือทั่วไป โดยครูอาจชวยเหลือหรือสอนไดหลายวิธี ซึ่งอาจ
กลาวถึงตามหัวขอตอไปนี้ 
  1.1  การฝกความจํา โดยจัดใหนักเรียนนั่งใกลครู ซึ่งครูอาจคอยเตือนความทรงจําของ
นักเรียนไดบอยๆ ตรวจแบบฝกหัดบอยๆ จะชวยใหนักเรียนแกไขความบกพรองของตนเองได อีกทั้งใน
ขณะที่นักเรียนยังจําขอมูลไดดี ตองทบทวนบทเรียนบอยๆ มีการจัดหาเครื่องชวยความจําใหนักเรียน 
เชน ตาราง แผนภูมิ ไดอะแกรม เคร่ืองคิดเลข หรือส่ิงอ่ืนๆ ที่ชวยใหนักเรียนจําได โดยใหอยูใกลๆ ซึ่ง
นักเรียนสามารถหยิบใชไดทันที ควรอนุญาตใหนักเรียนใชเคร่ืองคิดเลขหลังจากนักเรียนเขาใจแนวคิด
ทางคณิตศาสตรแลว หาส่ิงชวยความจํา เชน ใหนักเรียนจําอักษรแรกของคํายากทางคณิตศาสตร เปน
ตน ตลอดจนใชคําคลองจองเพื่อใหงายแกการจดจํา 
  1.2  การฝกการจัดลําดับและทิศทาง นักเรียนที่มีความลําบากและสับสนเกี่ยวกับทิศทาง 
ทําใหมีความลําบากมากข้ึนในการเรียนภาษา และคณิตศาสตร เชน ในการนับ เราจะนับตัวเลขจาก
ซายไปขวา และนับตามลําดับ ตามตัวเลขในการอานก็เชนกัน การอานโจทยปญหาจะตองอานจาก
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ซายไปขวา ในการคํานวณก็ตองปฏิบัติตามข้ันตอนตามลําดับ นักเรียนที่มีความสับสนเกี่ยวกับการ
จัดลําดับ และทิศทางจึงควรไดรับการฝกทักษะใหมีทักษะดังกลาว การฝกทักษะอาจกระทําไดดังนี้ 
   1.2.1  อนุญาตใหนักเรียนใชเคร่ืองคิดเลข และฝกทักษะในการใชเคร่ืองคิดเลขให
นักเรียนใชคลอง 
   1.2.2  ทําเคร่ืองหมายที่มุมบนดานใดดานหน่ึงของกระดาษหรือสมุดแบบฝกหัด เชน 
ติดดาวแดงไวที่มุมบนของกระดาษดานขวา เปนเคร่ืองหมายบอกนักเรียนวาทุกคร้ังที่มองเห็นดาวนี้
แปลวา ดานขวานะ สวนอีกดานที่อยูตรงขามเปนดานซาย 
   1.2.3  ฝกใหนักเรียนคิดในใจ 
   1.2.4  ใหนักเรียนวาดภาพประกอบเก่ียวกับจํานวนและทิศทาง 
   1.2.5  ฝกใหนักเรียนจัดหมวดหมูส่ิงของตามขนาด รูปทรง ความยาว น้ําหนัก  
เปนตน 
  1.3  การฝกการรับรูทางสายตาในการแกไขความลําบากในการรับรูสัญลักษณ      
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนครูควรปฏิบัติ ดังนี้ 
   1.3.1  ฝกใหนักเรียนคุนเคยกับสัญลักษณตางๆ โดยใชฟรอนทหลายรูปแบบจาก
คอมพิวเตอร 
   1.3.2  ฝกเปรียบเทียบความแตกตางระหวางตัวเลขที่มีลักษณะคลายคลึงกันเชน 3 
กับ 5, 6 กับ 9, 2 กับ 7 และหลีกเล่ียงไมใหมีตัวเลขที่คลายกันในขอเดียวกัน จนกวานักเรียนเกิดทักษะ
ในการจําแนกแลวจึงใหมีตัวเลขที่คลายกันในขอเดียวกัน  
   1.3.3  สอนตามลําดับใหนักเรียนจําตัวเลขเบ้ืองตนไดกอนที่จะสอนตัวตอไป  
   1.3.4  ฝกใหนักเรียนจําแนกความแตกตางระหวางสัญลักษณที่คลายกันจนนักเรียน
ที่มีทักษะ เชน ระหวางเคร่ืองหมาย + กับ X ครูอาจจะทําลูกเตาขนาดใหญดวยกระดาษแลวเขียนขาง
กลองดวยเคร่ืองหมาย X บอกวานี่เปนเสนทแยงมุมของรูปส่ีเหล่ียมจตุรัสในขณะที่อีกกลองหนึ่งใส
เคร่ืองหมาย + โดยใหนึกถึงเคร่ืองหมายบอกทิศทางเหนือ – ใต ปฏิบัติเชนเดียวกันระหวางเคร่ืองหมาย 
- กับ ÷ 
  1.4  การแกไขความลําบากทางภาษาภาษามีความสัมพันธกับคณิตศาสตร คําศัพททาง
คณิตศาสตร อาจเปนคําศัพทเฉพาะ มีความหมายเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู อาจ
อานตกหลน อาจเพิ่มทําใหความหมายของประโยคเปล่ียนไป ซึ่งเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหนักเรียนทําเลข
โจทยปญหาไมไดครูอาจมีแนวทางในการแกไข ดังนี้ 
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   1.4.1  จัดทําชุดฝกคําศัพทที่ใชมากในวิชาคณิตศาสตรใหนักเรียนเรียนรูความหมาย
อยางชัดเจนที่ละคําจนครบทุกคํา เพื่อใหนักเรียนมีทักษะในการเขาใจความหมายของคําที่ใชใน
คณิตศาสตร 
   1.4.2  กอนทําเลขโจทยปญหา ครูถามนักเรียนใหเกิดความมั่นใจวานักเรียนเขาใจ
ความหมายของคํา และประโยควาโจทยตองการอะไร 
   1.4.3  ใชภาพประกอบ ภาพวาดหรือไดอะแกรมประกอบการอธิบายโจทยปญหา 
   1.4.4  ใชเทคนิคในการสอนอานเขาชวยโดยเฉพาะอยางยิ่งเทคนิคในการสอนอาน
จับใจความ 
   1.4.5 ใชวิธีใหนักเรียนขีดเสนใตหรือระบายสีคําสําคัญ 
  1.5  ขอควรปฏิบัติ 
   1.5.1  ครูไมควรถามนักเรียนในคําถามที่คิดวานักเรียนตอบไมไดเพราะนักเรียนจะ
เกิดความอับอาย ครูอาจเรียกนักเรียนมาพบ และถามตัวตอตัวจะเหมาะสมกวา 
   1.5.2  ใหนักเรียนทํางานกับนักเรียนคนอ่ืนในลักษณะของการรวมเรียนรวมรู 
(Cooperative Learning) 
   1.5.3  จัดหาคูหูในการทําหนาที่คอยชวยเหลือเพื่อนดวยกัน (Peer Teaching) 
   1.5.4  อธิบายพรอมกับยกตัวอยางที่เปนรูปธรรมหรือใหนักเรียนวาดภาพประกอบทกุ
ขอ โดยเฉพาะขอที่ยากๆ 
   1.5.5  ใหเวลานักเรียนอยางเพียงพอ อยาเอาจํานวนขอเปนตัวกําหนดเวลา            
(เชน เหลือเวลาอีก 20 นาที ทุกคนตองทําใหได 5 ขอ) แตกําหนดเวลาโดยไมตองคํานึงถึงจํานวนขอ 
(เชน เหลือเวลาอีก 20 นาที ใหทุกคนลงมือทําเลขเมื่อหมดเวลา 20 นาทีแลว บอกครูซิวาทําไดกี่ขอ) 
   1.5.6  ทบทวนบทเรียนอยางสม่ําเสมอ แตไมใชเปนการทบทวนในแบบเดิมใน
ลักษณะเดิมที่ทําไปแลว เปนการทบทวนเนื้อหาเดิมในแบบฝกหัดใหม กิจกรรมใหมที่กลาวมาแลวเปน
วิธีสอนคณิตศาสตรแกนักเรียนทั่วไป  
 เบญจพร ปญญายง (2549: 18-21) ไดกลาวถึงวิธีสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทาง              
การเรียนรูโดยทั่วไป ไววา 
 1.  สอนจากส่ิงที่งายที่สุด และควรเร่ิมตนในระดับที่งายกวาความสามารถของนักเรียน
เล็กนอย เพื่อนักเรียนจะไดรูสึกวาตนประสบความสําเร็จในการเรียน ทําใหนักเรียนมีกําลังใจที่จะเรียน
ตอไป 
 2.  สอนจากส่ิงที่คุนเคยไปหาส่ิงที่ไมคุนเคย 
 3.  ใหโอกาสนักเรียนมีความสุขในการเรียน หรือทํากิจกรรมที่ตนเองสนใจ 
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 4.  ใหนักเรียนมีความสุขในการเรียน อันจะเปนพื้นฐานใหนักเรียนมองตนเองในแงดีและ
สรางความสัมพันธที่ดีกับเพื่อนและครูได 
 5.  ใชประสบการณตรง ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริงจะชวยให
นักเรียนเขาใจบทเรียนมากข้ึน 
 6.  สงเสริมใหนักเรียนเรียนรูตามขีดความสามารถของตนเอง เนื่องจากนักเรียนแตละคนมี
ความกาวหนาในการเรียนตางกัน จําเปนตองใชวิธีสอนหลายรูปแบบผสมกัน 
 7.  ใชแรงเสริมอยางมีประสิทธิภาพทั้งในเร่ืองคําชม และรางวัล 
 8.  กระตุนใหนักเรียนใชความคิด  เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น เชน
สถานการณสมมติ การใหการบานที่นักเรียนสามารถหาคําตอบไดหลายๆ วิธี 
 9.  ใหนักเรียนเรียนจากเพื่อน 
 10. แจงผลการเรียนใหนักเรียนทราบโดยเร็ว เพื่อจะไดปรับปรุงแกไขในสวนที่นักเรียนไม
เขาใจ 
 11.  ทบทวนบทเรียนบอยๆ อาจจะทบทวนในรูปกิจกรรมอ่ืนๆ ก็ได 
 12.  สอนโดยการเนนย้ํา เชื่อมโยงกับวิชาอ่ืนดวย 
 13. จัดหองเรียนใหเอ้ือตอการเรียน เนื่องจากนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู มักมีสมาธิส้ัน
รวมดวย หองเรียนจึงควรมีผนังกั้นทั้ง 4 ดาน และใหมีเสียงรบกวนนอยที่สุด เพื่อนักเรียนจะไดไมสนใจ 
 14. ใชคําส่ังที่ส้ันและเขาใจงาย 
 15. มองหาจุดเดนและจุดดอยของนักเรียน เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถ
พิเศษที่นักเรียนมีอยู 
 16. ใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความเปนผูนํา 
  สรุปการสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูควรจัดกิจกรรมที่มี
ความหลากหลายเพ่ือใหนักเรียนสามารถเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับความสนใจ และความสามารถ
ของนักเรียน เร่ิมจากกิจกรรมที่งายที่สุดและเรียนรูไดเร็วไปจนถึงกิจกรรมที่ยากข้ึน รูปแบบของกิจกรรม
ควรสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถที่นักเรียนมีอยู สรางความเช่ือมั่นในตัวนักเรียนให
นักเรียนไดมีโอกาสเคลื่อนไหว ไดสัมผัส ไดมองเห็นไดยิน ไดฟง และใชส่ือที่เปนรูปธรรมใหมากที่สุด    
ใชคําส่ังชัดเจนและส้ัน ใหขอมูลยอนกลับทันที ใหแรงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสเปนผูนํา ซึ่งจะทําให
นักเรียนเรียนรูไดเร็วข้ึน ซึ่งเปนเทคนิคที่ดีสามารถนําแนวการสอนมาปรับใชในการสอนคณิตศาสตร 
เร่ืองการบวกเลข 2 หลัก ที่มีตัวทดได และทําใหนักเรียนไมรูสึกเบ่ือหนาย 
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 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 ดานคณิตศาสตร   
 วีณา อาฮูยา (2548: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัย เร่ืองผลการใชเทคนิคการสอนโจทย
ปญหาเชิงกราฟฟคตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีปญหาทาง การ
เรียนรูดานคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตรกอนและหลังการใชเทคนิคการสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟค ผลการวิจัย
พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรภายหลังการใชเทคนิคการสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟคสูงกวากอนไดรับการใชเทคนิค
การสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สิริลักษณ โปรงสันเทียะ (2550: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาคนควาวิจัย เร่ือง การพัฒนา
โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อ
การพัฒนาโปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสาหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ระดับช้ันประถมศึกษา
ปที่ 2 และ 3 ผลการวิจัยพบวา โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
ประกอบดวย แบบคัดแยกเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.98 
แผนการจัดกิจกรรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันประถมปที่ 2 และ 3 ดานการจําแนก            
ทางสายตา การนับ การแทนคาประจําหลัก การบวก การลบ และการแกโจทยปญหา, แบบประเมิน
ความสามารถทางคณิตศาสตรมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.92 คาความเชื่อมั่นของแบบประเมิน             
รายดานอยูระหวาง 0.54 ถึง 0.86 มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.34-0.80 และคาอํานาจจําแนกอยู
ระหวาง 0.22 ถึง 0.88 และแบบวัดการรับรูความสามารถของตนดานคณิตศาสตรมีคาความเช่ือมั่น
เทากับ 0.92 โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มีความเหมาะสม          
ในระดับดีมาก และประสิทธิผลของโปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง                 
การเรียนรูดาน (1) ความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังการจัดกิจกรรม
ซอมเสริมคณิตศาสตร อยูในระดับดีมาก (2) การรับรูความสามารถของตนดานคณิตศาสตรของเด็ก          
ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการจัดกิจกรรมซอมเสริมคณิตศาสตร สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 สมลักษณ สะหร่ังบิน (2553: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัย เร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกและเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3   
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูจากการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวนโดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทย
ปญหาการบวกและเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจากการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตันรวมกับการใชเสนจาํนวน 
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ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวนอยูในระดับดี ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกของนักเรียนที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวย
และแพตตันรวมกับการใชเสนจํานวน สูงข้ึน และเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวน อยูในระดับดี 
 
การสอนตรง 
 ความหมายของการสอนตรง 
 ไดมีนักการศึกษากลาวถึงวิธีการสอนแบบนี้หลายช่ือดวยกัน เชน การสอนแบบทางตรงการ
สอนทางตรง หรือชื่ออ่ืนๆ ซึ่งในที่นี้ผูวิจัยไดเรียกวิธีการสอนแบบนี้วา การสอนตรง (Direct Instruction 
- DI) เปนวิธีที่สอนที่เนนกระบวนการใหเปนไปตามลําดับข้ันตอนที่ชัดเจนเหมาะสําหรับการสอนกลุม
ยอย ประมาณ 4-10 คน โดยลักษณะที่นาสนใจของการสอนตรง คือ การเนนลําดับข้ันตอนที่ชัดเจน มี
การใหจังหวะในการฝกปฏิบัติเพื่อใหนักเรียนเกิดความชํานาญและมีการใหขอมูลยอนกลับในทันที เมือ่
นักเรียนปฏิบัติไดถูกตอง ตลอดจนนําวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมาใชรวมกับทักษะการสอน มี
องคประกอบที่สําคัญอยู 3 ประการ คือ การสาธิต การฝกปฏิบัติภายใตการดูแลของครูและการปฏิบัติ
ดวยตนเองตามลําพัง การสอนตรง จะชวยพัฒนาการฝกทักษะของนักเรียนภายในเวลาที่กําหนด ซึ่ง
สอดคลองกับ ผดุง อารยะวิญู (2544: 60) กลาววา การสอนตรง เปนกระบวนการแบบหนึ่งที่มี
ข้ันตอนการสอนที่ครูจะตองปฏิบัติตามแตละข้ัน เม่ือเด็กมีทักษะแตละข้ันแลว จึงจะใหเด็กเรียนรูในข้ัน
ที่สูงข้ึนมีการกําหนดจุดประสงคในการสอนที่ชัดเจน เนนการนําวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมาใช มี
การบันทึกความกาวหนาของเด็กอยางมีระบบและวิธีการปรับพฤติกรรมเด็กมารวมใชดวย โรเซนเบิรก 
โอ ซี แอน โอ ซี (G.A. Cartwright; & Marjorie E. 1995: 537; citing Rosenberg,O' Sheaf. n.d.) 
กลาววา การสอนตรง เปนการสอนที่มีครูเปนผูดูแลอยางใกลชิด จนนักเรียนไดเรียนรู ฝกปฏิบัติและ
เกิดทักษะในการเรียนรูอยางแทจริงอีกทั้ง วีระเดช เช้ือนาม (2545: 230) กลาววา การสอนตรง เปนรู
แบบการสอนที่มีเปาหมายเพื่อฝกทักษะหรือใหความรูเบ้ืองตนแกผูเรียนเพื่อใหมีพฤติกรรมตาม
วัตถุประสงคที่ไดกําหนดการเรียนการสอน เนนการฝกและเสริมแรงในขณะเรียนหรือฝกปฏิบัติงาน ให
ผูเรียนสามารถทํางานไดอยางมีลําดับข้ันตอน การฝกจะแบงออกเปนทักษะยอยเรียงตามลําดับความ
ซับซอนของทักษะ นอกจากนี้สถาบันวิจัยนโยบายวิสคอนซิล (Wisconsin Policy Research Institute. 
2001: 3) ไดเขียนไวในรายงานของสถาบันเกี่ยวกับการนําวิธี การสอนตรง ในการสอนอานเบ้ืองตน 
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โดยไดใหคํานิยามไดใหความหมายของการสอนตรง ไววา เปนการสอนทักษะในการปรับตัวและการฝก
ปฏิบัติ ซึ่งใหความสําคัญกับการสอนกลุมยอย โดยครูคอยดูแลอยางใกลชิดและระมัดระวัง มีการออก
คําส่ังที่ชัดเจน และไดนําการวิเคราะหงานมารวมดวย และสถาบันการสอนตรงแหงชาติ (National 
Institute Direct Instruction. 2005: Online) ไดอธิบายวา            การสอนตรง เปนวิธีการสอนที่เนน
การจัดกิจกกรมท่ีชัดเจน เปนการฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ โดยเรียงลําดับข้ันตอนตามความยากงาย
อยางเปนระบบ และมีครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด ซึ่งครูจะใหคําแนะนําแกไขเม่ือนักเรียนทาํไมถกู
และใหแรงเสริมทันที เมื่อนักเรียนปฏิบัติไดถูกตอง  
 สรุปไดวา การสอนตรง หมายถึง การสอนที่มุงใหนักเรียนเกิดทักษะในดานตางๆ ภายในเวลา
ที่จํากัด โดยมีลําดับข้ันตอนที่ชัดเจน การเรงจังหวะใหเร็วในการฝกปฏิบัติเพื่อใหนักเรียนเกิด    ความ
ชํานาญและครูใหขอมูลยอนกลับทันที จะสอนในกลุมยอย และนําเอาวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมา
ใชรวมดวย โดยมีครูเปนผูคอยดูแลใหคําแนะนําอยางใกลชิด  
 
 ขั้นตอนการสอนตรง 
 การสอนตรงเปนรูปแบบการสอนที่มีประสิทธิภาพและไดรับการยอมรับอยางมากวิธีหนึ่ง การ
สอนตรงเนนกระบวนการสอนที่เร็ว (Fast-paced) ที่มีความตอเนื่องตามลําดับ (Well sequenced) 
และทําใหนักเรียนจดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีนี้มักนํามาใชสอนนักเรียนกลุมเล็ก โดยมี
ข้ันตอนวิธีการสอน (Marchand-Martella, Slocum; & Martella: 2004) ดังนี้ 
 1.  การนําเขาสูบทเรียน (Anticipatory set) เปนการเริ่มตนสอนบทเรียนนั้นๆ โดยครูสราง
ความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียนนั้น เพราะนักเรียนจะไดเรียนรูไดดีถาไดรับ การ
เตรียมความพรอม และจัดระเบียบหัวขอที่จะเรียน สวนการนําเขาสูบทเรียน ครูควรจะปฏิบัติดังนี้ 
  1.1  ดึงความสนใจของนักเรียน เ ร่ิมดวยการสอนที่ตรงเวลา ครูเต็มไปดวยความ
กระตือรือรน ใหสัญญาณวาบทเรียนจะเร่ิมข้ึนแลว เชน “ฟงครูนะ” หรือ “เราจะเร่ิมกันเลยนะ” เพื่อให
นักเรียนสนใจ จดจอกับส่ิงที่ครูจะนํามาสอน  
  1.2  ทบทวนส่ิงที่ไดเรียนไปเม่ือคร้ังที่แลว โดยถามคําถามสําคัญเพื่อทบทวนส่ิงที่นักเรียน
ไดเรียนรูไปแลว พรอมเชื่อมโยงบทเรียนใหมกับส่ิงที่เรียนไปแลว หรือส่ิงที่จําเปนในอนาคต 
  1.3  ถาเปนไปได ครูควรเตือนหรือทบทวนกฏสําคัญของหองในระหวางที่มีการเรียนการ
สอน เชน “จําไวนะ วาเราจะตองฟงความคิดเห็นของคนอ่ืน” “ไมวิจารณความคิดเห็นของคนอ่ืน” เปน
ตน 
  1.4  กลาวถึงวัตถุประสงคของบทเรียนอยางรวบรัด ครูอาจเขียนวัตถุประสงคของบทเรียน
บนกระดานเตรียมไวกอน ถาครูตองการเขียนหัวขอที่จะสอนและวัตถุประสงคในการเรียนครูจะตองทํา
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ใหเสร็จเสียกอนที่นักเรียนจะเขาหองเรียน ไมเชนนั้นจะเสียเวลาในการเรียนมากเกินไป นอกจากนี้ครู
อาจเขียนประเด็นสําคัญในบทเรียนที่นักเรียนจําเปนตองรูบนกระดานไวลวงหนาดวย 
  1.5  เนนใหเห็นวา บทเรียนมีความสําคัญอยางไร และทําไมนักเรียนจะตองเรียนให
เชื่อมโยงกับส่ิงที่นักเรียนทําในชีวิตประจําวัน หรือส่ิงที่เขาเรียนรูไปแลว 
  เมื่อนักเรียนไดรับการแนะนําและทราบถึงวัตถุประสงคของบทเรียนนั้น รวมถึงทราบ
ความสําคัญของเนื้อหาที่จะเรียนเรียบรอยแลว ครูก็จะเร่ิมสอนเนื้อหาที่เตรียมไว 
 2.  เนื้อหา (Content) ครูจําเปนที่ตองอธิบายเนื้อหาใหชัดเจน เรียบเรียงเนื้อหาอยางดี 
อธิบายทีละข้ันตอนดวยภาษาที่นักเรียนเขาใจงาย อธิบายศัพทใหม และทบทวนหรือย้ําประเด็นสําคัญ
ของเนื้อหา หากเนื้อหาเปนเร่ืองที่ยุงยากซับซอน ครูตองวิเคราะหงาน (Task Analysis) คือ ทําเปน
ข้ันตอนยอยๆ ที่เรียงกันตามลําดับ มีการยกตัวอยางประกอบที่เขาใจงาย และสามารถดึงความสนใจ
ของนักเรียนไปที่ประเด็นสําคัญของเนื้อหานั้น  
 3.  การตรวจสอบความเขาใจ (Check for Understanding) ครูตรวจสอบความเขาใจของ
นักเรียนไดดวยการต้ังคําถาม คําถามที่มีประสิทธิภาพจะชวยใหครูวิเคราะหนักเรียนไดวานักเรียน
เขาใจบทเรียนหรือไม คําถามที่ดีจะชวยใหนักเรียนตอบไดอยางถูกตองและมุงไปที่ประเด็นใจความ
สําคัญของเนื้อหาในบทเรียนนั้น นอกจากนี้ การถามย้ําจะชวยใหนักเรียนมีความกระฉับกระเฉงและ
ต่ืนตัว ครูควรเตรียมคําถามกอนเพื่อใหถามคําถามที่มีความหมายและมีวิธีการตอบคําถามที่ชัดเจน 
หากครูไมไดเตรียมต้ังคําถาม คําถามที่ครูคิดขณะนั้นแลวถามอาจจะไมมีประสิทธิภาพ ไมเหมาะสม 
และหากนักเรียนอยูในระยะรับความรูใหม คําถามที่ครูใชควรเปนคําถามที่ใหคําตอบที่ตรงประเด็นและ
มีคําตอบเดียวตามเนื้อหาที่ไดเรียนรูมา ในระยะนี้การตอบคําถามควรเปนการใชความคิดระดับตํ่า
เพื่อใหนักเรียนไดรับความสําเร็จคือตอบไดถูกตอง จนกวานักเรียนจะมีความรูที่แนนอน คําถามจึง
คอยๆ เปล่ียนไปเปนคําถามเปด ที่ใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นซึ่งใชความคิดระดับสูง 
  หากครูตองการใหนักเรียนหันมาใหความสนใจกับคําถาม ครูอาจจะต้ังคําถามแลวคอย
เรียกช่ือนักเรียนใหตอบ นอกจากนี้ ครูอาจใชคําถามที่ตองการคําตอบส้ันๆ เพียงคําเดียวหรือสองคํา
และใหนักเรียนตอบทีละคน หรืออีกวิธีหนึ่งคือ ครูต้ังคําถามและใหเวลานักเรียนคิดระยะหนึ่งแลวใหทุก
คนตอบพรอมกันก็ได แตไมวาครูจะทําวิธีใดก็ตาม ครูตองใหเวลาเพียงพอที่นักเรียนจะคิดเพื่อตอบ
คําถามอยางนอยครูควรใหเวลาประมาณ 3-5 วินาที สําหรับคําถามที่ใชความคิดระดับตํ่า และควรให
เวลามากข้ึนสําหรับคําถามที่ตองใชความคิดระดับสูง ในกรณีที่นักเรียนตอบคําถามไมไดหรือไมถูกตอง
ครูอาจชี้แนะโดยขยายเวลาใหนักเรียนไดคิดมากข้ึน หรือต้ังคําถามเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรียนตอบได
ถูกตอง 
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 4.  การฝกโดยมีครูแนะนํา (Guided Practice) ถึงแมวา การอธิบายเนื้อหาใหชัดเจนแลวนั้น
ชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จทางการเรียนไดแลวก็จริง แตที่จําเปนมากไปกวานั้นคือ การให
นักเรียนไดมีโอกาสฝกทําทักษะที่ไดเรียนรูใหมนั้นโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือชี้แนะ ครูควรถาม
คําถามเพื่อใหนักเรียนตอบไดถูกตองและนักเรียนควรไดรับขอมูลปอนกลับทันทีที่ตอบคําถาม การต้ัง
คําถามและการใหขอมูลปอนกลับจึงเปนทักษะสําคัญของครูที่ทํางานเกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความ
บกพรอง ซึ่งในการฝกฝนนั้นนักเรียนควรไดรูคําตอบของเขาวาถูกตองหรือไม เมื่อนักเรียนตอบคําถาม
ไดถูกตอง ครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง” ซึ่งการฝกเชนนี้ทําให
นักเรียนทุกคนในช้ันเรียนไดยินคําตอบที่ถูกตองไปดวย ถาครูจะใหคําชมเชยแกคําตอบที่ถูกตอง ครู
ควรทําทันทีและชมเชยอยางจริงใจ เพราะจะชวยใหนักเรียนเขาใจวาคําตอบนั้นถูกตอง แตหากไม
ถูกตอง ครูควรชวยใหนักเรียนแกไขหรือตอบคําถามใหมใหถูกตองเร็วที่สุดเทาที่จะทําได เพราะจะทํา
ใหนักเรียนสับสนและตอบผิดตอไป นอกจากนี้ครูควรจะเฉลยคําตอบที่ถูกตองแลว ครูควรช้ีแนะ
ประเด็นที่สําคัญของเนื้อหานั้นและเปดโอกาสนักเรียนไดตอบใหถูกตอง อยางไรก็ตามเม่ือนักเรียนตอบ
คําถามไมถูกตอง ครูอาจเฉลยคําตอบที่ถูกทันทีโดยไมทําใหนักเรียนอับอายหรือรูสึกเสียหนา และครู
อาจถามคําถามนั้นอีกคร้ังในชวงทายของการเรียนเพื่อตรวจสอบวานักเรียนเขาใจเร่ืองนี้หรือไม 
 5.  การฝกฝนดวยตนเอง (Independent Practice) เม่ือนักเรียนตอบคําถามไดถูกตองในข้ัน
การฝกฝนโดยมีครูชี้แนะ ครูจะตองใหโอกาสเด็กไดฝกทักษะนั้นดวยตนเองเพราะ                   การ
ฝกฝนดวยตนเองทําใหนักเรียนเกิดความชํานาญในทักษะที่ไดเรียนรูใหม ครูตองวางแผนจัดกิจกรรมให
นักเรียนรักษาความรูที่เรียนไปนั้นไวใหได ยิ่งไปกวานั้น การฝกฝนดวยตนเองทําใหครูประเมินผลไดวา
การสอนในบทเรียนนั้นบรรลุวัตถุประสงคที่วางไวหรือไม คําถามควรจะเกี่ยวของหรือคลายกับคําถามที่
ครูใชในชวงการฝกฝนโดยครูคอยช้ีแนะดวย บางคร้ังครูอาจใชกิจกรรมการฝกฝนดวยตนเองใน
หองเรียน เพื่อเปนการฆาเวลาและทําใหนักเรียนมีงานทําจะไดไมรบกวนช้ันเรียนเทานั้น วิธีคิดเชนนี้ไม
ถูกตอง การฝกฝนดวยตนเองควรจะใชเพื่อจะชวยใหนักเรียนมีความชํานาญในทักษะที่เพิ่งไดเรียนรูนั้น
มากข้ึน หรือทําใหความรูที่เรียนมานั้นยังคงอยูตอไปโดยไมลืม นอกจากนี้ ถาการทําแบบฝกหัดไม
เหมาะสมกับบทเรียนนั้น ครูควรเลือกใชกิจกรรมใหมแทน และเมื่อนักเรียนทํางานที่ไดรับมอบหมายซ่ึง
ถือเปนการฝกฝนดวยตนเองเสร็จ ครูควรตรวจสอบความเขาใจ โดยการเฉลยพรอมกันทั้งหองใน 2 – 3 
ขอแรก แลวใหเด็กฝกฝนดวยตนเองในขอที่เหลือ โดยครูอาจมอบหมายงานใหเด็กกลุมหนึ่งทําอยาง
อิสระในขณะที่ครูสามารถใชเวลาสวนนั้นดูแลเด็กกลุมอ่ืนใหทํางานในระดับของตนได  ครูจะตองแจง
ใหนักเรียนทราบวาเขาจะตองทํางานใหเสร็จในเวลาที่ครูกําหนด นอกจากนี้ ถานักเรียนทํางานอยาง
อิสระไดดวยดี ครูควรกําหนดกติกาที่เหมาะสมสําหรับนักเรียนที่ทํางานเสร็จกอนเด็กคนอ่ืนๆ เชน หาก
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ทํางานเสร็จแลวนักเรียนสามารถเลือกทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งที่ครูกําหนดใหเชน อานหนังสือนิทาน 
ระบายสี หรือตอภาพจิ๊กซอวเงียบๆ กิจกรรมเหลานี้ไมรบกวนเด็กคนอ่ืนๆ ที่กําลังทํางาน  
  ในชวงเวลาฝกฝนดวยตนเองน้ัน งานนั้นไมจําเปนตองเปนใบงานเสมอไป ครูหรือเพื่อนๆ 
สามารถชวยแนะนําและใหโอกาสนักเรียนที่มีความบกพรองไดฝกตอบคําถามได และเด็กควรไดรับ
ขอมูลปอนกลับแบบทันที 
  คําส่ังสําหรับการฝกฝนดวยตนเอง สําหรับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ คําส่ังจะตอง
ชัดเจนและเฉพาะเจาะจง ครูตองระบุคําส่ังที่เหมาะสมสําหรับการฝกฝนดวยตนเองใหเด็กทราบดังนี้ 
  1)  กอนบอกคําส่ัง ครูตองใหนักเรียนสนใจและต้ังใจฟงเสียกอน 
  2)  ขณะบอกคําส่ัง ครูตองสังเกตวา นักเรียนแตละคนดูสับสน หรือไมไดต้ังใจฟงเมื่อครู
พูดหรือไม 
  3)  ใหนักเรียนทบทวนคําส่ังอีกคร้ังหลังจากที่ครูพูดจบ โดยเฉพาะนักเรียนที่มีปญหาใน
การทบทวนคําส่ัง 

  4)  ถามนักเรียนเพื่อตรวจสอบวานักเรียนเขาใจหรือไมวาตองทําอะไร ครูควรถามทีละ
ข้ันตอน 

  5)  ครูรวมกับนักเรียนทั้งกลุม หรือทั้งช้ันเรียนตอบคําถามหรือทําแบบฝกหัดประมาณ     
2 - 3 ขอ กอนที่จะปลอยใหนักเรียนแตละคนทําดวยตนเอง 

  6)  ใหตัวอยางที่ชัดเจนบนกระดาน 
  7)  เดินดูรอบๆ ขณะที่นักเรียนทําแบบฝกหัด 
  8)  ถาครูไมสามารถเดินดูนักเรียนรอบๆ หองได ครูควรบอกนักเรียนวา เมื่อเขามีปญหา

และตองการความชวยเหลือ เขาควรทําอยางไร เชน ตรวจสอบกับเพื่อนหรือถามจากเพื่อน  
 6.  การสรุป (Closure) ครูตองทบทวนประเด็นสําคัญที่ไดเรียนมาเพื่อเปนการสรุปบทเรียน 

โดยครูอาจถามใหนักเรียนสรุปเร่ืองที่เรียนมา ตัวอยางเชน ใหนักเรียนอานคําศัพทที่เพิ่งเรียนรูใน
บทเรียนนั้น ครูอาจจะย้ํานักเรียนในเร่ืองที่ไดเรียนรูมา หรือครูอาจตรวจสอบวานักเรียนเขาในคําส่ัง
หรือไม โดยใหนักเรียนทบทวนส่ิงที่ครูไดส่ังไป หรือโดยการสุมเรียกชื่อเพื่อนในชั้นใหพูดทบทวนแลวให
เด็กตรวจสอบตนเอง และทายสุด ครูอาจเตือนวานักเรียนตองทําอะไรตอไป เชน “เก็บสมุดวิชา
ภาษาไทย แลวหยิบหนังสือคณิตศาสตรข้ึนมา” 
 การประเมินผลการสอน นอกจากการสอนดวยข้ันตอนทั้ง 6 ข้ันของวิธีการสอนตรงแลว ครู
ตองประเมินผลอยางเปนระบบวา นักเรียนบรรลุวัตถุประสงคที่ต้ังไวในบทเรียนนั้นหรือไม ครูอาจใช
กระบวนการที่สะทอนการเรียนรูของนักเรียนโดยการทดสอบเปนระยะ การสังเกตขณะที่เรียน และการ
ทําแบบฝกหัด รวมถึงการทดสอบหลังจากสอนจบแลวเพื่อดูผลการเรียนทั้งหมด ครูควรรวบรวมขอมูล
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ทุกวันเพราะจะทําใหครูสามารถปรับเปล่ียนแผนการสอนใหสอดคลองกับความตองการของนักเรียนได 
ตัวอยางเชน ถานักเรียนสามารถตอบคําถามไดถูกตองถึงรอยละ 80 - 90 ข้ึนไป ครูอาจใชวิธีการสอนที่
ใชอยูได แตถานักเรียนสวนใหญทําผิดบอย ครูควรตรวจสอบปจจัยที่เปนตัวแปรตางๆ โดยใชคําถาม
ดังนี้ 
 1.  วัตถุประสงคของบทเรียนนี้เหมาะสมหรือไม 

 2.  นักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนหรือไม 
 3.  นักเรียนมีทักษะที่จําเปนกอนที่จะเรียนรูทักษะใหมหรือไม 
 4.  ตัวอยาง หรือ คําอธิบาย หรือ การสาธิตของครูชัดเจนหรือไม 
 5. นักเรียนไดรับการเฉลยหรือใหขอมูลปอนกลับสําหรับคําตอบแตละขอทันทีหรือไม 
 6.  แบบฝกหัดที่ครูคอยช้ีแนะนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคของบทเรียนหรือไม 
  

 ประโยชนการสอนตรง 
 อลาบามา เฟรดเดอเรชั่น (Alabama Federation. 2006: Online) ไดศึกษาถึงประโยชนของ
การสอนตรงไววา การสอนตรงมีความสําคัญเปนอยางยิ่ง เนื่องจากมีหลักฐานทางการวิจัยพบวาการ
สอนตรงจะชวยใหเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูประสบความสําเร็จทางวิชาการในกลุมสาระการเรียนรู
ตางๆ และยังชวยใหเด็กที่มีพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค เชน ชอบกอกวนในช้ันเรียนสามารถลด
พฤติกรรมไมพึงประสงคลงได ดังนั้นการสอนตรงจึงมีความสําคัญกับเด็กที่เรียนออน เพราะการสอน
ตรงมีข้ันตอนที่ชัดเจนและตองมีการสอนตามลําดับ และทําใหนักเรียนทราบวาเรียนหนังสืออยางไรจึง
จะสามารถเขาใจเนื้อหาที่เรียนไดอยางกระจางแจง 
 วีระเดช เชื้อนาม (2547: 237) ไดกลาววาขอดีของการสอนตรง ไวดังนี้ 
 1.  นักเรียนทุกคนไดรับการเรียนรูและทักษะพื้นฐานตามที่กําหนดไวในเปาหมายแตอาจใช
เวลาแตกตางกัน 
 2.  ผูเรียนไดรับการเรียนรูอยางเปนข้ันตอน พรอมทั้งไดรับการเสริมแรงจากผูสอน 
 3.  เปนวิธีการที่ชวยสงเสริมประสิทธิภาพในการอาน กระบวนการทางคณิตศาสตร
กฎไวยากรณ โดยเฉพาะเด็กที่มีปญหาทางดานสังคม 
 4.  ฝกใหนักเรียนสามารถทํางานไดโดยไมมีขอผิดพลาดหรือผิดพลาดนอยที่สุด 
 5.  การวัดและประเมินผล งายไมซับซอน เพราะประเมินจากพฤติกรรมหรือทักษะข้ันพื้นฐาน 
 จะเห็นวาการสอนตรง ชวยนักเรียนสามารถฝกทักษะจนเกิดความชํานาญและมีสวนรวมใน
กิจกรรมการเรียนตลอดเวลา การสอนตรงจะเกิดประโยชนสูงสุดก็ตอเม่ือ ครูและนักเรียนปฏิบัติตาม
ข้ันตอนจนครบถวน    
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 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตรง  
 สุรัสวดี วองไว (2553: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษา การศึกษาพฤติกรรมในการซ้ือและ
รับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกจากการสอนตรงรวมกับการใช               
บัตรพลัง (Power Card) โดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อการศึกษาพฤติกรรมในการซื้อและ
รับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติก จากการสอนตรงรวมกับการใช          
บัตรพลัง (Power Card) ผลการวิจัยพบวา พฤติกรรมในการซื้ออาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตรพลัง (Power Card) อยูในระดับดี พฤติกรรมใน
การซื้ออาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตร
พลัง (Power Card) สูงข้ึน  พฤติกรรมในการรับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มี
ภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตรพลัง (Power Card) อยูในระดับดี และพฤติกรรมใน
การรับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับ
การใชบัตรพลัง (Power Card) สูงข้ึน  
 อดัม และอิงเกิลแมน (Adams; & Engelmann. 1996: unpaged) ไดวิเคราะหงานวิจัย
จํานวน 37 เร่ือง โดยเปรียบวิธีการสอนตรงกับการสอนแบบอ่ืนๆ พบวา วิธีการสอนตรงเกี่ยวของ และมี
ประโยชนกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษมาก 
 คุก (Cook. 2002: Abstract) ไดศึกษาผลการใชโปรแกรมการสอนอานแบบสอนตรงกับ
นักเรียนกลุมเส่ียงที่มีปญหาในการอานที่ตํ่ากวาระดับช้ันเรียน 2-3 ชั้นป โดยเฉพาะการอานจบัใจความ 
มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิธีการสอนดีไอจะชวยใหนักเรียนกลุมเส่ียงมีทักษะในการอานดีข้ึนหรือไม 
โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีปญหาในการอานที่ตํ่ากวาในระดับชั้นเรียน 2-3 ชั้นป สอนอานโดยใช
วิธีการสอนแบบสอนตรง ใชเวลาการสอนวันละ 45 นาที เปนเวลา 90 วัน รูปแบบการทดลองเปนแบบ 
One Group Pretest and Posttest เคร่ืองมือที่ใชในการทดสอบเปนแบบทดสอบของวูดค็อก 
(Woodcock Reading Mastery Test) เพื่อวัดความสามารถในการอานจับใจความผลการวิจัย พบวา 
กลุมเด็กเส่ียงมีความสามารถในการอานดีข้ึนโดยเฉล่ีย 2.7 ชั้นป   
  
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 แนวคิดของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 การคูณแบบแลททิซเปนสวนหนึ่งของเวทคณิตเปนคัมภีรโบราณในการคิดเลขเร็วของอินเดีย 
ซึ่งประกอบดวยสูตร 16 สูตรที่เกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหาร โดยเวทคณิตเปนสาขา
หนึ่งของอถรรพเวท ซึ่งเปนหนึ่งในพระเวททั้ง 4 ไดแก ฤคเวท สามเวท ยชุรเวท และอถรรพเวท โดยถูก
คนพบข้ึนมาอีกคร้ังจากตนฉบับสันสกฤต ระหวางป ค.ศ.1911-ค.ศ.1918 โดย ศรี ภารติ กฤษณะ 
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ธิทราจิ (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ , 2544: 7; อางอิงจาก Sri Bharati Krisna Trihaji. 1884-
1960. quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) ที่ตอนตนศตวรรษที่ยี่สิบ เม่ือเกิดมีความสนใจ
อยางใหญหลวงในตนฉบับสันสกฤตในทวีปยุโรป ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดบอกเลาเร่ืองราวและ
เนื้อหาเกี่ยวกับหัวขอ Ganita sutras ซึ่งหมายถึง คณิตศาสตร แตในระยะนั้นยังไมเปนที่รูจักแพรหลาย
และหลายคนยังไมเช่ือถือ เห็นวาเปนเร่ืองเหลวไหล ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ผูซึ่งเปนผูศึกษาทั้งใน
ดานสันสกฤต คณิตศาสตร ประวัติศาสตรและปรัชญาไดทําการศึกษาตนฉบับเหลานั้นและหลังจากที่
ศึกษาอยางละเอียดและทําการตรวจสอบอยางรอบคอบ จึงสามารถฟนฟูคณิตศาสตรเกี่ยวกับเวท
คณิตข้ึนมาใหม โดยอางถึงการวิจัยของเขาพบวา ทั้งหมดของคณิตศาสตรลวนมีพื้นฐานมาจากพระ
สูตรสิบหกบท ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดเขียนหนังสือสิบหกบทที่อธิบายระบบเกี่ยวกับเวทคณิต แต
ไมสามารถบอกเหตุผลถึงการสูญหายไปของเวทคณิตได แตเมื่อการสูญหายไดรับการยืนยันในป
สุดทายของชีวิต ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดเขียนหนังสือข้ึนมาหนึ่งเลมเกี่ยวกับเวทคณิต และถูก
ตีพิมพในป ค.ศ. 1965 นับเปนเวลาหาปหลังจากการเสียชีวิตของเขา ไมกี่ปตอมาสําเนาของหนังสือถูก
นําไปที่กรุงลอนดอน นักคณิตศาสตรชาวอังกฤษ เชน เคนเน็ธ วิลเลียมส แอนดรู นิโคลัส และเจเรมี พิก
เกิลส (Kennet Williams, AndrewNicholas, Jeremy Pickle) ไดใหความสนใจในเร่ืองเวทคณิตเปน
อยางยิ่ง และขยายการแนะนําใหรูจักกับส่ิงที่กําหนดไวในหนังสือของศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ให
กวางไกลออกไป อีกทั้งไดจัดใหมีหลักสูตรมากมายและการพูดในกรุงลอนดอน หนังสือซึ่งขณะนี้ไมมี
การตีพิมพ ไดบรรยายและแนะนําใหรูจักกับเวทคณิต ตอมาไดมีการตีพิมพหนังสือข้ึนหนึ่งเลมในปค.ศ. 
1981 โดยระหวางปค.ศ.1981 – ค.ศ.1987 แอนดรู นิโคลัส ไดเดินทางไปประเทศอินเดียส่ีคร้ัง เพื่อ
ทําการคนควาเกี่ยวกับเวทคณิต ประชาชนทางตะวันตกบางสวนเร่ิมรับเอาเวทคณิตมาใชอยางจริงจัง 
เพราะตระหนักวาไดรับบางส่ิงเปนพิเศษจากเวทคณิต ที่โรงเรียนเซนตเจมส โรงเรียน ควีนศเกท และใน
ประเทศอินเดียเวทคณิตถูกนํามาสอนอยางกวางขวางในโรงเรียนตาง ๆ และเร่ิมมีการทําวิจัยเกี่ยวกับ
เวทคณิต หนังสืออีกสามเลมไดปรากฏข้ึนในป ค.ศ. 1984 เพื่อฉลองการครบรอบวันเกิดรอยปของ ศรี 
ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ โดยหนังสือเหลานั้นจัดพิมพโดยกลุมการวิจัยคณิตศาสตรเกี่ยวกับเวทคณิต
ตอมาเมื่อโยคี มหาริชี มาเฮ็ช (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ , 2544: 7; อางอิงจาก Sri Bharati 
Krisna Trihaji. 1884-1960. quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) ไดอธิบายความสําคัญและ
ความมหัศจรรยของเวทคณิต ในปค.ศ.1988 โรงเรียนมหาริชีทั่วโลกเร่ิมทําการสอนเวทคณิต และที่
โรงเรียนสเกลเมอรสเดล โรงเรียนแลงคาสเชอร ไดจัดการศึกษาเวทคณิตอยางเต็มรูปแบบ มีการจัดทํา
หลักสูตรและทดลองกับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 11 – 14 ป ใชชื่อเรียกวา The Cosmic computer 
หลักสูตรนี้จัดพิมพข้ึนในป ค.ศ. 1998 และปจจุบันมีการนําเวทคณิตมาใชอยางแพรหลายทั่วโลก  
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 ความสําคัญของการคูณแบบแลททิซ 
 การคูณแบบแลททิซเปนสูตรหน่ึงของเวทคณิตดังนั้นไดมีนักวิชาการตางๆที่เกี่ยวของกับเวท
คณิตไดกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิตไววา ในสมัยโบราณถือวาพระเวทเปนตนกําเนิดแหงศาสตร
ทั้งปวง การแกไขปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรโดยใชเวทคณิตเปนไปในทิศทางที่เรียบงาย ดวยวิธีตาม
ธรรมชาติ และชวยฝกระบบของสมองใหเปนระเบียบ ชัดเจน ซึ่งมีผูกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิต 
ดังนี้ 
 เค วิลเลียม (ศักดา บุญโต. 2543; อางอิงจาก K. William.  n.d.)) แหงกรุงลอนดอน กลาวถึง
ความสําคัญของเวทคณิตวาเวทคณิตมีศักยภาพอยางไมมีขีดจํากัด 
 อาร บริดจ (ศักดา บุญโต , 2543; อางอิงจาก R. Briggs.  n.d.) แหงองคการนาซา 
สหรัฐอเมริกา กลาวถึงเวทคณิตไววา เปนเร่ืองที่ยั่วยวนใจจริงๆ นักคิดชาวอินเดียเสมือนดังนัก
วิทยาการคอมพิวเตอร โปรดอยาลืมวา ในความสําเร็จอันยิ่งใหญของชาวอินเดียนั้น ส่ิงหนึ่งคือการ
คิดคนเลข 0 และตัวเลขระบบฐาน 2 กอนหนาชาวยุโรปถึง 1,000 ป 
 มหาริชี มาเฮ็ช (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ. 2544: 8; อางอิงจาก Maharishi 
Mahesh,quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) กลาวไววา เวทคณิตเปนระบบซอรฟแวร
สําหรับคอมพิวเตอรอันเปนของจักรวาล ที่ควบคุมโลกไวทุกระดับ และในทุกรายละเอียดนอกจากน้ียงัมี
บุคคลอีกจํานวนมากที่ไดกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิต ซึ่งจะกลาว 
 โดยสรุปพอสังเขปไดวา การคูณแบบแลททิซที่ เปนวิธีการสอนแบบเวทคณิตเปนวิธี               
การแกปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรที่งาย ดวยวิธีการธรรมชาติ สามารถที่จะสรางพลังทางการคิดใน
สมองใหมีการสรางสรรคและเฉลียวฉลาด ชวยใหจดจําส่ิง ตาง ๆไดอยางงายดาย เปนการฝกหัดที่ใช
กฎเกณฑของธรรมชาติที่ธรรมดา เด็ก ๆ สามารถที่จะทําได เปนขอบขายของการที่จะเรียน
คอมพิวเตอรไดเปนอยางดี จัดเปนอุปกรณทางจิตในการคิดคํานวณที่พัฒนาและเปล่ียนแปลงได ปรับ
ใหเหมาะสมกับนักเรียนได ทําใหนักเรียนสนุกและรูสึกสบายใจ จากการฝกฝนหรือการนําไปใชเปน
พื้นฐานในการเรียนสาขาอ่ืน ทําใหผูที่ฝก เวทคณิตมีโลกทัศนที่กวางขวางเฉียบคม ฉับไว และมองเห็น
ธรรมปญญาไดลึกซึ้งข้ึน และในปจจุบันหลายประเทศทั่วโลกไดนําเวทคณิตมาใชสอนนักเรียนอยาง
กวางขวาง และนักเรียนรูสึกวาเปนส่ิงที่ชวยพัฒนาศักยภาพของตนเองไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 
 ขอดีของการคูณแบบแลททิซ  
 เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนวิธีการคูณที่เกาแกซึ่งในโรงเรียนของประเทศอังกฤษมานาน
กวา 400 ปแลว (ยุพิน พิพิธกุล. 2548: 20) โดยไดมีผูที่นําเทคนิคการคูณแบบแลททิซนี้ไปใชสอนเพื่อ
หาผลคูณแลวไดผลดี จึงไดกลาวถึงขอดีของเทคนิคนี้ไวอยางมากมาย อาทิ เชน เบลตัล และแอน 
(Betul; & Ann. 2009: online) ผูเผยแพรขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนใหกับผูปกครองนักเรียนที่มี
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ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กลาวไววา สวนมากนักเรียนที่มีความบกพรองทาง            
การเรียนรูดานคณิตศาสตรจะมีปญหาในการเรียนรูเร่ืองการคูณที่เปนแบบด้ังเดิมอันเนื่องมาจาก            
มีข้ันตอนที่ซับซอน ซึ่งเทคนิคการคูณแบบแลททิซนี้จะชวยใหเร่ืองการคูณเปนเร่ืองที่งายและนักเรียน
จะเกิดความมั่นใจในการทําโจทยการคูณมากยิ่งข้ึน การคูณแบบแลททิซเปนการคูณที่ใชตาราง                 
มีข้ันตอนของการคูณที่ไมซับซอน ทําใหนักเรียนทําไดงายมากข้ึนและเปนการยากมากที่จะผิดพลาดได 
อีกทั้ง เดวิด วอลเบิรท (David Walbert. 2011: online) ผูรับผิดชอบทั้งหมดของส่ิงพิมพเพื่อการศึกษา
การเรียนรูของมหาวิทยาลัยนอรทแคโรไลนาไดกลาวไววา เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการทําโจทย
การคูณที่มีจํานวนมากเทียบเทากับการคูณแบบปกติแตพิเศษตรงที่แบงกระบวนการของข้ันตอนการ
คูณนั้นนอยลงทําใหนักเรียนบางคนสามารถคูณไดงายยิ่งข้ึน อีกทั้ง กุลยา กอสุวรรณ (2553: 321) 
กลาวไววาปญหาสําคัญประการหนึ่งของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร คือ 
นักเรียนมักวางเลขไมตรงตําแหนง เชน การนําเลขหลักสิบไปวางในหลักหนวย ทําใหไดคําตอบที่ไม
ถูกตองทั้งๆ ที่นักเรียนสามารถคูณเลขงายๆ ได ดังนั้น การคูณแบบแลททิซจึงชวยใหนักเรียนสามารถ
คูณเลขที่ซับซอนไดงายงายดาย ดวยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนงที่ผิดพลาด ทั้งยัง
ชวยลดความสับสนของนักเรียนดวย และสอดคลองกับ ศักดา บุญโต (2543: 105) กลาวไววา การคูณ
แบบแลททิซนี้มีความสะดวก โดยขณะท่ีเมื่อคูณแลวไมตองนําตัวทดไปบวกกับหลักทัดไป แคจับคูเลข
โดดทั้งหมดคูณกันแลวหาผลบวกรวบยอดเปนผลคูณ และจากวิธีของการคูณแบบแลททิซที่ตองใช
ตารางในการหาผลคูณนั้นก็สอดคลองกับ ศูนยภาวะความบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (National 
Center for Learning Disabilities. 2009: 1) ไดเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับการชวยเหลือนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรนอกหองเรียนไววา การใชกระดาษกราฟสําหรับเด็กที่มี
ความยุงยากในการจัดระบบความแนวคิดบนกระดาษ 
 สรุปขอดีของการคูณแบบแลททิซ จะชวยใหลดปญหาของการวางตําแหนงที่ผิดของผลคูณ
ซึ่งอาจจะเปนผลมาจากการเขาใจเร่ืองคาประจําหลัก ลดปญหาของการทดเลขในตําแหนงที่ผิดซ่ึงเปน
ผลมาจากการสับสนเร่ืองทิศทาง และมีข้ันตอนที่ไมยุงยากซับซอน ซึ่งสอดคลองกับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรที่มีความยุงยากในการจัดระบบแนวคิดบนกระดาษ  
 
 ขั้นตอนของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 เทคนิคการคูณแบบแลททิซ (ศักดา บุญโต. 2543: 105-107) เปนวิธีการคํานวณการหาผล
คูณวิธีหนึ่งโดยเร่ิมตน จากการวาดตารางข้ึนมาหนึ่งตารางใหเทากับโจทยที่กําหนด กํากับดวยตัวต้ัง
และตัวคูณลงบนแถวและหลัก แตละชองจะถูกแบงออกเปนสองสวนตามแนวทแยงเปนแลททิซ              
รูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง จากนั้นแตละชองส่ีเหล่ียมใหเขียนผลคูณของเลขโดด
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กํากับลงไปโดยใสเลขหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสเลขหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไม
มีหลักหนวยใหใสศูนย ผลคูณของจํานวนจะหาไดจากการรวมแถวที่เปนแนวเฉียงเขาดวยกันทีละหลัก 
ซึ่งแตละข้ันตอนมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1.  สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณ ในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุมจาก
มุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง                      
ตัวอยางเชน   นักเรียนตองหาผลลัพธจากโจทย   94 × 14   
    

 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพประกอบ 1 ข้ันตอนการสรางตารางของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
   
 2. เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดในแตละ
หลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว  
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 ข้ันตอนการเขียนเลขโดดกํากับไวที่ตาราง 
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   3. หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขาง ใสหลักหนวยลงในชองยอย
ขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไว
หรือใสศูนยก็ได  
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 3 ข้ันตอนการใสตัวเลขจากการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 

 
   4. ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน             
แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใดเกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยง
ตอไป 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4 ข้ันตอนการบวกตามแนวทแยงของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
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 งานวิจัยที่เกี๋ยวของกับการคูณแบบแลททิซ 
 มารค เอ โดนาเบลลาและเอนด้ี ซี โรล (Mark A. Donabella;  &  Audrey C. Rule, 2008: 
online)  ไดศึกษาการใหความชวยเหลือในวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณหลายตัวคูณของนักเรียน               
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกระดานหมากรุกของมอนเตสเซอร่ี ซึ่งกระดานหมากรุกนั้นมีการดัดแปลง
มาจากการคูณแบบแลททิซ ผลการศึกษา นักเรียนมีความรูและความเขาใจในการหาผลลัพธการคูณ
เพิ่มข้ึนรวมทั้งมีเจตคติการรับรูและความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียนและการแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชา
คณิตศาสตรมากข้ึน 
 เวนยวน จู (Wenyuan Gu.  2001: 1) ศึกษาการใชวิธีแลททิซในการสอนการคูณ จํานวนเต็ม
และทศนิยมใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองการเรียนรู ผลการศึกษา นักเรียนที่มีความบกพรองการ
เรียนรูมีความสามารถในการคูณโดยวิธีการทําแบบด้ังเดิมมีความถูกตองเพียง 15% แตหลังการใช
วิธีการคูณแลททิซมีความถูกตอง 97% อีกทั้งวิธีการนี้ชวยใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเองและ
ความมั่นใจในตนเองอีกดวย 
 สุวภา บุญรัตน (2552: บทคัดยอ) ไดศึกษาชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเสริมทักษะการคูณ
แบบแลททิซของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนโสตศึกษา 
จังหวัดสงขลา โดยการคูณแบบแลททิซ ปรากฏวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง              
การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3 หลังจากไดรับการสอน
โดยใชชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเสริมทักษะการคูณแบบแลททิซ อยูในระดับสูงกวาเกณฑรอยละ 60 
ที่กําหนดไวอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา            
ปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) มีข้ันตอน
ดําเนินการวิจัย ดังนี้ 
 1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3.  การดําเนินการทดลอง 
 4.  การวิเคราะหขอมูล  
 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร มีระดับสติปญญา
ปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธี
เจาะจง (Purposive sampling) จํานวน 8 คน มีข้ันตอนในการคัดเลือก ดังนี้ 
 1.  สํารวจนักเรียนที่มีปญหาทางการคิดคํานวณที่มีผลการเรียนในวิชาคณิตศาสตร อยูที่
ระดับผลการเรียน 0 หรือ 1 โดยพิจารณาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไดนักเรียน
จํานวน 12 คน 
 2.  นํากลุมตัวอยางที่ไดจากระดับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ตํ่ามาคัดกรองโดยใชแบบ
สํารวจ KUS-Sl Rating Scales: ADHD/LD/Autism (PDDs) ซึ่งเปนแบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะ
สมาธิส้ัน บกพรองทางการเรียนรูและออทิซึมของดารณี อุทัยรัตนกิจและคณะ ทดสอบนักเรียนเปน
รายบุคคลโดยครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยเปนผูประเมิน สํารวจปญหาของนักเรียน 3 
ดาน คือ การอาน การเขียน และคณิตศาสตร เพื่อประเมินวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธทางการเรียนที่ตํ่า
นั้นมีพฤติกรรมภาวะความบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณหรือไมตามรายการการ
ตรวจสอบของแบบคัดกรอง คัดเลือกนักเรียนที่ไมผานการประเมินดานคณิตศาสตร ไดนักเรียนจํานวน 
12 คน  
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 3.  ทําการทดสอบนักเรียนเปนรายบุคคล โดยใชแบบฝกหัด เร่ือง การคูณ ตามหนังสือ
แบบเรียนที่นักเรียนใชเรียนอยู เพื่อตรวจความถูกตองและข้ันตอนการทําโจทยการคูณของนักเรียนวามี
ลักษณะของพฤติกรรมภาวะของความบกพรองดานการคิดคํานวณหรือไม เชน ไมเขาใจคาประจําหลัก 
ไมเขาใจเร่ืองการทด สับสนข้ันตอนวิธีการคูณกับข้ันตอนวิธีการบวก ทิศทางการวางตําแหนงของ             
ผลคูณในแตละหลักไมถูกตองและความสามารถในการคิดคํานวณตํ่ากวาเกณฑชั้นเรียนมาก                 
แลวคัดเลือกนักเรียนที่มีปญหาเร่ืองการคูณ ไดนักเรียนจํานวน 9 คน 
 4.  นํานักเรียนที่ไดคัดเลือกใน ขอ 3 มาประเมินความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน 
เปนรายบุคคล ดวยแบบทดสอบสติปญญาที่ไมใชภาษา MAT - EF (Matrix Analogies Test: 
Expanded Form) ที่สรางข้ึนโดย แจค เนกลีร่ี (Jack A. Naglieri. 1985) โดยผูที่ไดรับการอบรมการใช
แบบทดสอบดังกลาวเปนผูทดสอบ แลวคัดเลือกนักเรียนที่มีระดับสติปญญา 90 ข้ึนไป มาเปนกลุม
ตัวอยางซ่ึงนักเรียนกลุมนี้จะเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในดานคณิตศาสตรแลวนํา
ขอมูลไปใชในการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: 
IEP) ไดนักเรียนจํานวน 8 คน  
 5.  ขอความอนุเคราะหจากผูปกครองเพื่อใหความรวมมือในการทําวิจัย ผลคือไดนักเรียนที่
สามารถเขารวมในการวิจัยไดตลอดระยะเวลาของการวิจัย 
 ขอมูลนักเรียนจากข้ันตอนการคัดเลือกของกลุมตัวอยาง เปนดังนี ้
 

การแปลผลคะแนนจาก         
แบบคัดกรอง KUS-IS 

LD 
คนที ่ เพศ ระดับช้ัน 

อาย ุ
(ป/เดือน) 

ระดับ  
เชาวปญญา 

(IQ) 
ADHD 

Thai Math 
Autism 

1 หญิง ป.5 11.3 98 -   - 
2 หญิง ป.5 10.4 99 -   - 
3 ชาย ป.5 11.0 102 -   - 
4 หญิง ป.5 11.2 90 -   - 
5 ชาย ป.6 13.2 93 -   - 
6 ชาย ป.6 12.5 93 -   - 
7 ชาย ป.6 11.4 90 -   - 
8 ชาย ป.6 12.5 102 -   - 

 
 ลักษณะของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
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 นักเรียนคนที 1 เปนเพศหญิง รูปรางสมสวน ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน
การอาน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง มีประวัติเร่ืองการขาดเรียนบอยคร้ัง
อันเนื่องมาจากปญหาเร่ืองสุขภาพ  
 นักเรียนคนที 2 เปนเพศหญิง รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน 
การอาน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง คอนขางเหมอ ใจลอย และเฉ่ือยชา 
 นักเรียนคนที 3 เปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง คอนขางเหมอ ใจลอย 
เฉ่ือยชา และทํางานชา 
 นักเรียนคนที 4 เปนเพศหญิง รูปรางสมสวน ผิวขาว แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง พูดมาก ชอบเลนกับ
เด็กผูชาย อุปกรณการเรียนหายอยูบอยๆ ทํางานสะเพรา ไมรอบคอบ วอกแวกงาย  
 นักเรียนคนที 5 เปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวคลํ้า แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน              
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง เปนเด็กที่นิ่งๆ ไมชอบยุง
กับคนอ่ืน อยูคนเดียว และมีประวัติเคยซํ้าช้ันในระดับปรถมศึกษาปที่ 3 
 นักเรียนคนที 6 เปนเพศชาย รูปรางสมสวน ผิวคลํ้า แตงกายไมคอยสะอาด มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง ทําอะไรไมคอยเรียบรอย 
ทํางานเร็ว แตไมรอบคอบ อุปกรณการเรียน หรือของใชสวนตัวหายอยูบอยๆ พูดมาก ชอบสงเสียงดัง
ในหองเรียน 
 นักเรียนคนที 7 เปนเปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวคลํ้า แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง ไมคอยพูด ทํางานชา  
เฉ่ือยชา ตองกระตุนบอยๆ เพื่อใหทํางาน  
 นักเรียนคนที 8 เปนเปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหา
ดาน   การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง ชอบพูดมาก และ
แกลงเพื่อน ทํางานเร็ว แตไมรอบคอบ อุปกรณการเรียน หรือของใชสวนตัวหายอยูบอยๆ 
 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีดังนี้ 
 1.  แผนการจัดการเรียนรู เร่ือง การคูณ จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ     
แบบแลททิซ  
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การคูณ  
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 3.  ส่ือการเรียนรูไดแก แบบฝกหัด เพลง เกม บัตรโจทยการคูณ  
 ข้ันตอนในการดําเนินการสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย มีดังนี้ 
 1. การสรางแผนการสอนเสริมเร่ือง การคูณ จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค    การ
คูณแบบแลททิซ  
  1.1  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในมาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึง
ผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถ
ใชการดําเนินการในการแกปญหา ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 ตามสาระการเรียนรูแกนกลาง
คณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับการคูณ และวิเคราะหจนไดเนื้อหาที่ใชในการวิจัยตลอดจน      การกําหนด
จํานวนช่ัวโมงการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
 

ระดับชั้น สาระการเรียนรูแกนกลาง เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย จํานวนชั่วโมง 

ป.2 
การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน
ไมเกินสองหลกั 
 

ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 2 

ป.3 

การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน 
ไมเกินส่ีหลัก 
 
การคูณจํานวนสองหลักกับจํานวน
สองหลัก 
 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
 

2 
2 
 
2 

ป.4 

การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน
มากกวาส่ีหลัก 
 

การคูณจํานวนมากกวาหนึ่งหลักกับ
จํานวนมากกวาสองหลัก 

ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
 

2 
 
 
2 
2 
2 
2 
2 
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     1.2  ศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค       การ
คูณแบบแลททิซ และออกแบบแผนเปนแผนการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค          
การคูณแบบแลททิซ ซึ่งประกอบดวยหัวขอตางๆ ดังนี้ 
   1.2.1 สวนนํา  
   1.2.2 สาระสําคัญ 
   1.2.3 จุดประสงคการเรียนรู 
   1.2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ       
แบบแลททิซ ซึ่งประกอบไปดวย 6 ข้ันตอน ดังนี้ 
    1) ข้ันนําเขาสูบทเรียน 
    2) ข้ันสอนเนื้อหา ดวยเทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
    3) ข้ันการตรวจสอบความเขาใจ 
    4) ข้ันการฝกโดยมีครูแนะนํา 
    5) ข้ันการฝกดวยตนเอง 
    6) ข้ันการสรุป 
   1.2.5 ส่ือการเรียนรู 
   1.2.6 การวัดประเมินผล   
  1.3  ดําเนินการเขียนแผนการสอนเสริม โดยแบงเนื้อหาออกเปน 20 แผน แผนละ 1 
ชั่วโมง ดังนี้ 
 

แผนการจัด 
การเรียนรู 

เนื้อหา 

ที่ 1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 2 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 3 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 4 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 5 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 6 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 7 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 8 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 9 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   
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แผนการ
จัดการเรียนรู 

เนื้อหา 

ที่ 10 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9  

ที่ 11 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 12 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 – 9 

ที่ 13 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 14 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 15 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 16 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 17 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 - 5  
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 18 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 19 

ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 - 5  
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 20 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 - 9 

 

  1.4  นํารางแผนการสอนเสริมไปใหผูเช่ียวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ดานการศึกษาพิเศษ และดานการสอนคณิตศาสตร จํานวน  3 คน 
ตรวจพิจารณาปรับปรุงแกไขดานเนื้อหา การใชภาษา พิจารณาตรวจสอบเพื่อดูความเหมาะสม    
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  1.5  ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูใหถูกตองเหมาะสมตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญโดยมีประเด็นที่ตองปรับปรุงแกไข ดังนี้ 1) ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ.2551 ให
ใชคําวา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง แทนคําวาจุดประสงคการเรียนรู แตในกรณีในการวิจัยนี้ผูเชี่ยวชาญ
อนุโลมใหใชได  2)จุดประสงคการเรียนรูควรเขียนวา นักเรียนสามารถหาคําตอบและแสดงวิธีทําของ
ผลคูณที่มีตัวต้ัง x หลัก กับตัวคูณ y หลักได  3) กิจกรรมนําเขาสูบทเรียนแผนที่ 13 อาจจะยากเกินไป
สําหรับนักเรียนเหลานี้ควรปรับใหเหมาะสม  และ4) แบบฝกหัดควรมีเฉลยคําตอบ 
  1.6  นําแผนการสอนเสริมที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช 
(Try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร      
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 จํานวน 3 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 2 แผน ใชเวลาทั้งส้ิน                 
2 ชั่วโมง ในวันที่ 19-20 มิถุนายน พ.ศ. 2555 พบวา มีขอปรับปรุงแกไขคือ 1) การใชสีระบายตามแนว
ทแยง ควรใชสีที่ไมเขมเกินไประบาย เชน สีเหลือง สีฟา สีเขียว สีชมพู สีสม เพราะวาเมื่อถึงข้ันตอนนี้
นักเรียนบางคนจะใชสีที่เขมทําใหไมสามารถมองเห็นตัวเลข ดังนั้นผูวิจัยตองกําหนดสีที่ใชระบายใหกับ
นักเรียนเพื่อใหสามารถมองเห็นตัวเลขไดอยางชัดเจน อีกทั้งทําใหการหาคําตอบนั้นจะไดไมผิดพลาด 
2) ดานเวลาที่ใชในการสอนผูวิจัยตองปรับตัวอยางที่เพิ่มเติมในข้ันสอนใหเหลือ 2 ตัวอยาง และปรับข้ัน
ของการฝกดวยตนเองที่ผูวิจัยตองเตรียมตารางสําหรับหาผลลัพธของการคูณแบบแลททิซใหนกัเรียนได
ฝกคิดที่โตะแลวใหทําลงในกระดาษกราฟ จากนั้นนําแผนที่ไดจากการทดลองสอนนักเรียน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางไปปรับปรุงแกไขแลว นําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 60 

 สรุปการสรางแผนการสอนเสริม จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ  มีข้ันตอนตามภาพประกอบ ดังนี้ 
 
 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
     
 
 

ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการสรางแผนการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ 

   
 2.  การสรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง       
การคูณ มีข้ันตอนดังนี้  
  2.1  ศึกษามาตรฐานตัวชี้วัด ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวน
และความสัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา 

1. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551และวิเคราะหจนไดเนื้อหา 
ที่ใชในการวิจยัตลอดจนการกําหนดจํานวนช่ัวโมงการจดัการเรียนรู 

2. ศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวธิีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ 
                  แบบแลททิซ และออกแบบแผนเปนแผนการสอนซอมเสริม 

3. ดําเนินการเขียนแผนการสอนเสริมโดยแบงเนื้อหาออกเปน 20 แผน  
แผนละ 1 ชั่วโมง 

      4. นํารางแผนการสอนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนนกัเรียนที่มคีวามบกพรอง 
ทางการเรียนรู ดานการศึกษาพิเศษและดานการสอนคณิตศาสตร  

จํานวน 3 คน ตรวจพิจารณาความเหมาะสม  

5. ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูใหถกูตองเหมาะสมตามคําแนะนํา 
ของผูเชี่ยวชาญ 

5. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ  
ไปทดลองใช (Try out) กับนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชในการทดลอง 
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ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 ตามสาระการเรียนรูแกนกลางคณิตศาสตรและจุดประสงคการเรียนรู 
ในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ  
  2.2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจัย และจุดประสงคการเรียนรูที่
กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรูซึ่งเปนไปตามมาตรฐานตัวช้ีวัด ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการ
ดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ ระหวางการดํา เนินการตาง  ๆ  และสามารถใช                         
การดําเนินการในการแกปญหาในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 เร่ือง การคูณ เพื่อเปนแนวทางใน 
การสรางแบบทดสอบ ไดผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจัย และจุดประสงค
การเรียนรูที่กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรูซึ่งเปนไปตามมาตรฐานตัวช้ีวัด ค 1.2 และจํานวน
ขอสอบ ดังนี้ 
 

เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบ 

ตัวตั้ง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
2 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
5 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
2 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
5 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 3 หลักได 

2 
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เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบ 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 3 หลักได 

2 

รวม 20 
  

  2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ เปนขอสอบแบบปรนัย 
จํานวน 20 ขอ แลวนําไปใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบเพื่อพิจารณาความสอดคลองใหตรงเนื้อหา 
จุดประสงคการเรียนรู โดยใหผูเช่ียวชาญดานการสอนคณิตศาสตร ดานการวัดและประเมินผล และ
ด านการศึ กษาพิ เศษ  จํ านวน  3  คน  พิจารณาตรวจสอบเพื่ อ ดูความถู กต อง เหมาะสม                        
ทําการพิจารณาแบบทดสอบที่มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยใชเกณฑการพิจารณา
ลงความเห็น ดังนี้ (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 48) 
         คะแนน + 1 สําหรับขอสอบที่มั่นใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   คะแนน    0 สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   คะแนน -  1 สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญแตละทานในแตละขอจากนั้นนํา
ผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ ไปหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับ
จุดประสงคการเรียนรู (IOC) เลือกแบบทดสอบที่มีคา IOC ต้ังแต 0.67 ถึง 1 (ลวน สายยศ;  และ
อังคณา สายยศ. 2543: 248 - 249) เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ใชได            
ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ พบวา ไดคา IOC เปน 1.00 ทุกขอ แสดงวาไดขอสอบที่อยูในเกณฑ
ความเที่ยงตรงดังมีรายละเอียดในภาคผนวก ข  
  2.4  คัดเลือกแบบทดสอบที่ผานการคัดเลือก เปนแบบทดสอบแบบปรนัยจํานวน  20 ขอ 
จํานวน 1 ฉบับ นําไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 โรงเรียนวัดอางแกว  เมื่อวันที่ 5 
มีนาคม พ.ศ. 2555 จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยางแลวนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ ที่นําไป
ทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางมาตรวจคะแนน โดยขอที่ตอบถูกให 1 คะแนน และขอที่ตอบ
ผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน จากนั้นวิเคราะหแบบทดสอบเพ่ือหาคาความยากงาย (P) และคาอํานาจ
จําแนก (r) คัดเลือกขอสอบที่มีความยากงายระหวาง 0.2 - 0.8 และคาอํานาจจําแนก 0.2 ข้ึนไป ดังมี
รายละเอียดในภาคผนวก ข และไดจํานวนแบบทดสอบแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ คาความยากงาย
ระหวาง 0.6-0.8 และคาอํานาจจําแนกระหวาง 0.40-0.89 จํานวน 1 ฉบับจากนั้นหาคาความเชื่อมั่น 
ดวยสูตร KR-20 (ชูศรี วงศรัตนะ. 2549: 76) ไดคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมีคาเทากับ 0.947 
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  2.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิที่ปรับปรุงแลวไปจัดทําเปนฉบับจริง เพื่อนําไปใชกับ
กลุมตัวอยางตอไป  
  2.6  กําหนดเกณฑการประเมินผลคะแนนในการทําโจทยเร่ืองการคูณ กอนและหลัง      
การทดลองทําโดยการนําคะแนนที่นักเรียนทําถูกตองคิดเปนอัตราสวนรอยละ แลวนํามาเปรียบเทียบ
กับเกณฑ (สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ. 2547: 200 - 202) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   คะแนน 16 - 20 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดีมาก 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 80 – 100 % 
   คะแนน 14 - 15 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดี 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 70 – 79 % 
   คะแนน 12 - 13 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปานกลาง 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 60 – 69 % 
   คะแนน 10 - 11 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับพอใช 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 50 – 59 % 
   คะแนน   0 - 9   คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปรับปรุง 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ   0 – 49 % 
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 สรุปการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เ ร่ือง การคูณ มีข้ันตอนตาม
ภาพประกอบ ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน เร่ือง การคูณ 

 
การดําเนินการทดลอง 
 แบบแผนการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง ไดใชแบบแผนการทดลองแบบ  One Group Pretest - 
Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2536: 216) มีรูปแบบการทดลอง ดังนี้ 
 
 

1. ศึกษามาตรฐานตัวช้ีวัดตามสาระการเรียนรูแกนกลางคณิตศาสตรและจุดประสงคการเรียนรู 
ในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 และศึกษาวธิีการสรางแบบทดสอบปรนัย

จากเอกสารและตําราตางๆ 

2. วิเคราะหความสัมพนัธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจยั และจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไวใน   
แผนการจัดการเรียนรู เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ 

3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนขอสอบแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ แลวนําไปให
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ จาํนวน 3 คน พิจารณาตรวจสอบเพื่อดูความถูกตองเหมาะสม 

4. คัดเลือกแบบทดสอบแลวนําไปทดลองใช (Try out) กบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6  
ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2554 จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลววิเคราะหแบบทดสอบ

เพื่อหาคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) จากนัน้หาคาของความเช่ือมัน่ 

5. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์ี่ปรับปรุงแลวไปจัดทาํเปนฉบับจริง เพื่อนาํไปใชกบักลุม
ตัวอยางตอไป 

6. กําหนดเกณฑการประเมินผลคะแนนในการทําโจทยเร่ืองการคูณ 
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กลุมตัวอยาง ทดสอบกอนการทดลอง ตัวแปรอิสระ ทดสอบหลังการทดลอง 

E T1 X T2 

 

    E   แทน  นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
          ดานคณิตศาสตร ที่เปนกลุมตัวอยาง 
 T1  แทน  การทดสอบเร่ือง การคูณ กอนการทดลองโดยใชวิธกีารสอนตรงรวมกบั 
                            เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
 X    แทน  ทําการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรู เร่ือง การคูณ โดยใชวิธ ี              
                              การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 T2  แทน  การทดสอบเร่ือง การคูณ หลังการทดลองโดยใชวิธกีารสอนตรงรวมกบั   
                            เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
 
 ขั้นตอนการทดลอง 
 1. กอนที่จะดําเนินการวิจัย ขอใหบัณฑิตวิทยาลัยออกหนังสือเพื่อขออนุญาตผูอํานวยการ
โรงเรียนที่มีนักเรียนกลุมตัวอยาง ทําการทดลอง 
 2. ดําเนินการทดลอง ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 
  2.1  แจงใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคของการทดลองและดําเนินข้ันตอนการทดลองตาม
แผนการจัดการเรียนรูเร่ือง การคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานคณิตศาสตร จาก
การใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
  2.2  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง
กอนการทดลอง ดวยแบบทดสอบเร่ืองการคูณที่ผูวิจัยสรางข้ึน 
  2.3  ดําเนินการสอนเร่ือง การคูณจากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ        
แบบแลททิซ ดวยตัวเองกับกลุมตัวอยางเปนระยะเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที    
ทุกวันจันทรถึงวันศุกร เวลา 14.30 - 15.30 น. ระหวางวันที่ 2 - 27 กรกฎาคม พ.ศ. 2555 จํานวนทั้งส้ิน 
20 แผนการสอน ตามกําหนดการสอน ดังนี้ 
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สัปดาหที ่ วัน เดือน ป แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง 

1 

2 กรกฎาคม 2555 
3 กรกฎาคม 2555 
4 กรกฎาคม 2555 
5 กรกฎาคม 2555 
6 กรกฎาคม 2555 

 

ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 – 5 
 

2 

9 กรกฎาคม 2555 
10 กรกฎาคม 2555 
11 กรกฎาคม 2555 

 
12 กรกฎาคม 2555 
 
13 กรกฎาคม 2555 

 

ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
 

3 

16 กรกฎาคม 2555 
 

17 กรกฎาคม 2555 
 

18 กรกฎาคม 2555 
 

19 กรกฎาคม 2555 
 

20 กรกฎาคม 2555 
 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
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สัปดาหที ่ วัน เดือน ป แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง 

4 

23 กรกฎาคม 2555 
 

24 กรกฎาคม 2555 
 
 

25 กรกฎาคม 2555 
 

26 กรกฎาคม 2555 
 
 

27 กรกฎาคม 2555 
 

ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 – 5   
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 – 5   
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 – 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 – 5   
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 – 5   
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 – 9 
 

 
 3.  เม่ือดําเนินการทดลองครบ 4 สัปดาห แลวจึงทําการทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง    
การคูณกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรหลังการทดลอง โดยใช
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องการคูณที่สรางข้ึนซึ่งเปนแบบทดสอบชุดเดียวกับที่ใช
ทดสอบกอนการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  วิเคราะหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก มัธยฐาน (Median) พิสัยควอไทล 
(Interquartile Range: IQR) และสถิตินอนพาราเมตริก The Sign Test for Median: One Sample 
 2.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซ กอนเรียนและหลังเรียน ทําการวิเคราะหขอมูลโดยวิธีทดสอบ The Wilcoxon Matched - 
Pairs Signed - Ranks Test 
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 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี้ 
 1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 
  1.1  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ              
เปนการวิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ โดยการหาดัชนีความสอดคลอง (ลวน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ.  2543: 248 - 249) ดังนี้ 
 

      R
IOC = 

N

    

 
 เมื่อ  IOC แทน  คาดัชนีสอดคลองที่มีอยูระหวาง -1 ถงึ 1 

                  R แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
            N  แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ  
 
  1.2  การหาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ
คํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 196) ดังนี้ 
 

      R
P = 

N
 

 
             เมื่อ P   แทน  ดัชนีคาความยากงาย 
    R  แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูก 
    N      แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 
    
  1.3  การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง     
การคูณ โดยใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด. 2543: 50) ดังนี้  
 

      H - L
r = 

N / 2
 

 
   เมื่อ  r   แทน  คาความยากของขอสอบ 
    H   แทน  จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 
    L   แทน  จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 
    N   แทน  จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 



 69 

  1.4  การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง การคูณ     
โดยใชสูตร KR – 20 (ชูศรี วงศรัตนะ. 2549: 76) ดังนี้  
    

      tt 2

k pq
r  = 1

k 1 s

    
 

   

                 เมื่อ  rtt  แทน  คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
    k  แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 
    s2  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
    p  แทน  สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 
    q  แทน  สัดสวนของคนทําผิดแตละขอ (q = 1 - p) 
 

 
 2.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ              
แบบแลททิซ ใชสถิติดังนี้  
  2.1  การหาคามัธยฐาน (Median) โดยใชสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2545: 174) ดังนี้ 
 

      NX  + 1
Mdn  =  

2
 

 
    เมื่อ Mdn แทน    มัธยฐาน หรือ คากลาง 
    X      แทน    จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 

    NX

2
 แทน    คะแนนตัวที ่  N

2
 

    NX  + 1

2
 แทน    คะแนนตัวที่   N + 1

2
 

    
  2.2  การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IOR) คํานวณจากสูตร (ยุทธพงษ 
กัยวรรณ.  2543: 152) ดังนี ้ 
       

      IQR      =      Q3 - Q1 
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   เมื่อ IQR แทน   คาพิสัยควอไทล 
    Q1        แทน   คาที่ตําแหนง 1/4 หรือ 25% หาไดจาก Q1 =  N

4
  

    Q3  แทน   คาที่ตําแหนง 3/4 หรือ 75% หาไดจาก Q3 =  N

4
 
  

  × 3 

    N  แทน จํานวนขอมูล 

 
 3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1  การเปรียบเทียบคามัธยฐานท่ีคํานวณไดกับคามัธยฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เร่ือง การคูณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 
จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ โดยใช The Signed Test for Median: 
One Sample (Miltion; Mcteer; & Corbet. 1997: 594 - 595) โดยใชสูตรดังนี้   

            
       P(X ≤ M)     =     P(X ≥ M) = 1 
     
    M     แทน   คามัธยฐานที่ต้ังไว (เกณฑที่กําหนดไว) 
    X     แทน  จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กําหนดไว (-) 
        หรือจํานวนคาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+) 

        โดยพิจารณาใชคา + เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha:  M < M0 

        และพิจารณาใชคา – เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha:  M > M0 

        เมื่อ M เปนคามัธยฐานที่ไดจากการทดลองและ M0 

        เปนคามัธยฐานที่กําหนดไว 
 
  3.2  การเปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการ
สอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ กอนและหลังการทดลอง โดยใช The Wilcoxon Matched 
- Pairs Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยใชสูตรดังนี้ 
                                           
      D = Y  -  X 
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                    เมื่อ   D  แทน     คาความแตกตางของขอมูลทั้งคู 
    X  แทน     คะแนนของการประเมินกอนการทดลอง 
    Y  แทน     คะแนนของการประเมินหลังการทดลอง 
 
   จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามากกํากับอันดับที่ดวยเคร่ืองหมาย
บวกหรือเคร่ืองหมายลบตามลําดับของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานึงถึงเครื่องหมาย) เรียกคานี้วา T 
(คาของผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายกํากับที่นอยกวา) 
 

      
T

T - E(T)
Z  =  

S
 

 

   เม่ือ   
N (N +1)

E(T)   =  
4

 

 

      T

N(N +1) (2N +1)
S   =  

4
 

 
   เมื่อ  E(T) แทน  คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 
    N  แทน   จํานวนนักเรียน 

    ST  แทน  คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

    Z  แทน   คะแนนมาตรฐาน 
    T  แทน  คาของผลรวมของอันดับที่มเีคร่ืองหมายกาํกับทีน่อยกวา 
 

 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา            
ปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอตามลาดับข้ันตอนดังตอไปนี้ 
 1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เ ร่ือง  การคูณ  ของนักเ รียน                        
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีรายละเอียดดังนี้ 
 
ตาราง 1 จํานวนคะแนนคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง 

การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร  
จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

 

คนที ่ คะแนนกอนเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 

1 4 ปรับปรุง 20 ดีมาก  
2 3 ปรับปรุง 19 ดีมาก 
3 5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
4 5 ปรับปรุง 17 ดีมาก 
5 4 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
6 5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
7 2 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
8 6 ปรับปรุง 20 ดีมาก 

Mdn  4.5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
IQR  2  1  

 
 จากตาราง 1 แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับ
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ โดยกอนสอนมีคะแนนระหวาง 2-6 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 4.5                
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คาพิสัยควอไทลเทากับ 2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับปรับปรุง และหลังจากการสอนเสริมโดย
ใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซนักเรียนมีคะแนนระหวาง 17-20 คะแนน               
คามัธยฐานเทากับ 20 คาพิสัยควอไทลเทากับ 1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูในระดับดีมาก 
 
ขอมูลจากตาราง 1 แสดงดวยกราฟ ไดดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 7 กราฟแสดงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการเรียนรู กอนและหลังการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
 
 
 
 

คะแนน

นักเรียน(คนท่ี) 



 74 

ตาราง 2 การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา   
คณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
ดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

  

เคร่ืองหมาย คนที ่ คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คามัธยฐานที่
กําหนดไวระดับดี + - 

t P-value 

1 20 14-15 +  8 1.000 
2 19  +    

3 20  +    
4 17  +    
5 20  +    
6 20  +    
7 20  +    
8 20  +    

Mdn  20 8 0  Ho: M  >14 
IQR  1 

> 14 
   Ha: M < 14 

 
 จากตาราง 2 แสดงวา คามัธยฐานของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียน              
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ สูงกวามัธยฐานที่กําหนดไวในระดับดี (14-15 
คะแนน ) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  จึงจัดวาอยูในระดับดีมาก ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอ
ที่ 1 ที่ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                        
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70)  
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 2.  การเปรียบเทียบผลฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
ตาราง 3 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียน ชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริม   
โดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

 

คะแนน เคร่ืองหมาย 
คนที ่ กอนสอน 

(X) 
หลังสอน 

(Y) 

ผลตางของคะแนน 
D=Y-X 

ลําดับที่ของความ
แตกตาง + - 

T 

1 4 20 16 6 +6  0* 
2 3 19 16 6 +6   

3 5 20 15 3.5 +3.5   
4 5 17 12 1 +1   
5 4 20 16 6 +6   
6 5 20 15 3.5 +3.5   
7 2 20 18 8 +8   
8 6 20 14 2 +2   

รวม T+ = 36 T- = 0  

  
* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
 จากตาราง 3 แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับ
สมมติฐานขอที่ 2 ที่ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ
สูงข้ึน 
 



บทที่ 5  
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

  
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีการสรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังนี้ 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอน
เสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70) 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธีเจาะจง 
(Purposive sampling) จํานวน 8 คน  
 เคร่ืองมือที่ใชในการทดลองประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการคูณ จากการใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ จํานวน 20 แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง            
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การเรียนเร่ืองการคูณ กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 1 ฉบับ จํานวน 20 ขอ และส่ือการเรียนรูไดแก 
แบบฝกหัด เพลง เกม บัตรโจทยการคูณ 
 ดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยางที่ เปนนักเ รียนที่มีควาบกพรองทางการเ รียนรู                     
ดานคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว               
(จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร จํานวน 8 คน ดําเนินการทดลองตามแผนการทดลองแบบ One Group 
Pretest - Posttest Design กอนดําเนินการวิจัยผูวิจัยไดทําการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง
การคูณ (Pre-test) แลวดําเนินการสอนดวยตนเอง โดยการสอนเสริมดวยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนคิการ
คูณแบบแลททิซ ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห  สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที ต้ังแต          
วันจันทรถึงวันศุกร รวมทั้งส้ิน 20 คร้ัง ระหวางวันที่ 2 กรกฎาคม พ.ศ. 2555 ถึงวันที่ 27 กรกฎาคม    
พ.ศ. 2555 และทําการทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง                 
การเรียนเรื่องการคูณ ฉบับเดียวที่ทําการทดสอบกอนสอน แลวนําผลมาวิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติ
พื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IOR)และสถิติ
นอนพาราเมตริก The Signed Test for Median: One Sample และ The Wilcoxon Matched - Pairs 
Signed - Ranks Test 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) (t = 8, p = 1.000)  
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน              
(T = 0, p < .05)     
 
อภิปรายผล 
 การศึกษาวิจัยคร้ังนี้เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ                
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจาก              
การสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ผลการวิจัยพบวา 
 1.  จากการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซอยูในระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 
หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูในระดับดี (รอยละ 70) 
สามารถนํามาอภิปรายผลได ดังนี้ 
  วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนกระบวนการสอนท่ีเนนความ
ตอเนื่องตามลําดับ (Well-sequenced) และทําใหนักเรียนจดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีการ
นี้ทําใหนักเรียนมีโอกาสตอบคําถามและไดรับขอมูลปอนกลับทันที การสอนตรงนี้เนนที่การสอนของครู             
เปนหลัก คือครูเปนคนนําเสนอขอมูลโดยตรง โดยที่นักเรียนไมตองเสียเวลาในการเรียนรูแบบลองผิด
ลองถูก และประเด็นสําคัญอีกประการหนึ่งของการสอนตรง คือ นักเรียนจะไดฝกสังเกตประเด็นสําคัญ
ของบทเรียนและมีโอกาสไดฝกฝนอยางมาก สวนเทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการชวยใหนักเรียน
สามารถคูณตัวเลขที่ซับซอนได โดยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนงที่ผิดพลาดทั้งยัง
ชวยลดความสับสนของนักเรียนในการคูณเม่ือมีตัวเลขหลายหลักซ่ึงความบกพรองที่กลาวมานี้มักพบ
ในนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ดังนั้นวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค            
การคูณแบบแลททิซจึงเปนวิธีการสอนที่เหมาะสมในการนํามาใชสอนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรเปนอยางยิ่ง การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลทิซ เปน              
การสอนที่กําหนดข้ันตอนอยางเปนระบบ นักเรียนจะเร่ิมการเรียนรูจากงายไปหายากทีละข้ัน โดยเร่ิม
จากข้ันนําเขาสูบทเรียนดวยกิจกรรมเกมและรองเพลงที่เกี่ยวกับสูตรคูณเพื่อดึงดูดความสนใจของ
นักเรียนใหมาอยูที่การสอน และเปนการเตรียมนักเรียนใหมีสมาธิในการฟงเร่ืองที่ครูจะสอน ทําให
นักเรียนเขาใจและรูวาตอไปจะเรียนเร่ืองอะไร อีกทั้งสามารถนําเอาความรูและเทคนิคที่นักเรียนมีอยู
เดิมมาเช่ือมโยงกับบทเรียนที่ผูวิจัยจะสอนตอไปได สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูจากการฝกของธอรน
ไดค (ทิศนา แขมมณี. 2550: 51; อางอิงจาก Edward L. Thorndike. 1875-1949) ในเร่ือง  กฎแหง
ความพรอม (Law of Readiness) ที่นักเรียนตองมีสภาพความพรอมหรือความมีวุฒิภาวะของผูเรียน
ทั้งทางรางกาย อวัยวะตางๆ ในการเรียนรูและจิตใจ รวมทั้งพื้นฐานประสบการณเดิม สภาพความ
พรอมของหู ตา ประสาท สมอง กลามเนื้อ ประสบการณเดิม จะเชื่อมโยงกับความรูหรือสิ่งใหม 
ตลอดจนความสนใจ ความเขาใจตอสิ่งที่เรียน ถาผูเรียนมีความเขาใจตามองคประกอบตางๆดังกลาว 
ก็จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดียิ่งข้ึน จากนั้นจึงเขาสูข้ันสอนเน้ือหาโดยผูวิจัยใชเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซในการหาผลลัพธของการคูณ เร่ิมจากการวาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัวคูณ          
ในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามือไปยังมุมลางดานซายมือเปนรูป
สามเหล่ียมเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง (ภาพประกอบ 1) ตอมาเปนการเขียนเลขโดดในแตละหลัก
ของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดของตัวคูณกํากับไวดานขางของแตละแถว 
(ภาพประกอบ 2) หลังจากนั้นเปนการหาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใสผลลัพธ
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หลักหนวยลงในชองยอยขวาลางและใสหลักสิบในชองยอยซายบน ถาไมมีเลขในหลักหนวยหรือหลัก
สิบใหใสเลขศูนยกํากับไว (ภาพประกอบ 3) ข้ันตอนสุดทายใหนักเรียนระบายสีตามแนวทแยงโดย
กําหนดใหใชสีเดียวกันในแตละแนวทแยงและเร่ิมบวกแตละจํานวนตามแนวทแยง เร่ิมจากแนวทแยง
ขวาลางสุดกอน (ภาพประกอบ 4) ซึ่งไดผลลัพธเชนเดียวกับวิธีคูณแบบอ่ืนๆ สอดคลองกับ ศักดา              
บุญโต (2543: 105) ที่กลาวไววา การคูณแบบแลททิซนี้มีความสะดวก ที่เมื่อคูณแลวไมตองนําตัวทด
ไปบวกกับหลักทัดไป แตแคจับคูเลขโดดทั้งหมดคูณกันแลวหาผลบวกรวบยอดเปนผลคูณ หลังจากนั้น
จะเปนข้ันการตรวจสอบความเขาใจโดยผูวิจัยใชการต้ังคําถามใหนักเรียนตอบ เนนการต้ังคําถามที่ให
นักเรียนตอบสั้นๆ และใหเวลานักเรียนคิดระยะหนึ่งทําใหทุกคนสามารถตอบคําถามพรอมกันไดอีกทั้ง
ยังเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความกระฉับกระเฉงและต่ืนตัวในการเรียนมากขึ้น ข้ันตอนตอมา คือ 
การฝกโดยมีครูแนะนํา ในข้ันนี้ผูวิจัยใหนักเรียนไดฝกเปนรายบุคคล มีการกําหนดโจทยการคูณ แลวให
นักเรียนลงมือหาผลลัพธจากกระดาษกราฟและแผนใสที่เตรียมไวให ผูวิจัยคอยแนะนําและใหความ
ชวยเหลือ เมื่อนักเรียนทําไดถูกตองผูวิจัยก็จะใหคําชมเชยอยางจริงใจ แตถาหากไมถูกตองผูวิจัยและ
นักเรียนก็จะรวมกันแกไขและหาคําตอบใหมใหถูกตองอยางรวดเร็ว ตอจากนั้นเปนข้ันการฝกดวย
ตนเอง ผูวิจัยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่เตรียมไวดวยตนเองทําใหนักเรียนเกิดความชํานาญในการคูณ
โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ข้ันตอนการฝกดวยตนเองนี้ ทําใหผูวิจัยสามารถประเมินไดวา            
การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซนั้นประสบความสําเร็จหรือไม ซึ่งตรวจสอบจากคะแนน
ความถูกตองของแบบฝกหัดที่นักเรียนทํา สอดคลองกับ กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) หนึ่งใน
ทฤษฎีการเรียนรูจากการฝกของธอรนไดค (ทิศนา แขมมณี. 2550: 51; อางอิงจาก Edward L. 
Thorndike. 1875-1949) เปนการที่ผูเรียนไดฝกหัดหรือกระทําซํ้าๆ บอยๆ ยอมทําใหเกิดความสมบูรณ
ถูกตอง และข้ันสุดทายการสรุปบทเรียนโดยท่ีผูวิจัยทบทวนบทเรียนในประเด็นการหาผลคูณดวย
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
  การสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ นอกจากจะเปด
โอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติแลว ยังสรางแรงจูงใจดวยการใหแรงเสริม เชน การชมเชย การสัมผัส 
การใหรางวัลเปนขนม เปนตน อีกทั้งในข้ันตอนกอนการสอนที่ใหนักเรียนเลนเกมและรองเพลงที่
เกี่ยวกับสูตรคูณ ชวยใหนักเรียนสนุกกับการเรียนรูมากยิ่งข้ึน ยิ่งกวานั้นวิธีการสอนตรงเปนวิธีสอนที่
เหมาะสําหรับการสอนกลุมยอยประมาณ 4-10 คน ซึ่งผูวิจัยทดลองกับนักเรียนทั้งหมด 8 คน ทําให
ผูวิจัยดูแลนักเรียนอยางใกลชิดมากข้ึน จากการสอนดังกลาวจึงสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนเร่ืองการคูณ หลังจากการสอนอยูในระดับดีมาก 
 2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ            
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แบบแลททิซ พบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2 
ที่ ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                      
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน ที่เปน
เชนนี้เนื่องมาจากวิธีการสอนตรงเนนความตอเนื่องตามลําดับ (Well-sequenced) และทําใหนักเรียน
จดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีการนี้ทําใหนักเรียนมีโอกาสตอบคําถามและไดรับขอมูล
ปอนกลับทันที สอดคลองกับ ฟอรเนส และคณะ (Marchand-Martella, Nancy; Diana Kinder; & 
Kabana Richard. 2005: 7; citing Furness; et al. 1997. Teaching Exceptional Children.  4-9) ที่
ไดศึกษาวิธีการสอนตรงในการสอนเบ้ืองตนแกนักเรียน พบวา วิธีการสอนตรงเปนวิธีการสอนที่มี
ประสิทธิภาพโดยเฉพาะกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษและนักเรียนในกลุมเส่ียงที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรู เนื่องจากวิธีการสอนตรงเปนวิธีการสอนที่มีลําดับข้ันตอนทีละข้ันที่สามารถสอนเนื้อหา
ในหลักสูตรไดเปนอยางดีและทําใหเด็กเกิดแรงจูงใจในการเรียน สวนเทคนิคการคูณแบบแลททิซเปน
การชวยใหนักเรียนสามารถคูณตัวเลขที่ซับซอนได โดยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนง
ที่ผิดพลาดทั้งยังชวยลดความสับสนของนักเรียนในการคูณเม่ือมีตัวเลขหลายหลัก สอดคลองกับ             
เวนยวน จู (Wenyuan Gu. 2001: 1) ที่ไดศึกษาการใชวิธีแบบแลททิซในการสอนการคูณ จํานวนเต็ม
และทศนิยมใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ผลการศึกษา พบวา นักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูมีความสามารถในการคูณดวยวิธีการคูณแบบปกติมีความถูกตองเพียง 15% 
แตหลังการใชวิธีการคูณแบบแลททิซมีความถูกตองถึง 97% อีกทั้งวิธีการนี้ชวยใหนักเรียนเกิด            
ความภาคภูมิใจในตนเองและความมั่นใจในตนเองอีกดวย นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ มารค เอ โดนา
เบลลาและเอนด้ี ซี โรล (Mark A. Donabella;  &  Audrey C. Rule. 2008: online)  ที่ไดศึกษาการให
ความชวยเหลือในวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณหลายตัวคูณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใช
กระดานหมากรุกของมอนเตสเซอรี่ ซึ่งกระดานหมากรุกนั้นมีการดัดแปลงมาจากการคูณแบบแลททิซ 
ผลการศึกษา พบวา นักเรียนมีความรู ความเขาใจในการหาผลลัพธการคูณเพิ่มข้ึนรวมทั้งมีเจตคติ           
การรับรูอีกทั้งเกิดความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียน และการแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชาคณิตศาสตรมาก
ข้ึน 
 นอกจากนี้แผนการจัดการเรียนรู แบบฝดหัด ส่ือการสอนตางๆ ที่ใชในการทดลองนี้ไดผาน
การตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญ มีการนําไปทดลองใช (try out) แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอน
นําไปทดลองใชสอน จากการสอนดังที่กลาวมานี้จึงสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการ
คูณหลังจากการสอนสูงข้ึน 
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ขอสังเกตจากการทดลอง 
 จากการทดลองสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีขอสังเกตจาก
การทดลอง คือ ชวงเวลาที่ใชสอนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในเวลาหลังเลิกเรียน อาจจะทาํใหนกัเรียน
เกิดความเหนื่อยลา ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยใหนักเรียนพักผอนกอนที่จะเร่ิมการเรียนการสอน 
   
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยมีขอเสนอแนะท่ีเปนประโยชนตอการเรียนการสอนสําหรับนักเรียน           
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูและการวิจัยในคร้ังตอไป ดังนี้ 
 
 ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1.  ผูสอนจะตองสอนตามข้ันตอนที่กําหนดไวทุกข้ันตอน 
 2.  ผูสอนควรมีส่ิงเสริมแรงที่หลากหลาย เชน การประกาศคะแนนหลังจากทําแบบฝกหัดการ
ใหคําชมเชย และใหเพื่อนๆ รวมแสดงความยินดี ซึ่งจะทําใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ รวมทั้งการทาํ
ใหบรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเองและมีความสุข 
 3 การใชสีระบายแตละแนวทแยงควรใชสีที่ไมเขมมาก และเมื่อนักเรียนเกิด ความชํานาญ
มากข้ึนควรลดการระบายสีตามแนวทแยงลงจนกระท่ังไมตองใชการระบายสีเพราะจะทําใหประหยัด 
เวลา 
 4.  ข้ันตอนการบวกตามแนวทแยงที่มีตัวเลขหลายตัวถานักเรียนบวกยังไมคลอง เชน ตองใช
นิ้วมือนับ สามารถใหใชส่ือที่เปนเม็ดนับหรือส่ิงของอ่ืนๆ เพื่อใหนักเรียนสามารถหาผลลัพธไดถูกตอง 
 5.  บุคลิกภาพของผูสอนที่มีกัลยานมิตรที่ดีตอนักเรียนพรอมที่จะชวยเหลือใหนักเรียน
สามารถเรียนรูไดอยางเต็มความสามารถ 
 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 1.  ควรนําการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ไปทดลอง
สอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3-4 
 2.  ควรนําการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ไปทดลอง
สอนนักเรียนที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่นๆ เชน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน และ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา ระดับเล็กนอย เปนตน 
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ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 
 

รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจคุณภาพของเคร่ืองมือ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 

1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.ศิริพันธ ศรีวนัยงค 
วุฒิการศึกษา  กศ.ด. (การศึกษาพิเศษ)  
ตําแหนงปจจุบัน หัวหนาภาควชิาการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร  

     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
เชี่ยวชาญ  ดานการศึกษาพิเศษ  

 
2. อาจารย ดร. รณิดา เชยชุม  

วุฒิการศึกษา  ค.ด. (การวัดและประเมินผลการศึกษา)  
ตําแหนงปจจุบัน อาจารยประจําภาควิชาภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษา                                

                                      คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  
            เชี่ยวชาญ  ดานวัดผลและประเมินผล 
 
3. อาจารย ภารดี อภิรมยดี 

วุฒิการศึกษา  ค.ม. (การศึกษาพเิศษ)  
ตําแหนงปจจุบัน ครูชํานาญการพิเศษ รับเงินเดือนอันดับ คศ. 3  

                                      ประจําโรงเรียนพิบูลประชาสรรค 
 เชี่ยวชาญ  ดานการศึกษาพิเศษ 
 
4. อาจารย รัชฎาภรณ เปรมปรีดา  

วุฒิการศึกษา  กศ.ม. (เทคโนโลยีทางการศึกษา)  
ตําแหนงปจจุบัน ครูชํานาญการ รับเงินเดือนอันดับ คศ. 2  

                                     ประจําโรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา)  
เชี่ยวชาญ  การสอนคณิตศาสตร และส่ือ เทคโนโลยทีางการศึกษา   
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ภาคผนวก ข 
 
1.  ผลการประเมินคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยหาจากดชันี ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิการเรียนเร่ืองการคูณ แบบอัตนัย                   
โดยผูเชี่ยวชาญ 

2.  คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (R) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน             
เร่ืองการคูณ 
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ตาราง 4 ผลการประเมินคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยหาจากดัชนี ความสอดคลองระหวางขอสอบ    
กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียน เร่ืองการคูณ 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
รวม คา IOC สรุปผล 

1 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
2 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
3 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
4 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
5 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
6 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
7 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
8 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
9 +1 +1 +1 3 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
11 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
12 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
13 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
14 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
15 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
16 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
17 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
18 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
19 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
20 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
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ตาราง 5 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (R) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                   
      เร่ืองการคูณ 

  

*คาความเที่ยง (Reliability)  KR-20 = 0.9470 

หมายเหตุ   ใชดัชนีคาความยากงาย (P) ต้ังแต .20 ถึง .80 
  ใชดัชนีคาอํานาจจําแนก (R) ต้ังแต .20 ข้ึนไป 
 

ขอที่  คาความยากงาย แปลผล 
คาอํานาจ
จําแนก 

Sig. แปลผล 
แปลผลคุณภาพ 
ของขอสอบ 

1 0.73 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

2 0.73 ใชได 0.71 * 0.00 ใชได ใชได 

3 0.80 ใชได 0.55 * 0.00 ใชได ใชได 

4 0.80 ใชได 0.50 * 0.00 ใชได ใชได 

5 0.80 ใชได 0.49 * 0.01 ใชได ใชได 

6 0.80 ใชได 0.40 * 0.03 ใชได ใชได 

7 0.80 ใชได 0.47 * 0.01 ใชได ใชได 

8 0.80 ใชได 0.59 * 0.00 ใชได ใชได 

9 0.57 ใชได 0.89 * 0.00 ใชได ใชได 

10 0.63 ใชได 0.73 * 0.00 ใชได ใชได 

11 0.67 ใชได 0.82 * 0.00 ใชได ใชได 

12 0.67 ใชได 0.74 * 0.00 ใชได ใชได 

13 0.77 ใชได 0.58 * 0.00 ใชได ใชได 

14 0.60 ใชได 0.73 * 0.00 ใชได ใชได 

15 0.63 ใชได 0.72 * 0.00 ใชได ใชได 

16 0.67 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

17 0.57 ใชได 0.89 * 0.00 ใชได ใชได 

18 0.47 ใชได 0.78 * 0.00 ใชได ใชได 

19 0.43 ใชได 0.56 * 0.00 ใชได ใชได 

20 0.50 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 
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ภาคผนวก ค 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียนและหลังเรียน 
2. ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
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×

× ก

คูมือประกอบการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

ขั้นตอนในการใชแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
 1. ผูดําเนนิการทดสอบเตรียมการกอนทดสอบ ดังนี ้
  1.1  ตรวจสอบแบบทดสอบแตละชุดใหครบทกุหนา 
  1.2  ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจข้ันตอนทัง้หมด 
  1.3  ผูดําเนนิการทดสอบ ตองเตรียมเคร่ืองมือในการทดสอบ ดังนี ้

   1.3.1 แบบทดสอบและคูมือประกอบการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
                        1.3.2 ดินสอ 
                       1.3.3 ยางลบ 
 2. การดําเนินการทดสอบ 

 ใหนักเรียนเขียนช่ือ นามสกุล และระดับชั้นที่หนาปกแบบทดสอบของเด็กใหเรียบรอยกอน 
การทดสอบทุกคร้ัง  
 
คําชี้แจง 
 2.1 แบบทดสอบนี้มีทัง้หมด 5 หนา จํานวน 20 ขอ ในเวลา 60 นาท ี
 2.2 แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัย คําถามแตละขอ มี 4 ตัวเลือก คือ ก, ข, ค และ ง                        
ใหนักเรียนอานโจทยจากแบบทดสอบแลวเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพยีงคําตอบเดียว โดยสามารถคิดหา
คําตอบไดในชองวางสําหรับคิดที่กําหนดให แลวกากบาท (    ) ทับตัวอักษรในแบบทดสอบ 
 

ตัวอยาง 

       45 × 5 มีคาเทากับขอใด 

ก. 225 
ข. 325 
ค. 425 
ง. 525 
 
 

 ถานกัเรียนเหน็วาคําตอบทีถู่กตองที่สุดคือ  ก. ใหกากบาท    (    ) ทบัตัวอักษร ดังนี้                         
แตถาตองการเปล่ียนคําตอบใหลบดวยยางลบซ่ึงผูดําเนินการทดสอบจะเตรียมไวให 

ชองวางสําหรับคิด 1 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

เรื่อง การคูณ            กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

    23× 5 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  115 
 

ข.  715 
 

ค.  105 
 

ง.  1,015 
 

ชองวางสําหรับคิด 

 

       

ช่ือ………………………..…นามสกุล……………………… 
ช้ันประถมศึกษาปที่ ………………………………… 

  

       

ผูประเมิน ………………………………… 
(…………..………………………………) 

                                                                          วันที่……เดือน…………พ.ศ.……… 
 

1
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     47 × 8  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  3,256 
 

ข.  376 
 

ค.  326 
 

ง. 55 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    572 × 3 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  575 
 

ข.  1,516 
 

ค.  1,716 
 

ง. 1,626 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    895 × 7 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  902 
 

ข.  5,635 
 

ค.  6,467 
 

ง.  6,265 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

2

3  

4



 98 

    2,572 × 4 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  2,576 
 

ข.  8,088 
 

ค.  10,288 
 

ง.  820,148 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    4,309 × 6 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  25,854 
 

ข.  24,145 
 

ค.  24,804 
 

ง.  4,315 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    14,962 × 2 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  14,964 
 

ข.  29,924 
 

ค.  39,214 
 

ง.  218,124 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

5

6

7
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    68,205 × 9 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  547,218,045 
 

ข.  7,218,045 
 

ค.  613,845 
 

ง.  542,805 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    72 × 35  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  107 
 

ข.  366 
 

ค.  2,110 
 

ง.  2,520 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 

    63 × 79  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  6,327 
 

ข.  4,977 
 

ค.  4,857 
 

ง.  142 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

8

9

10
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    421 × 24 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  455 
 

ข.  848 
 

ค.  2,528 
 

ง.  10,104 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 

    172 × 68 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  246 
 

ข.  2,836 
 

ค.  11,696 
 

ง.  104,576 
 
 
 

     5,033 × 15 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  5,048 
 

ข.  25,545 
 

ค.  75,495 
 

ง.  501,515 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

 
 

 
 
 

 
 
 

 
ชองวางสําหรับคิด 

 

11

12

13
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    8,208 × 87 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  8,295 
 

ข.  566,056 
 

ค.  702,446 
 

ง.  714,096 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    24,213 × 23 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  556,899 
 

ข.  428,899 
 

ค.  48,436 
 

ง.  24,229 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    21,934 × 69 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  1,513,446 
 

ข.  1,343,926 
 

ค.  131,516 
 

ง.  22,003 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 

14

15

16



 102 

    417 × 342 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  162,614 
 

ข.  142,614 
 

ค.  12,414 
 

ง.  759 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    115 × 798 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  913 
 

ข.  7,940 
 

ค.  89,530 
 

ง.  91,770 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    7,028 × 153 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  7,181 
 

ข.  78,124 
 

ค.  1,073, 464 
 

ง.  1,075,284 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

17

18

19
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    5,005 × 968 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  4,954, 940 
 

ข.  4,844, 840 
 

ค.  540, 040 
 

ง. 5, 973 

ชองวางสําหรับคิด 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คะแนนเต็ม 20 คะแนน ได………………คะแนน     

20
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แผนการสอนเสริมที่ 19 
 

เร่ือง การคูณตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก                              กลุมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร                 
เวลา 1 ชั่วโมง                           วันที…่……เดือน…………..พ.ศ………  
ผูสอน…………………………………...         จํานวนนกัเรียน……………………….คน 
         

********************************************************************************************** 
สาระสําคัญ  

การคูณจํานวนที่มีต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก ซึ่งตัวคูณหลักรอยมีจาํนวนต้ังแต 1 - 5 หลักสิบ
และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 0 - 5 โดยการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซในการหาผลลัพธ 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  4 หลักกบัตัวคูณ 3 หลักได 
 

กระบวนการจัดการเรียนรู 
 1. ขั้นนาํเขาสูบทเรยีน 
  ครูใหนักเรียนเลนเกม “โบวล่ิงคูณแตม” โดยมีวิธกีารเลน ดังนี้  
  1) อุปกรณ พนิโบวล่ิง ลูกโบวล่ิง และลูกปงปองเขียนเลข 2-5 
  2) วิธีเลน ครูใหนกัเรียนแบงกลุมเปน 2 ทมี ใหนักเรียนแตละทีมผลัดกันโยนโบวล่ิงโดย
เมื่อผูเลนแตละคนของแตละทีมโยนแลวลูกโบวล่ิงลม (x ลูก) ใหจับลูกปงปองข้ึนมาหนึง่ลูกซึง่ลูก
ปงปองจะเขียนเลขกํากับไว คือเลข 2-5 เพือ่คูณคะแนนเพ่ิม เชน ถาโยนลูกโบวล่ิงลม 7 ลูกแลวหยบิลูก
ปงปองได เลข 3 เพราะฉะนัน้ตองตอบใหไดวา  7 × 3 ไดเทาไร ถาสามารถตอบผลคูณไดถูกตองจะได
คะแนนที่เปนผลคูณนั้นแตถาตอบผิดจะไดคะแนนเฉพาะลูกโบวล่ิงทีล่มลงเทานั้น เม่ือเลนครบทกุคน
แตละทีมรวมคะแนน ทีมไหนมีคะแนนมากที่สุดเปนผูชนะ 
 

 2. ขั้นสอน 
  2.1  ครูยกตัวอยางจากโจทย 3,270 × 421 โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซในการหา
ผลลัพธของการคูณ และครูอธิบายใหนกัเรียนฟง ดังนี ้
   - จากโจทย 3,270 × 421 ตัวต้ังคือ 3,270 และตัวคูณคือ 421 เพราะฉะนัน้ตัวต้ังม ี4 
ตัว และตัวคูณมี 3 ตัว 
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  2.2  ครูอธิบายข้ันตอนการคูณแบบแลททิซโดยวาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัว
คูณจากโจทยตัวอยาง และอธิบายวาถาตัวต้ังม ี4 ตัว กว็าดตารางตัวต้ัง 4 รูป และตัวคูณ 3 ตัวดังนัน้
วาดตารางตัวคูณ 3 รูป โดยจะวาดตารางได ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 

2.3  ครูขีดเสนทแยงมุมจากดานมุมบนขวามือไปยังมุมดานลางทางซายมอืของทุกชอง 
ดังนี ้

 
 
 
 
 
 
 

 
   
  2.4 ครูวาดตารางซ่ึงไวใสตัวเลขผลลัพธตามครูบนกระดาน ดังนี ้
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4 

 

  2.5  ครูเขียนเลขที่เปนโจทยโดยตัวต้ัง (3,270) เขียนไวดานบนของชองส่ีเหล่ียมสวนตัว
คูณ (421) เขียนไวดานขางของชองส่ีเหล่ียม โดยเขียนไว ดังนี้  
   
  
 
 
 
 
 
 
 
  
  2.6 ครูอธิบายวิธีการหาผลคูณของเลขที่กํากับไวดานบนและดานขางโดยใสหลักหนวยลง
ในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบ
ใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได ดังนี้  
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  2.7  ครูระบายสีในแตละแนวทแยง ไดดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  2.8 ครูบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลัก
หนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10 ก็
ทดไปแนวทแยงตอไป ดังตัวอยางตอไปนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
  2.9 ครูเฉลยคําตอบจากโจทยตัวอยาง 3,270 × 421 ไดคําตอบเทากับ 1,376,670 
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 3.  ขั้นตรวจสอบความเขาใจ 
  ครูตรวจสอบความเขาใจการคูณจํานวนที่มต้ัีง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก โดยชักถามนักเรียน
ไปพรอมกับการสาธิตประกอบ ดังนี ้
  1) ใชวิธีการใดในการหาผลคูณ (การคูณแบบแลททิซ หรือถานักเรียนตอบวาใชตารางก็
ได) 
  2) ถา 3,210 × 230 เลขตัวต้ังคือเลขอะไร และเลขตัวคูณ คือเลขอะไร (3,210 คือ ตัวต้ัง 
และ 230 เปนตัวคูณ) 
  3) ข้ันตอนแรกของการคูณแบบแลททิซคืออะไร (วาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัว
คูณ) 
  4) เมื่อวาดตารางข้ันตอนตอไปคืออะไร (ขีดเสนทแยง) 
  5) เขียนเลข 3,210 ไวสวนไหนของตาราง (ดานบน) และเขียนเลข 230 ไวสวนไหนของ
ตาราง (ดานขาง)  
  6) เมื่อเขียนเลขกํากับเสร็จใหหาผลคูณแตละคู โดยคูแรก 2 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คู
ตอไป 2 × 1 ไดผลลัพธเทาไร (2) คูตอไป 2 × 2 ไดผลลัพธเทาไร (4) คูตอไป 2 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (6) 
คูตอไป 3 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 3 × 1 ไดผลลัพธเทาไร (3) คูตอไป              3 × 2 ได
ผลลัพธเทาไร (6) คูตอไป 3 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (9) คูตอไป 0 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 0 × 1 
ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 0 × 2 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูสุดทาย 0 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (0) ในแตละ
การจับคูคูณใหตัวแทนนักเรียนมาเขียนคําตอบที่บนกระดาน 
  7) เมื่อใสผลคูณทุกคูเสร็จใหบวกเลขตามแนวทแยงใชหรือไม (ใช) แนวทแยงดานขวาสุด 
คือเลขอะไร (0) แนวทแยงถดัไป (0, 0, 0) แนวทแยงถัดไป (0, 0, 3, 0, 0) แนวทแยงถดัไป      (0, 2, 0, 
6, 0, 0) และแนวทแยงถัดไป (0, 4, 0, 9, 0) จากแนวทแยงนี้มีผลลัพธเกินสิบใหทดในแนวทแยงทัดไป 
ดังนัน้แนวทแยงถัดไป (0, 6, 0, 1) แนวทแยงสุดทาย (0) 
  8) คําตอบของ 3,210 × 230 ไดเทาไร (738,300)   
 

 4. ขั้นการฝกโดยมีครูแนะนํา 
  ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือ
ชี้แนะเปนรายบุคคล แลวใหนักเรียนลงมือทําลงในกระดาษกราฟที่ครูเตรียมไวใหเพื่องายตอการวาด
ตาราง ถานักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง” 

 

 5. ขั้นการฝกดวยตนเอง 
 ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝกทักษะน้ันดวยตนเอง และเมื่อ
นักเรียนทําได 2-3 ขอ ก็รวมกันตรวจสอบความถูกตอง  
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 6. ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิธีการคูณแบบแลททิซ  
 

ส่ือการเรียนรู 
 1.  กระดาษกราฟ 
 2.  แถบตัวอยางโจทยการคูณ 
 3. สีไม 
 4.  แบบฝกหัด 
 5.  เกมโบวล่ิงคูณแตม 
 

การวัดและประเมินผล 
 1.  วิธีการวัดและประเมิณผล 
  1.1  สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรียน 
  1.2  ตรวจจากแบบฝกหัด เร่ือง การคูณจํานวนที่มีต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3  
 2.  เกณฑการประเมิน 
  นักเรียนสามารถทําแบบฝกหัดไดถูกตอง 3 ขอ จาก 5 ขอ 
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แบบฝกหัด 
ใหนักเรียนเติมคําตอบใหถูกตอง 
 

1.   2,705  ×  432 =       
 
 
 
 
 
 
2.      8,346 × 215 =   

 
 
 
 
 
 
 
 
 

3.   6,172 × 230 =   
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4.      3,503 × 132 =   
 
 
 
 
 

 
 
 
5.   5,843 × 230 =       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

คะแนนเต็ม  10 คะแนน ทําได               คะแนน  
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บันทึกหลังการสอน 
 
ผลการจัดการเรียนการสอน  
 
 
 
 
 
 
 
ปญหา / อุปสรรค 
 
 
 
 
 
 
 
แนวทางแกไข 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                             ลงช่ือ__________________ (ผูบันทกึ) 
                                                                                    (__________________) 
                                                                                        _____/_____/_____ 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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