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 การวิจัยครัง้นี  ้ มีจุดมุ่งหมายส าคัญเพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ              
คิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 5 ด้านคือ ด้านการจบัคู่ (Matching) ด้านการจดัหมวดหมู ่
(Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) และตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือ 
ซึ่งประกอบด้วยค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความเช่ือมัน่และความเท่ียงตรง ศึกษาจากกลุ่ม
ตวัอย่างนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ส านกัการศึกษา กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 
2554 จ านวน 1,255 คน ซึง่เลือกมาโดยการสุม่แบบสองขัน้ตอน (Two-Stage Random Sampling)  
 ผลการวิจยัพบวา่ แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างขึน้มีคณุภาพใช้ได้ 
โดยมีรายละเอียด ดงันี ้

1. คา่ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.23 - 0.80 เป็นคา่ความยากพอเหมาะ  
2. คา่อ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.21 - 0.53 เป็นคา่อ านาจจ าแนกท่ีใช้ได้ 
3. คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์มีคา่ความเช่ือมัน่ 

เทา่กบั 0.90  
4. ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์

ตรวจสอบด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน เพ่ือหาค่าสถิติจากการทดสอบความสอดคล้อง
กลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์
จ าแนกเป็นรายด้าน พบว่า โมเดลความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบย่อยในแต่ละด้านเป็นบวก ตัง้แต่ 0.80-0.87 โดย
ด้านการจับคู่ มีค่าน า้หนักองค์ประกอบมากท่ีสุด เท่ากับ 0.87 รองลงมาได้แก่ ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์

เฉพาะ มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบ 0.83, 0.82, 0.82 และ 0.80 ตามล าดบั และคา่ไค-สแควร์ (X 2) มีคา่ 

3.71  (p=0.59) เม่ือพิจารณาคา่สถิติ AGFI มีคา่ 1.00 คา่ CFI  มีคา่ 1.00 และคา่สถิติ RMSEA มีคา่ 
0.00 เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้องกลมกลืน จึงพิจารณาได้ว่า แบบทดสอบวดัความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์โมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ 
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The main purposes of this research were to construct the analytical thinking       

ability test by using 5 test characteristics of Marzano’s taxonomies. They were matching, 

classification, error analysis, generalizing and specifying, and to inspect the quality of        

the test for difficulty index, discrimination index reliability and validity of the test.                

The participants were 1,255 Prathomsuksa VI students of Education Division Bangkok 

Metropolitan  Administration 

The research results were as follows: 

1. Difficulty index of the test ranged between 0.23-0.80 

2. Discriminations index of the test 0.21-0.53 

3. Reliability of test  was 0.90 

4. Construct Validity of test was confirmed by factor analysis to calculate the statistic 

from the test between the model fitted well and the empirical data of the analytical thinking  

ability test. Factors loading of  test  were between 0.80-0.87. The matching was the highest 

0.87 and error analysis classification generalizing and specifying were 0.83, 0.82, 0.82 and 

0.80 respectively. The goodness of fit measures for the model were X 2 =3.71,p=0.59,  AGFI 

=1.00, CFI=1.00 and  RMSEA =0.00. Thus the model fit well with the empirical data. 
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ขอขอบคณุเพื่อนๆ พ่ีๆ น้องๆ ทกุคนท่ีเป็นก าลงัใจ และคอยชว่ยเหลือผู้วิจยัมาโดยตลอด 

คณุคา่ทัง้หมดท่ีเกิดขึน้จากปริญญานิพนธ์เล่มนี ้ ผู้ วิจยัขอน้อมร าลึกและบชูาพระคณุบพุการี
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บทที่ 1 
บทน า 

 
ภูมิหลัง 

ประเทศไทยยงัคงต้องเผชิญกับการเปล่ียนแปลงท่ีส าคญัในหลายบริบททัง้ท่ีเป็นโอกาสและ
ข้อจ ากัดต่อการพัฒนาประเทศ จึงต้องมีการเตรียมความพร้อมของคนและระบบให้สามารถปรับตัว
พร้อมรับการเปล่ียนแปลงในอนาคตและแสวงหาประโยชน์อย่างรู้เท่าทันโลกาภิวัตน์  แผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ ฉบบัท่ี 10 (2550-2554) จึงเน้นพฒันาคณุภาพของคนให้เพียบพร้อมทัง้
ด้านคุณธรรมและความรู้  ซึ่งจะน าไปสู่การคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล  ท าให้คนพร้อมเผชิญต่อการ
เปล่ียนแปลงท่ีจะเกิดขึน้ (ส านกังานคณะกรรมการพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ.  2549: น-คค) 
แนวทางดงักลา่วสอดคล้องกบันโยบายของกระทรวงศกึษาธิการในการพฒันาเยาวชนของชาติเข้าสู่โลก
ยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีคุณธรรม รักความเป็นไทย มีทักษะการคิดวิเคราะห์          
คิดสร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี สามารถท างานและอยู่ร่วมกับผู้ อ่ืนในสังคมโลกได้อย่างสันต ิ
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2551: 2) ประกอบกบัการจดัการศกึษาตามพระราชบญัญัติการศึกษาแห่งชาต ิ
พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบบัท่ี 2) หมวด 4 มาตราท่ี 24 ก าหนดแนวการจดักระบวนการเรียนรู้ว่าต้อง
จัดเนือ้หาสาระกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้ เรียน โดยค านึงถึงความ
แตกต่างระหว่างบุคคล เน้นการฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ  การเผชิญสถานการณ์ การ
ประยกุต์ความรู้เพ่ือมาใช้ป้องกนัและแก้ไขปัญหา จดักิจกรรมให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง 
ฝึกการปฏิบัติให้ท าได้ คิดเป็น ท าเป็น  รักการอ่านและเกิดการใฝ่ รู้อย่างต่อเน่ือง (ส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาแหง่ชาติ.  2545: 14-15)  

ขณะเดียวกัน ส านักการศึกษากรุงเทพมหานครได้ก าหนดมาตรฐานการศึกษาระดับ
ประถมศึกษา ในมาตรฐานท่ี 4 เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนซึ่งเน้นให้นักเรียน               
มีความสามารถในการคิดซึ่งประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ          
คิดไตร่ตรอง คิดสร้างสรรค์ มีจินตนาการและมีวิสยัทศัน์ (ส านกัการศึกษา. 2552: 117-119) เพ่ือให้
สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีมุ่งพัฒนาผู้ เรียนให้มี
คณุภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้ โดยการพฒันาผู้ เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้ เรียน
เกิดสมรรถนะส าคญัในด้านการส่ือสาร  การคิด การแก้ปัญหา การใช้ทกัษะชีวิตและการใช้เทคโนโลยี 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 6-7) ซึ่งการเตรียมเยาวชนของชาติให้สามารถเผชิญกับปัญหาการ
เปล่ียนแปลงของสงัคมท่ีเกิดขึน้จ าเป็นต้องให้การศกึษาท่ีมีคณุภาพ ท่ีมุ่งเน้นให้เยาวชนได้พฒันาทกัษะ
กระบวนการคิด ควบคู่ไปกับการส่งเสริมและการพฒันาในด้านอ่ืนๆ เช่นคณุธรรมและจริยธรรม ผู้ ท่ีมี
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ทักษะในการคิดอย่างมีระบบ ถูกวิธี คิดเป็นและแก้ปัญหาเป็นจะสามารถเผชิญกับภาวะสังคมท่ี
เคร่งเครียดได้อย่างเข้มแข็ง  โดยการท่ีนกัเรียนจะรู้จักคิดเป็น ท าเป็นและแก้ปัญหาเป็นได้นัน้ จะต้อง
ผ่านกระบวนการเรียนรู้ท่ีมีเทคนิควิธีการรวมทัง้รูปแบบการสอน กิจกรรมการสอนและการวัดผลท่ี
ส่งเสริมความสามารถในการคิด ซึ่งผู้สอนมุ่งสอนทกัษะการคิดโดยเฉพาะ  โดยใช้ข้อมูลเนือ้หาสาระท่ี
เก่ียวข้องกบัสภาพสงัคมบ้าง ข่าวสารเหตกุารณ์ปัจจบุันบ้าง  และความรู้ทัว่ไปในวิชาสงัคมศึกษาบ้าง 
บางครัง้ก็เป็นความรู้อ่ืนๆ ทัว่ไป อาจกล่าวได้ว่าเป็นเนือ้หาอิสระ (Content free) ก็ได้ น าไปใช้สอนเป็น
ทกัษะอิสระหรือบรูณาการเข้ากับเนือ้หาวิชาก็ได้เชน่เดียวกนั (นาตยา ปิลนัธนานนท์. 2536: 185)  

กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นรากฐานส าคญัของการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต  บุคคลท่ีมี
ความสามารถในการคิดวิ เคราะห์นัน้จะมีความสามารถในด้านอ่ืนๆ เห นือกว่าบุคคลอ่ืนๆ                  
ทัง้ด้านสติปัญญาและการด าเนินชีวิต การคิดวิเคราะห์เป็นพืน้ฐานของการคิดทัง้มวล เป็นทักษะ         
ท่ีทุกคนสามารถพัฒนาได้ ซึ่งประกอบด้วยทักษะท่ีส าคัญคือ การสังเกต การเปรียบเทียบ               
การคาดคะเนและการประยุกต์ใช้ การประเมิน การจ าแนกแยกแยะประเภท การจัดหมวดหมู ่           
การสันนิษฐาน การสรุปผลเชิงเหตุผล การศึกษาหลักการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ           
การตัง้สมมติฐานท่ีมีผลมาจากการศึกษาค้นคว้าและการตัดสินใจในสิ่งต่างๆ โดยใช้เกณฑ์              
ในการตดัสินใจด้วยเหตผุล ทกัษะการคิดวิเคราะห์จึงเป็นทกัษะคิดระดบัสงู ท่ีเป็นองค์ประกอบส าคญั
ของการะบวนการคิดทัง้มวล ทัง้การคิดวิจารณญาณและการคิดแก้ปัญหา (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ.  
2551: 48) นอกจากนีก้ารคิดวิเคราะห์ยงัช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา  สามารถแก้ปัญหา  
ประเมิน  ตัดสินใจ  และสรุปข้อมูลต่างๆ  ท่ีรับรู้ด้วยความสมเหตุสมผล  อันเป็นพืน้ฐานการคิด         
ในมิติอ่ืนๆ อีกทัง้การวิเคราะห์ก่อประโยชน์อย่างมากทัง้ในระดบัปัจเจกบุคคล  ระดบัองค์กร และ
ระดับประเทศ  ซึ่งในแทบทุกวิชาจ าเป็นต้องใช้การวิเคราะห์เป็นเคร่ืองมือในการศึกษาหาความรู้    
ความเข้าใจในเร่ืองนัน้  (ลกัขณา  สริวฒัน์. 2549: 74)   

จากเหตุผลและความส าคัญดังกล่าว ผู้ วิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาและสร้างแบบทดสอบ           
วัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 เน่ืองจากพัฒนา         
ทางปัญญาด้านการคิดของเด็กตามทฤษฎีของเพียเจท์จะเป็นไปอย่างต่อเน่ืองในระดับสูงขึน้           
และสามารถคิดได้ซบัซ้อนยิ่งขึน้ในช่วง 11-12  ปี (สวุฒัน์ วิวฒันานนท์.  2550: 52-53; อ้างอิงจาก 
Piaget.  1972) ใช้แนวคดิของมาร์ซาโนท่ีครอบคลมุทกัษะการคิดวิเคราะห์ 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจบัคู ่
(Matching) ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) 
ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 
เพ่ือให้ได้มาซึ่งสมรรถภาพด้านการคิดวิเคราะห์ท่ีเกิดจากการขยายความคิดอย่างมีเหตุผลเพ่ือการ
ประยกุต์กระบวนการวิเคราะห์ข้อมลูบนพืน้ฐานความรู้ความเข้าใจในเนือ้หาเดิมท่ีสะสมอยู่  เพ่ือสร้าง
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ข้อมูลใหม่อย่างอิสระและถูกต้อง (Marzano.  2001: 38)  โดยน าข้อมลูเนือ้หาทัว่ไปท่ีครอบคลุม 8 
กลุม่สาระการเรียนรู้มาใช้ในการสร้างสถานการณ์เพ่ือสร้างข้อค าถาม ซึง่ข้อค าถามแตล่ะสถานการณ์ท่ี
ผู้วิจยัสร้างขึน้ นกัเรียนต้องน าความรู้ในสาระวิชาอ่ืนๆ มาประกอบการตอบข้อค าถามด้วย โดยอาศยั
ขอบเขตความรู้ตามแนวคิดของมาร์ซาโนมาใช้ในการตอบข้อค าถามในครัง้นี ้ทัง้นีเ้พ่ือให้สถานการณ์
และข้อค าถามมีความหลากหลายและลดกระจดักระจายของสานการณ์ท่ีจะอิงไปในวิชาใดวิชาหนึ่ง 
อีกทัง้ยังสามารถน าไปเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์  
เพ่ือพฒันาระดบัการคดิวิเคราะห์ของผู้ เรียนให้สงูขึน้ตอ่ไป 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เ พ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิ เครา ะห์ ส าหรับนักเ รียน                  
ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 
 2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ดงันี ้
 2.1 คา่ความยาก (Difficulty) 
 2.2 คา่อ านาจจ าแนก (Discrimination) 
 2.3 คา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) 
 2.4  คา่ความเท่ียงตรง (Validity) 
   
ความส าคัญของการวิจัย 

ผลการวิจยัครัง้นี ้ท าให้ได้แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียน
ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีคุณภาพ ตามแนวกระบวนการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s 
Taxonomy) อันจะเป็นประโยชน์ต่อผู้ บริหารสถานศึกษา ครูผู้ สอน และผู้ ท่ีเก่ียวข้องท่ีจะน าไปใช้       
วัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์และเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์ เพ่ือพฒันาแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส าหรับนกัเรียนตอ่ไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากร 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี ้เป็นนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2           

ปีการศึกษา 2554 ของโรงเรียนในสงักัดกรุงเทพมหานคร ซึ่งมีทัง้สิน้ 434 โรงเรียน จ านวนห้องเรียน 
1,143 ห้องเรียน มีจ านวนนกัเรียนทัง้หมด 38,403 คน  
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กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ เป็นนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2                      

ปีการศึกษา 2554 ของโรงเรียนในส านกัการศึกษา กรุงเทพมหานคร ทัง้หมด 14 โรงเรียน จ านวน
นกัเรียน 1,255 คน แบง่เป็น ขนาดเล็ก 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 149 คน ขนาดกลาง 4 โรงเรียน 
จ านวนนกัเรียน 318 คน ขนาดใหญ่ 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน  788 คน 

ตัวแปรที่ศึกษา 
คณุภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ มีดงันี ้

 1. คา่ความยาก (Difficulty) 
 2. คา่อ านาจจ าแนก (Discrimination) 
 3. คา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) 
 4. คา่ความเท่ียงตรง (Validity) 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1.   ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การพิจารณา แยกแยะส่วนย่อย ๆ ของ
เหตุการณ์  เร่ืองราว หรือเนือ้เร่ืองต่างๆ อย่างมีเหตุผลบนพืน้ฐานความรู้เดิม และพิจารณาได้ว่า
ส่วนย่อยๆ ท่ีส าคญันัน้แต่ละเหตกุารณ์เก่ียวพนักันอย่างไรบ้าง  อะไรท่ีเป็นเหต ุ อะไรท่ีเป็นผล  และ
เก่ียวพันโดยอาศยัหลักการใด  ซึ่งจะท าให้เราได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพืน้ฐานในการตดัสินใจแก้ปัญหา  
ประเมิน  และตดัสินใจในเร่ืองตา่งๆ  ได้อยา่งถกูต้อง  
 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ชดุของข้อค าถามท่ีใช้
วดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน โดยน าข้อมลูเนือ้หาทัว่ไปท่ีครอบคลมุ 8 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้มาใช้ในการสร้างสถานการณ์เพ่ือสร้างข้อค าถาม และใช้แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s 
Taxonomy) 5 ด้าน ดงันี ้
 2.1 การจบัคู่ (Matching) เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการระบุความเหมือนและ
ความแตกตา่งของข้อมลูตา่งๆ ท่ีเก่ียวข้องกบัสถานการณ์ท่ีก าหนด  
 2.2 การจดัหมวดหมู่ (Classification) เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการบอก
รายละเอียดเฉพาะของหมวดหมูห่รือจดัประเภทข้อมลูตา่งๆ ให้เป็นข้อสรุปและหลกัการ 
 2.3 การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถใน
การสรุปความเป็นเหตเุป็นผลจากรายละเอียดตวัอยา่งหรือเหตกุารณ์ใหม่ของข้อมลูและประยกุต์ทกัษะ
ตา่งๆ เพ่ือระบขุ้อผิดพลาดในการปฏิบตัิตามสถานการณ์ 
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 2.4 การสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป (Generalizing) เป็นแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การสร้างข้อสรุปใหมจ่ากความรู้เดมิ 
 2.5 การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการ
ท านายเก่ียวกบัสิ่งท่ีเกิดขึน้ และปรับทกัษะต่างๆ เพ่ือสร้างข้อสรุปเก่ียวกบัสิ่งท่ีจะเกิดขึน้ภายใต้เง่ือนไขท่ี
ก าหนด 
 3. คุณภาพของแบบทดสอบ หมายถึง คุณลักษณะท่ีดีมีความสมเหตุสมผลของ
แบบทดสอบและตอบสนองความต้องการในการวดัคณุลกัษณะเฉพาะตา่งๆ  ของบคุคล  ดงันี ้

3.1 คา่ความยาก (Difficulty) หมายถึง สดัส่วนของคนท่ีตอบถกูในข้อนัน้ เม่ือเปรียบเทียบ
กบัจ านวนคนทัง้หมด     

3.2 คา่อ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถึง  ประสิทธิภาพของข้อสอบในการแบ่ง
ผู้ สอบออกเป็นสองกลุ่ม  คือกลุ่มท่ีได้คะแนนทางการคิดวิเคราะห์สูงหรือกลุ่มเก่งกับกลุ่มท่ีได้คะแนน
ทางการคิดวิเคราะห์ต ่าหรือกลุ่มอ่อน ซึง่ค านวณจากคา่สหสมัพนัธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล (rp.bis) 

3.3 คา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) หมายถึง คณุสมบตัิของแบบทดสอบวดัความสามารถ
ทางการคิดวิเคราะห์ท่ีแสดงให้ทราบว่าแบบทดสอบนัน้ ให้ผลการวัดท่ีคงท่ีไม่ว่าจะใช้วัดก่ีครัง้ก็ตามกับ
กลุ่มเดิม ใช้การค านวณค่าความเช่ือมั่นแบบความสอดคล้องภายใน โดยใช้สูตรของคูเดอร์-ริชาร์ดสัน 
(Kuder-Richardson 20 หรือ KR-20)  ซึ่งมีข้อตกลงของแบบทดสอบว่าแบบทดสอบฉบบันัน้จะต้อง           
วัดลักษณะเดียวหรือวัดองค์ประกอบเดียวร่วมกัน มีความยากเท่ากัน และมีระบบการให้คะแนนเป็น 
Dichotomous คือค าตอบถกูให้ 1 คะแนน ค าตอบผิดให้ 0 คะแนน  

3.4 ความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบท่ีสามารถวัด
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ได้ตรงตามท่ีนิยามไว้ ซึ่งในการวิจัยครัง้นี ้หาความเท่ียงตรงของ
แบบทดสอบโดยวิธีตอ่ไปนี ้ 

 3.4.1 ความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) หมายถึง คุณสมบัติของ           
ข้อค าถามท่ีสามารถวัดได้ตรงตามเนือ้หาและพฤติกรรมท่ีต้องการวัด ซึ่ง พิจารณาจากคะแนน               
ท่ีผู้ เช่ียวชาญ จ านวน 7 คน  ตดัสินให้คณุคา่การประเมินผลในประเดน็ตา่งๆ ในเคร่ืองมือท่ีสร้างขึน้   

 3.4.2 ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity)  หมายถึง คณุสมบตัิของ
แบบทดสอบท่ีสามารถวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ได้ตรงตามโครงสร้าง (Construct Validity) 
ท่ีก าหนดไว้ 5 ด้านคือ ด้านการจับคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification) ด้านการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) โดยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
จากการศึกษาเอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด

ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) ซึ่งเป็นความสามารถในการการขยายความคิดอย่างมีเหตผุล 
เป็นการประยุกต์กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของข้อมลูบนพืน้ฐานความรู้ความเข้าใจใน
เนือ้หาเดมิท่ีสะสมอยูใ่นความจ าระยะสัน้ในรูปแบบโครงสร้างขนาดเล็กของสติปัญญา เพ่ือสร้างข้อมลู
ใหม่อย่างอิสระและสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะท่ีจ าเป็นและไม่จ าเป็นของข้อมลูได้(Marzano. 2001: 
14-28)  ซึ่งแบ่งเป็น 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจบัคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification) 
ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และ
ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying)  

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์  

แบบทดสอบ 
วัดความสามารถ 

ทางการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

การจบัคู ่(Matching) 
 

ด้านการจดัหมวดหมู่ 
(Classification) 

การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 
(Error Analysis) 

การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) 

การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 
(Specifying) 

ค่าความยากง่าย 
สดัสว่นของคนท่ีตอบถกูในข้อนัน้เม่ือ
เปรียบเทียบกบัจ านวนคนทัง้หมด   
  

 
ค่าอ านาจจ าแนก 

คา่สหสมัพนัธ์แบบพ้อยท์ไบซีเรียล (rp.bis) 
 

 

ค่าความเช่ือม่ันแบบความสอดคล้องภายใน 
สตูรของคเูดอร์-ริชาร์ดสนั  
(Kuder-Richardson 20 หรือ KR-20)   

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง 
 วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั 
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 บทที่ 2 
เอกสารและงานวจิัยที่เก่ียวข้อง 

 
ในการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษาค้นคว้า ผู้ วิจัยจะน าเสนอตาม  

หวัข้อตอ่ไปนี ้
 1. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ 
  1.1 ความหมายของความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
  1.2 แนวคดิและทฤษฎีเก่ียวกบัการคิดวิเคราะห์ 
  1.3 มิตขิองการคดิ 

1.4 องค์ประกอบของการคดิวิเคราะห์ 
  1.5 ลกัษณะของการคดิวิเคราะห์ 
  1.6 ประโยชน์ของการคดิวิเคราะห์ 

2. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัการวดัและประเมินความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ 
  2.1 แบบวดัความสามารถในการคิด 
  2.2 การวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
  2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางการวิ เคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s Taxonomy)  

3. เอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัการหาคณุภาพเคร่ืองมือ 
     3.1 ความยาก (Difficulty) 
  3.2 อ านาจจ าแนก (Discrimination) 
  3.3 ความเช่ือมัน่ (Reliability) 

  3.4 ความเท่ียงตรง (Validity) 
4. งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

  4.1 งานวิจยัตา่งประเทศ 
  4.2 งานวิจยัในประเทศ 
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1.  เอกสารที่เกี่ยวข้องกับความสามารถทางการวิเคราะห์ 
1.1  ความหมายของความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ เป็นความสามารถทางสมองท่ีนักการศึกษา                
และนกัจิตวิทยาได้ศกึษาและให้นิยามไว้ดงันี ้

รัชเชลล์ (Russel.  1956: 181-182) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการ
คิดเพ่ือแก้ปัญหาชนิดหนึ่ง โดยผู้คิดจะต้องพิจารณาตดัสินเร่ืองราวต่างๆ ว่าเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย    
การคิดวิเคราะห์จึงเป็นกระบวนการประเมินหรือการจดัหมวดหมู่โดยอาศยัเกณฑ์ท่ีเคยยอมรับกนัมา
แตก่่อนๆ แล้วสรุปหรือพิจารณาตดัสิน 

วตัสนั และเกลเซอร์ (Watson and Glaser. 1964: 11) ได้ให้ความหมายของการคิด
วิเคราะห์วา่เป็นสิ่งท่ีเกิดจากสว่นประกอบของทศันคติ ความรู้ และทกัษะ โดยทศันคติเป็นการแสดงออก
ทางจิตใจต้องการสืบค้นปัญหาท่ีมีอยู่ ความรู้จะเก่ียวกบัการใช้เหตผุลในการประเมินสถานการณ์ การ
สรุปความเท่ียงตรงและการเข้าใจในความเป็นนามธรรม ส่วนทกัษะจะประยกุต์รวมอยู่ในทศันคติและ
ความรู้ 

บลมู (Bloom.  1976: 37) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการตรึกตรอง
และมีเหตุผลของบุคคลเป็นขัน้ตอนโดยการเรียนรู้จากการรู้ การจ า การเข้าใจ การประยุกต์ใช้ การ
วิเคราะห์ การสงัเคราะห์ และการประเมินคา่ 

เอนนิส (Ennis.  1985: 45) นิยามความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นการคิดตรึกตรอง
และมีเหตผุล เพ่ือการตดัสินใจก่อนท่ีจะเช่ือหรือก่อนท่ีจะลงมือปฏิบตัิ 

มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 38) กลา่วว่า การคิดวิเคราะห์ คือการขยายความคิดอย่างมี
เหตุผล เป็นการประยุกต์กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของข้อมูลบนพืน้ฐานความรู้       
ความเข้าใจในเนือ้หาเดิมท่ีสะสมอยู่ในความจ าระยะสัน้ในรูปแบบโครงสร้างขนาดเล็กของสติปัญญา 
เพ่ือสร้างข้อมลูใหมอ่ยา่งอิสระและสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะท่ีจ าเป็นและไมจ่ าเป็นของข้อมลูได้ 

ทิศนา แขมมณี (2544: 6) กลา่ววา่ ทกัษะการคดิวิเคราะห์ หมายถึงการแยกข้อมลูหรือสิ่ง
ใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนย่อยๆ แล้วใช้เกณฑ์จัดข้อมูลออกเป็นหมวดหมู่เ พ่ือให้เข้าใจและเห็ น
ความสมัพนัธ์ของข้อมลูในสว่นตา่งๆ 

ชาติ แจ่มนชุ (2545: 54) ได้ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นการคิดท่ีสามารถแยก
สิ่งส าเร็จรูป ได้แก่ วตัถุสิ่งของต่างๆ ท่ีอยู่รอบตวั หรือบรรดาเร่ืองราว เนือ้เร่ืองหรือสิ่งต่างๆ ออกเป็น
สว่นยอ่ยๆ ตามหลกัการหรือเกณฑ์ท่ีก าหนดให้ เพ่ือค้นหาความจริงหรือความส าคญัท่ีแฝงอยูภ่ายใน 

เกรียงศกัดิ์ เจริญวงศ์ศกัดิ์ (2546: 25) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking)  
หมายถึง ความสามารถในการสืบค้นข้อเท็จจริงเพ่ือตอบค าถามเก่ียวกับบางสิ่งบางอย่างโดยการคิด



10 

 

 

ตีความ การจ าแนกแยกแยะ และการท าความเข้าใจกบัองค์ประกอบของสิ่งนัน้และองค์ประกอบอ่ืนๆ ท่ี
สมัพนัธ์กนั รวมทัง้เช่ือมโยงความสมัพนัธ์เชิงเหตผุลและผลท่ีไม่ขดัแย้งกนัระหว่างองค์ประกอบเหล่านัน้
ด้วย เหตผุลท่ีหนกัแน่นน่าเช่ือถือท าให้เราได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพืน้ฐานในการตดัสินใจแก้ปัญหา ประเมิน 
และตดัสินใจเร่ืองตา่งๆ ได้อยา่งถกูต้อง 

จากนิยามข้างต้นสรุปได้ว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking)  
หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาแยกแยะส่วนย่อยๆ ของเหตกุารณ์ เร่ืองราว หรือเนือ้เร่ืองต่างๆ 
อยา่งมีเหตผุลบนพืน้ฐานความรู้เดมิ และพิจารณาได้ว่าส่วนย่อยๆ ท่ีส าคญันัน้แตล่ะเหตกุารณ์เก่ียวพนั
กันอย่างไรบ้าง อะไรท่ีเป็นเหตุ อะไรท่ีเป็นผล และเก่ียวพันโดยอาศัยหลักการใด ซึ่งจะท าให้เราได้
ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพืน้ฐานในการตดัสินใจแก้ปัญหา ประเมินและตดัสินใจเร่ืองตา่งๆ ได้อยา่งถกูต้อง  

1.2  แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ 
1.2.1 แนวคิดเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 

บลมู (Bloom. 1956: 6-9, 201-207) ได้ก าหนดจดุมุง่หมายทางการศกึษา (Bloom’s  
Taxonomy of Educational Objectives) เป็น 3 ด้าน ได้แก่ ด้านการรู้คิด ด้านจิตพิสยัและด้านทกัษะ
พิสยัของบคุคลสง่ผลตอ่ความสามารถทางการคดิท่ีบลมูจ าแนกไว้เป็น 6 ระดบั ค าถามในแตล่ะระดบัมี
ความซบัซ้อนแตกตา่งกนั ได้แก่  
 1.  ระดบัความรู้ความจ า แยกเป็นความรู้ในเนือ้หา เช่น ความรู้ในศพัท์ท่ีใช้และ
ความรู้ในข้อเท็จจริงเฉพาะ ความรู้ในวิธีด าเนินการ เช่น ความรู้เก่ียวกับระเบียบแบบแผน ความรู้
เก่ียวกบัแนวโน้มและล าดบัขัน้ ความรู้เก่ียวกบัการจดัจ าแนกประเภทความรู้เก่ียวกบัเกณฑ์ตา่งๆและ
ความรู้เก่ียวกบัวิธีการ ความรู้รวบยอดในเนือ้เร่ือง เช่น ความรู้เก่ียวกบัหลกัวิชาและการขยายความ 
และความรู้เก่ียวกบัทฤษฎีและโครงสร้าง  
 2.  ระดบัความเข้าใจ แยกเป็น การแปลความ การตีความและการขยายความ  
 3. ระดบัการน าไปใช้ หรือการประยกุต์  
 4.  ระดบัการวิเคราะห์ แยกเป็น การวิเคราะห์ความส าคญั การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์และ
การวิเคราะห์หลกัการ  
 5.   ระดบัการสงัเคราะห์ แยกเป็น การสงัเคราะห์การส่ือความหมาย การสงัเคราะห์แผนงาน
และการสงัเคราะห์ความสมัพนัธ์  
 6. ระดบัการประเมินคา่ แยกเป็นการประเมินคา่โดยอาศยัข้อเท็จจริงภายในและ
การประเมินคา่โดยอาศยัข้อเท็จจริงภายนอก  

การท่ีบุคคลจะมีทกัษะในการแก้ปัญหาและการตดัสินใจ บุคคลนัน้จะต้องสามารถ
วิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์ใหม่หรือข้อความจริงใหม่ได้ ดงันัน้การจะให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ใน
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ระดบัใดหรือหลายระดบันัน้ ขึน้อยู่กบัเนือ้หาสาระท่ีเป็นองค์ความรู้ เช่น จดุมุ่งหมายการเรียนรู้เป็น
เร่ืองเก่ียวกบัข้อมลูเศรษฐกิจเสนอในรูปแบบกราฟ เพ่ือให้นกัเรียนมีความเข้าใจในข้อมลูดงักล่าว อาจ
ต้องผสานข้อมลูความรู้ในลกัษณะรูปแบบตา่งๆ เชน่ การจดัจ าพวก การแปล การตีความ การประยกุต์ 
การวิเคราะห์สว่นยอ่ยและความสมัพนัธ์เพ่ือสร้างความรู้ ความเข้าใจ การน าไปใช้ สู่การวิเคราะห์ การ
สงัเคราะห์และการประเมินผลตามจดุมุง่หมายการศกึษาของบลมู โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถใน
การวิเคราะห์จะส่งผลให้นกัเรียนสามารถน าไปประยกุต์ใช้กบัสถานการณ์ใหม่ในเชิงสร้างสรรค์เพราะ
เป็นการพฒันาความสามารถในระดบัการมีเหตผุลและเป็นการเรียนรู้ท่ีคงทนของแตล่ะบคุคลแม้จะจ า
รายละเอียดของความรู้ไม่ได้ นักเรียนจึงต้องเรียนวิธีการวิเคราะห์และภายใต้สภาวะใดท่ีต้องน า
ความสามารถด้านการวิเคราะห์มาใช้ ดงันัน้การประเมินเป็นระยะจะน าไปสู่การปรับปรุงทัง้  3 
กระบวนการ คือ กระบวนการสร้างหลกัสตูร การสอน และการเรียนรู้ เพ่ือพยายามหาวิธีการลด
ผลกระทบเชิงลบ เพิ่มวิธีการบรรลวุตัถปุระสงค์การศกึษาอย่างมีคณุคา่  

ความสามารถทางการคิดของบคุคลของบลมูในระดบัการคิดวิเคราะห์ เป็นทกัษะการ
คดิระดบัพืน้ฐานของนกัเรียนสูค่วามสามารถทางการคิดในระดบัสงู เพราะนกัเรียนจะเข้าใจเหตกุารณ์
ตา่งๆอย่างชดัเจนผ่านกระบวนการวิเคราะห์หน่วยย่อย การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์และการวิเคราะห์
หลกัการโดยนกัเรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นตา่งๆจากส่วนย่อยสู่ส่วนใหญ่ และเช่ือมความสมัพนัธ์
ของประเด็นตา่งๆ เข้าด้วยกนัจนสามารถสรุปอย่างเป็นหลกัการโดยมีเหตผุลรองรับ ตามรายละเอียด 
ดงันี ้
  1.  การคิดวิเคราะห์ความส าคญัหรือเนือ้หาของสิ่งตา่งๆ (Analysis of Element) เป็น
ความสามารถในการแยกแยะได้วา่ สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคญั สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสดุ ประกอบด้วย 
            1.1  วิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนวินิจฉัยว่า สิ่งนัน้ เหตกุารณ์นัน้ๆ จดัเป็น
ชนิดใด ลกัษณะใด เพราะเหตใุด เช่น ข้อความนี ้(ท าดีได้ดี ท าชัว่ได้ชัว่) เป็นข้อความชนิดใด ต้นผกัชี
เป็นเป็นพืชชนิดใด ม้าน า้เป็นพืชหรือสตัว์ 
            1.2  วิเคราะห์สิ่งส าคญั เป็นการวินิจฉัยว่าสิ่งใดส าคญั สิ่งใดไม่ส าคญั เป็นการ
ค้นหาสาระส าคญั ข้อความหลกั ข้อสรุป จดุเดน่ จดุด้อย ของสิ่งตา่งๆ เชน่  
 - สาระส าคญัของเร่ืองนีคื้ออะไร 
 -   ควรตัง้เร่ืองนีว้า่อะไร 
 -   การปฏิบตัเิชน่นัน้ เพ่ืออะไร 
 -   สิ่งใดส าคญัท่ีสดุ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสดุจากสถานการณ์นี ้

1.3   วิเคราะห์เลศนยั  เป็นการมุง่ค้นหาสิ่งท่ีแอบแฝงซอ่นเร้น หรืออยูเ่บือ้งหลงั 
จากสิ่งท่ีเห็น ซึง่มิได้บง่บอกตรงๆ แตมี่ร่องรอยของความเป็นจริงซอ่นเร้นอยู ่เชน่ 
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 -  ภาพนีห้มายถึงใคร 
 -   ข้อความนีห้มายถึงใครหรือสถานการณ์ใด 
 -  เร่ืองนีค้วรยกยอ่งหรือต าหนิใคร 

 -  เร่ืองนีใ้ห้ข้อคดิอะไร ผู้ เขียนมีความเช่ืออยา่งไร 
2.   การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ของ         

สิ่งตา่งๆ  วา่มีอะไรสมัพนัธ์กนั สมัพนัธ์กนัอยา่งไร สมัพนัธ์กนัมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรือขดัแย้งกนั ได้แก่ 
2.1  วิเคราะห์ชนิดของความสมัพนัธ์  

 -  มุ่งให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใดมีสิ่งใดสอดคล้องกัน หรือไม่
สอดคล้องกนั มีสิ่งใดท่ีเก่ียวข้องกบัเร่ืองนี ้และมีสิ่งใดไมเ่ก่ียวข้องกบัเร่ืองนี ้
 -   มีข้อความใด มีสิ่งใดไมส่มเหตสุมผล เพราะอะไร 
 -   ค ากลา่วใดสรุปผิด การตดัสินใจการกระท าอะไรไมถ่กูต้อง  
 -   สองสิ่งนีเ้หมือนกนัอยา่งไร หรือแตกตา่งกนัอยา่งไร 

2.2   วิเคราะห์ขนาดของความสมัพนัธ์ 
 -  สิ่งใดท่ีเก่ียวข้องกนัมากท่ีสดุ สิ่งใดเก่ียวข้องน้อยท่ีสดุ 
 -   สิ่งใดสมัพนัธ์กบัสถานการณ์ หรือเร่ืองราวมากท่ีสดุ 
 -   การเรียงล าดบัมากน้อยของสิ่งต่างๆ ท่ีเก่ียวข้อง เช่น เรียงล าดบัความ

รุนแรง จ านวน 
2.3   วิเคราะห์ขัน้ตอนความสมัพนัธ์ 
 -  เม่ือเกิดสิ่งนีแ้ล้ว เกิดผลลพัธ์อะไรตามมาบ้างตามล าดบั 
 -   การเรียงล าดบัขัน้ตอนของเหตกุารณ์ วงจรของสิ่งของตา่งๆ สิ่งท่ีจะเกิดขึน้

ตามมาตามล าดบัขัน้ตอน 
 -   ผลสดุท้ายจะเป็นอยา่งไร เชน่ วิเคราะห์วงจรของฝน, ผีเสือ้ 
2.4  วิเคราะห์จดุประสงค์และวิธีการ 
 -   การกระท าแบบนีเ้พ่ืออะไร การท าบญุตกับาตร (สขุใจ) 
 -   เม่ือท าอยา่งนีแ้ล้วจะเกิดผลสมัฤทธ์ิอยา่งไร 
 -   ท าอยา่งนีมี้เป้าหมายอยา่งไร มีจดุมุง่หมายอะไร 
2.5   วิเคราะห์สาเหตแุละผล 
 -   สิ่งใดเป็นสาเหตขุองเร่ืองนี ้

 -   หากไมท่ าอยา่งนี ้ผลจะเป็นอยา่งไร 
 -   หากท าอยา่งนี ้ผลจะเป็นอยา่งไร 
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 -   ข้อความใดเป็นเหตผุลแก่กนั หรือขดัแย้งกนั 
2.6   วิเคราะห์แบบความสมัพนัธ์ในรูปอปุมาอปุไมย เชน่   

 -   บนิเร็วเหมือนนก 
 -   ระบบประชาธิปไตยเหมือนกบัระบบท างานของอวยัวะในร่างกาย 

3.   การคิดวิเคราะห์เชิงหลกัการ (Analysis of Organization Principles) หมายถึง 
การค้นหาโครงสร้างของระบบ เร่ืองราว สิ่งของและการท างานตา่งๆ ว่าสิ่งเหล่านัน้ด ารงอยู่ได้ในสภาพ
เช่นนัน้ เน่ืองจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลกั มีหลกัการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใด
เป็นตวัเช่ือมโยง การคดิวิเคราะห์หลกัการเป็นการวิเคราะห์ท่ีถือว่ามีความส าคญัท่ีสดุ การจะวิเคราะห์
เชิงหลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิ เคราะห์องค์ประกอบและวิ เคราะห์
ความสัมพนัธ์ได้ดีเสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสมัพนัธ์จะท าให้สามารถสรุปเป็นหลกัการได้ ประกอบด้วย  

3.1   วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งตา่งๆ เชน่  
 -    การท าวิจยัมีกระบวนการท างานอยา่งไร 
 -    สิ่งนีบ้ง่บอกความคดิหรือเจตนาอย่างไร 
 -    ค ากลา่วนี ้มีลกัษณะอยา่งไร (ชวนเชิญ โฆษณาชวนเช่ือ) 
 -    โครงสร้างของสงัคมไทยเป็นอยา่งไร 
 -    สว่นประกอบของสิ่งนีมี้อะไรบ้าง 
 -    กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

3.2   วิเคราะห์หลกัการ  เป็นการแยกแยะเพ่ือค้นหาความจริงของสิ่งตา่งๆ แล้ว
สรุปเป็นค าตอบหลกัได้ 
 -    หลกัการของเร่ืองนีมี้วา่อยา่งไร 
 -    เหตใุดความรุนแรงใน 3 จงัหวดัชายแดนภาคใต้จงึไมมี่ทีทา่จะยตุลิงได้ 
 -    หลกัการในการสอนของครูควรเป็นอยา่งไร 

ลักษณะของสิ่งต่างๆ ท่ีจะน ามาใช้ในการวิเคราะห์ เช่น วิ เคราะห์วัตถุ วิเคราะห์
สถานการณ์ วิเคราะห์บคุคล วิเคราะห์ข้อความ วิเคราะห์ขา่ว  วิเคราะห์สารเคมี ฯลฯ เป็นต้น สรุปได้ว่า 
ในการวิเคราะห์จะวิเคราะห์ข้อมลูเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรมและวิเคราะห์เชิงนามธรรม 

จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นการแยกแยะเพ่ือหาส่วนย่อยของ
เหตกุารณ์หรือเร่ืองราวเนือ้หาตา่งๆ วา่ประกอบด้วยอะไร มีความส าคญัอย่างไร อะไรเป็นเหตอุะไรเป็น
ผลและท่ีเป็นอย่างนัน้อาศยัหลกัการอย่างไร โดยอาศยัพฤติกรรมด้านความจ า ความเข้าใจ และด้าน
การน าไปใช้มาประกอบการพิจารณา   
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1.2.2 ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของวัตสันและเกลเซอร์  
วตัสนั และ เกลเซอร์ (Watson and Glaser.  1964: 10) ได้กล่าวถึงการวิเคราะห์ไว้ว่า

ประกอบด้วยทศันคต ิความรู้ และทกัษะในเร่ืองตา่งๆ ดงัตอ่ไปนี ้
 1.  ทศันคติในการสืบเสาะ ซึ่งประกอบด้วยความสามารถในการเห็นปัญหาและ
ความต้องการท่ีจะสืบเสาะ ค้นหาข้อมลู หลกัฐานมาพิสจูน์เพ่ือหาข้อเท็จจริง 
 2.  ความรู้ในการหาแหลง่ข้อมลูอ้างอิง และการใช้ข้อมลูอ้างอิงอยา่งมีเหตผุล 
 3.  ทกัษะในการใช้ความรู้และทศันคติดงัท่ีกลา่วมาข้างต้น 

     จากผลการวิจยัตา่งๆ วตัสนั และ เกลเซอร์ สรุปว่า การคิดวิเคราะห์ประกอบไป
ด้วยความสามารถยอ่ยๆ 5 ประการดงันี ้

   1.  ความสามารถในการอ้างอิง (Inference) เป็นการวดัความสามารถในการตดัสิน
จ าแนกความน่าจะเป็นของข้อสรุปว่า ข้อสรุปใดเป็นจริงหรือเป็นเท็จ  

    2.  การตัง้สมมติฐาน (Recognition of Assumption) เป็นการวัดในการจ าแนกว่า
ข้อความใดเป็นข้อตกลงเบือ้งต้น หรือไมเ่ป็นข้อตกลงเบือ้งต้น  

    3.  การนิรนัย (Deduction) เป็นการวัดความสามารถในการหาข้อสรุปอย่าง
สมเหตสุมผลจากข้ออ้าง โดยใช้หลกัตรรกศาสตร์  

    4.  การแปลความ (Interpretation) เป็นการวดัความสามารถในการให้น า้หนกัข้อมูล/
หลกัฐาน เพ่ือตดัสินความเป็นไปได้ของข้อสรุป 

    5.  การประเมินข้อโต้แย้งตา่งๆ (Evaluation of Arguments) เป็นการวดัความสามารถ
ในการจ าแนกการใช้เหตผุลว่าสิ่งใดเป็นความสมเหตสุมผล 

จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นสิ่งท่ีเกิดจากส่วนประกอบของ
ทัศนคติ ความรู้และทักษะ โดยทัศนคติเป็นการแสดงทางจิตใจเพ่ือสืบเสาะหาปัญหา ความรู้จะ
เก่ียวกบัการใช้เหตผุลในการประเมินและสรุปสถานการณ์ตา่งๆ ส่วนทกัษะจะเป็นการประยกุต์ทศันคติ
และความรู้ 

1.2.3 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจท์ (Piaget’s Theory of Intelligence) 
(สวุฒัน์ วิวฒันานนท์.  2550: 52-53; อ้างอิงจาก Piaget.  1972) 

ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาและการคิดของเพียเจท์ (Piaget.  1972) เช่ือว่า การ
พัฒนาการทางสติปัญญาของคนมีลักษณะเดียวกันในช่วงอายุเท่ากัน และแตกต่างกันในช่วงอายุ
ตา่งกนั อนัเป็นผลมาจากการปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งผู้ เรียนกบัสิ่งแวดล้อม เร่ิมจากการสมัผสั การคิดอย่าง
เป็นรูปธรรม พัฒนาสู่ความคิดท่ีเป็นนามธรรม โดยผู้ เรียนพยายามปรับตวัให้เกิดสภาวะสมดลุด้วย
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กระบวนการดูดซึมภาพและเหตกุารณ์ตา่งๆเข้าไว้ในความคิดของตน และกระบวนการปรับความคิด
เดมิให้สอดคล้องกบัสิ่งใหม ่เพียเจท์จงึจดักระบวนการทางสตปัิญญาและความคิด ออกเป็น 4 ขัน้ ดงันี ้ 
 1. ขัน้ใช้ประสาทสมัผสั เป็นระยะพฒันาการของเด็กตัง้แตแ่รกเกิดจนถึง 2 ปี โดย
ใช้ประสาทสมัผสัต่างๆ เร่ิมจากพฒันาการรับรู้สู่การใช้อวยัวะต่างๆได้ เช่น การหยิบจบัสิ่งของต่างๆ 
และการฝึกการได้ยินและการมอง 
 2. ขัน้ควบคมุอวยัวะต่างๆ เร่ิมตัง้แต่อายุ 2 ปี จนถึง 7 ปี มีการพฒันาสมองท่ีใช้
ควบคมุการพฒันาลกัษณะนิสยัและการท างานของอวยัวะตา่งๆ เช่น นิสยัการขบัถ่าย การเล่นกีฬาท่ี
เป็นการฝึกใช้อวยัวะตา่งๆ ให้มีความสมัพนัธ์กนัภายใต้การควบคมุของสมอง 
 3. ขัน้คิดอย่างเป็นรูปธรรม เร่ิมตัง้แต่อายุ 7-11 ปี มีการพฒันาการสมองมากขึน้ 
สามารถเรียนรู้และจ าแนกสิ่งต่างๆท่ีเป็นรูปธรรมได้ แต่ไม่สามารถจินตนาการกับเร่ืองราวท่ีเป็น
นามธรรมได้  
 4. ขัน้คดิอยา่งเป็นนามธรรม เป็นระยะพฒันาการชว่งสดุท้ายของเด็กช่วงอาย ุ12-
15 ปี ท่ีสามารถคดิอยา่งเป็นเหตผุล และคิดในสิ่งท่ีซบัซ้อนเป็นนามธรรมได้มากขึน้ สามารถแก้ปัญหา
ได้เป็นอยา่งดีจนพร้อมท่ีจะเป็นผู้ใหญ่ท่ีมีวฒุิภาวะได้ 

การพฒันาการของเดก็ในแตล่ะขัน้จะเกิดขึน้อย่างตอ่เน่ือง จากระดบัต ่าสู่ระดบัสงูขึน้
โดยไมมี่การกระโดดข้ามขัน้ เกิดขึน้เองตามธรรมชาติ เพียงแตบ่างช่วงอาจพฒันาเร็วหรือช้า ขึน้อยู่กบั
สิ่งแวดล้อม วฒันธรรมและประเพณีตา่งๆ รวมทัง้วิธีการด ารงชีวิตอาจมีสว่นช่วยให้เด็กพฒันาแตกตา่ง
กัน การคิดจึงหมายถึง การกระท าสิ่ งต่างๆด้วยปัญญา การคิดของบุคคลเป็นกระบวนการใน 2 
ลกัษณะคือ กระบวนการดดูซึมข้อความจริงท่ีได้รับให้เข้ากับประสบการณ์เดิมและเป็นกระบวนการ
ปรับประสบการณ์เดิมให้เข้ากับข้อความจริงท่ีได้รับรู้ใหม่ บุคคลจะใช้การคิดทัง้ 2 ลกัษณะนีร่้วมกัน
หรือสลับกัน เพ่ือปรับความคิดของตนให้เข้าใจข้อความจริงมากท่ีสุด ผลการปรับเปล่ียนการคิด
ดงักลา่วจะชว่ยพฒันาวิธีการคดิของบคุคลจากระดบัหนึง่ไปสูว่ิธีการคดิอีกระดบัหนึง่ท่ีสงูกวา่ 

การพฒันาการทางสตปัิญญาและการคิดของมนษุย์ตามทฤษฎีของเพียเจท์จะเป็นไป
อย่างต่อเน่ืองในระดบัสูงขึน้ โดยเฉพาะในช่วง 11-12 ปี ท่ีนักเรียนสามารถคิดได้ซับซ้อนยิ่งขึน้ถ้า
กิจกรรมการเรียนรู้สามารถสร้างประสบการณ์ใหม่ต่อจากประสบการณ์เดิมในบรรยากาศเรียนรู้ท่ี
สง่เสริมการคิดของนกัเรียนให้สามารถเห็นภาพรวมและสรุปเหตกุารณ์ตา่งๆ อย่างมีเหตผุลในข้อมลูท่ี
ถูกต้อง ดงันัน้ ทฤษฎีของเพียเจท์ อธิบายพัฒนาการของการคิดจากขัน้หนึ่งไปสู่ขัน้หนึ่ง  อาศยั
องค์ประกอบท่ีส าคญั 4 ประการ คือ การเจริญเติบโตของร่างกายแล้ววฒุิภาวะ ประสบการณ์ทาง
กายภาพและทางสมอง ประสบการณ์ทางสงัคม และภาวะสมดลุ ซึ่งเป็นกระบวนการท่ีแตล่ะคนใช้ใน
การปรับตวั ขัน้พฒันาการคดิจะมีการเปล่ียนแปลงตามล าดบัขัน้ ซึ่งพฒันาการในขัน้ต้นจะเป็นพืน้ฐาน
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ของการพฒันาในขัน้สงู และพฒันาของการคิดแตล่ะคนมีลกัษณะเดียวกันแตจ่ะตา่งกันในด้านอตัรา
ความเร็วในการเกิดของ แตล่ะระดบัของพฒันาการ 

เพียเจท์ มีความเช่ือวา่ เป้าหมายของการพฒันาการ คือ 
 1.  ความสามารถท่ีจะคดิอยา่งมีเหตผุลกบัสิ่งท่ีเป็นนามธรรม 
 2.  ความสามารถท่ีจะคดิตัง้สมมตฐิานอยา่งสมเหตสุมผล 
 3.  ความสามารถท่ีจะตัง้ปัญหาและการแก้ปัญหา 
พฒันาทางปัญญาด้านการคดิของเดก็นี ้ไมไ่ด้ขึน้อยูเ่ฉพาะปัจจยัด้านวฒุิภาวะเท่านัน้ 

แตเ่ก่ียวข้องกบัประสบการณ์ และกระบวนการถ่ายทอดทางสงัคม 
จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดหมายถึงการกระท าสิ่งต่างๆ ด้วยปัญญา โดย

พฒันาการทางสติปัญญาและการคิดจะอาศยัประสบการณ์และกระบวนการถ่ายทอดทางสงัคม และ
เป็นไปอยา่งตอ่เน่ืองในระดบัสงูขึน้ในชว่ง 11-12 ปี 

1.2.4 ทฤษฎีคิดวิเคราะห์ของสเตร์ินเบอร์ก (Triarchic Theory) 
สเติร์นเบอร์ก (Sternberg.  1985: 97-107) พบว่า ทฤษฎีย่อยด้านกระบวนการคิด 

(Componential  Subtheory) เป็นทฤษฎีท่ีมีพืน้ฐานในการคิดวิเคราะห์ โดยอธิบายถึงความแตกตา่ง
ระหว่างบคุคลว่ามีพฤติกรรมทางปัญญาไม่เหมือนกนั ทฤษฎีย่อยด้านกระบวนการคิดเป็นการใช้การ
คิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการพืน้ฐานในประมวลผลข้อมูลข่าวสารท่ีท าให้เกิดพฤติกรรมทางปัญญา  
โดยท าให้เกิดปัจจยัพืน้ฐานในการแก้ปัญหาแปลกใหม่ มีความคล่องในการประมวลผลข้อมลูข่าวสาร  
และปรับตวัให้เข้ากบัสิ่งแวดล้อมโดยเลือกสิ่งแวดล้อมท่ีเหมาะกบัตนเอง  

ทฤษฎีย่อยด้านกระบวนการคิด (Componential Subtheory) เป็นกระบวนการ
ประมวลผลข้อมลูเบือ้งต้นของสมอง ท่ีกระท าตอ่โครงสร้างของสิ่งของตา่งๆ หรือสญัลกัษณ์ตา่งๆ โดย
ตวัสง่ผา่นข้อมลูจากสิ่งท่ีได้รับรู้เข้ามาเป็นมโนทศัน์ทางสมองจากมโนทศัน์ทางสมองหนึ่งไปสู่มโนทศัน์
ทางสมองอ่ืน และเป็นการส่งผ่านมโนทัศน์ทางสมองไปสู่การแสดงออกซึ่งขึน้อยู่กับความประสงค์  
ส าหรับรูปแบบมโนทศัน์โครงสร้างทางสมองอาจเป็นรูปภาพ ชุดของประพจน์ สมการพีชคณิต หรือ
อ่ืนๆ กระบวนการคิดมีรูปแบบตามหน้าท่ีพืน้ฐานแบ่งได้ 3 ลักษณะ คือ ส่วนประกอบด้านการปรับ
ความคดิ สว่นประกอบการปฏิบตั ิสว่นประกอบการแสวงหาความรู้ 
 1. ส่วนประกอบด้านการปรับความคิด(Componential Subtheory) เป็น
กระบวนการขัน้สงูในการวางแผน (Planning) การควบคมุ (Monitoring) และการตดัสินใจ (Decision  
Making) และประเมินว่าสิ่งท่ีท าแล้วเป็นอย่างไร เป็นกระบวนการคิดสัง่การส่วนประกอบการคิดอ่ืนๆ 
วา่ต้องท าอยา่งไรในขณะเดียวกนัก็เป็นข้อมลูย้อนกลบัจากส่วนประกอบด้านการคิดตา่งๆ ว่ามีปัญหา
ในการแก้ปัญหาหรือการปฏิบตัิอยา่งไรบ้าง 
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 2. ส่วนประกอบด้านการปฏิบตัิ (Performance Components) เป็นกระบวนการท่ี
ตอ่เน่ืองจากสว่นประกอบด้านการปรับความคิด แตข่ัน้ตอนนีเ้ป็นการลงมือกระท าจริงใช้กลวิธีตา่งๆ ใน
การแก้ปัญหาและต้องท าควบคู่กันไปกับส่วนประกอบการรู้คิดด้วย เพราะส่วนประกอบด้านการปรับ
ความคิดอย่างเดียวนัน้ไม่เพียงพอในการแก้ปัญหา เพราะว่าเป็นแตเ่พียงการตดัสินใจแตย่งัไม่เป็นการ
ลงมือปฏิบตั ิ และสว่นประกอบด้านการปฏิบตัิเพียงอย่างเดียวก็ไม่เพียงพอในการแก้ปัญหา เพราะเป็น
ส่วนของการใช้กลวิธีเพ่ือการแก้ปัญหา แตไ่ม่ได้ตดัสินใจว่าจะใช้วิธีใด ซึ่งส่วนประกอบด้านการปฏิบตัิ
นัน้มีสว่นประกอบยอ่ยๆ ท่ีส าคญั คือ 
 2.1 การเข้ารหัส (Encoding Component) เป็นกระบวนการของการรับรู้และ
เก็บข้อมลูท่ีได้รับใหม่ ซึ่งเป็นการเปล่ียนแปลงคณุภาพและปริมาณของการเข้ารหสัเป็นปัจจยัท่ีส าคญั
ท่ีสดุของการพฒันาสติปัญญา โดยพบว่าคณุภาพและปริมาณของการเข้ารหสัจะคอ่ยๆ ลดลงตามอายุ
ท่ีเพิ่มขึน้ 
 2.2 การรวมและการเปรียบเทียบ (Combination and Comparison Component) 
ส่วนประกอบนีจ้ะเป็นการรวมและการเปรียบเทียบข้อมูลท่ีได้รับมาและน ามาเป็นข้อมูลในการแก้ปัญหา
 2.3 การตอบสนอง (Response Component) เป็นกระบวนการท่ีแสดงถึง
กระบวนการปฏิบตัิในการแก้ปัญหา โดยพิจารณาจากเวลาในการตอบสนอง (Response Component  
Latency)   
 3. ส่วนประกอบการการแสวงหาความรู้ (Knowledge-Acquisition Components) 
เป็นกระบวนการเรียนรู้หรือแสวงหาความรู้ใหม่ซึ่งเป็นส่วนส าคัญของสติปัญญา ประกอบด้วย
สว่นประกอบยอ่ย คือ 
 3.1 การเลือกเข้ารหสั (Selection Encoding) เป็นการเลือกรับและบนัทึกข้อมลู
ท่ีเข้ามาใหมเ่ฉพาะข้อมลูท่ีตรงประเดน็ในการแก้ปัญหา 
 3.2 การเลือกสว่นประกอบ (Selective Combination) เป็นกระบวนการในการ
รวบรวมข้อมลูท่ีเก่ียวข้องและเข้ารหสัแล้วในวิถีทางท่ีท าให้เกิดภาพรวมท่ียอมรับได้ 
 3.3 การเลือกการเปรียบเทียบ (Selection Comparison) เป็นกระบวนการท่ี
น าข้อมลูใหมท่ี่ได้รับมาไปเก่ียวข้องกบัข้อมลูเดมิท่ีมีอยู่ 

 จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการพืน้ฐานในการ
ประมวลความรู้ข่าวสารท่ีท าให้เกิดพฤติกรรมทางปัญญา โดยมีรูปแบบกระบวนการคิด 3 ลกัษณะคือ 
การปรับคดิ การปฏิบตัแิละการแสวงหาความรู้ 
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1.2.5 แนวคิดเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 11-12) อธิบายว่า รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย 

3 ระบบ ได้แก่ ระบบแห่งตน ระบบบูรณาการ และระบบสติปัญญา ระบบแห่งตนตดัสินการยอมรับการ
เรียนรู้เร่ืองใหม่ เม่ือระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เร่ืองใหม่ ระบบแห่งตนจะตดัสินใจว่าจะท าตามพฤติกรรม
เช่นปัจจุบนัหรือเข้าร่วมในกิจกรรมใหม่ ระบบบูรณาการจะเข้ามาเก่ียวข้องกับการก าหนดเป้าหมายของ
การเรียนรู้นัน้ โดยการออกแบบกลยทุธ์ตา่งๆ เพ่ือการบรรลเุป้าหมายแห่งการเรียนรู้และติดตามว่าจะท าได้
ดีเพียงใด จากนัน้ระบบสติปัญญาจะท าหน้าท่ีจัดกระท ากับข้อมูลในลักษณะของการวิเคราะห์เพ่ือให้
ข้อมูลท่ีจ าเป็นตามขอบเขตความรู้ในเนือ้หา ดังนัน้ ปริมาณความรู้ของนักเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อ
ความส าเร็จอยา่งสงูในการเรียนรู้เร่ืองใหม่ ซึ่งความรู้ใหม่สามารถตอ่ยอดจากความรู้เดิมได้อย่างกว้างขวาง 
ดงัแสดงตามภาพประกอบ  2 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพประกอบ 2 รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้ 
 

ท่ีมา: Marzano, Robert J.  (2001).  Designing a New Taxonomy of Educational                
Objectives.  p. 11. 

 
จากภาพประกอบ 2 แสดงให้เห็นว่า กระบวนการถ่ายเทของข้อมูลเร่ิมจากระบบแห่งตน

ตอ่เน่ืองมาท่ีระบบบูรณาการและระบบสติปัญญา สิน้สดุท่ีความรู้ ระบบแตล่ะระบบจะส่งผลสะท้อน

ระบบแหง่ตนท าหน้าท่ีตดัสิน 

ระบบสตปัิญญา 
จดักระท ากบัข้อมลูท่ีเก่ียวข้อง 

คงพฤตกิรรมการเรียนรู้ตอ่ไป 

ความรู้ 

การเรียนรู้เร่ืองใหม่ 

     ใช ่                   ไมใ่ช่ 

ระบบบรูณาการ 
ก าหนดเป้าหมายและยทุธศาสตร์ 
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ต่ออีกระบบท่ีตามมาอย่างต่อเน่ือง ถ้าระบบแห่งตนไม่เช่ือว่าการเรียนรู้เร่ืองใหม่เป็นเร่ืองส าคัญ  
แรงจูงใจในการเรียนรู้จะต ่า หรือถ้าระบบบรูณาการก าหนดเป้าหมายไม่ชดัเจน การเรียนรู้จะประสบ
อปุสรรค หรือแม้การก าหนดเป้าหมายชดัเจนและก ากบัตรวจสอบอย่างมีประสิทธิผลแตก่ระบวนการ
จดักระท าข้อมลูในระบบสติปัญญาปฏิบตักิารไม่มีประสิทธิผล การเรียนรู้จะไม่ประสบผลส าเร็จ ดงันัน้
ระบบทัง้ 3 จงึเป็นระบบท่ีมีการจดัล าดบัถกูต้องในกระบวนการถ่ายเทข้อมลู 

มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 29-58) กล่าวว่า ระบบการคิดประกอบด้วย 3 ระบบข้างต้นคือ 
ระบบแหง่ตน ระบบบรูณาการ และระบบสติปัญญา โดยระบบสติปัญญาสามารถแบง่ย่อยได้ 4 ขัน้คือ 
ขัน้รวบรวม เข้าใจ วิเคราะห์และขัน้ใช้ความรู้ให้เห็นประโยชน์ ดงัภาพประกอบ 3 

 
ระดบั 6 :  ระบบแหง่ตน 
ระดบั 5:   ระบบบรูณาการ 
ระดบั 4:   ขัน้ใช้ความรู้ให้เห็นประโยชน์  
ระดบั 3:   ขัน้วิเคราะห์                                                      ระบบสตปัิญญา 
ระดบั 2:   ขัน้เข้าใจ 
ระดบั 1:   ขัน้รวบรวม 
 

ภาพประกอบ 3 ระดบัโครงสร้างพืน้ฐานตามทฤษฎีการคิดของมาร์ซาโน 
 

ท่ีมา: Marzano, Robert  J. (2001).  Designing a New Taxonomy of Educational                
Objectives. p. 30. 

 
มาร์ซาโน (Marzano. 2001 : 14-28)  จ าแนกขอบเขตของความรู้เป็น 3 ประเภท คือ  

1. ด้านข้อมูล (Information)  เป็นการรวบรวมความคิดท่ีมีเหตุผล และมีความสมัพนัธ์
กับรายละเอียดต่างๆ ของข้อมูลท่ีเก่ียวข้องกับความหมายของค าศพัท์ตามบริบทต่างๆ, ความจริง, 
ล าดบัเหตผุล, ล าดบัเหตกุารณ์, หรือเหตกุารณ์ท่ีมีการก าหนดสถานการณ์ตา่งๆ ไว้ เช่น เวลา, สถานท่ี, 
บุคคลท่ีมีส่วนร่วม เป็นต้น เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อสรุป โดยเน้นการจัดระบบความคิดเห็นจากข้อมูลง่าย     
สูข้่อมลูยาก   

2.  ด้านกระบวนการคิด  (Mental Procedures) เป็นการรวบรวมความรู้เดิมซึ่งเป็น
ความสามารถท่ีสัง่สมไว้สู่กระบวนการเรียนรู้ใหม่อย่างอตัโนมตัิ  เพ่ือให้ได้มาซึ่งกระบวนการขัน้สงูด้านการ
จดัการข้อมูลด้วยกระบวนการท่ีประกอบด้วยองค์ประกอบพืน้ฐานตา่งๆ ท่ีมีกลยุทธ์ในการจดักระบวนการ
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จดักระท าข้อมลูท่ีก าหนดไว้ สามารถเรียงล าดบัข้อมลูท่ีเป็นผลลพัธ์และขัน้ตอนตา่งๆ และสามารถสรุปผล
จากเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้ก่อนได้ 

3.  ด้านกระบวนการปฏิบตัิ (Psychomotor Procedures) เป็นการรวบรวมความรู้ท่ีใช้
ระบบโครงสร้างกล้ามเนือ้จากการฝึกทักษะการปฏิบตัิอย่างง่าย เพ่ือน าไปสู่กระบวนการปฏิบัติท่ี
ซบัซ้อนขึน้ เพ่ือให้ได้มาซึง่กระบวนการสร้างทกัษะการปฏิบตัิตา่งๆ 

มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 38) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ คือการขยายความคิดอย่างมี
เหตผุล เป็นการประยุกต์กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของข้อมูลบนพืน้ฐานความรู้ความ
เข้าใจในเนือ้หาเดิมท่ีสะสมอยู่ในความจ าระยะสัน้ในรูปแบบโครงสร้างขนาดเล็กของสติปัญญา เพ่ือ
สร้างข้อมลูใหมอ่ยา่งอิสระและสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะท่ีจ าเป็นและไมจ่ าเป็นของข้อมลูได้ 

มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 71-83) ได้แบง่ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ เป็น 5 ด้าน ดงันี ้
 1.  ด้านการจบัคู ่(Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบคุวามเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างส่วนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมี
หลกัเกณฑ์ สามารถระบตุวัอยา่งหลกัฐาน และลกัษณะความเหมือน ความแตกตา่งได้  
 2.  ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรู้
เพ่ือการจัดเรียงล าดับและประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ท่ี มีความหมาย 
สามารถจดักลุม่ท่ีมีหลกัการและลกัษณะท่ีคล้ายคลงึเข้าด้วยกนั 
 3. ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง ความสามารถในการคิด    
เชิงตรรกะและการประเมินความเป็นเหตเุป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ จากมมุมองใดมุมมองหนึ่ง 
เป็นการระบขุ้อผิดพลาดและข้อบกพร่องจากสถานการณ์  คณุลกัษณะหรือพฤตกิรรมตา่งๆ 
 4. ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการ
อปุมาน (Induction) คือการใช้เหตผุลจากสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทัว่ๆ ไป และการอนุมาน  
(Deduction) คือการใช้เหตผุลจากสิ่งทัว่ไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง รวมทัง้การอ้างอิงถึงเพ่ือน ามา
ก าหนดเป็นหลักการหรือกฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณ์ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลักได้  เป็น
ความสามารถในการสร้างหลกัการเก่ียวกบัสถานการณ์หรือข้อมลูท่ีก าหนด 
 5. ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการน า
หลักการทั่วไปท่ีมีอยู่แล้วไปสรุปเป็นหลักการใหม่ท่ีเฉพาะเจาะจง และสรุปได้ว่าหลักการใหม่นัน้เป็น       
ข้อควรปฏิบตัิหรือไม่อยา่งไร 

จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การขยายความคิดอย่างมีเหตผุลเป็น
การประยกุต์กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของข้อมลูบนพืน้ฐานความรู้ความเข้าใจในเนือ้หาเดิม
ท่ีสะสมอยู่ สร้างข้อมลูใหม่และสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะของข้อมลูได้ โดยแบง่กระบวนการคิดวิเคราะห์
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เป็น 5 ด้าน คือ การจบัคู ่การจดัหมวดหมู่ การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 

จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ ผู้ วิจัยได้น าการพัฒนาการทาง
สติปัญญาและการคิดของเพียเจท์มาเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ        
คิดวิเคราะห์ กับกลุ่มนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีอายุระหว่าง 11-12 ปี โดยเพียเจท์เช่ือว่านกัเรียน
ในช่วงชัน้นีส้ามารถพฒันาทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ และน าแนวคิดการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน เป็น
แนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ในครัง้นี ้และได้แบ่งแบบทดสอบ
ออกเป็น 5 ด้าน คือ ด้านการจบัคู่ ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ เพ่ือได้มาซึ่งสมรรถภาพทางการวิเคราะห์ ในการ
หาเหตแุละผลมาเก่ียวข้องกัน โดยอาศยัพฤติกรรมการเรียนรู้ระบบสติปัญญา ซึ่งเป็นระบบการเรียนรู้ท่ี
น าไปสูก่ารคิดวิเคราะห์ 

1.3   มิตขิองการคิด 
 เกรียงศกัดิ์  เจริญวงศ์ศกัดิ์ (2542: 3-4) ได้เสนอแนะว่าควรมีการพฒันาความสามารถใน

การคดิใน 10 มิต ิดงัตอ่ไปนีใ้ห้คนไทย  
1. ความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ (Critical Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ  

ท้าทายและโต้แย้งข้อสมมตุิฐานท่ีอยู่เบือ้งหลงัเหตผุลท่ีโยงความคิดเหล่านีเ้พ่ือเปิดทางสู่แนวความคิดอ่ืนๆ  
ท่ีอาจเป็นไปได้ 

2. ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analytical Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การสืบค้นข้อเท็จจริง  เพ่ือตอบค าถามเก่ียวกับบางสิ่งบางอย่างโดยการตีความ (Interpretation) การ
จ าแนกแยกแยะ (Classification) และการท าความเข้าใจ (Understanding) กบัองค์ประกอบของสิ่งนัน้และ
องค์ประกอบอ่ืนๆ ท่ีสมัพนัธ์กนั รวมทัง้เช่ือมโยงความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล (Causal  Relationship) ท่ีไม่
ขดัแย้งกนัระหว่างองค์ประกอบเหล่านัน้ด้วยเหตผุลท่ีหนกัแน่น นา่เช่ือถือ 

3. ความสามารถในการคดิเชิงสงัเคราะห์ (Synthesistype Thinking) หมายถึง  ความสามารถ
ในการรวมองค์ประกอบท่ีแยกสว่นกนัมาหลอมรวมภายใต้โครงร่างใหมอ่ย่างเหมาะสม 

4. ความสามารถในการคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative Thinking )  หมายถึง  การค้นหา
ความเหมือนและ/หรือความแตกต่างขององค์ประกอบตัง้แต่ 2 องค์ประกอบขึน้ไปเพ่ือใช้ในการอธิบาย   
เร่ืองใดเร่ืองหนึง่บนมาตรการ (Criteria) เดียวกนั 

5. ความสามารถในการคิดเชิงมโนทศัน์ (Conceptual Thinking) หมายถึง  ความสามารถใน
การน าข้อมลูทัง้หมดมาประสานกนัและสร้างเป็นกรอบความคิดใหมข่ึน้มาใช้ในการตีความข้อมลูอ่ืนตอ่ไป 
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6. ความสามารถในการคิดเชิงสร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การคดิออกนอกกรอบความคิดเดมิท่ีมีอยู่ท าให้ได้แนวทางใหม่ๆ  ท่ีไมเ่คยมีมาก่อน 

7. ความสามารถในการคิดเชิงประยุกต์ (Applicative Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การน าสิ่งต่างๆ ท่ีมีอยู่เดิมไปใช้ประโยชน์ในวตัถปุระสงค์ใหม่ได้  และสามารถปรับสิ่งท่ีมีอยู่เดิมให้เข้ากับ
บคุคล  สถานท่ี  เวลา  และเง่ือนไขใหมไ่ด้อยา่งเหมาะสม 

8. ความสามารถในการคิดเชิงกลยทุธ์ (Strategic Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การก าหนดแนวทางท่ีเป็นรูปธรรมท่ีดีท่ีสดุภายใต้เง่ือนไขข้อจ ากดัตา่งๆ  เพ่ือบรรลเุป้าหมายท่ีต้องการ 

9. ความสามารถในการคิดเชิงบรูณาการ (Integrative Thinking) หมายถึง  ความสามารถใน
การคดิเช่ือมโดยในมมุตา่งๆ เข้ากบัเร่ืองหลกัๆ ได้อยา่งเหมาะสม 

10. ความสามารถในการคิดเชิงอนาคต (Futuristic Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
คาดการณ์การเปล่ียนแปลงต่างๆ  ท่ีอาจเกิดขึน้ในอนาคต  โดยการใช้เหตผุลทางตรรกวิทยา  สมมุติฐาน  
ข้อมูลและความสัมพันธ์ต่างๆ ของในอดีตและปัจจุบันเพ่ือคาดการณ์ทิศทางหรือขอบเขตทางเลือกท่ี
เหมาะสม  อีกทัง้มีพลวตัรสอดคล้องกบัการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึน้ในอนาคต 

 จะเห็นวา่ มิติการคิดประกอบด้วยความสามารถทางการคิดด้านตา่งๆ ซึ่งได้พฒันาตามล าดบั
ขัน้ตามความสามารถและประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ในการวิจัยครัง้นีเ้ลือกใช้มิติการคิดทางด้าน
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ซึ่งเป็นความสามารถในการสืบค้นข้อเท็จจริง  เพ่ือตอบค าถามเก่ียวกับ
บางสิ่งบางอย่างโดยการตีความ (Interpretation) การจ าแนกแยกแยะ (Classification) และการท าความ
เข้าใจ ( Understanding) กบัองค์ประกอบของสิ่งนัน้และองค์ประกอบอ่ืน ๆ ท่ีสมัพนัธ์กัน  รวมทัง้เช่ือมโยง
ความสมัพันธ์เชิงเหตแุละผล (Causal Relationship) ท่ีไม่ขดัแย้งกันระหว่างองค์ประกอบเหล่านัน้ด้วย
เหตผุลท่ีหนกัแน่นน่าเช่ือถือ 

1.4  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 เกรียงศกัดิ ์เจริญวงศ์ศกัดิ ์(2546: 26-30) กลา่ววา่ การวิเคราะห์มี 4 องค์ประกอบ ดงันี ้
 1.  ความสามารถในการตีความ หมายถึง การพยายามท าความเข้าใจ และให้เหตผุลแก่
สิ่งท่ีเราต้องการจะวิเคราะห์  เพ่ือแปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนัน้ เป็นการสร้างความ
เข้าใจต่อสิ่งท่ีเราต้องการจะวิเคราะห์ โดยเกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสินใจย่อม
แตกต่างกันตามความรู้ ประสบการณ์ ค่านิยมของแต่ละบุคคล และความสามารถในการเช่ือมโยง
เหตผุล 
 2. ความรู้ความเข้าใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ หมายถึง เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนัน้ต้องมี
ความรู้ ความเข้าใจพืน้ฐานของเร่ืองนัน้ เพราะความรู้จะช่วยก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์        
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แจกแจง และจ าแนกได้ว่าเร่ืองนัน้เก่ียวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อยๆ อะไรบ้าง มีก่ีหมวดหมู่  
จดัล าดบัความสมัพนัธ์อยา่งไร และรู้วา่อะไรเป็นสาเหต ุ
 3. ความช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม หมายถึง นักคิดเชิงวิเคราะห์ต้องมี
องค์ประกอบทัง้ 3 นีร่้วมด้วย เพราะจะน าไปสู่การสืบค้นหาความจริง และเกิดความชดัเจนในประเด็น
ท่ีจะวิเคราะห์ของเขตของค าถามจะต้องยึดหลกั 4 W 1 H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน  
(Where) เม่ือไร (When) เพราะเหตใุด (How) 
 4. ความสามารถในการหาความสมัพันธ์เชิงเหตุผล หมายถึงความสามารถในการใช้
เหตุผลจ าแนกแยกแยะได้ว่าสิ่งใดเป็นความจริง สิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีรายละเอียดเช่ือมโยง
สมัพนัธ์กนัอยา่งไร 

สวุิทย์ มลูค า (2548: 17) กลา่ววา่ การคดิวิเคราะห์ มีองค์ประกอบท่ีส าคญั 3 ประการ ดงันี ้
 1. สิ่งท่ีก าหนดให้เป็นสิ่งส าเร็จรูปท่ีก าหนดให้วิเคราะห์ เช่น สิ่งของ วตัถ ุเร่ืองราว เหตกุารณ์
หรือปรากฏการณ์ตา่งๆ 
 2. หลกัการหรือกฎเกณฑ์ เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งท่ีก าหนดให้
เชน่ 
  - เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกนัหรือแตกตา่งกนั 
  - หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นลักษณะ
ความสมัพนัธ์ท่ีมีความคล้ายคลงึกนัหรือขดัแย้งกนั 
 3. การค้นหาความจริงหรือความส าคญั เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของสิ่งท่ีก าหนดให้
ตามหลกัการหรือกฎเกณฑ์ แล้วท าการรวบรวมประเด็นท่ีส าคญัเพ่ือหาข้อสรุป 

ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน (2548: 52) กล่าวว่า องค์ประกอบของการ    
คดิวิเคราะห์ ประกอบด้วย 
 1. การตีความ ความเข้าใจ และให้เหตผุลแก่สิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์เพ่ือแปลความของ     
สิ่งนัน้ขึน้อยูก่บัความรู้ ประสบการณ์เดมิ และคา่นิยม 
 2.  การมีความรู้ความเข้าใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ 
 3. การช่างสงัเกต สงสยั ช่างถาม ขอบเขตของค าถามท่ีเก่ียวข้องกบัการคิดเชิงวิเคราะห์
จะยึดหลกั 5 W 1 H ประกอบด้วย What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เม่ือไร) Why (ท าไม) Who 
( ใคร) และ How (อยา่งไร) 
 4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ค้นหาค าตอบได้ว่าอะไรเป็นสาเหตุให้เร่ืองนัน้
เช่ือมโยงกับสิ่งนีไ้ด้อย่างไร เร่ืองนีใ้ครเก่ียวข้องเม่ือเกิดเร่ืองนีส้่งผลกระทบอย่างไร มีองค์ประกอบ
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อะไรบ้างท่ีน าไปสู่สิ่งนัน้ มีวิธีการขัน้ตอนของการท าให้เกิดสิ่งนีอ้ย่างไร มีแนวทางแก้ไขได้อย่างไรบ้าง 
ถ้าท าเชน่นีจ้ะเกิดอะไรขึน้ในอนาคต 

จะเห็นได้วา่ การคดิวิเคราะห์จะเกิดความสมบรูณ์ได้นัน้ จะอาศยัความสามารถในการให้
เหตุผลอย่างถูกต้องและเทคนิคการตัง้ค าถาม โดยองค์ประกอบทัง้สองส่วนนีจ้ะท างานประสาน
สมัพนัธ์กนัอยา่งกลมกลืนในทกุๆ ขัน้ตอนของกระบวนการคดิวิเคราะห์  

1.5  ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 
 บลมู (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.  2543: 41-44; อ้างอิงจาก Bloom.  1956)  กล่าวว่า 
การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดแยกแยะเพ่ือหาส่วนย่อยของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือเนือ้หาต่างๆ  ว่า
ประกอบด้วยอะไร มีความส าคญัอย่างไร อะไรเป็นเหต ุอะไรเป็นผล และท่ีเป็นอย่างนัน้อาศยัหลกัการใด 
การวิเคราะห์แบง่แยกย่อยเป็น 3 อยา่ง ดงันี ้
 1. การวิเคราะห์ความส าคญั หมายถึง การแยกแยะสิ่งท่ีก าหนดมาให้ว่าอะไรส าคญัหรือ
จ าเป็นหรือมีบทบาทมากท่ีสดุ ตวัไหนเป็นเหต ุตวัไหนเป็นผล 
 2. วิเคราะห์ความสมัพนัธ์ หมายถึง การค้นหาว่าความสมัพนัธ์ย่อยๆ ของเร่ืองราวหรือ
เหตกุารณ์นัน้เก่ียวพนักนัอยา่งไร สอดคล้องหรือขดัแย้งกนัอยา่งไร 

 3. วิเคราะห์หลกัการ หมายถึง การค้นหาโครงสร้างของระบบและสิ่งของ เร่ืองราว และ
การกระท าตา่งๆ วา่สิ่งเหล่านัน้รวมกนัจนด ารงสภาพเช่นนัน้อยู่ได้เน่ืองด้วยอะไร โดยยึดอะไรเป็นหลกั  
เป็นแกนกลาง มีสิ่งใดเป็นตวัเช่ือมโยง ยดึถือหลกัการใด มีเทคนิคอยา่งไร หรือยดึคตใิด 
 สวุิทย์ มลูค า (2547: 23–24) กล่าวว่า ลกัษณะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยลกัษณะ 3 
ลกัษณะ คือ 

 1. การวิเคราะห์องค์ประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีส าคญัของ
สิ่งของ หรือ เร่ืองราวตา่งๆ 

 2. การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์ เป็นความสามารถในการหาความสมัพนัธ์ของส่วนส าคญั
ตา่งๆ โดยระบคุวามสมัพนัธ์ระหว่างความคิด ความสมัพนัธ์ในเชิงเหตผุลหรือความแตกตา่งระหว่าง  
ข้อโต้แย้งท่ีเก่ียวข้องและไมเ่ก่ียวข้อง 

 3. การวิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถในการหาหลกัความสมัพนัธ์ส่วนส าคญัใน
เร่ืองนัน้ๆ วา่สมัพนัธ์กนัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด 

 มาร์ซาโน (Marzano.  2001: 60) ได้แบง่ลกัษณะของการคดิวิเคราะห์ เป็น 5 อยา่ง ดงันี ้
 1. การจับคู่ (Matching) หมายถึง การระบุความเหมือนและความแตกต่างระหว่าง

สว่นประกอบของแนวคดิหรือสิ่งตา่งๆ ออกเป็นแตล่ะสว่นให้เข้าใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ์  
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 2. การจดัหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง การประมวลความรู้เพ่ือการจดัเรียงล าดบั และ
ประเภทของแนวคิดหลกัหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ท่ีมีความหมาย สามารถจดักลุ่มท่ีมีหลกัการและ
ลกัษณะท่ีคล้ายคลงึเข้าด้วยกนั 

 3. การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) หมายถึง การคิดเชิงตรรกะและการประเมิน
ความเป็นเหตุเป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง เป็นการระบุข้อผิดพลาดและ
ข้อบกพร่องจากสถานการณ์ คณุลกัษณะหรือพฤตกิรรมตา่งๆ 

 4. การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) หมายถึง การอปุมาน (Induction) คือการ
ใช้เหตุผลจากสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทั่วๆ ไป และการอนุมาน (Deduction) คือการใช้เหตุผล 
จากสิ่งทั่วไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง รวมทัง้การอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็นหลักการหรือกฎซึ่ง
สามารถทดสอบในเหตกุารณ์ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลกัได้  

 5. การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง การน าหลกัการทัว่ไปท่ีมีอยู่แล้วไป
สรุปเป็นหลกัการใหมท่ี่เฉพาะเจาะจง และสรุปได้วา่หลกัการใหมน่ัน้เป็นข้อควรปฏิบตัหิรือไมอ่ย่างไร 
 จากลักษณะของการคิดวิเคราะห์ดังกล่าว ผู้ วิจัยเลือกใช้ลักษณะการคิดวิเคราะห์ตาม      
ขัน้การคดิวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 5 ด้าน เน่ืองจากสามารถบรูณาการน าไปเป็นกรอบแนวคิดทกัษะการคิด
เชิงวิเคราะห์ได้อย่างเป็นรูปธรรม คือ 1) ลกัษณะด้านการคิดวิเคราะห์ด้านการจบัคูแ่ละการจดัหมวดหมู ่
เป็นความสามารถในการระบุความเหมือนและความแตกต่างระหว่างส่วนประกอบของแนวคิดหรือ         
สิ่งต่างๆ และเป็นความสามารถในการจัดเรียงล าดับแนวคิดหลักหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ท่ีมี
ความหมาย 2) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด เป็นความสามารถในการคิดเชิงตรรกะและการประเมิน
ความเป็นเหตเุป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งตา่งๆ จากมมุมองใดมมุมองหนึ่ง 3) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
ทัว่ไปและการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะเป็นความสามารถในการอุปมาน (Induction) และการอนุมาน 
(Deduction) รวมทัง้การอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็นหลกัการหรือกฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตกุารณ์  
ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลกัได้  

1.6 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
 ลกัขณา สริวฒัน์ (2549: 74) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์นบัว่ามีประโยชน์ตอ่บคุคลทกุคน

ในการน าไปใช้เพ่ือการด ารงชีวิตร่วมกับผู้ อ่ืนในสังคมเพ่ือให้เกิดความสุข  ความสมหวังดังท่ีตน
ปรารถนา มีนกัวิชาการได้เสนอแนวคิดในเร่ืองประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์มากกมายหลายประการ  
ดงัรายละเอียดดงัตอ่ไปนี ้

 1. ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา โรเบิร์ด เจ.สเติร์นเบิร์ก ได้เสนอแนวคิด
เก่ียวกับความเฉลียวฉลาดในการประสบความส าเร็จ (Successful  Intelligence) ไว้ว่า คนเราจะ
เฉลียวฉลาดในการปฏิบตัิ (Practical Intelligence) โดยในส่วนของความฉลาดในการวิเคราะห์นัน้       
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สเติ ร์นเบิร์ก อธิบายว่าหมายถึงความสามารถในการวิ เคราะห์และประเมินแนวคิดท่ีคิดขึน้  
ความสามารถในการคดิน ามาใช้แก้ปัญหา และความสามารถในการตดัสินใจโดยธรรมชาติ คนเราจะมี
จุดอ่อนด้านความสามารถทางการคิดหลายประการ การคิดเชิงวิเคราะห์จะช่วยเสริมจุดอ่อนทาง
ความคดิเหลา่นี ้

 2. ช่วยให้ค านึงถึงความสมเหตสุมผลของขนาดกลุ่มตวัอย่างในการสรุปเร่ืองต่างๆ เรา
มกัไมไ่ด้ค านงึถึงจ านวนข้อมลูท่ีสามารถบง่ชีค้วามสมเหตสุมผลของเร่ืองนัน้ แตม่กัจะดว่นสรุปสิ่งตา่งๆ  
ไปตามอารมณ์ความรู้สึกหรือเหตผุลท่ีตนมีอยู่ ซึ่งยังไม่เพียงพอท่ีจะพิสูจน์ข้อเท็จจริงของสิ่งนัน้ เรา
มักจะเห็นตวัอย่างเพียง 2-3 ตวัอย่าง แล้วรีบด่วนสรุปโดยไม่ค านึงถึงจ านวนตัวอย่างว่ามีปริมาณ
เพียงพอในการท่ีจ าน าไปสู่ข้อสรุปได้หรือไม่ ซึ่งท าให้เกิดการเข้าใจผิดได้ การสรุปเช่นนีเ้รียกว่า การ
สรุปแฝงด้วยความมีอคติ ดงันัน้ควรสืบค้นตามหลกัการและเหตผุลและข้อมลูท่ีเป็นจริงให้ชดัเจนก่อน
จงึมีการสรุป 

 3. ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตวัเป็นข้อสรุปทั่วไป การสรุปเร่ืองต่างๆ ในหลาย
เร่ืองมีคนจ านวนไม่น้อยท่ีใช้ประสบการณ์ท่ีเกิดกบัตนเองเพียงคนเดียวมาสรุปเป็นเร่ืองทั่วๆ ไป เช่นท่ี
คนท่ีมีอายุยืนถึงร้อยปี มกัเป็นท่ีใช้อ้างกับใครๆ ว่าถ้ารับประทานอาหารตามแบบท่ีเขาทานแล้วจะมี
อายุยืนเช่นเขา หรือนกัธุรกิจท่ีประสบความส าเร็จมกัอ้างวิธีการท างานท่ีประสบความส าเร็จของเขา
เหมือนเป็นหลกัการปฏิบตัิโดยทัว่ไปและจะน าไปใช้ การอ้างเช่นนีก้่อให้เกิดความผิดพลาดได้เพราะ
อาจมีปัจจยัอ่ืนๆ ท่ีไม่ได้กล่าวถึงอนัเป็นสาเหตใุห้เกิดสิ่งนัน้ ดงันัน้หากขาดปัจจยัเหล่านัน้หลกัปฏิบตัิ
เชน่ท่ีเคยใช้ได้ผลในเหตกุารณ์ของเขาอาจจะใช้ไมไ่ด้ผลกบัคนอ่ืนๆ 

 4. ช่วยขุดคุ้ ยสาระของความประทับใจครัง้แรก ถ้าเราเคยสงัเกตเก่ียวกับความรู้สึกใน
การกระท าสิ่งใด ๆ เป็นครัง้แรก เรามกัจะประทบัใจในความรู้สึกนัน้ไว้ตลอดไปว่าจะต้องเป็นเช่นนัน้
เสมอมีงานวิจยัของ ทเวอร์สกี และคาห์เนแมน (Tversky and Kahneman) ท่ีพบว่า บคุคลส่วนใหญ่จะ
มีความประทบัใจในครัง้แรกเม่ือเห็นความสอดคล้องของข้อมลูของตวัอย่างทัง้หมด แม้มีจ านวนเพียง
เล็กน้อยก็ตาม จะเป็นเหตใุห้ตีความว่าตวัอย่างเหล่านัน้น่าเช่ือถือมากกว่า เช่น การให้ความเช่ือมัน่ใน
ข้อสรุปท่ีมีผู้ เช่ียวชาญจ านวนเพียง 3 คน ให้การสนบัสนุนมากกว่าข้อสรุปท่ีมีผู้ เช่ียวชาญจ านวน 10  
คน จากจ านวนของผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด 12 คน สนบัสนุนทัง้ๆ ท่ีในความเป็นจริงตวัเลขหลังน่าเช่ือถือ
มากกว่าในทางสถิติ การทดลองนีเ้ป็นเหตุผลอย่างน้อยหนึ่งประการท่ีตอบค าถามว่า “เหตุใดความ
ประทบัใจครัง้แรกจงึมีความส าคญัมาก” ดงันัน้จงึสามารถกล่าวได้ว่าความประทบัใจครัง้แรกท่ีมีตอ่สิ่ง
ใดสิ่งหนึ่งจะท าให้เรารู้สึกดีตอ่สิ่งนัน้ในอนาคต ยิ่งเม่ือถูกกระตุ้นด้วยความประทบัใจตอ่ๆ มาย่อมจะ
เป็นเหตใุห้เราสรุปวา่สิ่งนัน้จะเป็นเช่นนัน้ตลอดไป อนัเป็นเหตใุห้เกิดความล าเอียงในการให้เหตผุลกบั
สิ่งนัน้ตามกาลเวลาและบริบทท่ีเปล่ียนแปลงไป และการวิเคราะห์นีเ้องท่ีจะช่วยให้การพิจารณา
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สาระส าคญัอ่ืนๆ ท่ีถกูบิดเบือนไปจากความประทบัใจในครัง้แรก ท าให้เรามองอย่างครบถ้วนในแง่มมุ
อ่ืนๆ ท่ีมีอยู ่

 5. ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิมในหลายๆ เร่ืองท่ีเราจะสรุปตาม
ความรู้ความเข้าใจของเราเก่ียวกับการคาดการณ์ความน่า จะเป็นของสิ่งนัน้ในอนาคต มิใช ่              
บนพืน้ฐานข้อมูลท่ีปรากฏต่อการคาดการณ์บนพืน้ฐานความจริงท่ีรับรู้เก่ียวกับเร่ืองนัน้ ตวัอย่างเช่น 
เราเคยได้ยินมานานแล้วว่า ภาคอีสานเป็นภาคท่ีแห้งแล้งจนบางแห่งถึงกับกล่าวกันว่าไม่มีน า้ด่ืม       
ถึงขนาดต้องต าน า้กิน ท าให้มีการคิดเดาว่าจังหวัดต่างๆ ในภาคอีสานน่าจะมีแต่ความแห้งแล้ง       
ครัน้ต่อมามีข้อมูลท่ีได้มาใหม่คือปัจจุบนันีมี้ค าว่า อีสานเขียว ย่อมแสดงถึงความอุดมสมบูรณ์ของ  
ภาคอีสานว่าเต็มไปด้วยผกัสด ผลไม้ หากไม่มีการคิดวิเคราะห์แล้วก็จะไม่เช่ือกับข้อมูลใหม่นี ้ท าให้
เกิดการเข้าใจผิดกับข้อเท็จจริงได้ การคิดวิเคราะห์จึงช่วยในการประมาณการความน่าจะเป็นโดย
สามารถใช้ข้อมูลท่ีเรามีวิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอ่ืนๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานัน้จะช่วยให้เรา
คาดการณ์ความนา่จะเป็นได้อยา่งสมเหตสุมผลมากกวา่ 

 6. ชว่ยวินิจฉยัข้อเท็จจริงของประสบการณ์ส่วนบคุคล ในการวินิจฉัยค ากล่าวของคนนัน้
จ าเป็นต้องตระหนักให้ดีกว่าประสบการณ์ของแต่ละคนมีแนวโน้มท่ีจะมีอคติ เช่น มีบุคคล 2 คน       
คนหนึ่งเกิดมาในชุมชนแออัดซึ่งมีสภาพแวดล้อมท่ีเลวร้าย ต้องดิน้รนเพ่ือให้อยู่รอดจากความทุกข์
ยากล าบากตลอดมา ส่วนอีกคนหนึ่งเกิดมาในครอบครัวอบอุ่นแวดล้อมด้วยความรักความเอาใจใส่
จากพ่อแม่ พบแต่ความสขุความปรารถนาตามต้องการคนทัง้ 2 คนย่อมมีการพฒันาความรู้สึกนึกคิด  
มีโลกทศัน์ในลักษณะท่ีแตกต่างกัน  และก็จะใช้กรอบท่ีแตกต่างกันนีใ้นการมองโลกในการประเมิน
เร่ืองต่างๆ จากกรอบโลกทัศน์ เราสรุปจากประสบการณ์ซ า้ๆ กัน ซึ่งมีโอกาสท่ีจะมีอคติได้ง่าย            
ไมเ่พียงแตป่ระสบการณ์สว่นตวัของเราแตล่ะคนเทา่นัน้ท่ีมีความล าเอียง แตค่วามจ าของเรามีแนวโน้ม
ท่ีจะล าเอียงด้วยในการถ่ายทอดประสบการณ์ เช่น เม่ือเราคิดถึงคนขับรถโดยสารประจ าทาง            
เรามกัจะคิดว่าเป็นผู้ชายมากกว่าท่ีจะคิดว่าเป็นผู้หญิง  สิ่งนีจ้ึงเป็นปัญหาเม่ือเราประเมินความน่าจะ
เป็นเพราะมีแนวโน้มท่ีจะไม่ท าการประเมินบนพืน้ฐานของจ านวนท่ีเป็นอยู่จริง  แต่ประมาณการ    
ความน่าจะเป็นโดยเช่ือมโยงกบัตวัอย่างในความทรงจ าของเรา  ซึ่งในบางเร่ืองก็ตัง้อยู่บนพืน้ฐานของ
ตวัอยา่งท่ีเข้ามาในความคดิและความถ่ีในการเห็นเหตกุารณ์นัน้ๆ เพราะความถ่ีนีจ้ะเป็นตวัตดัสินใจท่ี
ส าคัญในการท าให้ง่ายต่อการหวนร าลึกถึ ง ดังนัน้การคิดวิ เคราะห์จะช่วยให้เราหาเหตุผล                   
ท่ีสมเหตสุมผลให้กบัสิ่งท่ีเกิดขึน้จริง ณ เวลานัน้ โดยไม่มีอคติท่ีก่อตวัอยู่ในความทรงจ าและท าให้เรา
สามารถประเมินสิ่งตา่งๆ  ได้อยา่งสมจริง 

 7. เป็นพืน้ฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ การคิดวิเคราะห์นบัว่าเป็นปัจจยัท่ีท าหน้าท่ีเป็นปัจจยั
หลักส าหรับการคิดในมิติอ่ืนๆ ไม่ว่าจะเป็นการคิดเชิงวิพากษ์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ ฯลฯ ซึ่งการ         
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คิดวิเคราะห์จะช่วยเสริมสร้างให้เกิดมุมมองเชิงลึก และครบถ้วนในเร่ืองนัน้ๆ ในอนัท่ีจะน าไปสู่การ
ตดัสินใจ และการแก้ปัญหาได้ เช่น การคิดเชิงวิพากษ์มักจะท าให้เรามีอาการขอคิดดูก่อน แล้วจึง
เร่ิมต้นคดิ เป็นการใช้กระบวนการคดิวิเคราะห์นัน่เองด้วยการใช้เหตผุลเพ่ือสืบค้นหาความจริง 

 8. ช่วยในการแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์เก่ียวข้องกับการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบ
ต่างๆ และการท าความเข้าใจในสิ่งท่ีเกิดขึน้ ดังนัน้จึงช่วยเราในเวลาท่ีพบปัญหาใดๆ ให้สามารถ
วิเคราะห์ได้ว่าปัญหานัน้มีองค์ประกอบอะไรบ้าง  เพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นนัน้ ซึ่งจะน าไปสู่การ
แก้ปัญหาได้อย่างตรงประเด็นปัญหา เน่ืองจากการแก้ไขปัญหาใดๆ จ าเป็นต้องมีการคิดวิเคราะห์
ปัญหาเสียก่อนว่ามีปัญหาอะไรบ้าง แยกแยะว่ามีอยู่ก่ีประเภท แต่ละประเภทมีรายละเอียดอย่างไร
เพ่ือให้สามารถตดิตอ่ไปได้วา่แตล่ะประเภทจะป้องกนัและแก้ไขได้อยา่งไร 

 9. ช่วยในการประเมินและตดัสินใจ การวิเคราะห์จะช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริงหรือเหตุผล
เบือ้งหลกัของสิ่งท่ีเกิดขึน้ ท าให้เกิดความเข้าใจ และท่ีส าคญัคือจะช่วยให้เราได้ข้อมลูเป็นฐานความรู้
ในการน าไปใช้ให้เกิดประโยชน์ การวิเคราะห์ยงัชว่ยให้เราสามารถประเมินสถานการณ์และตดัสินใจใน
เร่ืองตา่งๆ ได้แม่นย ากว่าการท่ีเรามีแตเ่พียงข้อเท็จจริงท่ีไม่ได้ผ่านการวิเคราะห์ และท าให้เรารู้สาเหตุ
ของปัญหา เห็นโอกาสของความน่าจะเป็นในอนาคต เช่น การวิเคราะห์จุดอ่อนจุดแข็งขององค์กร  
โอกาสและอปุสรรคจะช่วยให้ผู้ประกอบการธุรกิจมีข้อมลูพืน้ฐานท่ีน าไปใช้ในการวางแผนกลยทุธ์ของ
องค์กรต่อไป นอกจากนีก้ารวิเคราะห์ยังช่วยให้มองเห็นโอกาสความเป็นไปได้ของสิ่งท่ียังไม่เกิดขึ น้  
ช่วยให้เกิดการคาดการณ์อนาคต และหากเราลงมือปฏิบตัิตามนัน้โอกาสแห่งความส าเร็จย่อมเป็นไป
ได้อยา่งแนน่อน 

 10. ชว่ยให้ความคดิสร้างสรรค์สมเหตสุมผล การคิดวิเคราะห์ช่วยให้การคิดตา่งๆ ของเรา
อยูบ่นฐานของตรรกะและความนา่จะเป็นไปได้อย่างมีเหตผุล มีหลกัเกณฑ์ส่งผลให้การคิดจินตนาการ  
หรือสร้างสรรค์สิ่งใหม่ๆ ได้รับการตรวจสอบความคิดใหม่นัน้ใช้ได้จริงหรือไม่ และถ้าจะใช้ได้จริงต้อง
เป็นเช่นใด แล้วมีการเช่ือมโยงสมัพนัธ์ระหว่างสิ่งท่ีจินตนาการกับการน ามาใช้ในโลกแห่งความจริง  
สิ่งประดษิฐ์มากมายท่ีเราพบเห็นในปัจจบุนัล้วนเป็นผลลพัธ์อนัเกิดจากการวิเคราะห์ว่าใช้การได้ก่อนท่ี
จะน ามาใช้จริง 

 11.ช่วยให้เข้าใจแจ่มกระจ่าง  การคิดวิเคราะห์ช่วยให้เราประเมินและสรุปสิ่งต่างๆ        
บนข้อเท็จจริงท่ีปรากฏ ไม่ใช่สรุปตามอารมณ์ความรู้สึกหรือการคาดการณ์ว่าน่าจะเป็นเช่นนัน้เช่นนี ้ 
การคดิวิเคราะห์ท าให้ได้รับข้อมลูท่ีเป็นจริงซึ่งจะเป็นประโยชน์ตอ่การตดัสินใจท่ีส าคญัคือช่วยให้เราได้
เรียนรู้ในสิ่งต่างๆ ได้อย่างเข้าใจลึกซึง้มากขึน้ เพราะการคิดวิเคราะห์ท าให้สิ่งท่ีคลุมเครือเกิดความ
กระจ่างชดั โดยสามารถแยกแยะสิ่งดี–ไม่ดี  สิ่งท่ีถูกต้อง-หลอกลวง โดยการสงัเกตความผิดปกติของ
เหตกุารณ์ พฤตกิรรม หากเราคดิใคร่ครวญถึงเหตแุละผลของสิ่งนัน้จนเพียงพอท่ีจะสรุปได้ว่าเร่ืองนัน้มี
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ความเป็นมาอย่างไร เท็จจริงเป็นอย่างไร อะไรเป็นเหต ุเป็นผลกับสิ่งใด นอกจากนีก้ารคิดวิเคราะห์    
จะช่วยน าไปสู่ความเข้าใจในเร่ืองท่ีมีความซับซ้อน หากมีเคร่ืองมือช่วยในการวิเคราะห์จะท าให้เรา
ค้นพบความจริงท่ีเป็นประโยชน์ เชน่ ในปี ค.ศ. 1785 สาววัซิเอร์ ได้ท าการวิเคราะห์เก่ียวกบัการหายใจ  
โดยการทดสอบหาความเปล่ียนแปลงของอากาศระหว่างการหายใจ และผลท่ีได้ท าให้เขาค้นพบว่า  
การหายใจเป็นกระบวนการของการเผาไหม้ท่ีเกิดขึน้ในปอดหรือในโลหิตเป็นการแลกเปล่ียนระหว่าง
ออกซิเจนและคาร์บอนนิกแอสิต นับเป็นการค้นพบครัง้ส าคัญของโลก และนักวิทยาศาสตร์ได้ใช้
ประโยชน์จากผลการทดลองในครัง้นีไ้ด้มากมาย 

 นอกจากนีย้ังมีแนวคิดเก่ียวกับประโยชน์ของการวิเคราะห์เพิ่มเติมว่า การวิเคราะห์      
ก่อประโยชน์อย่างมากทัง้ในระดบัปัจเจกบุคคล ระดบัองค์กรและระดบัประเทศ ซึ่งในแทบทุกวิชา
จ าเป็นต้องใช้การวิเคราะห์เป็นเคร่ืองมือในการศกึษาหาความรู้ความเข้าใจในเร่ืองนัน้ ดงัเชน่ 

 1. ในการวิจยัการวิเคราะห์นบัเป็นหวัใจหลกัของงานวิจยัเก่ียวข้องกับการหาความสมัพนัธ์
การหาเหตุและผลในการอธิบายเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง โดยพยายามน าเอาความแตกต่างในตัวแปรอิสระไป
อธิบายในตวัแปรตามเพ่ือพิสจูน์สมมตุิฐานวา่เป็นจริงตามนัน้หรือไม่ 

 2. การวิเคราะห์สถานการณ์ทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง ในแง่มุมต่างๆ ช่วยให้เรา
เข้าใจสาเหตท่ีุเกิดขึน้ ผลกระทบท่ีตามมา และสิ่งท่ีจะเกิดขึน้ในอนาคต อันน าไปสู่การแก้ไขปัญหา  
การเตรียมการป้องกนั การวางนโยบาย และการวางกลยทุธ์เพ่ือมีโอกาสท่ีดีกวา่ในอนาคต 

 3. การวิเคราะห์ข่าว ท าให้เราทราบเบือ้งหน้าเบือ้งหลงัของเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้ในแต่ละ
วนัไม่เพียงแต่จะรับรู้ว่ามีอะไรเกิดขึน้เท่านัน้ แตย่งัทราบอีกว่าเหตใุดจึงเกิดเหตกุารณ์ดงักล่าวและยงั
ท าให้ทราบอีกวา่เหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้จะส่งผลกระทบอย่างไร ซึ่งจะเป็นประโยชน์ในการวางกลยทุธ์และ
ป้องกนัอยา่งไรตอ่ไปได้ 

 4. การวิเคราะห์บุคคลจะช่วยท าให้เราเข้าใจว่าเหตใุดเขาจึงแสดงออกมาเช่นนี ้มีอะไร
เป็นมูลเหตจุงูใจ สิ่งท่ีเขาแสดงออกจะส่งผลกระทบตอ่เขาหรือผู้ อ่ืนหรือไม่ อย่างไรในอนาคต และถ้า
มลูเหตเุปล่ียนพฤตกิรรมของเขาจะเปล่ียนไปด้วยหรือไม่ 

 5. การวิเคราะห์วัตถุ สสารต่างๆ ท าให้เราทราบว่าสิ่งนัน้ประกอบด้วยอะไรบ้าง แต่ละ
ส่วนช่วยท างานประสานเช่ือมโยงกันอย่างไร การรู้โครงสร้างและส่วนประกอบท าให้นกัวิทยาศาสตร์
สามารถน าสารท่ีสกดัออกมานัน้ไปใช้ประโยชน์ตา่งๆ ได้อยา่งอเนกอนนัต์ 

 6. การวิเคราะห์ข้อความ มีค ากล่าวอ้างต่างๆ โดยพิจารณาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล
ระหวา่งข้ออ้างและข้อสรุป หลกัฐานท่ีน ามากล่าวอ้างวินิจฉัยแรงจงูใจ หรือเหตผุลท่ีน ามากล่าวอ้างจะ
ช่วยให้เราค้นพบความถูกต้องหรือผิดพลาดของข้ออ้างนัน้ ในการวิเคราะห์เพ่ือให้ได้ค าตอบท่ีต้องการ
มกัจะอาศยัเคร่ืองมือท่ีเหมาะสมในการวิเคราะห์ เพ่ือให้ได้ค าตอบท่ีถูกต้องและชดัเจนดงัตวัอย่างเช่น  
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เม่ือเราเห็นจานใบหนึง่เราอยากรู้วา่จานใบนีท้ ามาจากอะไร ประกอบด้วยอะไรบ้าง มีวิธีการท าอย่างไร  
และคงไม่มีการน าจานนัน้มาทบุให้แตกละเอียดเพ่ือดสู่วนประกอบแน่นอน แตต้่องใช้วิธีการวิเคราะห์
ด้วยการใช้เคร่ืองมือ เช่น ใช้อุปกรณ์วิทยาศาสตร์ส าหรับแยกสาร แยกธาตตุ่างๆ เราจึงจะรู้ว่าจานใบ
นัน้ท ามาจากอะไร มีส่วนประกอบอะไรบ้าง แตล่ะองค์ประกอบมีสดัส่วนเท่าไร เป็นต้น นอกจากจะใช้
เคร่ืองมือในการวิเคราะห์แล้วท่ีส าคญัอีกประการหนึ่งก็คือความสามารถในการคิดเชิ งวิเคราะห์ของ
ผู้ท าการวิเคราะห์ ซึง่จะชว่ยให้ได้ผลการวิเคราะห์ท่ีลกึซึง่และแมน่ย ามากขึน้ 

 7. การวิเคราะห์ค้นหาธรรมชาติบางสิ่งบางอย่างด้วยค าถาม เพ่ือจ าแนกองค์ประกอบ
ต่าง ๆ ของเร่ืองนัน้ ผู้ ท่ีต้องการหาความชดัเจนของแนวคิดท่ีต้องการศึกษาด้วยการจ าแนกให้อยู่ใน
ลกัษณะย่อยๆ เพ่ือให้ง่ายต่อการวิเคราะห์ เช่น การวิเคราะห์ข้อโต้แย้งเก่ียวข้องกับการท าแท้งท่ีว่าตวั
อ่อนในครรภ์มารดาเป็นมนษุย์หรือไม่ ผู้ศึกษาจะเร่ิมต้นด้วยการวิเคราะห์แนวคิดท่ีเก่ียวข้องกับความ
เป็นมนษุย์ ถึงแม้ว่าหลกัฐานทางวิทยาศาสตร์เก่ียวกบัการพฒันาการของตัวอ่อนในครรภ์มารดาจะมี
ความส าคัญ แต่ยังไม่เก่ียวข้องโดยตรงในขณะนี ้เพราะมีความต้องการวิเคราะห์และก าหนด
ความหมายของมนุษย์ เสียก่อนว่าองค์ประกอบของความเป็นมนุษย์ได้แก่อะไรบ้าง จ าเป็นหรือไม่ท่ี
จะต้องมีรูปแบบทางชีวภาพ หรือความรู้สึกตวั หรือมีความสามารถในการคิด  หรือความรู้สึกนึกคิด
เกิดขึน้ตัง้แต่เกิดต้นๆ หรือค่อยๆ พฒันาขึน้มาในภายหลงั เป็นต้น ในการคิดหาค าตอบให้แก่แนวคิด   
ใดๆ จงึจ าเป็นต้องแยกแยะสิ่งท่ีเรียกวา่เง่ือนไขท่ีจ าเป็นและเง่ือนไขท่ีเพียงพอ 

 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ พอสรุปได้ว่า ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา  
สามารถแก้ปัญหา ประเมิน ตัดสินใจ และสรุปข้อมูลต่างๆ ท่ีรับรู้ด้วยความสมเหตุสมผล อันเป็น
พืน้ฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ อีกทัง้การวิเคราะห์ก่อประโยชน์อย่างมากทัง้ในระดบัปัจเจกบคุคล ระดบั
องค์กรและระดบัประเทศ ซึ่งในแทบทุกวิชาจ าเป็นต้องใช้การวิเคราะห์เป็นเคร่ืองมือในการศึกษาหา
ความรู้ความเข้าใจในเร่ืองนัน้   

 
2.  เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการวัดและประเมินความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

2.1  แบบวัดความสามารถทางการคิด 
การวัดความสามารถทางการคิดแบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ แบบวัดมาตรฐานท่ีใช้ส าหรับ  

วัดความสามารถทางการคิดซึ่งมีผู้ สร้างไว้แล้ว กับแบบวัดส าหรับวัดความสามารถทางการคิด             
ท่ีสามารถสร้างขึน้ใช้เอง (ส านกัคณะกรรมการสถานศกึษาแหง่ชาติ.  2540: 86-91) 

1.  แบบวัดมาตรฐานที่ใช้ส าหรับวัดความสามารถทางการคิด 
 แบบวดัมาตรฐานท่ีมีผู้สร้างไว้แล้ว ส าหรับใช้วดัความสามารถทางการคิด สามารถ  

จดักลุม่ได้เป็น 2 ประเภท ได้แก่แบบวดัการคดิทัว่ไป และแบบวดัการคดิเฉพาะด้าน  
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  1.1  แบบวดัการคดิทัว่ไป 
  แบบวัดการคิดทั่วไปนี ้ เป็นแบบวัดท่ีมุ่งวัดให้ครอบคลุมความสามารถทางการคิด  

โดยเป็นความคิดท่ีอยู่บนพืน้ฐานของการใช้ความรู้ทัว่ไป  แบบวดัลกัษณะนีส้่วนใหญ่เป็นข้อสอบแบบ
เลือกตอบ  แบบวดัมาตรฐานท่ีใช้ส าหรับวดัความสามารถในการคดิทัว่ไปท่ีส าคญัมีดงันี ้

1)  Watson – Glaser  Critical  Thinking  Appraisal 
2)  Cornell  Critical Thinking Test, Level X and Level Z 
3)  Ross Test of  Higher  Cognitive  Processes 
4)  New  Jersey  Test  of  Reasoning  Skills 
5)  Judgement : Deductive  Logic  and  Assumption  Recognition 
6)  Test  of  Inquiry  Skills 
7)  The  Ennis – Weir  Critical  Thinking  Essay  Test 

  1.2  แบบวดัความสามารถทางการคิดลกัษณะเฉพาะด้าน 
  แบบวดัการคิดประเภทนี ้เป็นแบบวดัท่ีมุ่งวดัความสามารถทางการคิดเฉพาะแบบท่ี

แสดงถึงลักษณะของการคิด เช่น การคิดแบบนิรนัย (Deductive) ความสามารถประเมินข้อมูลท่ีได้
จากการสังเกต เป็นต้น แบบวัดมาตรฐานท่ีใช้ส าหรับวัดความสามารถทางการคิดลักษณะเฉพาะ        
ท่ีส าคญั มีดงันี ้    

1)  Cornell  Class  Reasoning  Test, Form X 
2)  Cornell Conditional Reasoning Test, Form X 
3)  Logical  Reasoning 
4)  Test on Appraising Observations 

 
2.  แบบวัดส าหรับวัดความสามารถทางการคิดท่ีสามารถสร้างขึน้เองได้ 

 2.1  หลักการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิด 
   การคิด (Thinking) เป็นกิจกรรมทางสมองท่ีเกิดขึน้ตลอดเวลา การคิดท่ีเราสนใจใน

ท่ีนีเ้ป็นการคิดอย่างมีจุดมุ่งหมาย (Directed  Thinking) ซึ่งเป็นการคิดท่ีน่าไปสู่เป้าหมายโดยตรง  
หรือคิดค้นข้อสรุปอันเป็นค าตอบส าหรับตัดสิ นใจหรือแก้ปัญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  การคิดจึงเ ป็น
ความสามารถอย่างหนึ่งทางสมอง การคิดเป็นนามธรรมท่ีมีลักษณะซับซ้อนไม่สามารถมองเห็น ไม่
สามารถสงัเกต สมัผสัได้โดยตรง จึงต้องอาศยัหลกัการวดัทางจิตมิติ (Psychometrics) มาช่วยในการ
วัดความสามารถทางการคิดของบุคคล ผู้ สร้างเคร่ืองมือจะต้องมีความรอบรู้ในแนวคิดหรือทฤษฎี
เก่ียวกบัความคิด เพ่ือน ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของการคิด เม่ือมีการก าหนดนิยามเชิงปฏิบตัิการ
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ของโครงสร้างหรือองค์ประกอบการคิดแล้ว จะท าให้ได้ตวัชีว้ัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเป็น
รูปธรรม ซึง่สามารถบง่ชีถ้ึงโครงสร้างหรือองค์ประกอบการคดิ จากนัน้จงึเขียนข้อความตามตวัชีว้ดัหรือ
ลกัษณะพฤตกิรรมเฉพาะของแตล่ะองค์ประกอบของการคดินัน้ๆ ดงัภาพประกอบ 4 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4 หลกัการสร้างแบบวดัความสามารถทางการคิด 
 

ท่ีมา: ส านกัคณะกรรมการสถานศกึษาแหง่ชาติ.  2540.  ทฤษฎีการเรียนรู้เพือ่พฒันาทกัษะ
การคิด.หน้า 87. 

 
2.2  ขัน้ตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด ในการพัฒนาแบบวัด

ความสามารถทางการคดิ มีขัน้ตอนด าเนินการท่ีส าคญั  ดงันี ้                  
    2.2.1  ก าหนดจดุมุง่หมายของการวดั 

ก าหนดจุดมุ่งหมายส าคัญของการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิด  
ผู้พฒันาแบบวดัจะต้องพิจารณาจดุมุ่งหมายของการน าแบบวดัไปใช้ด้วยว่า ต้องการวดัความสามารถ

ความสามารถทางการคิด 

โครงสร้างหรือองค์ประกอบ 

ของความสามารถทางการคิด 

นิยามเชิงปฏิบตัิ 
ของแตล่ะองค์ประกอบ 

เขียนค าถามเชิงพฤตกิรรม 

ท่ีเป็นตวัแทนและครอบคลมุ 

แตล่ะองค์ประกอบ 
 

ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้อง 

สิ่งท่ีมุง่วดั 

(นามธรรม) 

รูปธรรม 

(ตวัชีว้ดั) 

เคร่ืองมือ 

ส าหรับใช้วดั 
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ทางการคดิทัว่ๆ ไป หรือต้องการวดัความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา (Aspect-Specific) การวดันัน้       
มุ่งติดตามความก้าวหน้าของความสามารถทางการคิด (Formative) หรือต้องการเน้นการประเมินผล
สรุปรวม (Summative) ส าหรับการตัดสินใจรวมทัง้การแปลผลการวัดเน้นการเปรียบเทียบกับ
มาตรฐานของกลุม่ (Criterion-Referenced) 

2.2.2  ก าหนดกรอบของการวดัและนิยามเชิงปฏิบตัิการ 
ผู้พฒันาแบบวดัควรศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถ

ทางการคิดตามจุดมุ่งหมายท่ีต้องการ ผู้พฒันาแบบวดัควรคดัเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเหมาะสมกับ
บริบทและจุดมุ่งหมายท่ีต้องการเป็นหลัก แล้วศึกษาให้เข้าใจอย่างลึกซึง้เพ่ือก าหนดโครงสร้าง/ 
องค์ประกอบของความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบัติการ (Operational 
Definition) ของแต่ละองค์ประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมท่ีสามารถบ่งชีถ้ึงลักษณะแต่ละ
องค์ประกอบของการคดินัน้ได้ 

2.2.3  การสร้างผงัข้อสอบ 
การสร้างผงัข้อสอบเป็นการก าหนดเค้าโครงของแบบวดัความสามารถทางการ

คดิท่ีต้องการสร้างให้ครอบคลมุ โครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้างตามทฤษฎีและก าหนดว่าแตล่ะส่วน
มีน า้หนกัความส าคญัมากน้อยเพียงใด 

2.2.4  เขียนข้อสอบ 
ก าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบตวัค าถาม ตวัค าตอบ และวิธีการตรวจให้

คะแนน เชน่ ก าหนดวา่ตวัค าถามเป็นลกัษณะสถานการณ์ สภาพปัญหาหรือข้อมลูสัน้ๆ อาจได้มาจาก
บทความ รายงานตา่งๆ บทสนทนาท่ีพบในชีวิตประจ าวนัหรืออาจเขียนขึน้มาเอง ส่วนค าตอบอาจเป็น
ข้อสรุปของสถานการณ์หรือปัญหานัน้ 3-5 ข้อสรุปเพ่ือให้ผู้ตอบพิจารณาตดัสินว่าข้อสรุปใดน่าเช่ือถือ
กว่ากัน น่าจะเป็นจริงหรือไม่ เป็นต้น ส่วนการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจไว้ เช่น  
ตอบถกูต้องตรงค าเฉลยได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือไมต่อบให้ 0 คะแนน เป็นต้น 

เม่ือก าหนดรูปแบบของข้อสอบแล้ว ก็ลงมือร่างข้อสอบตามผงัข้อสอบท่ีก าหนด
ไว้จนครบทุกองค์ประกอบ ภาษาท่ีใช้ควรเป็นไปตามหลกัการเขียนข้อสอบท่ีดีโดยทัว่ไป แต่สิ่งท่ีต้อง
ระมดัระวงัเป็นพิเศษ ได้แก่ การเขียนข้อสอบให้วดัได้ตรงตามโครงสร้างของการวดั พยายามหลีกเล่ียง
ค าถามน าและค าถามท่ีท าให้ผู้ตอบแสร้งตอบเพ่ือให้ดดีู 

หลังจากร่างข้อสอบเสร็จแล้ว ควรมีการทบทวนข้อสอบเพ่ือพิจารณาถึงความ
เหมาะสมของการวดัและความชดัเจนของภาษาท่ีใช้ โดยผู้ เขียนข้อสอบเองและผู้ตรวจสอบท่ีมีความ
เช่ียวชาญในการสร้างข้อสอบวดัความสามารถในการคดิ 
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2.2.5  น าแบบวัดไปทดลองใช้กับกลุ่มประชากรหรือกลุ่มใกล้เคียง แล้วน าผลการ
ตอบมาท าการวิเคราะห์หาคณุภาพ โดยท าการวิเคราะห์ข้อมลูและวิเคราะห์แบบสอบ 

วิเคราะห์ข้อสอบเพ่ือตรวจสอบคณุภาพของข้อสอบเป็นรายข้อในด้านความยาก
ง่าย (p) และอ านาจจ าแนก (r) เพ่ือคดัเลือกข้อสอบท่ีมีความยากง่ายพอเหมาะและมีอ านาจจ าแนกสงู
ไว้พร้อมทัง้ปรับปรุงข้อท่ีไมเ่หมาะสม 

คัดเลือกข้อสอบท่ีมีคุณภาพเหมาะสมและ/หรือข้อสอบ ท่ีปรับปรุงแล้วให้ได้
จ านวนตามผังข้อสอบเพ่ือให้ผู้ เช่ียวชาญตรวจความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา และน าไปทดลองใช้ใหม่       
อีกครัง้ เพ่ือวิเคราะห์แบบสอบในด้านความเช่ือมัน่ (Reliability) แบบสอบควรมีความเท่ียงตรงเบือ้งต้น  
อย่างน้อย 0.50 จึงเหมาะสมท่ีจะน ามาใช้ได้ ส่วนการตรวจสอบความเท่ียงตรง (Validity) ของแบบ
สอบถ้าสามารถหาเคร่ืองมือวัดความสามารถทางการคิดท่ีเป็นมาตรฐานส าหรับใช้เปรียบเทียบได้        
ก็ควรค านวณคา่สมัประสิทธ์ิความเท่ียงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity) ของข้อสอบด้วย 

2.2.6  น าแบบวดัไปใช้จริง 
หลงัจากวิเคราะห์คณุภาพของข้อสอบเป็นรายข้อและวิเคราะห์คณุภาพของแบบ

สอบทัง้ฉบบัว่าเป็นไปตามเกณฑ์คณุภาพท่ีต้องการแล้วจึงน าแบบวดัความสามารถทางการคิดไปใช้
กบักลุม่ตวัอยา่ง ในการใช้แบบวดัทกุครัง้ควรมีการรายงานคา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) ทกุครัง้ก่อนน า
ผลการวดัไปแปลความหมาย  
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ขัน้ตอนการพฒันาแบบวดัความสามารถทางการคดิ  สามารถสรุปเป็นแผนผงัได้ดงัภาพประกอบ  5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 5 ขัน้ตอนของการพฒันาแบบวดัความสามารถทางการคิด 
 

ท่ีมา: ส านกัคณะกรรมการสถานศกึษาแหง่ชาต.ิ  2540.  ทฤษฎีการเรียนรู้เพือ่พฒันาทกัษะการคิด.  หน้า 91. 

6)  แบบวดัส าหรับน าไปใช้จริง 

 

5)  น าแบบวดัไปทดลองใช้ 

 

วิเคราะห์ข้อสอบ 
คดัเลือกข้อสอบ 

และ 

ทดลองใช้ใหม่ 

 

วิเคราะห์ข้อสอบ 

1)  ก าหนดจดุมุง่หมายของการวดั 

2)  ก าหนดกรอบของการวดั 

และ 

นิยามเชิงปฏิบตัิการ 
 

3)  สร้างผงัข้อสอบ 

 

4)  เขียนข้อสอบ 

ก าหนดรูปแบบของ 

ตวัค าถาม  ค าตอบ 

การตรวจให้คะแนน 

ร่างข้อสอบ (รวมทัง้ 

เฉลยและแนวการ 

ให้คะแนน) 

 

ทบทวนร่างข้อสอบ 
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2.2  การวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
การวดัความสามารถในการคดิวิเคราะห์ (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.  2539: 149-

154) คือ การวดัความสามารถในการพิจารณาแยกแยะสว่ยยอ่ยๆ ของเหตกุารณ์เร่ืองราว หรือเนือ้เร่ือง  
ต่างๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือประสงค์สิ่งใด และส่วนย่อยๆ ท่ีส าคญันัน้แต่ละ
เหตกุารณ์เก่ียวพนักนัอย่างไรบ้าง และเก่ียวพนักนัโดยอาศยัหลกัการใด จะเห็นได้ว่าความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์จะต้องมีเหตผุลมาเก่ียวข้องด้วยเสมอ การวิเคราะห์จึงต้องอาศยัพฤติกรรมด้าน
ความจ า ความเข้าใจ และด้านการน าไปใช้มาประกอบการพิจารณาการวดัความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์แบง่แยกยอ่ยออกเป็น 3 ประเภท คือ 
 1. วิเคราะห์ความส าคญั เป็นการวิเคราะห์มลูเหต ุ ต้นก าเนิด ผลลพัธ์ และความส าคญั
ของเร่ืองราวทัง้ปวง เป็นการเปรียบเทียบว่าเหตผุลใดถกูต้องท่ีสดุ ตวัอย่างค าถาม เช่น คณิตศาสตร์สาขา
ใดต้องใช้เหตผุลมากท่ีสดุ 
 2. วิเคราะห์ความสมัพนัธ์ เป็นความสามารถในการค้นหาความส าคญัย่อยๆ ของ
เร่ืองราวหรือเหตกุารณ์นัน้ต่างติดต่อเก่ียวพนักันอย่างไร สอดคล้องหรือขดัแย้งกันอย่างไร ตวัอย่าง
ค าถาม เชน่ เพราะเหตใุดรุ้งจงึโค้งตามแนวโค้งของโลก 
 3. วิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถท่ีจะจบัเค้าเง่ือนของเร่ืองราวนัน้ว่ายึดถือ
หลักการใด มีเทคนิคการเขียนอย่างไรจึงชวนให้คนอ่านมีมโนภาพหรือยึดหลักปรัชญาใดอาศัย
หลกัการใดเป็นส่ือสารสมัพนัธ์เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ ตวัอย่างค าถาม เช่น การเกิดลมบกลมทะเล
อาศยัหลกัการใด 

บลมู (Bloom.  1956: 201-207) กล่าวว่า การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์นัน้
จะต้องพิจารณาทัง้ 3 ด้าน ซึง่ประกอบด้วย 

 1. การวิเคราะห์ความส าคญั เปิดการถามให้ค้นหามลูเหต ุผลลพัธ์และความส าคญั
ของเร่ืองราวนัน้ๆ โดยใช้ทกัษะวิเคราะห์วา่ตอนใดเป็นค าอนมุานหรือสมมตฐิานวิเคราะห์ว่าตอนใดเป็น
ค าสรุปหรือค าอ้างอิงสนบัสนนุ วิเคราะห์วา่ข้อสรุปนัน้มีอะไรสนบัสนนุ วิเคราะห์หาข้อผิดพลาด 
 2. การวิเคราะห์หาความสัมพนัธ์ เป็นการถามให้ค้นคว้าว่าความส าคญัย่อยๆ ของ
เร่ืองราวนัน้เก่ียวพันกันอย่างไร พาดพิงอย่างไร ยึดทฤษฎีอะไรเป็นหลัก โดยพิจารณาว่าอะไรเป็น
สาเหตุสิ่งนัน้ๆ เร่ืองนัน้ สิ่งใดเป็นผลของการกระท านัน้ บุคคลหรือบทความนัน้ยึดหลักทฤษฎีใด 
บทความนีมี้ข้ออนมุานใด ค ากล่าวขยายสนบัสนนุหรือคดัค้านอะไร ข้อสรุปยึดเหตผุลข้อไหน ของคูใ่ด
มีความสัมพันธ์กันมากน้อย ถ้าเกิดสิ่งนัน้สิ่งใดจะเกิดตามมายกเร่ืองราวข้อเท็จจริงมาวิเคราะห์ว่า
สอดคล้องหรือขดัแย้งกนั 
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 3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นการถามให้ค้นว่าเร่ืองราวนัน้ๆ อาศัยหลักการและ
ระเบียบในการจดัโครงสร้างอยา่งไร 

มาร์ซาโน (Marzano. 2001: 71-83) กล่าวว่า การวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์
ประกอบด้วยทกัษะการคิดวิเคราะห์ 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจบัคู ่(Matching) เพ่ือระบคุวามเหมือนและ
ความแตกตา่งของข้อมลู ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) เพ่ือจดัเรียงล าดบัและจดัประเภทของ
ข้อมูล ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) เพ่ือบอกความเป็นเหตุเป็นผลและระบุ
ข้อบกพร่องของข้อมลู ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) เพ่ือสรุปข้อมูลต่างๆ อย่างมี
เหตผุล และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ท่ีเฉพาะเจาะจง (Specifying) เพ่ือคาดเดาเพ่ือสรุปผลจาก
ข้อมูล โดยอาศยัขอบเขตของความรู้ 3 ประการ คือ ด้านข้อมูล (Information) ด้านกระบวนการคิด 
(Mental Procedures) และด้านกระบวนการปฏิบตั ิ(Psychomotor Procedures)  

เกรียงศกัดิ์ เจริญวงศ์ศกัดิ์ (2546: 31) กล่าวว่า การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ต้องประกอบด้วยทกัษะการคดิวิเคราะห์ ดงันี ้
 1. ทกัษะการระบอุงค์ประกอบส าคญัหรือลกัษณะเฉพาะ 
 2. ทักษะการระบุความสัมพันธ์ขององค์ประกอบและแบบแผนขององค์ประกอบ
เหลา่นัน้ 

3. ทกัษะการจบัใจความส าคญั 
4. ทกัษะการค้นหาและระบคุวามผิดพลาด 

จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกบัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ผู้ วิจยัน าเสนอ
และสรุปหลกัการคิดวิเคราะห์ เพ่ือใช้ในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ดงันี ้

การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาอย่าง
รอบคอบ สมเหตสุมผลเก่ียวกบัการจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบตา่งๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะ
เป็นวตัถ ุสิ่งของ เร่ืองราว หรือเหตกุารณ์ และหาความสมัพนัธ์เชิงเหตผุลระหว่างองค์ประกอบเหล่านัน้
เพ่ือการตดัสินใจหรือสรุปอย่างสมเหตสุมผล โดยวดัจากคะแนนท่ีได้จากการท าแบบทดสอบท่ีผู้ วิจยั
สร้างขึน้ซึง่ครอบคลมุความสามารถของผู้ เรียน 5 ด้าน ดงันี ้
 1. ด้านการจบัคู ่(Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบคุวามเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างส่วนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ ออกเป็นแตล่ะส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลกัเกณฑ์ 
หรือสามารถระบตุวัอย่างหลกัฐาน และลกัษณะความเหมือนความแตกตา่งได้  
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 2. ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวล
ความรู้เพ่ือการจัดเรียงล าดับและประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ ท่ีมี
ความหมาย หรือสามารถจดักลุม่ท่ีมีหลกัการและลกัษณะท่ีคล้ายคลงึเข้าด้วยกนั 
 3. ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง ความสามารถในการ
ประเมินความเป็นเหตเุป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง หรือเป็นการระบุ
ข้อผิดพลาดและข้อบกพร่องจากสถานการณ์ คณุลกัษณะหรือพฤตกิรรมตา่งๆ 
 4. ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการ
สรุปเหตุการณ์ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลักโดยการใช้เหตุผลและการอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็น
หลกัการหรือกฎ หรือเป็นความสามารถในการสร้างหลกัการเก่ียวกบัสถานการณ์หรือข้อมลูท่ีก าหนด 
 5. ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการน า
หลกัการทัว่ไปท่ีมีอยูแ่ล้วไปสรุปเป็นหลกัการใหม่ท่ีเฉพาะเจาะจง และสรุปได้ว่าหลกัการใหม่นัน้เป็นข้อควร
ปฏิบตัหิรือไมอ่ย่างไร 

2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano.  2001: 71-83) 

กระบวนการวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) แบง่เป็น 5 ด้าน คือ 
ด้านการจับคู่ (Matching), ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification), ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error 
Analysis), ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป (Generalizing), และด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ 
(Specifying) โดยกระบวนการคิดวิเคราะห์แต่ละด้านอาศยัขอบเขตของความรู้ 3 ประการ คือ ด้านข้อมูล 
(Information) ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures) และด้านกระบวนการปฏิบัติ (Psychomotor 
Procedures) มีรายละเอียดดงันี ้

1. การจับคู่ (Matching)   
การจบัคู ่(Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบคุวามเหมือนและความแตกตา่ง

ระหว่างส่วนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ 
สามารถระบตุวัอยา่งหลกัฐาน และลกัษณะความเหมือน ความแตกตา่งได้  

ตวัอย่างเช่น ถ้า Marry จะระบคุวามรู้เก่ียวกบัสงครามเมืองเกตติสเบิร์กได้ต้องสามารถ
แยกแยะความเหมือนและความแตกตา่งระหว่างสงครามเมืองเกตติสเบิร์กและสงครามอ่ืนๆ ได้ โดย
ค าถามท่ีสง่ผลตอ่การคดิคือ 
 -  จงระบุว่าสงครามเมืองเกตติสเบิร์ก (Gattysburg) เหมือนและต่างจากสงคราม        
แอทแลนต้า (Atlanta) อยา่งไร? 
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วตัถปุระสงค์ของการจบัคู ่(Matching) 
1. ด้านข้อมูล (Information): ผู้ เรียนสามารถระบุรายละเอียด ข้อสรุปหรือหลกัส าคญัของ

ข้อมลูตา่งๆ ได้วา่เหมือนหรือตา่งกนัอย่างไร 
ตวัอยา่งค าถาม 
- จงอธิบายวา่ สิ่งตา่งๆ ท่ีพบในธรรมชาต ิ2 กลุม่นี ้เหมือนและตา่งกนัอยา่งไร? 

กลุม่ท่ี 1  
1. ปริมาณการเพาะปลกูตอ่หนึง่หนว่ยพืน้ท่ี (Square Yard) 
2. ปริมาณของเกลือไนเตรทในพืน้ท่ีเดียวกนั 
กลุม่ท่ี 2 
1. ผลผลิตท่ีเก็บเก่ียวได้ต่อหนึ่งเอเคอร์ (Acre) จากพืน้ท่ีการเพาะปลูกในอิลลินอยส์ 

(Illinois) 
2. ปริมาณของสารอาหารในพืน้ท่ีเดียวกนัตอ่เอเคอร์ (Acre) 

 2. ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures): ผู้ เรียนสามารถระบุได้ว่าทักษะต่างๆ 
เหมือนและตา่งกนัอยา่งไร 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  จงอธิบายว่าการอ่านแผนท่ีทางการเมือง (Political Map) เหมือนและต่างจากการ
อา่นแผนท่ีแสดงชัน้ความสงู (Contour Map) อยา่งไร? 

-  จงอธิบายวา่การระบายสีโดยการใช้สีน า้กบัสีน า้มนัเหมือนและตา่งกนัอยา่งไร? 
 3. ด้านกระบวนการปฏิบตัิ (Psychomotor Procedures): ผู้ เรียนสามารถระบุได้ว่า
ทกัษะและกระบวนการปฏิบตัติา่งๆ เหมือนและตา่งกนัอยา่งไร 

ตวัอยา่งค าถาม 
 - จงอธิบายว่าการตีเทนนิสแบบ Backhand และ Fore-Hand เหมือนและต่างกัน
อยา่งไร? 
 - จงอธิบายว่าในกีฬาเทนนิสการเปล่ียนเสิร์ฟเหมือนและต่างกับการเปล่ียนคร์อดการ
เลน่อยา่งไร? 

จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ด้านการจับคู่ (Matching) ข้างต้นพอสรุปได้ว่า การจับคู่
(Matching) เป็นกระบวนการท่ีเ ก่ียวข้องกับการระบุความเหมือนและความแตกต่างระหว่าง
สว่นประกอบของแนวคดิหรือสง่ตา่งๆ โดยมีขัน้ตอนพืน้ฐานท่ีแสดงการจบัคู ่ดงันี ้

1. ระบสุิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ 
2. ระบคุณุสมบตัหิรือคณุลกัษณะท่ีจะวิเคราะห์ 
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3. ก าหนดวา่คณุลกัษณะหรือคณุสมบตันิัน้มีความเหมือนกนัหรือแตกตา่งกนัอยา่งไร 
4. ระบหุรือบอกความเหมือนและความแตกตา่งได้อยา่งถกูต้อง 

2. การจัดหมวดหมู่ (Classification)   
การจดัหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรู้เพ่ือการ

จดัเรียงล าดบัและประเภทของแนวคิดหลกัหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ท่ีมีความหมาย สามารถจดั
กลุม่ท่ีมีหลกัการและลกัษณะท่ีคล้ายคลงึเข้าด้วยกนั 

วตัถปุระสงค์ของการจดัหมวดหมู ่(Classification) 
1.  ด้านข้อมูล (Information): ผู้ เรียนสามารถระบุรายละเอียดเฉพาะของหมวดหมู่หรือ

สามารถจดัประเภทข้อมลูให้เป็นข้อสรุปและหลกัการ 
ตวัอยา่งค าถาม 

 -  เหตกุารณ์ใดบ้างควรจดัไว้ในกลุม่ของสงครามเมืองเกตติสเบิร์ก (Gattysburg) เพราะ 
เหตใุด? 
 -  ให้อธิบายว่าหลักการหรือทฤษฎีทั่วๆไปใดบ้างเป็นของเบอร์นูยี (Bernoulli) และแต่ละ
หลกัการนัน้อยูใ่นกลุม่ทฤษฎีเหลา่นัน้ได้อยา่งไร? 
 -  หลกัการของเบอร์นยีู (Bernoulli) มีหลายหลกัการ จงอธิบายหลกัการเหลา่นี ้
 2.  ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures): ผู้ เรียนสามารถจดัประเภทของทกัษะ
กระบวนการตา่งๆ ได้ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  ทกัษะอะไรบ้างท่ีเป็นทกัษะของการอา่นกราฟแทง่? ให้อธิบาย 
 -  การอา่นกราฟแทง่ลกัษณะใดบ้างท่ีท าให้คณุอธิบายได้ว่ากราฟแทง่นีเ้ป็นประเภท 
เดียวกนั 
 -  ประเภทของการเขียนประกอบด้วยอะไรบ้าง และการเขียนแตล่ะประเภทมีลกัษณะ 
อยา่งไร? 
 -  การเขียนแตล่ะประเภทมีความเหมือนและแตกตา่งกนัอยา่งไร? 
 3. ด้านกระบวนการปฏิบตัิ (Psychomotor Procedures): ผู้ เรียนสามารถจดัประเภท
ของทกัษะกระบวนการปฏิบตัติา่งๆ ได้ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  ให้จดัประเภทของกิจกรรมท่ีเก่ียวข้องกบัทกัษะการบริหารกล้ามเนือ้เอ็นใต้หวัเขา่  

จงอธิบายว่ามีเหตุผลใดท่ีสามารถพิสูจน์ได้ว่าวิธีการขยายเส้นเอ็นใต้หัวเข่าดังกล่าว
ถกูต้อง 
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 -  ประเภทของการอุน่เคร่ือง (Warm Up) มีอะไรบ้าง? จงอธิบาย 
 -  วิธีการอุ่นเคร่ือง (Warm Up) มีอะไรบ้าง? อธิบายว่าวิธีเหล่านีเ้หมือนและต่างกัน
อยา่งไร? 

จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) สรุปได้ว่า การจัด
หมวดหมู ่(Classification) เป็นกระบวนการท่ีเก่ียวข้องกบัการจดัเรียงล าดบัแนวคิดหลกัหรือความเห็น
ให้เป็นหมวดหมูท่ี่มีความหมาย โดยมีสว่นประกอบของการแยกแยะหมวดหมู ่ดงันี ้

1. ระบสุิ่งท่ีต้องการจดัหมวดหมู่ 
2. ระบคุณุลกัษณะท่ีส าคญัของสิ่งท่ีต้องการจดัหมวดหมู่ 
3. จ าแนกหมวดหมู่ย่อยท่ีจะจดัสิ่งต่างๆ ลงไป และอธิบายได้ว่าท าไมจึงจดัสิ่งนัน้ไว้

ในหมวดหมูน่ัน้ 
4. จ าแนกสิ่งตา่งๆ ออกเป็นหมวดหมูย่อ่ยๆ และอธิบายได้วา่มีความสมัพนัธ์กนั 

อยา่งไร 
3.  การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis)  
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง ความสามารถในการคิดเชิงตรรกะ

และการประเมินความเป็นเหตเุป็นผลของแนวคดิหรือสิ่งตา่งๆ จากมมุมองใดมมุมองหนึ่ง เป็นการระบุ
ข้อผิดพลาดและข้อบกพร่องจากสถานการณ์ คณุลกัษณะหรือพฤตกิรรมตา่งๆ 

วตัถปุระสงค์ของการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) 
1. ด้านข้อมลู (Information): ผู้ เรียนสามารถสรุปเหตผุลจากรายละเอียดของข้อมลูและ

สรุปเหตผุลของตวัอยา่งหรือเหตกุารณ์ใหมไ่ด้ 
ตวัอยา่งค าถาม 

 -  ข้อมูลใดท่ีเก่ียวข้องกับเหตกุารณ์ในสงครามของหมู่เกาะชิลี ให้อธิบายว่าข้อมูลใดท่ี
เป็นเหตเุป็นผลกนัและไมเ่ป็นเหตเุป็นผลกนั เพราะเหตใุด? 
 -  จอห์นรู้ว่าคณุต้องผิวไหม้หากคณุโดนแสงแดดระหว่างเวลา 11.00 น.-13.00 น. เขา
ได้ถามเพ่ือน 6 คนว่าท าไมถึงเป็นเช่นนัน้ ได้ค าตอบท่ีแตกต่างกนั จงวิเคราะห์ว่าค าตอบใดผิดเพราะ
เหตใุด? 

 1.  ตอนเท่ียงพวกเราใกล้ชิดดวงอาทิตย์มากกวา่ตอนเช้าและตอนบา่ย 
 2.  แสงอาทิตย์จะมีการเผาไหม้ในตอนเท่ียงมากกวา่ตอนเช้าและตอนเย็น 
 3.  เราจะได้รับพลงังานแสงอาทิตย์มากเม่ือพระอาทิตย์อยูต่รงกบัพืน้โลก 
 4. เม่ือดวงอาทิตย์ตรงกับพืน้โลกมนัจะส่องแสงผ่านไปยงัชัน้บรรยากาศได้น้อยกว่า

เม่ือมนัอยูต่ ่ากวา่ท้องฟ้า 



42 

 

 

 2.  ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures): ผู้ เรียนสามารถประยุกต์ทักษะ
กระบวนการตา่งๆ เพ่ือระบขุ้อผิดพลาดในการด าเนินการตามกิจกรรมตา่งๆ ได้ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  จอห์นได้บวกเลข 3 สองตัว เลข 4 สามตัว ได้เท่ากับ เลข 7 ห้าตัว จงอธิบาย
ข้อผิดพลาดในการค านวณของเขา 
 -   โรเบร์ิตวางแผนการล าดบัการเขียนเรียงความโดยการใช้ WordPerfect จงระบุว่า    
ข้อใดผิด 

1. เม่ือเข้าโปรแกรม WordPerfect เร่ิมคลิกปุ่ ม CENTER บนแถบด้านบนของ
หน้ากระดาษ 

2. พิมพ์เรียงความสามยอ่หน้า 
3. เม่ือท าเสร็จ คลิกเคร่ืองหมาย x ปุ่ มมมุบนขวามือบนหน้าจอ 
4. วนัตอ่ไปเปิดข้อมลูใน WordPerfect ใหมแ่ละปริน้เรียงความ 

 3. ด้านกระบวนการปฏิบตัิ (Psychomotor Procedures): ผู้ เรียนสามารถประยุกต์ทกัษะ
กระบวนการปฏิบตัิตา่งๆ เพ่ือระบขุ้อผิดพลาดท่ีเกิดขึน้ระหว่างการปฏิบตั ิ

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  ฉันก าลงัสาธิตการตี Backhand ในกีฬาเทนนิส แตฉ่ันท าผิด จงอธิบายว่าท าอะไรผิด 
อยา่งไร? 
 -  คณุจะเห็นวีดีเทปสัน้ๆของผู้หญิงท่ีก าลงัเสร์ิฟลกูเทนนิส อธิบายว่าเธอท าอะไรผิดและ
มีผลอยา่งไร? 

จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) สรุปได้ว่า  
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) เป็นกระบวนการเก่ียวกับการคิดเชิงตรรกะ และการ
ประเมินความเป็นเหตุเป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง ซึ่งประกอบด้วย
กระบวนการ ดงัตอ่ไปนี ้

1. ตดัสินแนวคดิหรือสิ่งตา่งๆ อยา่งระมดัระวงัโดยค านงึถึงเกณฑ์ท่ีชดัเจน 
2. จ าแนกข้อผิดพลาดตา่งๆ ด้วยการให้เหตผุล 

4.  การสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป (Generalizing) 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการอุปมาน

(Induction)  คือการใช้เหตุผลจากสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทั่วๆ ไป และการอนุมาน  
(Deduction) คือการใช้เหตผุลจากสิ่งทัว่ไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง รวมทัง้การอ้างอิงถึงเพ่ือน ามา
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ก าหนดเป็นหลักการหรือกฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณ์ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลักได้  เป็น
ความสามารถในการสร้างหลกัการเก่ียวกบัสถานการณ์หรือข้อมลูท่ีก าหนด 

วตัถปุระสงค์ของการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) 
 1.  ด้านข้อมูล (Information): ผู้ เรียนสามารถสร้างและปรับหลักการและข้อสรุปใหม่    
บนฐานความรู้เดมิ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  พวกเราก าลงัศึกษาการลอบสงัหารนกัการเมืองท่ีเกิดขึน้ จากตวัอย่างเหล่านี ้ข้อสรุป
อะไรท่ีสามารถเกิดขึน้ได้เก่ียวกบัการลอบสงัหาร? จงหาหลกัฐานอ้างอิง 
 -  ผู้ เรียนสรุปสิ่งท่ีมีความสัมพันธ์กับการรวบรวมความคิดโดยการสร้างบทสรุปใหม่
เก่ียวกบัการใช้ชีวิตบนโลกบนพืน้ฐานของกลุม่ของหลกัการและข้อสรุปท่ีสมัพนัธ์กนั โดยใช้ค าถามดงันี ้
 - ข้อความด้านล่างคือกลุ่มของข้อความท่ีพวกเราได้ศึกษาเก่ียวกับการใช้ชีวิตบนโลก 
บทสรุปใดบ้างท่ีคณุต้องน ามาใช้ในการสนบัสนนุการสรุปผล จงอธิบาย 

1. สภาพภมูิอากาศมีการเปล่ียนแปลงมากขึน้ 
2. ความเป็นอนัหนึง่อนัเดียวกนัจะเกิดขึน้ในพืชมากกวา่ในสตัว์ 
3. มีโครงสร้างและหน้าท่ีของการด ารงชีวิตท่ียุง่ยากและซบัซ้อนขึน้ 
4. แสงสวา่งคือหนทางในการด าเนินชีวิต 

 2.  ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures): ผู้ เรียนสามารถสร้างและปรับหลกัการ
และข้อสรุปใหมบ่นฐานข้อมลูเก่ียวกบัทกัษะท่ีก าหนด 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  นกัเรียนสรุปจากความเข้าใจเก่ียวกับทักษะท่ีมีผลต่อการอ่านชนิดของแผนภูมิและ
กราฟ โดยมีค าถามดงันี ้
 -  จากความเข้าใจในล าดับขัน้ตอนต่างๆ ในการอ่านกราฟและแผนภูมิแต่ละชนิด        
จงสรุปหลกัการอา่นแผนภมูิและกราฟ ตอ่ไปดงันี ้

1. กราฟแทง่ 
2. แผนภมูิรูปภาพ 
3. ฮิสโทรแกรม 
4. กราฟเส้น 

   จงอธิบายวา่ข้อมลูใดท่ีนกัเรียนใช้เพ่ือสรุปและสนบัสนนุบทสรุปดงักลา่ว? 
 -  จงสรุปกระบวนการตา่งๆ ของข้อมลูตอ่ไปนี ้

1. กระบวนการระบายสีรูปภาพ 
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2. กระบวนการเขียนเพลง 
3. กระบวนการเขียนเร่ืองราว 
ข้อมลูใดท่ีนกัเรียนใช้ในการสร้างบทสรุปใหมนี่?้ 

 3. ด้านกระบวนการปฏิบตัิ (Psychomotor Procedures): ผู้ เรียนสามารถสร้างและปรับ
หลกัการและข้อสรุปใหมบ่นฐานข้อมลูเก่ียวกบัทกัษะกระบวนการปฏิบตัท่ีิก าหนด 

ตวัอยา่งค าถาม    
 -  จงสรุปหลกัการตีลกูเบสบอล ตอ่ไปนี ้

1. การตีลกูโค้ง 
2. การตีลกูเร็ว 
3. การตีลกูนกัเกิล้ 
4. การตีลกูสไลด์เดอร์ 

 -  จงสรุปกระบวนการขว้าง ตามข้อมลูดงันี ้
1. ขว้างลกูเบสบอล 
2. ขว้างหอก 
3. ขว้างจาน 
4. ทุม่น า้หนกั 

จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) สรุปได้
ว่าการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) เป็นกระบวนการการอปุมาน (Induction) คือการใช้
เหตผุลจากสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทัว่ๆ ไป และการอนมุาน (Deduction) คือการใช้เหตผุล
จากสิ่งทัว่ไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง รวมทัง้การอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็นหลกัการหรือกฎซึ่ง
สามารถทดสอบในเหตุการณ์ท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลักได้  เป็นความสามารถในการสร้างหลักการ
เก่ียวกบัสถานการณ์หรือข้อมลูท่ีก าหนด 

5. การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการน าหลกัการทัว่ไป

ท่ีมีอยูแ่ล้วไปสรุปเป็นหลกัการใหม่ท่ีเฉพาะเจาะจง และสรุปได้ว่าหลกัการใหม่นัน้เป็นข้อควรปฏิบตัิหรือไม่
อยา่งไร 

วตัถปุระสงค์ของการสรุปเป็นเหตกุารณ์เฉพาะ (Specifying) 
 1. ด้านข้อมูล (Information): ผู้ เรียนสามารถระบุลักษณะท่ีถูกต้องหรือต้องถูกต้อง
ภายใต้เง่ือนไขท่ีสมัพันธ์กับข้อสรุปท่ีได้รับ และสามารถท านายเก่ียวกับสิ่งท่ีเกิดขึน้ภายใต้เง่ือนไขท่ี
สมัพนัธ์กบัหลกัการท่ีได้รับ 
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ตวัอยา่งค าถาม 
 -  หมีสายพนัธ์ใหม่ถูกพบในอลาสก้า ดงันัน้จึงได้ช่ือว่าเป็นหมีอลาสก้า ลกัษณะเฉพาะ
ใดบ้างท่ีมนัต้องได้รับมาจากสายพนัธุ์เดิมและลกัษณะเฉพาะใดท่ีจะต้องได้รับ มีหลกัฐานอะไรท่ีใช้ใน
การอ้างอิง 
 -  เราทราบว่าวงโคจรของโลกมีรูปไข่ซึ่งมีสิ่งต่างๆท่ีเกิดขึน้บนโลก โลกโคจรเป็นวงกลม 
สิ่งใดบ้างท่ีควรจะเปล่ียนแปลงอยา่งไรบ้าง อธิบายเหตผุล” 
 2. ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures): ผู้ เรียนสามารถปรับทกัษะกระบวนการ
ตา่งๆ และสร้างข้อสรุปเก่ียวกบัสิ่งท่ีเกิดขึน้หรือสิ่งท่ีต้องเกิดขึน้ภายใต้เง่ือนไขท่ีก าหนดไว้ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  นกัเรียนจะต้องปรับกระบวนการอ่านกราฟแท่งอย่างไรถ้าไม่มีหัวข้อท่ีถูกก าหนดไว้ 
อธิบายวา่ท าไมจงึจ าเป็นต้องมีการปรับกระบวนการดงักลา่ว 
 -  นกัเรียนต้องปรับกระบวนการเขียนอย่างไรถ้าคณุไม่ได้เขียนฉบบัร่าง อธิบายว่าท าไม
จงึจ าเป็นต้องมีการปรับกระบวนการดงักลา่ว 
 3. ด้านกระบวนการปฏิบัติ (Psychomotor Procedures): ผู้ เรียนสามารถปรับทักษะ
กระบวนการปฏิบตัิและสร้างข้อสรุปเก่ียวกบัสิ่งท่ีเกิดขึน้หรือสิ่งท่ีต้องเกิดขึน้ภายใต้เง่ือนไขท่ีก าหนดไว้ 

ตวัอยา่งค าถาม 
 -  อธิบายว่าอะไรจะเกิดขึน้ระหว่างการเตะกวาดแบบ Roundhouse ในกีฬาคาราเต้ถ้า
การเคล่ือนท่ีครัง้แรกเตะขึน้เขา่สงูเทา่กบัหน้าอกของคณุ 
 -  อธิบายว่าคุณควรจะสร้างท่าการยืนตีลูกเบสบอลและเทคนิคการตีลูกอย่างไรเพ่ือ    
จดัให้ผู้ โยนสามารถโยนลกูได้เร็วสดุ 110  ไมล์/ชัว่โมง 

จากกระบวนการคิดวิเคราะห์ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) สรุปได้ว่า 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) เป็นกระบวนการเก่ียวกับการน าหลักการทัว่ไปท่ีมีอยู่แล้วไป
สรุปเป็นหลกัการใหมท่ี่เฉพาะเจาะจง โดยมีขัน้ตอนดงันี ้

1. บง่ชีส้ถานการณ์เฉพาะท่ีจะน ามาวิเคราะห์ 
2. ระบหุลกัการหรือข้อสรุปทัว่ไปท่ีจะน าไปใช้กบัสถานการณ์เฉพาะ 
3. พิจารณาว่าสถานการณ์เฉพาะนัน้สอดคล้องกบัเง่ือนไขของหลกัการหรือข้อสรุปทัว่ไป

ท่ีน ามาใช้หรือไม ่
4. ท าข้อสรุปและดาดการณ์เก่ียวกบัสถานการณ์เฉพาะนัน้ 

 จากการศึกษาแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ       
มาร์ซาโน จะเห็นได้ว่า การสร้างแบบทดสอบทัง้ 5 ด้าน คือ ด้านการจบัคู่ ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้าน
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การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 
อาศยัขอบเขตความรู้ทัง้ 3 ด้านคือ ด้านข้อมูล ด้านกระบวนการคิด และด้านกระบวนการปฏิบตัิ ใน
การวิจัยครัง้นีผู้้ วิจัยได้สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน ทัง้ 5 ด้าน แต่อาศยัขอบเขตความรู้เพียง 2 ด้านคือ ด้านข้อมูลและกระบวนการคิด ทัง้นี ้
เพ่ือให้ขอบเขตความรู้ครอบคลมุเนือ้หาทัง้ 8 กลุม่สาระ 

 
3.  เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

การสร้างแบบทดสอบท่ีได้มาตรฐาน ผู้ วิจัยจ าเป็นต้องมีความรู้เก่ียวกับการหาคุณภาพ
เคร่ืองมือซึ่งศึกษาได้จากทฤษฎีการทดสอบซึ่งเป็นองค์ความรู้เก่ียวกับการทดสอบวิธีการแก้ปัญหา  
การทดสอบ และพฒันาเคร่ืองมือการทดสอบได้มีการพฒันาขึน้มาตามแนวคิดท่ีนกัทฤษฎีพิจารณาว่า
สมเหตุสมผล ส าหรับสนองความต้องการในการวัดคุณลักษณะเฉพาะต่างๆ ของบุคคล การหา
คณุภาพเคร่ืองมือ มีดงันี ้

3.1 ความยาก (Difficulty) 
 ความยาก เป็นคณุสมบตัิของข้อสอบท่ีบอกให้ทราบว่าข้อสอบข้อนัน้ มีคนตอบถกูมาก

หรือน้อย ถ้ามีคนตอบถูกมากข้อสอบนัน้ก็ง่ายและถ้ามีคนตอบถูกน้อยข้อสอบนัน้ก็ยาก ถ้ามีคนตอบ 
ผิดบ้างหรือมีคนตอบถูกปานกลาง ข้อสอบนัน้ก็มีความยากปานกลาง ข้อสอบท่ีดีควรมีความยาก
พอเหมาะควรมีคนตอบถูกไม่ต ่ากว่า 20 คนและไม่เกิน 80 คน จากผู้สอบ 100 คน ค่าความยากหาได้
โดยการน าจ านวนคนท่ีตอบถูกหารด้วยจ านวนคนท่ีตอบทัง้หมด (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.   
2538: 192-220, และพิชิต ฤทธ์ิจรูญ.  2544: 142-154)   

กล่าวโดยสรุป ความยากของข้อสอบ หมายถึง จ านวนร้อยละหรือสดัส่วนของคนท่ี
ตอบถกูในข้อนัน้ เม่ือเปรียบเทียบกบัจ านวนคนทัง้หมด วิเคราะห์โดยสตูร ดงันี ้

 

N
R

p   

   
เม่ือ   p      แทน     คา่ความยาก 

R  แทน จ านวนนกัเรียนท่ีตอบถกู 
 N  แทน จ านวนนกัเรียนทัง้หมด 

 หรือ 

2n
PP

P
LH 

  
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เม่ือ   P      แทน     คา่ความยาก 
 HP    แทน    จ านวนคนท่ีตอบถกูในกลุม่สงู 
 LP  แทน    จ านวนคนท่ีตอบถกูในกลุม่ต ่า 

n  แทน    จ านวนคนในกลุม่สงูหรือกลุม่ต ่า 
 

คา่ความยากมีคา่ตัง้แต ่0.00 ถึง 1.00 โดยทัว่ไปข้อสอบท่ีมีความยากพอเหมาะควรมี
คา่ตัง้แต ่0.20-0.80 ซึง่มีรายละเอียด  ดงันี ้

0.80  < P  ≤  1.00 แสดงวา่  เป็นข้อสอบง่ายมาก  ควรตดัทิง้หรือปรับปรุง 
0.60  < P  ≤  0.80 แสดงวา่  เป็นข้อสอบคอ่นข้างง่าย (ดี) 
0.40  < P  ≤  0.60 แสดงวา่  เป็นข้อสอบง่ายปานกลาง (ดีมาก) 
0.20  < P  ≤  0.40 แสดงวา่  เป็นข้อสอบคอ่นข้างยาก (ดี) 
0.00  < P  ≤  0.20 แสดงวา่  เป็นข้อสอบยากมาก  ควรตดัทิง้หรือปรับปรุง 
ถ้าข้อสอบข้อใดมีผู้ตอบถูกหมด แสดงว่า ข้อนัน้ง่ายมาก มีค่า P = 1.00 แต่ถ้า

ข้อสอบข้อใดมีผู้ตอบผิดหมด แสดงวา่ ข้อนัน้ยากมาก มีคา่ P = 0.00 
3.2  อ านาจจ าแนก (Discrimination) 

 อ านาจจ าแนก เป็นคุณสมบัติของข้อสอบท่ีสามารถจ าแนกผู้ เรียนได้ตามความ
แตกตา่งของบคุคลวา่ใครเก่ง ปานกลาง อ่อน ใครรอบรู้-ไม่รอบรู้ โดยยึดหลกัการว่าคนเก่งจะต้องตอบ
ข้อสอบข้อนัน้ถูก คนไม่เก่งจะต้องตอบผิด ข้อสอบท่ีดีจะต้องแยกคนเก่งกับคนไม่เก่งออกจากกันได้ 
อ านาจจ าแนกมีความสัมพันธ์กับความเท่ียงตรงเชิงสภาพในทางบวก กล่าวคือ ถ้าเคร่ืองมือใดมี
อ านาจจ าแนกสงู เคร่ืองมือนัน้ก็มีความเท่ียงตรงเชิงสภาพสงูด้วย (พิชิต ฤทธ์ิจรูญ.  2544: 142-154) 

 การค านวณหาค่าอ านาจจ าแนกสามารถค านวณได้อีกหลายวิธี (ล้วน สายยศ และ
องัคณา สายยศ.  2544: 185-199) ดงันี ้

1. ใช้สตูรแบบง่าย  
2. ใช้สตูรสดัสว่น 
3. คา่สหสมัพนัธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล (Point Biserial Correlation : rp.bis) 
4. คา่สหสมัพนัธ์แบบไบซีเรียล (Biserial Correlation : r.bis) 
5. เปิดจากตารางส าเร็จของจงุ-เตห์-ฟาน (Chung-Teh-Fan) 

 

โดยทัว่ไปแล้ว คา่อ านาจจ าแนกจะพิจารณาระดบัอ านาจจ าแนก ดงันี ้
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คา่ดชันีอ านาจจ าแนก ความหมาย 
มากกวา่ .40 

.30 - .39 

.20 - .29 

.00 - .19 
ต ่ากว่า  .00 

ดีมาก 
ดี 

ปานกลาง 
ปรับปรุง 
ตดัทิง้ 

ตารางแสดงวา่  คา่อ านาจจ าแนกท่ีใช้ได้คือมีคา่เท่ากบัหรือมากกวา่ .20 
 จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ หมายถึง ประสิทธิภาพของ

ข้อสอบในการแบง่ผู้สอบออกเป็นสองกลุ่ม คือกลุ่มท่ีได้คะแนนสงูหรือกลุ่มเก่งกบักลุ่มท่ีได้คะแนนต ่า
หรือกลุ่มอ่อน ซึ่งในการวิจยัครัง้นีผู้้วิจยัได้หาคา่จ าแนกของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ โดยการหาสหสัมพนัธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล (Point Biserial Correlation: rp.bis) ซึ่งเป็น
ลกัษณะสหสมัพนัธ์ระหวา่งตวัแปล 2 ตวั หรือ 2 กลุม่คะแนน โดยมีข้อตกลงว่าคะแนนกลุ่มหนึ่งเป็นค่า
ตอ่เน่ือง (Continuous Variables) และอีกกลุ่มหนึ่งเป็นคา่ไม่ตอ่เน่ือง (Dichotomous Variable) การ
ให้คะแนนท าถกูได้ 1 คะแนนและท าผิดได้ 0 คะแนน (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2543: 302-
306) ซึง่ตรงกบัการวิจยัในครัง้นี ้

3.3 ความเช่ือม่ัน (Reliability)   
 ความเช่ือมัน่เป็นคณุสมบตัิของเคร่ืองมือวัดท่ีแสดงให้ทราบว่าเคร่ืองมือนัน้ๆ ให้ผล

การวัดท่ีคงท่ีไม่ว่าจะใช้วัดก่ีครัง้ก็ตามกับกลุ่มเดิม ซึ่งโดยทั่วไปแล้วความเช่ือมั่นแบ่งออกเป็น 2 
ประเภท (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.  2539: 209-245; และพิชิต ฤทธ์ิจรูญ.  2544: 159-165)  
ดงันี ้

3.3.1 ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบอิงกลุ่ม (Reliability of Norm-Referenced Test) 
มีการตรวจสอบความเช่ือมัน่ ดงันี ้
 1.  วิธีการทดสอบซ า้ (Test-Retest Method) วิธีนีท้ าได้โดยใช้แบบทดสอบชดุเดิม
ทดสอบซ า้กบักลุ่มตวัอย่างเดิม 2 ครัง้ โดยเว้นระยะเวลาให้ห่างกันไม่น้อยกว่า 1 สปัดาห์ การปฏิบตัิ
โดยทัว่ไปนิยมเว้นระยะประมาณ 2 สปัดาห์ แล้วน าคะแนนการสอบทัง้ 2 ชุดมาหาค่าสมัประสิทธ์ิ
สหสมัพนัธ์ ซึง่คา่ท่ีค านวณได้เรียกวา่ สมัประสิทธ์ิของความคงท่ี (Coefficient of Stability) 
 2. วิธีใช้แบบทดสอบคู่ขนาน (Equivalent from or Parallel from) วิธีนีใ้ช้กลุ่ม
ผู้สอบกลุ่มเดียวกนัตอบแบบทดสอบ 2 ชดุในเวลาใกล้เคียงกนั โดยท่ีแบบทดสอบ 2 ชุดนีมี้ลกัษณะ
เป็นคู่ขนานกัน วัดในเร่ืองเดียวกัน จ านวนข้อเท่ากัน ความยากง่ายเท่ากันคะแนนเฉล่ียและส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทา่กนั แล้วน าคะแนนทัง้ 2 ชดุ มาหาคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ 
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 3. วิธีหาความสอดคล้องภายใน (Internal Consistency) วิธีนีใ้ช้ผู้สอบกลุ่มเดียว
ตอบแบบทดสอบเพียงครัง้เดียวเทา่นัน้ มีวิธีการค านวณหลายวิธี ดงันี ้
 3.1 วิธีแบง่คร่ึงข้อสอบ (Split-Half Method) วิธีนีจ้ะแบง่แบบทดสอบเป็นสอง
ส่วนโดยแบ่งให้แตล่ะส่วนมีลกัษณะเป็นคูข่นานกัน ดงันัน้จึงนิยมแบง่เป็นฉบบัข้อคู่กับฉบบัข้อค่ี เช่น
เคร่ืองมือเป็นแบบทดสอบวิทยาศาสตร์ เม่ือวิเคราะห์หาค่าความยากเป็นรายข้อแล้ว ก็เรียงข้อสอบ
จากข้อง่ายไปข้อยากแล้วน าไปสอบกับนักเรียน เม่ือสอบเสร็จแล้วก็ตรวจให้คะแนนโดยแยกเป็น
คะแนนข้อคูก่บัคะแนนข้อค่ีแล้วน ามาหาคา่สหสมัพนัธ์ระหว่างคะแนนข้อคูก่บัคะแนนข้อค่ี โดยใช้สตูร
ของเพียร์สนั (Pearson Product-Moment Coefficient Correlation) จะได้คา่ความเช่ือมัน่เพียงคร่ึง
ฉบบั จากนัน้จึงน าไปหาค่าความเช่ือมัน่ของทัง้ฉบบัโดยใช้สูตรของสเปียร์แมนบราวน์ (Spearman-
Brown Formular)  
 3.2  วิธีของคเูดอร์- ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson Procedure) เป็นวิธีท่ีนิยม
กันมากเน่ืองจากทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างเพียงครัง้เดียว โดยมีข้อตกลงของแบบทดสอบว่า
แบบทดสอบฉบบันัน้จะต้องวดัลกัษณะเดียวหรือวดัองค์ประกอบเดียวร่วมกัน มีความยากง่ายเท่ากัน 
และมีระบบการให้คะแนนเป็น Dichotomous คือค าตอบถกูให้ 1 คะแนน ตอบผิดให้ 0 คะแนน มี
วิธีการค านวณจาก 2 สตูร คือ KR-20 และ KR-21  
 3.3 วิธีของครอนบคั (Cronbach’s Alpha Method) ใช้กบัแบบทดสอบหรือ
เคร่ืองมือวดัท่ีให้คะแนนแบบเรียงล าดบั หรือเป็นมาตรส่วนประมาณคา่ (Rating Scale) หรือเคร่ืองมือ

ท่ีตรวจให้คะแนนไมเ่ป็น 0 กบั 1 วิธีนีเ้รียกวา่ การหาคา่สมัประสิทธ์ิแอลฟา -Coefficient) 
 3.4 วิธีของฮอยท์ (Hoyt’s ANOVA Procedure) การหาคา่ความเช่ือมัน่โดยวิธี
นีเ้หมาะส าหรับเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูลประเภทตรวจให้คะแนนต่างๆ กัน ในแต่ละข้อ 
เช่นเดียวกบัการหาความเช่ือมัน่แบบสมัประสิทธ์ิแอลฟา แตวิ่ธีการค านวณแบบนีใ้ช้หลกัสถิติของการ
วิเคราะห์ความแปรปรวน 

 การหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ดังท่ีได้กล่าวมาแล้วจะเห็นว่าสามารถ
ค านวณหาได้หลายวิธี แต่มีลักษณะการใช้ท่ีแตกต่างกัน แบบทดสอบท่ีก าหนดเวลาในการสอบ 
(Speed Test) ควรใช้วิธีหาความเช่ือมัน่แบบความคงท่ีของคะแนน คือใช้วิธีสอบซ า้ (Test-Retest) กบั
ความเช่ือมั่นท่ีใช้แบบทดสอบเหมือนกันสองฉบบัหรือแบบทดสอบคู่ขนาน (Equivalent-Form or 
Parallel-Form) ส าห รับการหาความเ ช่ือมั่นโดยใ ช้วิ ธีหาความสอดคล้องภายใน ( Internal 
Consistency) นัน้ เหมาะกับแบบทดสอบท่ีมีการสอบเพียงครัง้เดียว และเป็นแบบทดสอบท่ีวดัในสิ่ง
เดียวกนัหรือเป็นแบบทดสอบท่ีเป็นเอกพนัธ์กนั 
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 3.3.2 ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Reliability of Criterion-Referenced 
Test) มีการตรวจสอบความเช่ือมัน่ ดงันี ้
 1. ความเช่ือมั่นแบบความคงท่ีของความรอบรู้ (Stability Reliability) เป็นการ
ค านวณหาคา่ความเช่ือมัน่โดยการน าแบบทดสอบอิงเกณฑ์มาสอบซ า้ 2 ครัง้ จากนัน้น าคะแนนท่ีได้
จากการสอบ 2 ครัง้มาหาความคงท่ีของการรอบรู้ และไม่รอบรู้ท่ีได้จากการก าหนดคะแนนจุดตดัท่ี
เหมาะสม ค านวณโดยใช้สตูรของชรอคและคอสแคร์ลี (Shrock and Coscarelli.  1990: 174)  
 2. ความเช่ือมัน่แบบความสอดคล้องภายในการตดัสินใจ (Decision Consistency 
Reliability) เป็นหาค่าความสอดคล้องระหว่างการทดสอบ 2 ครัง้จากแบบทดสอบฉบับเดียวหรือ
แบบทดสอบท่ีคูข่นานกนั 2 ฉบบั แล้วน าไปค านวณคา่สมัประสิทธ์ิความสอดคล้อง 

จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า   ความเช่ือมัน่  หมายถึง  คณุสมบตัิของเคร่ืองมือวดัท่ี
แสดงให้ทราบวา่เคร่ืองมือนัน้ๆ ให้ผลการวดัท่ีคงท่ีไม่ว่าจะใช้วดัก่ีครัง้ก็ตามกบักลุ่มเดิม ซึ่งงานวิจยัใน
ครัง้นีไ้ด้หาค่าความเช่ือมัน่โดยวิธีหาความสอดคล้องภายใน(Internal Consistency) และใช้วิธีของ    
คเูดอร์-ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson Procedure) จากสตูร KR-20 โดยมีข้อตกลงของแบบทดสอบ
ว่าแบบทดสอบฉบับนัน้จะต้องวัดลักษณะเดียวหรือวัดองค์ประกอบเดียวร่วมกัน มีความยากง่าย
เทา่กนั และมีระบบการให้คะแนนเป็น Dichotomous คือค าตอบถกูให้ 1 คะแนน ตอบผิดให้ 0 คะแนน  

3.4 ความเที่ยงตรง (Validity) 
 ความเท่ียงตรง เป็นคณุสมบตัขิองเคร่ืองมือท่ีสามารถวดัได้ ตามวตัถปุระสงค์ต้องการ

วดั โดยแบ่งประเภทของการวดั (ล้วน  สายยศ และองัคณา  สายยศ.  2539: 246-265; และพิชิต       
ฤทธ์ิจรูญ.  2544: 139-140 ) ได้ดงันี ้
 3.4.1 ความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity)  หมายถึง  คุณสมบตัิของข้อ
ค าถามท่ีสามารถวดัได้ตรงตามเนือ้หาและพฤติกรรมท่ีต้องการวดั และเม่ือรวบรวมข้อค าถามทุกข้อ
เป็นเคร่ืองมือทัง้ฉบบัจะต้องวดัได้ครอบคลมุเนือ้หาและพฤตกิรรมทัง้หมดท่ีต้องการวดัด้วย 
  การตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา ใช้วิธีการหาคา่ดชันีความสอดคล้องระหว่าง
ข้อค าถามกบัจดุประสงค์ (IOC) ดงันี ้
 1.  การตรวจสอบว่าข้อค าถามในแบบทดสอบมีความเป็นตวัแทนของเนือ้หาหรือ
ครอบคลมุเนือ้หาท่ีต้องการวดัหรือไม่ และตรวจสอบความสอดคล้องของเนือ้หาท่ีแบง่เป็นหมวดหรือ
หนว่ยยอ่ยๆ โดยทัว่ไปจะพิจารณาจากน า้หนกัของพฤติกรรมท่ีจะวดักบัจ านวนข้อค าถามในพฤติกรรม
นัน้ซึง่ดจูากตารางวิเคราะห์หลกัสตูร 
 2.  ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างเนือ้หาท่ีวดักับจุดประสงค์ท่ีต้องการจะวัด  
โดยให้ผู้ เช่ียวชาญพิจารณาวา่ข้อค าถามวดัได้ตรงตามจดุประสงค์ท่ีต้องการจะวดัหรือไม่  วิธีนีเ้ป็นการ
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หาคา่ดชันีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกบัจดุประสงค์ (Index of Item Objective Congruence 
หรือ IOC) หรือให้ผู้ เช่ียวชาญไมน้่อยกวา่ 3 คน เป็นผู้พิจารณาให้คะแนนแตล่ะข้อ ดงันี ้
   -1 เม่ือแนใ่จวา่ ข้อค าถามนัน้ไมส่อดคล้องกบัจดุประสงค์ 
    0 เม่ือไมแ่นใ่จวา่ ข้อค าถามนัน้สอดคล้องกบัจดุประสงค์ 
    1 เม่ือแนใ่จวา่ ข้อค าถามนัน้สอดคล้องกบัจดุประสงค์ 

จากนัน้น าคะแนนผลการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญมาหาค่าดชันีความสอดคล้อง
ระหว่างข้อค าถามกบัจุดประสงค์โดยใช้สูตรของโรวิเนลลี และแฮมเบลตนั (ล้วน สายยศ และองัคณา  
สายยศ.  2539: 249; อ้างอิงจาก Rovinelli  and  Hambleton.  1977) ดงันี ้ 
 

N
R

IOC 
  

 
  เม่ือ  IOC หมายถึง  คา่ดชันีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกบัจดุประสงค์ 

 R  หมายถึง  ผลรวมของคะแนนการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญ 
 N หมายถึง  จ านวนผู้ เช่ียวชาญ 
 

โดยใช้เกณฑ์การคดัเลือกข้อค าถาม ดงันี ้
 1.  ข้อค าถามท่ีมีคา่ IOC  ระหว่าง 0.50-1.00  คดัเลือกไว้ใช้ได้ 
 2.  ข้อค าถามท่ีมีคา่ IOC  น้อยกวา่ 0.50 ควรพิจารณาปรับปรุงหรือตดัทิง้ 
 3.4.2 ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) หมายถึง คุณภาพของ
เคร่ืองมือท่ีสามารถวัดได้ตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีต่างๆ ของโครงสร้างนัน้ หรือวัดได้      
ครอบคลุมตามลักษณะของโครงสร้างของแบบทดสอบมาตรฐาน การค านวณค่าความเท่ียงตรง       
เชิงโครงสร้าง (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.  2539: 259-265) มีดงันี ้
 1. ค านวณจากค่าความสัมพนัธ์ เป็นการค านวณความเท่ียงตรงตามโครงสร้าง
แบบทดสอบท่ีต้องการหาคา่ความเท่ียงตรงโดยเอาคะแนนท่ีได้จากการทดสอบกบัคะแนนท่ีได้จากการ
ทดสอบแบบทดสอบมาตรฐานท่ีวดัลกัษณะเดียวกนั ไปค านวณคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ 
 2.  ค านวณจากหลายลกัษณะหลายวิธี (The Multiitrait-Multimethod Matrix) 
เป็นวิธีหาความเท่ียงตรงแบบหลายลักษณะหลายวิธี (Multitrait-Multimethod Validity) ซึ่งแคมพ์
และฟิสค์ (Campbell and Fiske.  1959) ได้กล่าวถึงการวดัความเท่ียงตรงแบบหลายลกัษณะหลาย
วิธีนีว้่าเป็นการหาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบท่ีประกอบด้วยลักษณะท่ีวัดมีสองลักษณะหรือ
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มากกว่าสองลักษณะและมีวิธีวัดสองวิธีหรือมากกว่าสองวิธีแล้วค านวณหาค่าความเท่ียงตรงสอง
ลกัษณะ ดงันี ้

 2.1 ความเท่ียงตรงเชิงเหมือน (Convergent Validity) เป็นความเท่ียงตรงท่ี
เกิดจากความสัมพันธ์ระหว่างผลการวัดลักษณะเดียวกันหรือวิธีวัดเดียวกัน ซึ่งก็คือความเช่ือมั่น
แบบทดสอบท่ีสอบซ า้กัน (Reliability of test-retest) และวัดลักษณะเดียวกันแต่ต่างวิธีวัดจะมี
ความสมัพนัธ์กนัมีคา่สงู 

  2.2 ความเท่ียงตรงเชิงจ าแนก (Discriminant Validity) เป็นความเท่ียงตรงท่ี
เกิดจากความสมัพนัธ์ระหว่างผลการวดัท่ีตา่งลกัษณะกนัจะใช้วิธีวดัเดียวกนัหรือตา่งวิธีกนัก็ตามจะมี
คา่ความสมัพนัธ์กนัต ่าหรือมีคา่ต ่ากวา่ความเท่ียงตรงเชิงเหมือน 
 3. วิธีค านวณจากการวิเคราะห์องค์ประกอบ (Factor Analysis) เป็นวิธีท่ีจะต้อง
ค านวณหาค่าสหสัมพันธ์ภายใน (Intercorrelation) ของข้อสอบแต่ละข้อ หรือแบบทดสอบย่อย 
(Subtest) แตล่ะฉบบั จากนัน้จงึหาคา่น า้หนกัองค์ประกอบ (Factor Loading) เพ่ือพิจารณาว่าข้อสอบ
แตล่ะข้อหรือแบบทดสอบยอ่ยแตล่ะฉบบันัน้วดัองค์ประกอบเดียวกนัหรือไม่ ถ้าปรากฏว่า เม่ือค านวณ
คา่น า้หนกัองค์ประกอบแล้วปรากฏวา่มีหนึง่องค์ประกอบแสดงวา่แบบทดสอบนัน้มีความเท่ียงตรงตาม
โครงสร้าง  

สภุมาศ องัศโุชติ; สมถวิล วิจิตรวรรณา; และรัชนีกลู ภิญโญภานวุฒัน์ (2554: 
94-95) ได้ให้วตัถปุระสงค์ของการวิเคราะห์องค์ประกอบ 2 ประการ คือ 
 1)  เพ่ือส ารวจและระบอุงค์ประกอบ (Exploratory Factor Analysis: EFA) 
เพ่ือสร้างแบบจ าลองของคณุลกัษณะท่ีสนใจตามโครงสร้างสมมตุิฐาน โดยใช้ตวัแปรหลายๆ ตวั หรือ
ตวัชีว้ัด (Indicators) ท่ีสามารถวัดได้ตรงเป็นตัวแทนของคุณลักษณะท่ีสนใจเพ่ือต้องการทราบว่า
คณุลกัษณะนัน้มีก่ีองค์ประกอบ ซึ่งผลจากการวิเคราะห์องค์ประกอบตามวตัถปุระสงค์นี ้จะช่วยลด
จ านวนตวัแปรลงและได้องค์ประกอบซึ่งท าให้เข้าใจลกัษณะของข้อมลูได้ง่าย และสะดวกในการแปล
ความหมายรวมทัง้ได้ทราบแบบแผน (Pattern) และโครงสร้าง (Structure) ความส าคญัของข้อมลู 
 2) เพ่ือยืนยนัองค์ประกอบ (Confirmatory Factor Analysis: CFA) การ
วิเคราะห์องค์ประกอบตามวัตถุประสงค์นี ้ผู้ วิจัยต้องสมมติฐานก่อนว่าคุณลักษณะท่ีศึกษามีก่ี
องค์ประกอบ และใช้วิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเพ่ือตรวจสอบว่าข้อมูลเชิงประจกัษ์มีความสอดคล้อง
กลมกลืนกบัสมมตฐิานเพียงใด 
 4. วิธีค านวณจากลุ่มท่ีรู้ชดัแล้ว (Known-group Technique) เป็นวิธีท่ีเปรียบเทียบ
คะแนนเฉล่ียระหว่างกลุ่มท่ีรู้ว่ามีลกัษณะท่ีต้องการวดักับกลุ่มท่ีรู้ว่าไม่มีลกัษณะท่ีต้องการวดั เช่น ความ
เท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบคณิตศาสตร์ ท าได้โดยน าแบบทดสอบคณิตศาสตร์ไปทดสอบกับ
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กลุม่ตวัอยา่งท่ีเรียนวิชาเอกคณิตศาสตร์ (กลุ่มท่ีรู้ทางคณิตศาสตร์) กบักลุ่มท่ีเรียนวิชาเอกภาษาไทย (กลุ่ม
ท่ีไมรู้่หรือรู้น้อยทางคณิตศาสตร์) และค านวณเฉล่ียของทัง้ 2 กลุม่ มาทดสอบนยัส าคญัทางสถิติ 
 3.4.3 ความเท่ียงตรงตามเกณฑ์ท่ีเก่ียวข้อง (Criteria Relative Validity) เป็น
คณุสมบตัิของเคร่ืองมือท่ีสามารถวดัได้สอดคล้องกับเกณฑ์ภายนอกบางอย่าง ความเท่ียงตรงตาม
เกณฑ์ท่ีเก่ียวข้องแบง่เป็น 2 ประเภท (พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ.  2544: 139-141) คือ 
 1. ความเท่ียงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity) เป็นคณุสมบตัิของเคร่ืองมือท่ี
สามารถวดัได้ตรงตามสภาพท่ีเป็นจริงท่ีเกิดขึน้ในปัจจบุนั เช่น แบบทดสอบวดัความเสียสละ ถ้าน าไป
สอบกบันกัเรียนคนหนึ่งซึ่งเป็นท่ีรู้จกักันทัว่ไปว่านกัเรียนคนนีมี้ความเสียสละมาก ผลการสอบปรากฏ
ว่าได้คะแนนความเสียสละสูงมาก หมายความว่าเป็นคนเสียสละซึ่งตรงกับสภาพความเป็นจริงของ
นกัเรียนคนนัน้จริงๆ แสดงวา่ แบบทดสอบความถนดัทางการเรียนฉบบันัน้มีความเท่ียงตรงเชิงสภาพ 
   2. ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ์ (Predictive Validity) เป็นคณุสมบตัิของเคร่ืองมือ
ท่ีสามารถวัดได้ตรงกับสภาพท่ีเป็นจริงท่ีเกิดขึน้ในอนาคต เช่น แบบทดสอบความถนดัทางการเรียน  
เม่ือน าไปใช้สอบคดัเลือกเข้าศึกษาต่อในสถาบนัแห่งหนึ่ง ปรากฏว่า นาย ก สอบคดัเลือกได้ และได้
คะแนนความถนดัสงูมาก เม่ือนาย ก เข้าไปเรียนในสถาบนัแหง่นัน้ ปรากฏว่าเรียนได้ผลการเรียนอยู่ใน
ระดบัดีเย่ียม แสดงวา่แบบทดสอบความถนดัทางการเรียนฉบบันัน้ มีความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ์ 

ความเท่ียงตรงเชิงสภาพและความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ์ ต่างเป็นคณุสมบตัิ
ของเคร่ืองมือท่ีสามารถวดัได้ตรงกับสภาพท่ีเป็นจริงเหมือนกัน แต่แตกต่างกนัตรงระยะเวลาท่ีใช้เป็น
เกณฑ์ ถ้าน าเคร่ืองมือไปวดัโดยเปรียบเทียบกบัเกณฑ์ในปัจจบุนัก็จะเป็นความเท่ียงตรงเชิงสภาพ ถ้า
น าไปเปรียบเทียบกบัเกณฑ์ในอนาคตก็จะเป็นความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ์ 

 จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า ความเท่ียงตรง หมายถึง คุณสมบตัิของเคร่ืองมือท่ี
สามารถวัดได้ตามวัตถุประสงค์ต้องการวัด ในการวิจัยครัง้นีผู้้ วิจัยได้ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิง
เนือ้หา (Content Validity) โดยใช้วิธีการหาคา่ดชันีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกบัจุดประสงค์ 
(IOC) และตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง โดยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
(Confirmatory Factor Analysis: CFA) เพ่ือตรวจสอบว่าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์มีความสอดคล้องกลมกลืนกบั ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) ซึ่งมี 5 องค์ประกอบ คือ ด้านการจบัคู่ (Matching) ด้านการจดัหมวดหมู ่
(Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 
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4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
4.1  งานวิจัยต่างประเทศ  

รอสแมน  (Rosman.  1966: 2126-B) ได้ศกึษาการคิดแบบวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ ป.1  
และ ป.2 พบว่า นกัเรียนชัน้ ป.2 คิดแบบวิเคราะห์มากกว่านกัเรียนชัน้ ป.1 และยงัพบต่อไปอีกว่า การ
คิดแบบวิเคราะห์มีความสัมพันธ์ในทางลบกับแบบทดสอบวัดสติปัญญาของเวชเลอร์ (Wechsler  
Intelligence Scale for Children) ในฉบบัเติมภาพให้สมบรูณ์ (Picture Completion) การจดัเรียงรูป  
(Picture  Arrangement) แต่ไม่มีความสมัพนัธ์กับแบบทดสอบท่ีเก่ียวกับด้านภาษา (Verbal Test)  
นอกจากนัน้การคิดแบบวิเคราะห์ยงัมีแนวโน้มท่ีจะเพิ่มขึน้ตามอาย ุและมีความสมัพนัธ์กบัความพร้อม 
การเรียนรู้และแรงจงูใจอีกด้วย 

บาสมาเจียน  (Bassmajian.  1978: 210-A)  ได้ศกึษาความสมัพนัธ์ของระดบัวฒุิภาวะ
ตามทฤษฎีของเพียร์เจท์ ของนกัเรียนชัน้ปีท่ี  3  ในรัฐแคลิฟอร์เนีย  กบัความสามารถในการเรียนรู้วิชา
ชีววิทยา  และพฒันาการคิดเชิงวิเคราะห์กับกลุ่มนกัศึกษา  83  คน  ท่ีเรียนวิชา  Biology 1  โดยใช้
แบบทดสอบวัดความคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตร์ของเบอร์นี  (Bpuma)  พบว่า  นักเรียนมีระดับ
ความคดิเชิงนามธรรมมีผลสมัฤทธ์ิวิชาชีววิทยาสงูกวา่พวกท่ียงัไมถึ่งระดบัการคิดนามธรรม 

แฟรงคลินและริชาร์ดส์ (จงรักษ์ ตัง้ละมยั. 2545: 24-25 ;อ้างอิงจาก Frankin & Richard.  
1977: 66-70) ได้ศึกษาผลการสอนความสามารถทางการคิดแบบอเนกนยัโดยตรง กับเด็กระดบั
ประถมศกึษา อาย ุ 9-10 ปี จ านวน 119 คน โดยแบง่ออกเป็นสองกลุ่ม คือ กลุ่มควบคมุ ซึ่งสอนยึด
เนือ้หาวิชาเป็นศนูย์กลาง และกลุม่ทดลองซึง่สอนแบบยึดนกัเรียนเป็นศนูย์กลาง ทัง้สองกลุ่มได้รับการ
สอนสปัดาห์ละครัง้ ครัง้ละมากกว่าหนึ่งชัว่โมง เป็นเวลา 10 สปัดาห์ กลุ่มทดลองได้รับการฝึกการคิด
แบบอเนกนยั ส่วนกลุ่มควบคมุได้รับการสอนเก่ียวกบัศิลปะ และบทเรียนเดียวกบักลุ่มทดลอง แตไ่ม่
เน้นการคดิแบบอเนกนยั ผลปรากฏวา่กลุม่ท่ีได้รับการฝึกความความสามารถทางการคิดแบบอเนกนยั 
โดยตรง มีความสามารถทางการคิดแบบอเนกนยัสงูกว่ากลุ่มท่ีไม่ได้รับการฝึกแบบนีอ้ย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิต ิ

ไอเมอร์ส (Eimers.  1987: abstract)  ได้ศกึษาผลการสอนการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้
ใน  วิชาปรัชญาส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถตอ่ความสามารถในการให้เหตผุลและเจตคติในการสอน
การคดิของนกัศกึษาครูวิชาเอกประถมศกึษา กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัศกึษาครู จ านวน กลุ่มละ 18-23 คน  
กลุม่ทดลองได้รับการสอนคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้  ซึ่งประกอบด้วย ประเด็นทางปรัชญาท่ีมีเนื อ้หาให้
คิดแบบหลายแนวทางท่ีไม่คงท่ี  ทกัษะการให้เหตุผลแบบเป็นทางการและไม่เป็นทางการ วิธีการท่ี
ชดัเจน 1 ใน 3  สว่น และการอภิปรายแบบสอบสวน 2 ใน 3 ส่วน กลุ่มควบคมุจะเป็นการสอนปกติ ซึ่ง
ประกอบด้วย การผสมผสานเนือ้หาท่ีให้คิดเป็นแบบแนวทางเดียวของด้านข้อมูลด้านภาษา  ศิลปะ 
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และวิธีการสอนทกัษะการให้เหตผุลท่ีเป็นทางการและไมเ่ป็นทางการเพียงเล็กน้อย วิธีการท่ีชดัเจนและ
ไม่มีการอธิบายแบบสืบสอบ  พบว่า  ความสามารถในการให้เหตผุลของนกัศึกษาครูเพิ่มขึน้อย่างมี
นยัส าคญัโดยใช้เนือ้หาและวิธีการของการสอนการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้  นอกจากนัน้แล้วการให้
เหตผุลจะเพิ่มขึน้อย่างมีนยัส าคญัทัง้ในนกัศกึษาครูท่ีมีการให้เหตผุลในระดบัต ่าและสงู เม่ือนกัศกึษา
ครูถูกสอนให้คิดวิเคราะห์แบบโต้ตอบคณุค่าของการสอนการคิดระดบัสูงจะเพิ่มขึน้อย่างมีนยัส าคญั
เม่ือใช้การสอนให้คดิวิเคราะห์แบบโต้ตอบ 

ลมัพ์คิน (Lumpkin. 1991: Abstract) ได้ศึกษาผลการสอนทกัษะการคิดวิเคราะห์
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนระดบั 5 และ 6 
ผลการวิจยัพบว่า เม่ือได้สอนทกัษะการคิดวิเคราะห์แล้วนกัเรียนระดบั 5 และ 6 มีความสามารถด้าน
การคิดวิเคราะห์ไม่แตกตา่งกนั นกัเรียนระดบั 5 ทัง้กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุมีผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียน ความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมศกึษาไม่แตกตา่งกนั ส าหรับนกัเรียนระดบั 6 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมศกึษาสงูกว่ากลุม่ควบคมุ 

สเติร์นเบอร์ก และคลิงเค็นเบิด (สกุญัญา  ลีธีระ. 2549: 32 ;อ้างอิงจาก Sternberg and 
Clinkenbeard. 1995: 255 - 260) ได้ใช้ทฤษฎีของสเติร์นเบอร์กศกึษาความสามารถของเด็กปัญญา
เลิศ โดยวัดใน 3 ด้าน คือความสามารถในการวิเคราะห์เปรียบเทียบ (Memory–Analytic) 
ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์(Creative-Synthetic) และความสามารถในการปฏิบตัิตามสภาพ
สิ่งแวดล้อม (Practical-Contextual)โดยวดัใน 3 ด้าน คือ ด้านภาษา (Verbal) ด้านปริมาณ 
(Quantitative) และ ด้านรูปภาพ(Figural) โดยใช้แบบทดสอบ 2 แบบ คือ แบบเลือกตอบ และ
แบบทดสอบความเรียง(Essay) รวมจ านวนแบบทดสอบ 9 ฉบบั ผลการศกึษาพบว่า แบบทดสอบนี ้
สามารถท่ีจะใช้คดัเลือก ใช้สอน และประเมินผลเดก็ท่ีมีความสามารถพิเศษได้อยา่งมีประสิทธิภาพ 

เบิร์กโทด์ (Bergthold.  1999: 1054A)  ได้ศึกษารูปแบบการคิดวิเคราะห์และการใช้
ความรู้ตอ่การเข้าใจเบือ้งต้นของนกัเรียนในมโนทศัน์จ ากดั ในวิชาแคลคลูสั จากการสมัภาษณ์พบว่า 
นกัเรียน 10 คน มีการพฒันาการคดิวิเคราะห์เพิ่มขึน้ในสถานการณ์ท่ีมีความยุ่งยาก  ในขณะท่ีนกัเรียน
ส่วนใหญ่สามารถอ่านผลของกราฟและตารางและคาดเดาความจ ากัด นกัเรียนเรียนรู้ว่าตารางและ
กราฟท่ีไมช่ดัเจนอาจท าให้อา่นผลผลิตและวิเคราะห์ยาก กราฟและตารางท่ีปรากฏบนเคร่ืองคิดเลขไม่
มีนัยกับการคาดเดาอย่างจ ากัด นักเรียนรู้วิธีการเปล่ียนจากเกือบใช่เป็นใช่ในการตัดสินใจใน
สถานการณ์อนัจ ากดั 

ล ู และคณะ (Liu; et al.  2004: online) ได้ประเมินการคิดวิเคราะห์ขัน้สงูของนกัศกึษา
ระดบัมหาวิทยาลยั  สาขาวิทยาศาสตร์คอมพิวเตอร์  โดยใช้ระบบการประเมิน Portfolio ผ่านเครือข่าย
คอมพิวเตอร์  เพ่ือฝึกทกัษะการคิดวิเคราะห์และการคิดวิพากษ์และประเมินการคิดวิเคราะห์ขัน้สงู  ซึ่ง
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เป็นระบบท่ีให้นกัศกึษาได้รวบรวมผลการเรียนผา่นผลงานท่ีปรากฏและผลการวิพากษ์เพ่ือการประเมิน
ตนเอง จากการจดักระบวนการเรียนการสอนและการปฏิบตัิกิจกรรมการเรียน ผลปรากฏว่า นกัศกึษา
สามารถคดิวิเคราะห์ให้ข้อเสนอแนะในการประเมินผลงานและประเมินตนเองภายใต้ระบบเครือข่ายท่ี
สร้างไว้ก่อนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิต ิ(Chi-square = 75.92***) 

เชสโบร์ (Chesbro.  2008: online)  ได้ศึกษาการใช้ระบบการให้คะแนนเพ่ือส่งเสริม
ทกัษะการคิดวิเคราะห์ ความรับผิดชอบและเพ่ือการเสริมแรง ในวิชาวิทยาศาสตร์ เพ่ือกระตุ้นความ
รับผิดชอบของนกัเรียน ผลปรากฏว่า สามารถส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ความรับผิดชอบและ
นกัเรียนได้แสดงความสามารถของตนเองอย่างเต็มท่ีโดยการสงัเกตและคิดคะแนนของตวัเองไปพร้อม
กบัการเรียนและท างานท่ีได้รับมอบหมายเพ่ือสะสมคะแนน  

อีลีน (Elaine.  2009: online)  ได้พฒันาการเรียนของนกัเรียนโดยผ่านการเรียนรู้ทางวีดี
ทัศน์ ผลปรากฏว่า วีดีทัศน์มีผลต่อพัฒนาการของผู้ เรียนซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาทักษะทาง
สติปัญญาด้านการคิดวิเคราะห์ซึ่งเป็นการเพิ่มประสิทธิภาพการรับรู้ตนเองและการคิดวิพากษ์ อีกทัง้
นกัเรียนมีอารมณ์ร่วมและสามารถเข้าใจในเนือ้หาท่ีเรียนมากขึน้ 

4.2  งานวิจัยในประเทศ 
พิสมยั  สาระกลู (2542: 122-125) ได้สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางสมองตาม

ทฤษฎีเชาว์ปัญหาของสเติร์นเบอร์ก (Triarchic) ส าหรับนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 แบบทดสอบมี 
12 ตอน ได้แก่ การวิเคราะห์ทางการแก้ปัญหา การวิเคราะห์ทางปริมาณ การวิเคราะห์ทางรูปภาพ การ
วิเคราะห์ทางการแก้ปัญหา ความคิดสร้างสรรค์ทางการแก้ปัญหา แนวปฏิบตัิทางภาษา แนวปฏิบตัิ
ทางปริมาณ แนวปฏิบตัิทางรูปภาพ และแนวปฏิบตัิทางการแก้ปัญหา ผลการศึกษาปรากฏว่า ค่า
ความยากง่ายและคา่อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ ข้อสอบท่ีใช้มีคา่ระหว่าง .242 ถึง .215 ขึน้ไป คา่
ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบทฤษฎีย่อยด้านการคิด ทฤษฎีย่อยด้านประสบการณ์ และทฤษฎีย่อย
ด้านการปรับตวัต่อสิ่งแวดล้อม มีค่า .6443, .5939, และ .6776 ตามล าดบั ค่าความเช่ือมัน่ของ
แบบทดสอบมีค่า .8426 ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบทัง้ 12 ตอน มีค่าความ
เท่ียงตรงเชิงโครงสร้างพิจารณาได้จากค่าไค-สแควร์ ดชันีระดบัความกลมกลืน (GFI) ดชันีวดัระดบั
ความกลมกลืนท่ีปรับแก้แล้ว (AGFI) เกณฑ์ปกตท่ีิพิจารณาจากคะแนนที มีคา่ระหวา่ง T18-T80 

บญุเชิด ชมุพล (2547: 48) ได้ศกึษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษา ชว่งชัน้ท่ี 3 โรงเรียนอ านวยวิทย์ โดยศกึษาแนวคดิทฤษฎีของวตัสนัและเกลเซอร์ (Watson 
and Glaser) พบว่า การจดักิจกรรมหรือก าหนดสถานการณ์ให้ผู้ เรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ สามารถ
คิดหาเหตุผลด้วยตนเองและคิดเป็นกลุ่มได้นัน้  เป็นการฝึกให้ผู้ เรียนพัฒนาความสามารถการคิด
วิเคราะห์ เพ่ือแก้ปัญหาท่ีอาจจะต้องเผชิญในอนาคตได้อย่างสมเหตสุมผล ซึ่งในปัจจบุนันีผู้้ เรียนท่ีอยู่
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ในระดบัชัน้มธัยมศึกษาโดยเฉพาะในช่วงชัน้ท่ี 3 เป็นระดบัชัน้ท่ีมีความส าคญัอย่างมาก ท่ีจ าเป็น
จะต้องเน้นและฝึกฝนให้ผู้ เรียนนัน้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้มาก เพราะนกัเรียนในระดบันี ้
จะมีพฒันาการทางสมองท่ีก าลงัจะก้าวหน้าเป็นผู้ ใหญ่ท่ีดี ท่ีมีความรู้ความสามารถ สามารถวิเคราะห์
แยกแยะความส าคญัของสิ่งตา่งๆได้ดีและเติบโตเป็นผู้ใหญ่ท่ีมีคณุภาพตอ่ไป  

ปรียานชุ สถาวรมณี (2548: 152-155) ได้ศกึษาการพฒันากิจกรรมในหลกัสตูรเสริมเพ่ือ
พฒันาทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนกัเรียน ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 โดยใช้ 10 กิจกรรมในลกัษณะ
การเข้าคา่ยพกัแรม  โดยศกึษาตามแนวคดิของมาร์ซาโน (Marzano)  พบวา่ ทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์
ของนกัเรียนทัง้ 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจ าแนก ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการสรุป ด้านการประยกุต์ 
และด้านการคาดการณ์ หลงัการทดลองมีคะแนนเฉล่ียสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .001 นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูและปานกลางมีคา่เฉล่ียคะแนนการคิดเชิง
วิเคราะห์สงูกว่านกัเรียนท่ีมีระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต ่า อย่ามีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ใน
ด้านการจดัหมวดหมู ่ด้านการสรุป และรวมทัง้ 5 ด้าน 

ณาตยา อทุยารัตน์ (2549: 76-77) ศกึษาพฒันาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ของนกัเรียนชว่งชัน้ท่ี 2 ท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านการเรียนตา่งกนัในโรงเรียนกลุ่ม
รัตนโกสินทร์ กรุงเทพมหานคร โดยศกึษาตามแนวคิดของบลมู (Bloom) เนือ้หาวิชาภาษาไทย พบว่า 
นกัเรียนท่ีเรียนในระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 4 ปีท่ี 5 และปีท่ี 6 มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ใน
ระดับปานกลางและความสามารถในการคิดวิ เคราะห์จะสูงขึน้ เ ม่ือเ รียนในระดับชัน้ ท่ีสูงขึน้ 
เช่นเดียวกับนกัเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านการเรียนทัง้ระดบัปานกลางและ
ระดบัสงูจะมีพฒันาการความสามารถในการคดิวิเคราะห์เพิ่มสงูขึน้ตามล าดบัชัน้ท่ีสงูขึน้ด้วย  

นิลวรรณ  เจตวรัญญู (2549: 40) ได้เปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ใน
วิชาภาษาไทยของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ
กบัการสอนปกติ โดยศึกษาตามแนวคิดของบลมู (Bloom) พบว่า ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์
ในวิชาภาษาไทยของนกัเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกติก่อนและหลงัการทดลองแตกตา่งกนั อย่างมีนยั
ทางสถิติท่ีระดบั .01 ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ในวิชาภาษาไทยของนกัเรียนท่ีได้รับการสอน
โดยใช้เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ก่อนและหลงัการทดลองแตกต่างกัน อย่างมีนยัทางสถิติท่ี
ระดบั.01 ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคการคิดแบบ
หมวกหกใบกบันกัเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกตแิตกตา่งกนั อยา่งมีนยัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

สกุัญญา ลีธีระ (2549: 59-61) ได้ศกึษาผลการฝึกความสามารถทางสมองด้านการ
วิเคราะห์ในทฤษฎียอ่ยด้านการคดิตามแนวทฤษฎีเชาวน์ปัญญาของสเติร์นเบอร์กท่ีมีตอ่ความสามารถ
ในการคดิวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่า นกัเรียนท่ีมีระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
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สงูมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่านกัเรียนท่ีมีระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนปานกลางและ
ต ่า อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 นกัเรียนท่ีได้รับการฝึกเป็นเวลา 8 สปัดาห์ มีความสามารถ
ในการคดิวิเคราะห์สงูกวา่เม่ือได้รับการฝึก 4 สปัดาห์ อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ส่วนกลุ่มท่ี
ได้รับการฝึกในชว่งเวลาเช้าและกลุ่มท่ีได้รับการฝึกในช่วงเวลาเย็น มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ไมแ่ตกตา่งกนั 

ละออ กองรส (2550: 71-72) ได้การศึกษาเปรียบเทียบผลการคิดเอกนยัทางภาษา 6 
แบบ ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6ท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่างกนั โดยศกึษาตาม
แนวคดิของบลมู (Bloom) พบวา่   ผลการคดิเอกนยัทางภาษาแบบหน่วย จ าพวก ความสมัพนัธ์ ระบบ 
การแปลงรูป และประยกุต์ มีความสมัพนัธ์กบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์อย่างมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .01 และคา่เฉล่ียร่วม (centroid) ของคะแนนผลการคิดเอกนยัทางภาษา 6 แบบ ระหว่าง
นกัเรียนท่ีมีระดบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง ปานกลาง และต ่า มีค่าแตกต่างกันอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั.01 (Wilks’ Lambda = .578 , F = 18.760) การเปรียบเทียบคะแนนผลการ
คิดเอกนยัทางภาษาทีละฉบบัของนกัเรียนท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สงู  ปานกลาง และต ่า 
พบว่า คะแนนผลการคิดเอกนัยทางภาษาแบบความสัมพันธ์แตกต่างกันอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดับ .05(F=4.458) แบบระบบและแบบประยุกต์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .01(F=6.862 และ 9.471) เม่ือทดสอบความแตกตา่งรายคู ่พบว่า นกัเรียนท่ีมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์สูงกับปานกลาง มีผลการคิดเอกนยัทางภาษาแบบประยุกต์ แตกต่างกันอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 กลุ่มสงูกบัต ่า มีผลการคิดเอกนยัทางภาษาแบบความสมัพนัธ์แตกตา่ง
กนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 แบบระบบและแบบประยุกต์แตกต่างกนัอย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .01 และกลุ่มปานกลางกับต ่า มีผลการคิดเอกนยัทางภาษาแบบความสมัพนัธ์และ
ระบบ แตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แบบประยกุต์ แตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิตท่ีิระดบั .05 

ลาวรรณ  โฮมแพน (2550: 50) ได้ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชดุกิจกรรม
วิทยาศาสตร์ เพ่ือส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ โดยศึกษาตามแนวคิดทฤษฎีของวัตสันและเกลเซอร์ 
(Watson and Glaser)  พบวา่ การจดักิจกรรมหรือก าหนดสถานการณ์ให้ผู้ เรียน ได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ 
สามารถคดิหาเหตผุลด้วยตนเอง และคิดเป็นกลุ่มได้นัน้ เป็นการฝึกให้ผู้ เรียนพฒันาความสามารถการ
คดิวิเคราะห์ เพ่ือแก้ปัญหาท่ีอาจจะต้องเผชิญในอนาคตได้อย่างสมเหตสุมผล ซึ่งในปัจจบุนันี ้ผู้ เรียนท่ี
อยู่ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาโดยเฉพาะในช่างชัน้ท่ี 3 เป็นระดบัชัน้ท่ีมีความส าคญัอย่างมาก ท่ีจ าเป็น
จะต้องเน้นและฝึกฝนให้ผู้ เรียนนัน้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้มาก เพราะนกัเรียนในระดบันี ้
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จะมีพัฒนาการทางสมองท่ีก าลังจะก้าวหน้าเป็นผู้ ใหญ่ท่ีดี  ท่ีมีความรู้ความสามารถ สามารถคิด
วิเคราะห์แยกแยะความส าคญัของสิ่งตา่งๆ ได้ดีและเตบิโตเป็นผู้ใหญ่ท่ีมีคณุภาพตอ่ไป 

อาร์ม โพธ์ิพัฒน์ (2550: 88-89) ได้ศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชดุกิจกรรม
การเขียนแผนผงัมโนมติ โดยศกึษาตามแนวคิดทฤษฎีของวตัสนัและเกลเซอร์ (Watson and Glaser)  
ผลการศกึษาพบว่า ผลสมัฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชนัมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้ชุด
กิจกรรมการเขียนแผนผงัมโนมติหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้ชดุกิจกรรมการเขียน
แผนผงัมโนมตหิลงัเรียนสงูกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

กฤษฎา  แก้วสิงห์ (2551: 42) ได้ศกึษาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน
ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีการวดัและประเมินควบคู่กับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ โรงเรียน
สงักดัส านกังานเขตพืน้การศกึษานครราชสีมาเขต 4 โดยศึกษาตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano)  
พบว่า ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนสามารถพัฒนาได้ด้วยการสอนซึ่งมีวิธีการท่ี
แตกตา่งกนั ทัง้การจดักิจกรรมหรือสถานการณ์ให้ผู้ เรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์ การจดัการเรียนการสอนท่ี
มุ่งเน้นให้นกัเรียนสามารถคิดหาเหตผุลด้วยตนเอง ด้วยวิธีท่ีหลากหลายทัง้การใช้กระบวนการกลุ่ม 
การอภิปรายกลุ่ม แบบอภิปรายโดยใช้สถานการณ์จริงหรือสถานการณ์จ าลอง ซึ่งทุกวิธีต้องการให้
นกัเรียนได้พฒันาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ตามมาตรฐานการเรียนรู้  และสามารถน าไปใช้
แก้ปัญหาท่ีอาจจะต้องเผชิญในอนาคตได้ตอ่ไป  

จุฬารัตน์  ต่อหิรัญ (2551: 105) ได้ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี  1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย        
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายมธัยม)ท่ีได้รับการจดัการเรียนรู้แบบบูรณาการและการจดัการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ โดยศึกษาตามแนวคิดของบลูม (Bloom) ผลการวิจัยพบว่า นกัเรียนท่ี
ได้รับการจดัการเรียนรู้แบบบูรณาการและนกัเรียนท่ีได้รับการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  มี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์แตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 นกัเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการและนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  
มีความสามารถในการคดิวิเคราะห์แตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 

ดลยา  แตงสมบรูณ์ (2551: 44) ได้ศึกษาผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรม
การแสวงหาและค้นพบความรู้ด้วยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  ส าหรับนักเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 3 โดยศกึษาตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano)  พบว่า นกัเรียนท่ีได้รับการพฒันา
ความสามารถทางด้านการคิดระดบัสูงด้วยวิธีการสอนตา่งๆ สามารถพฒันาความสามารถทางด้าน
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การคิดได้ดีผู้ วิจัยจึงได้น าวิธีการสอนให้นักเรียนแสวงหาและค้นพบความรู้ด้วยตนเองโดยมีเทคนิค
ตา่งๆได้แก่เทคนิคการตัง้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นกัเรียนคิดมาใช้แฟ้มพฒันาความสามารถทางด้านการ
คดิของนกัเรียน 

ภทัรมน  ขนัธาฤทธ์ิ (2551: 78-79) ได้สร้างชุดการสอนกิจกรรมแนะแนวเพ่ือพฒันาการ
คิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 โรงเรียนวดับ าเพ็ญเหนือ เขตมีนบรีุ กรุงเทพมหานคร  
โดยศึกษาตามแนวคิดของบลูม (Bloom)  พบว่า ชุดการสอนกิจกรรมแนะแนวเพ่ือพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีสร้างขึน้มีคา่ประสิทธิภาพ 69.88/ 73.29 คะแนนก่อน
และหลงัการใช้ชดุการสอนกิจกรรมแนะแนวเพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปี
ท่ี 6 มีคะแนนการคิดวิเคราะห์แตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  นกัเรียนเห็นด้วยกบั
การใช้ชดุการสอนกิจกรรมแนะแนวเพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 อยู่
ในระดบัมาก 

รุ่งนภา  เบญมาตย์ (2551: 57) ได้ศกึษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้ชดุกิจกรรมวิทยาศาสตร์บรูณาการ 
โดยศึกษาตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano) พบว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ของ
นกัเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร์บรูณาการ หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชดุ
กิจกรรมวิทยาศาสตร์บรูณาการ หลงัเรียนสงูกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01  

สภุทัรตรา  กลุยะ (2551: 82-83) ได้จดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แบบ
สืบเสาะหาความรู้โดยครูใช้มโนมติรูปตัววีท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขัน้บรูณาการของนกัเรียนระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 โดยศึกษาตาม
แนวคิดของบลมู (Bloom) พบว่า นกัเรียนท่ีได้รับการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ โดยครูใช้
มโนมติรูปตัววีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขัน้        
บูรณาการ สูงกว่านกัเรียนท่ีได้รับการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ตามปกตินักเรียนชายมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขัน้บูรณาการ  สูงกว่า
นกัเรียนหญิง และไมพ่บปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งวิธีการจดัการเรียนรู้และเพศ สง่ผลตอ่ความสามารถในการ
คดิวิเคราะห์และทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขัน้บรูณาการ 

สุวรรณา อรรถชิตวาทิน.  (2552: 92-96) ได้สร้างแบบวัดทักษะการคิดขัน้สูงด้านการ
ด าเนินชีวิตของนกัเรียน ช่วงชัน้ท่ี 3 โดยการสงัเคราะห์ทฤษฎีการคิดแบบมีวิจารณญาณ ของเดรสเซล
และเมย์ฮิวส์ (Dressel & Mayhew. 1957) และเอนนิส (Ennis. 1985) แนวคิดทางการคิดวิเคราะห์      
ของบลมู (Bloom’s Taxonomy. 1956) และมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy.  2001) ทฤษฎีการคิด
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แก้ปัญหาของ จอห์น ดิวอี ้(John Dewey. 1971) และหลกัพระพทุธศาสนา (อริยสจั 4) และทฤษฎีการ
คิดอภิมาน ของเดวิดสนัและสเติร์นเบิร์ก (Davidson and Sternberg. 1994) และโอนีลและอะไบดิ 
(O’Neil and Abedi. 1996) พบว่า คณุภาพแบบวดัทกัษะการคิดชัน้สงูด้านการด าเนินชีวิต มีคา่ความ
ยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกแตล่ะด้านอยู่ระหว่าง 0.258-0.781 และ 0.213-0.346 ตามล าดบั มีค่า
ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบมีคา่น า้หนกัองค์ประกอบอยู่ระหว่าง 0.319-
0.667 และคา่ไอเก้นอยูร่ะหวา่ง 7.679-16.495 มีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบั เท่ากบั 0.880 การเปรียบเทียบ
คา่เฉล่ียทกัษะการด าเนินชีวิตของนกัเรียนท่ีมีเพศและระดบัชัน้ตา่งกนัด้วยการวิเคราะห์ความแปรปรวน
พหคุณูแบบสองทาง (Two-Way MANOVA) เปรียบเทียบทกัษะการด าเนินชีวิตด้วยการวิเคราะห์ความ
แปรปรวนหนึ่งตวัแปร (Univariate Test) และทดสอบภายหลงัด้วยวิธี Scheffe’s สรุปได้ว่า นกัเรียนท่ีมี
เพศต่างกันมีทกัษะการด าเนินชีวิตแตกต่างกันอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และนกัเรียนท่ีมี
ระดบัชัน้ตา่งกนั มีทกัษะการด าเนินชีวิต ด้านการระบปุระเด็นปัญหา ด้านการก าหนดแนวคิด ด้านการ
ประเมินความเหมาะสมของนกัเรียน ม.1 มีระดบัการคิดต ่ากว่า ม.2 และ ม.2 มีระดบัการคิดต ่ากว่า ม.3 
อย่างมีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 ด้านการตดัสินใจของนักเรียนม.1 มีระดบัการคิดต ่ากว่า ม.3 อย่าง 
มีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 และไมพ่บปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งเพศและระดบัชัน้ท่ีสง่ผลตอ่ทกัษะการด าเนินชีวิต 

จากการศกึษางานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ผู้วิจยัเห็นความส าคญั
ของความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ ซึง่ปัจจบุนัมีการส่งเสริมความสามารถทางการคิดวิเคราะห์อย่าง
แพร่หลาย และมกัยึดแนวคิดของบลมูเป็นพืน้ฐานในการปฏิบตัิเพ่ือเน้นการวิเคราะห์ความสมัพนัธ์และ
การวิเคราะห์หลกัการโดยนกัเรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นตา่งๆ จากส่วนย่อยสู่ส่วนใหญ่ และเช่ือม
ความสัมพันธ์ของประเด็นต่างๆ เข้าด้วยกันจนสามารถสรุปอย่างเป็นหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ 
(Bloom. 1956: 6-9 ,201-207) เน่ืองจากเป็นความสามารถท่ีส่งผลให้บุคคลสามารถน าไปใช้เพ่ือการ
ด ารงชีวิตร่วมกับผู้ อ่ืนในสงัคมให้เกิดความสุขความสมหวงัดงัท่ีตนปรารถนา ในการวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยัมี
ความสนใจในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ โดยเลือกกลุ่มตวัอย่างเป็น
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีอายรุะหว่าง 11-12 ปี เพราะเด็กวยันีจ้ะเร่ิมมีการพฒันาทางปัญญา
ด้านการคดิได้อยา่งตอ่เน่ืองและสามารถคดิได้อยา่งซบัซ้อนมากขึน้ (สวุฒัน์ วิวฒันานนท์. 2550; อ้างอิง
จาก Piaget. 1972) ซึ่งผู้วิจยัเลือกใช้แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) ท่ีอิงเนือ้หา 8 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ คือ คณิตศาสตร์ ภาษาไทย วิทยาศาสตร์ สงัคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม  สขุศกึษา
และพลศึกษา ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาองักฤษ และใช้ขอบเขตความรู้ด้านข้อมูล
และกระบวนการคดิตามแนวคิดของมาร์ซาโนเพ่ือเป็นกรอบในการสร้างข้อค าถามในครัง้นี ้ 



บทที่ 3 
วธีิด าเนินการวจิัย 

 
ในการวิจยัครัง้นี ้มีวตัถปุระสงค์  เพ่ือสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

โดยผู้วิจยัได้ด าเนินการวิจยั ดงันี ้
1. ประชากรและกลุม่ตวัอยา่ง 
2. วิธีด าเนินการสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
3. การเก็บรวบรวมข้อมลู 
4. การจดักระท าและการวิเคราะห์ข้อมลู 
5. สถิตท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู 

 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี  ้เป็นนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2  

ปีการศกึษา 2554 ของโรงเรียนในส านกัการศกึษา  กรุงเทพมหานคร  ซึ่งมีทัง้สิน้ 434 โรงเรียน จ านวน
ห้องเรียน 1,143  ห้องเรียน มีจ านวนนกัเรียนทัง้หมด 38,403 คน ดงัตาราง 1 
ตาราง 1 ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัจ าแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

โรงเรียนขนาด จ านวนโรงเรียน จ านวนห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 
เล็ก 152 185 4,555 
กลาง 133 307 9,723 
ใหญ่ 149 651 24,125 
รวม 434 1,143 38,403 

  
ท่ีมา:  ส านกัยทุธศาสตร์การศกึษา ส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร.  2554: สถิติจ ำนวน

นกัเรียน หอ้งเรียน โรงเรียนสงักดักรุงเทพมหำนคร จ ำแนกรำยโรงเรียน ปีกำรศึกษำ 
2554.  หน้า 1-36. 
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กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ เป็นนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2                      

ปีการศกึษา 2554 ของโรงเรียนในส านกัการศกึษา  กรุงเทพมหานคร ได้โรงเรียนทัง้หมด 14 โรงเรียน 
จ านวนนกัเรียน 1,255 คน แบ่งเป็น ขนาดเล็ก 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 149 คน ขนาดกลาง 4 
โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 318 คน ขนาดใหญ่ 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 788 คน โดยมีขัน้ตอนการสุ่ม 
ดงันี ้

ขัน้ท่ี 1 จ าแนกโรงเรียนท่ีมีอยู่ 434 โรงเรียน ออกเป็น 3 ขนาด ตามเกณฑ์การแบง่ขนาด
ของส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร (2554: ออนไลน์) คือ ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ่ 
จ าแนกการแบง่โรงเรียนตามเกณฑ์การแบง่ของส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร ดงันี ้

เกณฑ์การแบง่โรงเรียนของส านกัการศกึษาของกรุงเทพมหานคร 
โรงเรียนขนาดเล็ก  จ านวนนกัเรียนน้อยกวา่   400       คน 
โรงเรียนขนาดกลาง  จ านวนนกัเรียนตัง้แต ่  401-800    คน 
โรงเรียนขนาดใหญ่  จ านวนนกัเรียนมากกวา่   801       คนขึน้ไป 

จากการส ารวจ พบว่า โรงเรียนขนาดเล็กมี 152 โรงเรียน 185 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 
4,555 คน โรงเรียนขนาดกลางมี 133 โรงเรียน 307 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 9,723 คน และโรงเรียน
ขนาดใหญ่มี 149 โรงเรียน 651 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 24,125 คน   

ขัน้ท่ี 2 ก าหนดขนาดกลุม่ตวัอยา่ง  
ผู้ วิจัยได้ก าหนดขนาดกลุ่มตวัอย่าง ด้วยการอาศยัการประมาณค่าเฉล่ียประชากรจาก

สตูรการก าหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่าง โดยการสุ่มแบบแบง่ชัน้ (มยรีุ ศรีชยั.  2538: 105) โดยมีข้อมูล
ในการประมาณคา่ของกลุม่ตวัอยา่ง ดงันี ้

1. ก าหนดระดบัความเช่ือมัน่ (Level of Confidence : 1-α) ร้อยละ 99 
2. ก าหนดขนาดของความคลาดเคล่ือน (

X
SZe 2/05. ) เทา่กบั 1.00 คะแนน จาก 

คะแนนเตม็ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ 
3. คา่ประมาณความแปรปรวนของประชากร ( 2 ) ของกลุม่โรงเรียนขนาดตา่งๆ ซึ่ง 

ได้จากการน าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ไปทดลองใช้ (Try out) กบันกัเรียนชัน้
ประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 ส านกัการศกึษา กรุงเทพมหานคร จ านวน 321 
คน ได้แก่ โรงเรียนวดัศาลาครืน โรงเรียนวดัมงคลวราราม โรงเรียนวดับางบอน และโรงเรียนนาหลวง 
โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s 
Taxonomy) 5 ด้าน คือ ด้านการจบัคู่ (Matching) ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) ด้านการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการ
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สรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) จ านวน 105 ข้อ ซึ่งพบว่าค่าความแปรปรวนท่ีได้เท่ากับ 
165.637, 138.651, และ 237.222 ตามล าดบั จากนัน้ผู้วิจยัได้น าคา่ความแปรปรวนนีไ้ปใช้ประมาณ
คา่ของกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้

ทดสอบความแตกตา่งของความแปรปรวนแตล่ะขนาดไม่แตกตา่งกนัจึงใช้การหาสดัส่วน
โดยใช้สตูรท่ี N ไมเ่ทา่กนั 

 

N

N
W

g

g   

 
  gW  แทน สดัสว่นของนกัเรียนของโรงเรียนแตล่ะขนาด 
  gN  แทน จ านวนนกัเรียนของโรงเรียนแตล่ะขนาด 
  N  แทน จ านวนนกัเรียนทัง้หมด 
 

หาสดัสว่นของจ านวนนกัเรียนในโรงเรียนแตล่ะขนาดได้เท่ากบั 0.119, 0.253 และ 0.628 
ตามล าดบั 

ทดสอบความแตกตา่งของความแปรปรวนแตล่ะขนาดไม่แตกตา่งกนัจึงใช้การหาสดัส่วน
โดยใช้สตูรท่ี N ไมเ่ทา่กนั 
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โดย         e  =  1     ความเช่ือมัน่ 99% 
         n     แทน ขนาดของกลุม่ตวัอยา่ง 
  gN  แทน จ านวนนกัเรียนในโรงเรียนแตล่ะขนาด 
  N  แทน จ านวนนกัเรียนทัง้หมด 
 

  ค านวณหาขนาดกลุม่ตวัอยา่งโดยใช้สตูรดงักลา่วต้องสุม่ตวัอยา่งจ านวนประมาณ 1,255 คน 
สุม่จ านวนนกัเรียน จากโรงเรียนแตล่ะขนาดตามสดัสว่นได้ดงันี ้

โรงเรียนขนาดเล็ก               = 0.119 X 1,255 = 149.35  ใช้จริง 149  คน 
โรงเรียนขนาดกลาง             = 0.253 X 1,255 = 317.51  ใช้จริง 318  คน  
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โรงเรียนขนาดใหญ่              = 0.628 X 1,255 = 788.14  ใช้จริง 788  คน 
จากข้อมูลจ านวนประชากรและข้อมูลส าหรับการก าหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่าง ผู้ วิจยั

น าไปค านวณขนาดของกลุ่มตวัอย่าง ได้ขนาดของกลุ่มตวัอย่างท่ีเหมาะสมในการวิจยัครัง้นี ท้ัง้หมด 
1,255 คน แบ่งเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก 149 คน โรงเรียนขนาดกลาง 318 คน และโรงเรียนขนาดใหญ่ 
788 คน 

ขัน้ท่ี 3 การสุม่กลุม่ตวัอยา่ง 
ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้สุ่มกลุ่มตวัอย่าง โดยท าการสุ่มแบบสองขัน้ตอน (Two-Stage 

Random Sampling) ซึง่มีล าดบัขัน้ตอนในการสุม่ ดงันี ้
 1. ท าการสุ่มแบบแบง่ชัน้ (Stratified Random Sampling) โดยมีขนาดโรงเรียนเป็น
ตวัแปรแบ่งชัน้ (Strata) และมีโรงเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม (Sampling Unit) สุ่มโรงเรียนมา 3% ของ 
แตล่ะขนาดโรงเรียน ได้โรงเรียนทัง้หมด14 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 1,255 คน แบง่เป็น ขนาดเล็ก 5 
โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 149 คน ขนาดกลาง 4 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 318 คน ขนาดใหญ่ 5 
โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 788 คน   
 2. ท าการสุ่มนักเรียนจากโรงเรียนแต่ละโรงเรียน เพ่ือให้ได้กลุ่มตัวอย่างตามท่ี
ก าหนดโดยการเทียบสัดส่วนระหว่างจ านวนนักเรียนในแต่ละโรงเรียนกับจ านวนทัง้หมดตามขนาด
โรงเรียนซึง่ได้กลุม่ตวัอยา่งตามขนาดโรงเรียนท่ีได้ค านวณเอาไว้ทัง้หมด 1,255 คน ดงัตาราง 2 
 
ตาราง 2 จ านวนนกัเรียนกลุม่ตวัอยา่งกลุม่ท่ี 2 กลุม่ทดสอบ จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จ านวนนกัเรียน ป.6 (คน) 

เล็ก 

วดัขนุจนัทร์ 
วดัคลองเตย 
วดัตลิ่งชนั 
วดัใหมพ่ิเรนทร์ 
วดัหวัล าโพง 

28 
41 
30 
21 
29 

รวม    5  โรงเรียน 149 
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ตาราง 2 (ตอ่) 
 

โรงเรียนขนาด โรงเรียน จ านวนนกัเรียน ป.6 (คน) 

กลาง 

วดัสน 
วดัสวุรรณ 
บ้านลาดพร้าว 
วดับางนาใน 

51 
112 
81 
71 

รวม 4 โรงเรียน 318 

ใหญ่ 

บางแค 
วดันาคนิมิตร 
เบญจมบพิตร 
ลอยสายอนสุรณ์ 
บางขนุเทียนศกึษา 

150 
144 
89 
68 

337 

รวม 5 โรงเรียน 788 
รวมทกุโรงเรียน  14 1,255 

 
วิธีด าเนินการสร้างเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

ในการด าเนินการสร้างแบบทดสอบความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ 
มาซาร์โน (Marzano’s taxonomy) ผู้วิจยัได้ด าเนินการสร้างตามขัน้ตอนดงัภาพประกอบ 6 
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ภาพประกอบ 6  ขัน้ตอนการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
  ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 

ไมผ่่านเกณฑ์ 

ผ่านเกณฑ์ 

ศกึษานิยาม  ทฤษฎี เอกสารและงานวจิยัทีเ่ก่ียวข้องกบั 
การคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 

 

  เขียนนิยามเชิงปฏิบตัิการ 

  สร้างแบบทดสอบตามนยิามปฏิบตัิการ 

ตรวจสอบคณุภาพข้างต้นด้านความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content  Validity)   
โดยผู้ เช่ียวชาญ  จ านวน 7 คน 

ทดลองใช้ 

ตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบ ได้แก่ คา่ความยาก คา่อ านาจจ าแนก 
 คา่ความเช่ือมัน่ และความเทีย่งตรงเชิงโครงสร้าง 

ทดสอบ 

ก าหนดจดุมุง่หมายของการสร้างแบบทดสอบ 

วเิคราะห์ข้อสอบรายข้อหาคา่ความยาก 
และอ านาจจ าแนกของข้อสอบ คดัเลือกข้อสอบท่ีอยู่ 

ในเกณฑ์ 
 

คดัออก 
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จากภาพข้างต้น สามารถแสดงรายละเอียด ดงันี ้
 1. ก าหนดจดุมุง่หมายของการสร้างแบบทดสอบ 

1.1 เพ่ือสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 

1.2 เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ได้แก่ ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความเช่ือมัน่ และค่า
ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง 
 2. ศกึษานิยาม แนวคิดของมาร์ซาโน เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง และศกึษาวิธีการ
สร้างแบบทดสอบ เพ่ือตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) เพ่ือใช้ในการสร้างแบบทดสอบ โดยมีวิธีการศึกษา 
ดงันี ้
  2.1 ศกึษาแนวคดิของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
  2.2  ศึกษาตวัอย่างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง และศึกษาการเขียน 
ข้อค าถามเพ่ือสง่เสริมการคดิวิเคราะห์ตามแนวคดิของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
 3. สร้างนิยามปฏิบัติการของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคดิของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
 4. สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) จ านวน 1 ฉบบั ตามท่ีได้นิยามไว้ โดยมีรายละเอียด ดงันี ้

สร้างเป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก มีตวัถกู 1 ตวัเลือก จ านวน 112 ข้อ 
โดยอิงเนือ้หา 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้และน าขอบเขตความรู้ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ด้านข้อมลูและ
กระบวนการคดิ เพ่ือน ามาเป็นกรอบในการสร้างข้อค าถามการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 5  
ด้านคือ ด้านการจับคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification) ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) โดยยดึตามจ านวนข้อให้ครอบคลมุทฤษฎี ดงัตาราง 3 
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ตาราง 3 จ านวนข้อสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ (112 ข้อ) 
 

กลุม่สาระ 
การเรียนรู้
วิชา 

ทฤษฎีทางการคิดวิเคราะห์ 5 ด้าน 

จบัคู ่ จดัหมวดหมู่ 
วิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

สรุปเป็น
หลกัเกณฑ์
ทัว่ไป 

สรุปเป็น
หลกัเกณฑ์
เฉพาะ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ภาษาไทย 1 2 3,4,5 12 6 7 8,13, 
14 

9 10 11, 
15 

คณิตศาสตร์ 16, 
24, 
29 

17 25 18, 
30 

19 20, 
21 

26, 
27, 
31 

22 23 28 

วิทยาศาสตร์ 32 33 34 35 42 43 37 36 38, 
40 

39, 
41 

สงัคมศกึษา 44 45, 
57, 
58 

46 47 48 49, 
55 

50 51, 
54 

52 53, 
56 

สขุศกึษาและ 
พลศกึษา 

64 59 65 60 67 61 66 62 68 63 

ศลิปะ 69, 
79 

70, 
80 

81 71, 
72 

73, 
82, 
83 

74, 
85 

75, 
84 

76 77 78 

การงานอาชีพ
และ
เทคโนโลยี 

86, 
96 

87 88, 
97 

89 90 91 92, 
98, 
99 

93 94 95 

ภาษาองักฤษ 106, 
111 

110 104 105 112 108 100 107, 
109 

101, 
103 

102 
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 5.  ตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบด้านความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) 
โดยให้ผู้ เช่ียวชาญเป็นผู้พิจารณาตรวจสอบจ านวน 7 คน แบ่งเป็นผู้ เช่ียวชาญด้านการวัดผลและ
ประเมินผล 3 คน และผู้ เช่ียวชาญด้านการจดัการเรียนการสอนประถมศกึษา 4 คน ซึ่งมีเกณฑ์การให้
คะแนน ดงันี ้ให้ 1 คะแนน เม่ือแนใ่จวา่ข้อค าถามนัน้วดัได้ตรงตามนิยาม ให้ 0 คะแนน เม่ือไม่แน่ใจว่า
ข้อค าถามนัน้วดัตรงตามนิยาม และให้ -1 คะแนน เม่ือแน่ใจว่าข้อค าถามนัน้วดัได้ไม่ตรงตามนิยาม 
โดยคดัเลือกและปรับแก้ข้อค าถามตามผู้ เช่ียวชาญทัง้ 7 คน ได้จ านวนข้อสอบจ านวน 105 ข้อ ด้าน
การจับคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error 
Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 
(Specifying) มีคา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) อยูร่ะหวา่ง 0.57 –1.00  
 6. น าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีผ่านการปรับปรุงแล้ว จ านวน 
105 ข้อ ไปทดลองใช้กบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ี 1 กลุ่มทดลองใช้  ซึ่งเป็นนกัเรียนจาก
โรงเรียนขนาด เล็ก กลาง ใหญ่ จ านวน 321 คน ได้แก่ โรงเรียนวดัศาลาครืน โรงเรียนวดัมงคลวราราม 
โรงเรียนวดับางบอน และโรงเรียนนาหลวง ตามล าดบั แล้วน าผลมาวิเคราะห์คณุภาพรายข้อดงันี ้
  6.1 ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของการใช้ภาษาในข้อค าถาม และความ
เหมาะสมของรูปแบบข้อสอบ 
  6.2 ก าหนดเวลา (Time Limit) ในการให้นกัเรียนท าแบบทดสอบ โดยใช้เวลาท่ี
นกัเรียน 90 เปอร์เซ็นต์ท าข้อสอบเสร็จเรียบร้อย  
  6.3 หาค่าความยาก เพ่ือคดัเลือกข้อสอบท่ีมีความยากระหว่าง 0.20-0.80 พบว่า 
ข้อสอบมีคา่ความยาก ระหวา่ง 0.24-0.78 
  6.4 หาคา่อ านาจจ าแนก เพ่ือคดัเลือกข้อสอบท่ีมีคา่อ านาจจ าแนกตัง้แต ่0.20 ขึน้ไป 
พบวา่ มีคา่ระหวา่ง 0.21-0.80 และได้ข้อสอบเพ่ือใช้ในการทดสอบ จ านวน 80 ข้อ ดงัตาราง 4 
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ตาราง 4 จ านวนข้อสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ (80 ข้อ) 
 

กลุม่สาระ 
การเรียนรู้วิชา 

ทฤษฎีทางการคิดวิเคราะห์ 5 ด้าน 
จบัคู ่ จดัหมวดหมู่ วิเคราะห์

ข้อผิดพลาด 
สรุปเป็น
หลกัเกณฑ์
ทัว่ไป 

สรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ 
เฉพาะ 

 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ข้อ
มลู

 

กร
ะบ
วน
กา
รค
ดิ 

ภาษาไทย 41 42 43 48 45 44 49 46 47 50 
คณิตศาสตร์ 7 1 8 2 3 4 9 5 6 10 
วิทยาศาสตร์ 51 52 53 54 58 60 56 55 57 59 
สงัคมศกึษา 11 20 12 13 14 15 16 18 17 19 
สขุศกึษาและ 
พลศกึษา 26 21 27 22 29 23 30 24 28 25 
ศลิปะ 67 61 68 62 69 63 70 64 65 66 

การงานอาชีพ
และเทคโนโลยี 71 72 73 74 75 76 78 77 79 80 
ภาษาองักฤษ 39 38 34 35 40 36 31 37 33 32 

 
 7. น าแบบทดสอบท่ีคัดเลือกแล้ว แบบเลือกตอบ จ านวน 80 ข้อ ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) ไปทดสอบกับกลุ่มตวัอย่างกลุ่มท่ี 2 กลุ่มทดสอบ จ านวน 1,255 
คน แล้วน ามาตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบ ดงันี ้ 
  7.1 หาคา่ความยากของแบบทดสอบ เพ่ือหาสดัส่วนของนกัเรียนท่ีตอบข้อนัน้ถกูเม่ือ
เปรียบเทียบกบัจ านวนผู้ เข้าสอบทัง้หมด มีคา่ 0.23-0.80 
  7.2 หาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ เพ่ือแยกกลุ่มตัวอย่างออกเป็นกลุ่มท่ีมี
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์สูงและกลุ่มท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ต ่า ซึ่งค านวณ
จากคา่สหสมัพนัธ์แบบพ้อยท์ไบซีเรียล (rp.bis) มีคา่ 0.21-0.53 



72 

 

  7.3 หาค่าความเช่ือมัน่ ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคดิของมาร์ซาโน 5 ด้าน คือ ด้านการจบัคู ่(Matching) ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) ด้าน
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้าน
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) โดยใช้การค านวณค่าความเช่ือมัน่แบบความสอดคล้อง
ภายใน โดยใช้สตูรของคเูดอร์-ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson 20 หรือ KR-20) มีคา่ 0.90 
  7.4 หาค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) โดยการวิเคราะห์

องค์ประกอบเชิงยืนยนั (Confirmatory Factor Analysis) ได้คา่ไค-สแควร์ (X2) เท่ากับ 3.71 (P=0.59) 

คา่สถิต ิAGFI มีคา่ 1.00 คา่ CFI  มีคา่ 1.00 และคา่สถิต ิRMSEA มีคา่ 0.00 
 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
  

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 5 ด้าน คือ ด้านการจับคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู ่
(Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) ท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้จ านวน 1 ฉบบั 
จ านวน 80 ข้อ เป็นแบบทดสอบแบบสถานการณ์ท่ีอิง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ จ านวนกลุ่มสาระละ 16 
ข้อค าถามท่ีอาศยัการบูรณาการความรู้ทั่วไปในกลุ่มสาระต่างๆ มาใช้ในการตอบข้อค าถาม โดยเป็น
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก มีตวัถกูข้อละ 1 ตวัเลือก นกัเรียนตอบถกูได้ 1 คะแนน ถ้าตอบ
ผิดได้ 0 คะแนน  
 

ตัวอย่างเคร่ืองมือ 
แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์  ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ี

ผู้วิจยัสร้างขึน้ตามแนวคดิของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy)  
 ค าชีแ้จง  แบบทดสอบฉบบันีมี้จุดประสงค์เพ่ือใช้วดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของ
นกัเรียน ให้นกัเรียนกาเคร่ืองหมาย X ในข้อท่ีคดิวา่ถกูท่ีสดุ 
 
 
 
 
 
 



73 

 

           แม่ให้เงนิเดก็ชายหนุ่ม 150 บาท เพื่อไปซือ้อุปกรณ์การเรียนต่างๆ เขาเลือกซือ้ไม้บรรทัด 
1 อัน ราคา 5 บาท ดนิสอ 1 แท่ง ราคา 5 บาท ปากกา 2 ด้าม ราคาด้ามละ 10 บาท สมุดบันทึก 2 
เล่ม ราคาเล่มละ 15 บาท กล่องดินสอ 1 กล่อง ราคากล่องละ 25 บาท เม่ือเด็กชายหนุ่มเลือกซือ้
ของเสร็จ เขาให้ธนบัตรฉบับละ 100 บาทแก่คนขาย ปรากฏว่าคนขายทอนเงินเป็นเหรียญ 10 
บาท จ านวน 2 เหรียญ เดก็ชายหนุ่มจึงบอกกับคนขายว่าทอนเงนิเกิน คนขายเหน็ดังนัน้ จึงชมเชย
ว่าเดก็ชายหนุ่มเป็นเดก็ที่ดี 

1.  ข้อใดมีวิธีคิดหาค าตอบเหมือนกบัสถานการณ์ท่ีก าหนด?  
      ก.   ฟ้าขายขนม 15 ชิน้ ชิน้ละ 30 บาท จะได้เงินก่ีบาท? 
      ข.   เก่งมีเงิน  50 บาท แมใ่ห้อีก 25 บาท เก่งมีเงินก่ีบาท? 
     ค.   สมใจมีเงิน 60 บาท แบง่ให้น้อง 5 คนเทา่ๆ กนั จะได้คนละก่ีบาท? 
     *ง.   ดอยค ามีเงิน 75 บาท ซือ้สบู ่10 บาท ยาสีฟัน 15 บาท เหลือเงินเทา่ไร? 
2.  ราคาอปุกรณ์การเรียน ข้อใดมีคา่เทา่กนั?  
     ก.   ดินสอ 2 แทง่ เทา่กบั สมดุ 1 เลม่  
     ข.   สมดุ 1 เลม่ เทา่กนั ปากกา 2 ด้าม 
     ค.   ปากกา 1 ด้าม เทา่กบั ดินสอ 4 แทง่ 
    *ง.   ไม้บรรทดั 5 อนั เท่ากบั กล่องดินสอ 1 กลอ่ง 
3.  คนขายทอนเงินให้เดก็ชายหนุม่เกินไปก่ีบาท?  
     *ก.    5 บาท 
      ข.   10 บาท 
      ค.   15 บาท 
      ง.    20 บาท  

4.  ถ้านกัเรียนเป็นเด็กชายหนุม่จะคืนเงินให้คนขายหรือไม ่เพราะเหตใุด?  
     *ก.   คืน เพราะไมค่วรคดโกงผู้ อ่ืน 
      ข.   ไมคื่น เพราะไมใ่ชค่วามผิดของเรา 
      ค.   คืน เพราะคนขายน่าสงสาร ท างานหาเงินยาก 
      ง.   ไมคื่น เพราะคนขายได้ก าไรจากการขายอยูแ่ล้ว  
5.  เดก็ชายหนุม่จะต้องน าเงินไปคืนแม ่จ านวนก่ีบาท ?  
      ก.   60 บาท 
     *ข.   65 บาท 
      ค.   70 บาท 
      ง.   75 บาท  
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เกณฑ์ในการตรวจให้คะแนน 
เกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนใช้เกณฑ์การตรวจให้คะแนนข้อละ 1 คะแนน และถ้าตอบ

ค าถามผิด หรือตอบมากกวา่ 1 ค าตอบ หรือเว้นว่างไว้ในข้อนัน้ๆให้ 0 คะแนน 
 

เกณฑ์การแปลความหมายของการให้คะแนน 
เม่ือรวมคะแนนทัง้หมดของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ มีจ านวน 80 

ข้อ คะแนนสงูสดุเท่ากบั 80 คะแนน และคะแนนต ่าสดุเท่ากบั 0 คะแนน โดยการแปลความหมายตาม
เกณฑ์ดงันี ้

การแปลความหมายคะแนนความสามารถทางการคิดวิเคราะห์รวมทัง้ฉบบั (80 ข้อ) 
คะแนนเฉล่ีย    การแปลความหมาย 
64.00 - 80.00   มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์อยูใ่นระดบัสงู 
48.00 - 27.19    มีความสามารถทางการวิเคราะห์อยูใ่นระดบัคอ่นข้างสงู 
32.00 - 20.39    มีความสามารถทางการวิเคราะห์อยูใ่นระดบัปานกลาง 
16.00 - 31.99    มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์อยูใ่นระดบัคอ่นข้างต ่า 
  0.00 –15.99    มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์อยูใ่นระดบัต ่า 
การแปลความหมายคะแนนความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้านการ            

จดัหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ (ด้านละ 16 ข้อ) 

คะแนนเฉล่ีย     การแปลความหมาย 
 12.80 – 16.00  มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้าน

การจัดหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะอยูใ่นระดบัสงู 

 9.60 – 12.79  มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้าน
การจัดหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะอยูใ่นระดบัคอ่นข้างสงู 

 6.40 – 9.59  มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้าน
การจัดหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะอยูใ่นระดบัปานกลาง 
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 3.20 – 6.39 มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้าน
การจัดหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะอยูใ่นระดบัคอ่นข้างต ่า 

 0.00 – 3.19  มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ด้านการจับคู่ ด้าน
การจัดหมวดหมู่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการ
สรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะอยูใ่นระดบัต ่า 

 
การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

ในการวิจยัครัง้นี ้ ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลู ในช่วงเดือนมกราคม-เดือนมีนาคม 
พ.ศ. 2555 โดยมีขัน้ตอนดงันี ้

 1.  ติดตอ่ขอหนงัสือจากบณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความ
อนเุคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมลูกบักลุม่ตวัอยา่ง 

 2.  ติดตอ่โรงเรียนท่ีเลือกเป็นกลุ่มตวัอย่าง ขออนุญาตผู้บริหารโรงเรียน เพ่ือก าหนดวนั 
เวลา สถานท่ี วิธีด าเนินการสอบ และจดัประชมุชีแ้จงครูท่ีได้รับการคดัเลือกให้มาด าเนินการสอบ ใน
ครัง้นีเ้พ่ือให้เกิดความเข้าใจอนัดี 

 3.  เตรียมแบบทดสอบให้เพียงพอกับจ านวนนักเรียนท่ีสอบในแต่ละครัง้ วางแผน
ด าเนินการสอบและให้ค าแนะน าแก่ครูผู้ด าเนินการสอบ ดงันี ้

 3.1 ครูอธิบายให้นกัเรียนกลุ่มตวัอย่างเข้าใจในวตัถุประสงค์และประโยชน์ท่ีได้รับ
จากการท าแบบทดสอบ เพ่ือให้นกัเรียนตัง้ใจท าข้อสอบ ดงันี ้

    3.1.1 เพ่ือทดสอบความรู้พืน้ฐานและประเมินตนเอง ด้านความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์ของนกัเรียนรายบคุคล เพ่ือเป็นแนวทางในการพฒันาตนเองตอ่ไป  

      3.1.2  แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์เป็นแบบทดสอบท่ี
นิยมใช้ในข้อสอบ O-NET หรือ NT นักเรียนสามารถฝึกฝนและประเมินตนเองได้จากการท า
แบบทดสอบฉบับนี ้เน่ืองจากเป็นแบบทดสอบท่ีครอบคลุมทัง้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้และเป็น
แบบทดสอบท่ีนกัเรียนจะได้น าความรู้เดมิของตนเองมาใช้เพ่ือวิเคราะห์ตอบข้อค าถามในครัง้นี ้

      3.1.3  เพ่ือประเมินความสามารถทางคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษา
ปีท่ี 6 ในภาพรวมของโรงเรียน 
  3.2  ครูอธิบายวิธีการตอบแบบทดสอบให้นกัเรียนเข้าใจก่อนลงมือท าแบบทดสอบ 
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 4.  น าผลท่ีได้จากการทดสอบวิเคราะห์หาคา่ทางสถิตติอ่ไป 
 
การจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจยัได้จดักระท าและท าการวิเคราะห์ข้อมลู ในการทดลองเคร่ืองมือ มีขัน้ตอนดงันี ้
 1.  ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา(Content Validity) โดยการพิจารณาหาค่าดชันี

ความสอดคล้อง (Index of Congruence: IOC) 
 2.  ตรวจสอบค่าความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) เพ่ือหาสดัส่วนของนกัเรียนท่ีตอบ      

ข้อนัน้ถกูเม่ือเทียบกบัจ านวนผู้ เข้าสอบทัง้หมด 
 3. ตรวจสอบค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) ท่ีแยกกลุ่มตัวอย่าง

ออกเป็นกลุม่ท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์สงูและกลุ่มท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ต ่าได้
อย่างถูกต้อง โดยวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์ระหว่างตวัแปรต่างๆ โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิ
สหสมัพนัธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล (Point-biserial correlation coefficient) 

 4. ตรวจสอบความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) หาค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สตูร KR-20  ของคเูดอร์- ริชาร์ดสนั 

 5.  ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบ (Construct Validity) โดยวิธีการ
วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั (Confirmatory Factor Analysis)  
  
สถติทิี่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. สถิตพืิน้ฐานของแบบทดสอบ ได้แก่ คา่เฉล่ีย และคา่ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 2.  วิเคราะห์หาความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity)  โดยใช้วิธีหาดชันีความสอดคล้อง 
(IOC)                        (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ.  2539: 249) 
 

N

R
IOC


  

 
     เม่ือ  IOC   แทน ดชันีความสอดคล้องความเห็นของผู้ เช่ียวชาญ 
         R   แทน ผลรวมของการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญ 
    N        แทน จ านวนผู้ เช่ียวชาญ 

3. คา่ความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) วิเคราะห์โดยสูตร (ล้วน สายยศ และองัคณา     
สายยศ.  2538: 192-220)  ดงันี ้
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N

R
p   

   
 เม่ือ           p      แทน     คา่ความยาก 

R  แทน จ านวนนกัเรียนท่ีตอบถกู 
 N  แทน จ านวนนกัเรียนทัง้หมด 
 

 4. ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) ค านวณจากค่าสัมประสิทธ์ิ
สหสมัพนัธ์แบบพ้อยท์ไบซีเรียล (rp.bis) (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2538: 192-220) ค านวณ
จากสตูร 
  

pq
S
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bisp 


.  

 

     เม่ือ   bisp
r

.  แทน คา่อ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

   pX  แทน คะแนนเฉล่ียของกลุม่ท่ีท าข้อนัน้ได้ 

   fX  แทน คะแนนเฉล่ียของกลุม่ท่ีท าข้อนัน้ไมไ่ด้ 

tS  แทน คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบฉบบั
นัน้ 

p  แทน  สดัสว่นของคนท่ีท าข้อนัน้ได้ 
   q  แทน  สดัสว่นของคนท าผิดในแตล่ะข้อ  ( p1 ) 
    
 5. ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัด
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สูตร KR-20  ของคูเดอร์- ริชาร์ดสัน (ล้วน สายยศ และ
องัคณา สายยศ. 2538: 198-200) 
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 เม่ือ   ttr  แทน สมัประสิทธ์ิความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 
  n  แทน จ านวนข้อสอบ 

  p  แทน สดัสว่นของคนท าถกูในแตล่ะข้อ 
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  q  แทน  สดัสว่นของคนท าผิดในแตล่ะข้อ ( q = 1- p ) 
  2

tS  แทน คะแนนความแปรปรวนของเคร่ืองมือฉบบันัน้ 
    
 6. ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct 
validity) โดยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (นงลักษณ์ วิรัชชัย.  2542: 52-60 และสุภมาส  
องัศโุชติ; สมถวิล วิจิตรวรรณา; และรัชนีกลู ภิญโญภานวุฒัน์.  2554: 24-38) โดยพิจารณาจากดชันี 
ท่ีใช้ในการตรวจสอบความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ ดงันี ้ 

 6.1 ค่าไค-สแควร์ (X 
2) มีค่าเข้าใกล้ศนูย์ โดยมีความน่าจะเป็นมากกว่าระดบันยัส าคญั

ท่ีตัง้ไว้ 
6.2  ดชันีวดัระดบัความสอดคล้องกลมกลืนเชิงสมับรูณ์ (AGFI) มีคา่เทา่กบั 1 หรือเข้าใกล้ 1 
6.3 ดชันีวดัความสอดคล้องกลมกลืนเชิงสมัพทัธ์ (CFI) มีคา่เทา่กบั 1 หรือเข้าใกล้ 1 
6.4 คา่รากท่ีสองของคา่เฉล่ียความคลาดเคล่ือนก าลงัสองของการประมาณคา่ (RMSEA) มี

คา่เข้าใกล้ศนูย์ 
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บทที่ 4 
ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 
การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผลการวิจยัเร่ือง การสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียน   
ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ส านกัการศกึษา กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 ในครัง้นี ้
ผู้วิจยัได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูออกเป็น 2 ตอน ดงันี ้

ตอนท่ี 1 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์        
(การทดลองใช้ (Try out)) เพ่ือหาคา่ความยาก คา่อ านาจจ าแนกและคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบั 

ตอนท่ี 2 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์        
(การทดสอบ) ดงันี ้
      2.1  คา่สถิติพืน้ฐานของแบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ คา่เฉล่ีย คา่
ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยจ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

 2.2  ความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) เพ่ือหาสดัส่วนของนกัเรียนท่ีตอบข้อนัน้ถกู
เม่ือเปรียบเทียบกับจ านวนผู้ เข้าสอบทัง้หมด และอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) 
เพ่ือแยกกลุม่ตวัอยา่งออกเป็นกลุม่ท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์สงูและกลุ่มท่ีมีความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์ต ่า ซึง่ค านวณจากคา่สหสมัพนัธ์แบบพ้อยท์ไบซีเรียล (rp.bis)  

 2.3  ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ (Reliability) ด้วยวิธีการหาคา่ KR-20 ของ คเูดอร์-        
ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson procedure) 

 2.4 ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) ของแบบทดสอบด้วยวิธีการ
ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างคะแนนเป็นรายข้อกับคะแนนทัง้ฉบบัด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบ 
(Factor Analysis)  

      
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

เพ่ือให้เกิดความเข้าใจท่ีตรงกนั การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้ผู้วิจยัได้ 
ก าหนดสญัลกัษณ์และความหมายท่ีใช้แทนคา่สถิติและตวัแปรตา่ง ๆ ในการน าเสนอดงันี ้
N  แทน  จ านวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 
K  แทน  จ านวนข้อค าถามของแบบทดสอบ 
X  แทน คา่เฉล่ีย 
S แทน สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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p  แทน คา่ความยากของข้อค าถามเป็นรายข้อ 
r แทน  คา่อ านาจจ าแนกของข้อค าถามเป็นรายข้อ  
SE แทน คา่ความคลาดเคล่ือนของน า้หนกัองค์ประกอบ 
  แทน คา่ความคลาดเคล่ือนจากการวดั 

R2 แทน สดัสว่นความแปรผนัร่วมระหวา่งตวัแปรสงัเกตได้กบักบัองค์ประกอบร่วม 
   ท่ีต้องการวดั 

X 
2 แทน คา่จาก X 

2- distribution 

AGFI  แทน ดชันีวดัระดบัความสอดคล้องกลมกลืนเชิงสมับรูณ์ 
CFI  แทน ดชันีวดัความสอดคล้องกลมกลืนเชิงสมัพทัธ์ 
RMSEA  แทน คา่รากท่ีสองของคา่เฉล่ียความคลาดเคล่ือนก าลงัสองของการประมาณคา่ 
Analyze แทน ความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  
MATCH แทน องค์ประกอบด้านการจบัคู ่
CLASS แทน องค์ประกอบด้านการจดัหมวดหมู ่
ERROR แทน องค์ประกอบด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 
GEN แทน องค์ประกอบด้านการสรุปเป็นหลกัการทัว่ไป 
SPEC แทน องค์ประกอบด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ตอนที่  1 การตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ (การ
ทดลองใช้ (Try out)) เพ่ือหาคา่ความยาก คา่อ านาจจ าแนกและคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบั 

ผู้วิจยัน าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีผ่านการตรวจสอบคณุภาพเบือ้งต้น
โดยผู้ เช่ียวชาญ จ านวน 105 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try Out) กบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 321 คน 
วิเคราะห์หาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ โดยคดัเลือกข้อค าถามท่ีมีค่าความยาก
ง่าย  อยู่ระหว่าง 0.20–0.80 และคา่อ านาจจ าแนกท่ีมีคา่มากกว่า 0.20 ขึน้ไป ผลการวิเคราะห์ดงัแสดงใน
ตาราง 5 
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ตาราง 5 ผลการวิเคราะห์ค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ ก่อนและหลงัการ
คดัเลือกแบบทดสอบ (ทดลองใช้ N = 321) 
 

องค์ประกอบของแบบวดั
ความสามารถทางการคิด

วิเคราะห์ 

ก่อนการคดัเลือก หลงัการคดัเลือก 
K p r K p r 

การจบัคู ่
การจดัหมวดหมู่ 
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 

22 
21 
21 
23 
18 

0.29-0.78 
0.24-0.73 
0.24-0.86 
0.30-0.69 
0.28-0.68 

0.08-0.58 
0.17-0.77 
0.17-0.77 
-0.01-0.80 
0.18-0.75 

16 
16 
16 
16 
16 

0.32-0.78 
0.24-0.73 
0.24-0.70 
0.31-0.69 
0.28-0.68 

0.27-0.58 
0.25-0.77 
0.23-0.77 
0.28-0.80 
0.21-0.75 

รวมทัง้ฉบบั 105 0.24-0.86 -0.01-0.80 80 0.24-0.78 0.21-0.80 

 
จากตาราง 5 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า แบบทดสอบวดัความสามารถทางการ 

คิดวิเคราะห์จ านวน 105 ข้อ แบง่เป็นด้านการจบัคู ่จ านวน 22 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.29-
0.78 และมีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.08-0.58 ด้านการจดัหมวดหมู่ จ านวน 21 ข้อ มีคา่ความ
ยากอยู่ระหว่าง 0.24-0.73 และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.17-0.77 ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด จ านวน 21 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.24-0.86 และมีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 
0.17-0.77 ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป จ านวน 23 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.30-0.69 และ
มีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  -0.01-0.80 และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ จ านวน 18 ข้อ มี
คา่ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.28-0.68 และมีคา่อ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.18-0.75  

เม่ือคดัแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีมีค่าความยากและค่าอ านาจ
จ าแนกตามเกณฑ์ ซึ่งผู้วิจยัต้องการข้อค าถามจ านวน 80 ข้อ แบง่เป็น ด้านการจบัคู ่(Matching) 16 
ข้อ มีค่าความยากอยู่ระหว่าง 0.32-0.78 และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.27-0.58 ด้านการ 
จดัหมวดหมู่ (Classification) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.24-0.73 และมีคา่อ านาจจ าแนกอยู่
ระหว่าง 0.25-0.77 ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 
0.24-0.70 และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.23-0.77 ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป 
(Generalizing) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.31-0.69 และมีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.28-
0.80 และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.28-0.68 
และมีคา่อ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.21-0.75  
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โดยข้อค าถาม จ านวน 80 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.24-0.78 และมีคา่อ านาจจ าแนก
อยูร่ะหวา่ง 0.21-0.80 และมีคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบั เทา่กบั 0.90 

   ตอนที่ 2   การตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์   
(การทดสอบ)  

2.1  คา่สถิติพืน้ฐานของแบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ คา่เฉล่ีย      
คา่ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยจ าแนกตามขนาดโรงเรียน ดงัตาราง 6 

 
ตาราง 6 ค่าสถิติพืน้ฐานของแบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ค่าความ

เบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยจ าแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

องค์ประกอบ 
ขนาด
โรงเรียน 

ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ การแปล
ความหมาย N X  S.D 

การจบัคู ่ เล็ก 
กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

8.13 
9.76 
9.51 

3.05 
2.69 
3.19 

ปานกลาง 
คอ่นข้างสงู 
ปานกลาง 

รวม 1,255 9.41 3.09 ปานกลาง 
การจดัหมวดหมู่ เล็ก 

กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

7.11 
8.99 
8.77 

2.52 
2.65 
2.80 

ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

รวม 1,255 8.63 2.79 ปานกลาง 
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด เล็ก 

กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

6.97 
8.38 
8.37 

2.90 
2.58 
2.97 

ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

รวม 1,255 8.21 2.90 ปานกลาง 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
ทัว่ไป 

เล็ก 
กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

7.72 
8.59 
7.92 

2.65 
2.78 
2.82 

ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

รวม 1,255  8.07 2.80 ปานกลาง 
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ตาราง 6 (ตอ่) 
 

องค์ประกอบ 
ขนาด
โรงเรียน 

ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ การแปล
ความหมาย N X  S.D 

การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะ 

เล็ก 
กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

8.34 
8.78 
8.37 

2.77 
2.71 
2.87 

ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

รวม 1,255 8.47 2.83 ปานกลาง 
รวม เล็ก 

กลาง 
ใหญ่ 

149 
318 
788 

38.28 
44.50 
42.95 

11.76 
10.87 
12.44 

ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

รวม 1,255 42.79 12.10 ปานกลาง 

 
จากตาราง 6 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ส านักการศึกษา 

กรุงเทพมหานคร มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 
42.79 โดยนกัเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ใน
ระดบัปานกลางเทา่กนั มีคะแนนเฉล่ียเทา่กบั 38.28, 44.50, 42.95 ตามล าดบั  

เม่ือพิจารณาเป็นรายองค์ประกอบ พบว่า ด้านการจบัคู ่โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์ อยูใ่นระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากบั 9.41 โดยนกัเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก มี
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ีย 8.13 นกัเรียนโรงเรียนขนาด
กลาง มีความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ อยูใ่นระดบัคอ่นข้างสงู คะแนนเฉล่ีย 9.76 นกัเรียนโรงเรียน
ขนาดใหญ่ มีความสามารถทางการคดิวิเคราะห์ อยูใ่นระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ีย 9.51 

ด้านการจดัหมวดหมู่ โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบั
ปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 8.63 โดยนักเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ มี
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 7.11, 8.99, 8.77 
ตามล าดบั 

ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่
ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากบั 8.21 โดยนกัเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ มี
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 6.97, 8.38, 8.37 
ตามล าดบั 
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ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
อยูใ่นระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเทา่กบั 8.07 โดยนกัเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ 
มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 7.72, 8.59, 7.92 
ตามล าดบั 

ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
อยูใ่นระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเทา่กบั 8.47 โดยนกัเรียนโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ 
มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดบัปานกลาง คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 8.34, 8.78, 8.37 
ตามล าดบั 

2.2  ความยากของข้อสอบ (Difficulty) เพ่ือหาสดัส่วนของนกัเรียนท่ีตอบข้อนัน้ถกู
เม่ือเปรียบเทียบกับจ านวนผู้ เข้าสอบทัง้หมด และอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) 
เพ่ือแยกกลุม่ตวัอยา่งออกเป็นกลุม่ท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์สงูและกลุ่มท่ีมีความสามารถ
ทางการคดิวิเคราะห์ต ่า ซึง่ค านวณจากคา่สหสมัพนัธ์แบบพ้อยท์ไบซีเรียล (rp.bis)  

ผู้ วิจัยน าแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ีผ่านการ
ตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบ ครัง้ท่ี 1 (การทดลองใช้) จ านวน 80 ข้อ ไปทดสอบจริงกบันกัเรียน
ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 1,255 คน ตรวจสอบคา่ความยากและคา่อ านาจจ าแนกรายข้อ ได้ดงั
ตาราง 7 
 
ตาราง 7 ผลการวิเคราะห์คา่ความยากและคา่อ านาจจ าแนกของข้อสอบ 
 

การจบัคู ่
 

การจดัหมวดหมู่ 
 

การวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

การสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ 
ทัว่ไป 

การสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ 
เฉพาะ 

ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r 
1 0.76 0.30 2 0.80 0.48 3 0.56 0.36 5 0.63 0.39 6 0.79 0.32 
7 0.64 0.41 8 0.58 0.36 4 0.80 0.49 9 0.50 0.34 10 0.69 0.42 
11 0.39 0.36 12 0.52 0.41 14 0.58 0.36 16 0.70 0.37 17 0.61 0.38 
20 0.54 0.25 13 0.41 0.22 15 0.75 0.42 18 0.71 0.49 19 0.51 0.34 
21 0.58 0.37 22 0.55 0.45 23 0.43 0.41 24 0.32 0.23 25 0.54 0.42 
26 0.37 0.21 27 0.72 0.53 29 0.54 0.44 30 0.30 0.38 28 0.78 0.48 
38 0.45 0.43 34 0.28 0.21 36 0.32 0.27 31 0.23 0.21 32 0.52 0.31 
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ตาราง 7 (ตอ่) 
 

การจบัคู ่
 

การจดัหมวดหมู่ 
 

การวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

การสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ 
ทัว่ไป 

การสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ 
เฉพาะ 

ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r ข้อ p r 
39 0.37 0.33 35 0.45 0.35 40 0.35 0.24 37 0.39 0.30 33 0.37 0.21 
41 0.76 0.38 43 0.38 0.23 44 0.36 0.23 46 0.55 0.28 47 0.70 0.42 
42 0.79 0.41 48 0.56 0.26 45 0.28 0.25 49 0.65 0.32 50 0.59 0.27 
51 0.70 0.46 53 0.67 0.42 58 0.34 0.24 55 0.54 0.22 57 0.40 0.23 
52 0.51 0.31 54 0.67 0.37 60 0.50 0.34 56 0.69 0.45 59 0.33 0.22 
61 0.48 0.33 62 0.69 0.40 63 0.71 0.40 64 0.52 0.34 65 0.39 0.37 
67 0.58 0.34 68 0.43 0.27 69 0.67 0.44 70 0.61 0.43 66 0.61 0.36 
71 0.59 0.35 73 0.61 0.40 75 0.38 0.23 77 0.50 0.31 79 0.32 0.24 
72 0.52 0.44 74 0.29 0.25 76 0.57 0.47 78 0.47 0.39 80 0.42 0.31 

 
จากตาราง 7  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการทดสอบ ของแบบทดสอบวดัความสามารถ

ทางการคิดวิเคราะห์ จ านวน 80 ข้อ ซึ่งเป็นแบบทดสอบท่ีได้ปรับปรุงข้อค าถามให้เหมาะสม น าไป
ทดสอบกับนกัเรียนจ านวน 1,255 คน น ามาตรวจให้คะแนน และน ามาวิเคราะห์หาคา่ความยากและ
คา่อ านาจจ าแนกรายข้อ สรุปได้ดงัตาราง 8  
 
ตาราง 8 สรุปคา่ความยากและคา่อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ จ าแนกเป็นรายด้าน 
 

ด้าน               r 
p 

0.20-0.29 0.30-0.39 ≥0.40 รวม 

การจบัคู ่
(0.37≤ p ≤0.79) 
(0.21≤r≤0.46) 

0.20-0.40 
0.41-0.60 
0.61-0.80 

26 
20 
- 

11,39 
21,52,61,67,7

1 
1,41 

- 
38,72 

7,42,51 

3 
8 
5 

รวม 2 9 5 16 
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ตาราง 8 (ตอ่) 
 

ด้าน               r 
p 

0.20-0.29 0.30-0.39 ≥0.40 รวม 

การจดัหมวดหมู่ 
(0.28≤p≤0.80) 
(0.21≤r≤0.53) 

0.20-0.40 
0.41-0.60 
0.61-0.80 

34,43,74 
13,48,68 

- 

- 
8,35 
54 

- 
12,22 

2,27,53,62,73 

3 
7 
6 

รวม 6 3 7 16 
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 

(0.28≤p≤0.80) 
(0.23≤r≤0.49) 

0.20-0.40 
 

0.41-0.60 
0.61-0.80 

36,40,44,45, 
58,75 

- 
- 

- 
 

3,14,60 
- 

- 
 

23,29,76 
4,15,63,69 

6 
 
6 
4 

รวม 6 3 7 16 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 

(0.23≤p≤0.71) 
(0.21≤r≤0.49) 

0.20-0.40 
0.41-0.60 
0.61-0.80 

24,31 
46,55 

- 

30,37 
9,64,77,78 

5,16,49 

- 
- 

18,56,70 

4 
6 
6 

รวม 4 9 3 16 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 

(0.32≤p≤0.79) 
(0.21≤r≤0.48) 

0.20-0.40 
0.41-0.60 
0.61-0.80 

33,57,59,79 
50 
- 

65 
19,32,80 
6,17,66 

- 
25 

10,28,47 

5 
5 
6 

รวม 5 7 4 16 
 

จากตาราง 8 สรุปได้ว่า คา่ความยากแตล่ะด้าน อยู่ระหว่าง 0.23-0.80 และคา่อ านาจจ าแนก
แตล่ะด้าน อยู่ระหว่าง 0.21 - 0.53 ซึ่งแบง่เป็น ด้านการจบัคู ่(Matching) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่
ระหว่าง 0.37-0.79 คา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.46 ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) 16 
ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.28-0.80 คา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.53 ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด (Error Analysis) 16 ข้อ มีค่าความยากอยู่ระหว่าง 0.28-0.80 คา่อ านาจจ าแนกอยู่
ระหวา่ง 0.23-0.49 ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 
0.23-0.71 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.49 และด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ 
(Specifying) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.32-0.79 คา่อ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.21-0.48 
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2.3  ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบด้วยวิธีการหาคา่ KR-20 ของ คเูดอร์-ริชาร์ดสนั (Kuder-
Richardson procedure) 
  ผู้วิจยัน าคะแนนของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียน
ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 จากการทดสอบนักเรียนจ านวน 1,255 คน มาหาค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบ  ผลการวิเคราะห์ข้อมลู พบว่า คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการ
คดิวิเคราะห์ ทัง้ฉบบั มีคา่ 0.90  

2.4 การวิเคราะห์องค์ประกอบ การวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยัท าการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั      
ซึ่งเป็นการทดสอบความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ของแบบทดสอบ               
วดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์แตล่ะด้านตามแนวคดิของมาซาร์โน (Mazarno’s Taxonomy)  
  การวิเคราะห์ตอนนี ้ผู้ วิจยัได้น าคะแนนมาแบ่งเป็น 5 ส่วนย่อย ตามการคิดวิเคราะห์
ของมาซาร์โน (Mazarno’s Taxonomy) แล้วน าคะแนน 5 ส่วนย่อยของแตล่ะองค์ประกอบมาทดสอบ
ความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจกัษ์ด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
ปรากฏวา่ โมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ ดงัแสดงในภาพประกอบ 7 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Chi-Square=3.71, df=5, P-value=0.59, RMSEA=0.00 
 

ภาพประกอบ 7 โมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั ของแบบทดสอบ 
วดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ จ าแนกเป็นรายด้าน 

 

MATCH 

CLASS 

ERROR 

GEN 

SPEC 

Analyze 

0.25 

0.32 
0.82 

0.87 

0.31 

0.34 

0.36 

0.80 

0.82 

0.83 1.00 
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จากภาพประกอบ 7 สรุปได้ว่า โมเดลความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ       
มาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) มีความสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ พิจารณาได้จาก
คา่ไค-สแควร์ (Chi-Square=3.71) ซึ่งมีคา่ความน่าจะเป็น (P=0.59) ท่ีองศาอิสระ 5 คา่สถิติ RMSEA 
มีค่า 0.00 นั่นคือ ค่าไค-สแควร์ แตกต่างจากศูนย์อย่างไม่มีนัยส าคญัทางสถิติ แสดงว่ายอมรับ
สมมติฐานหลกัท่ีว่าโมเดลวิจยัสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ ประกอบกบัคา่สถิติ RMSEA 
มีคา่ 0.00 ซึง่เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้องกลมกลืนเชน่เดียวกนั และจากการตรวจสอบความ
เท่ียงตรงเชิงโครงสร้างขององค์ประกอบตา่งทัง้ 5 ด้าน ได้แก่ ด้านการจบัคู ่ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้าน
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 
ได้ผลดงัตาราง 9 
 
ตาราง 9 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบตามแนวคดิของมาร์ซาโน 
 

องค์ประกอบ คา่น า้หนกั
องค์ประกอบ b(SE) 

t-value ความคลาดเคล่ือน
จากการวดั (  ) 

R2 

การจบัคู ่
การจดัหมวดหมู ่
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ 

0.87 (0.01) 
0.82 (0.02) 
0.83 (0.02) 
0.82 (0.02) 
0.80 (0.02) 

 
36.56 
37.24 
35.95 
34.99 

0.25 
0.32 
0.31 
0.34 
0.36 

0.75 
0.68 
0.69 
0.66 
0.64 

AGFI=1.00 
CFI=1.00 

 
จากตาราง 9 สรุปได้ว่า คา่น า้หนกัองค์ประกอบย่อยในแตล่ะด้านเป็นบวก ตัง้แต ่0.80-

0.87 โดยด้านการจบัคู่ มีค่าน า้หนักองค์ประกอบมากท่ีสุด เท่ากับ 0.87 รองลงมาได้แก่ ด้านการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบ 0.83, 0.82, 0.82 และ 0.80 ตามล าดบั และเม่ือพิจารณา
คา่สถิติ AGFI มีคา่ 1.00 และคา่ CFI  มีคา่ 1.00 เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้องกลมกลืน จึง
พิจารณาได้วา่ แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคดิวิเคราะห์โมเดลมีความสอดคล้องกลมกลืนกบั
ข้อมลูเชิงประจกัษ์ 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวจิยั อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 

การวิจัยครัง้นีมี้จุดมุ่งหมายเพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ส านกัการศกึษา  กรุงเทพมหานคร  โดยมีจดุมุ่งหมายเฉพาะของ
การวิจยัดงันี ้
 1. เพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียน ชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 
 2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ดงันี ้
 2.1  คา่ความยาก (Difficulty) 
 2.2  คา่อ านาจจ าแนก (Discrimination) 
 2.3  คา่ความเช่ือมัน่ (Reliability) 
 2.4  คา่ความเท่ียงตรง (Validity) 
 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 

ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้เป็นนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 
2554 ของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร ซึ่งมีทัง้สิน้ 434 โรงเรียน จ านวนห้องเรียน 1,143 
ห้องเรียน มีจ านวนนกัเรียนทัง้หมด 38,403 คน  
 

กลุ่มตัวอย่าง 
กลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้เป็นนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2554 ของโรงเรียนในส านกัการศกึษา  กรุงเทพมหานคร ได้โรงเรียนทัง้หมด 14 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 
1,255 คน แบง่เป็น ขนาดเล็ก 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน 149 คน ขนาดกลาง 4 โรงเรียน จ านวน
นกัเรียน 318 คน ขนาดใหญ่ 5 โรงเรียน จ านวนนกัเรียน  788 คน 
 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั เป็นแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 5 ด้าน คือ ด้านการจับคู่ (Matching) ด้านการจัดหมวดหมู ่
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(Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) ท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้จ านวน 1 ฉบบั 
จ านวน 80 ข้อ เป็นแบบทดสอบแบบสถานการณ์ท่ีอิง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ จ านวนกลุ่มสาระละ 16 
ข้อค าถามท่ีอาศยัการบูรณาการความรู้ทั่วไปในกลุ่มสาระต่างๆ มาใช้ในการตอบข้อค าถาม โดยเป็น
แบบทดสอบปรนยัแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก มีตวัถกูข้อละ 1 ตวัเลือก นกัเรียนตอบถกูได้ 1 คะแนน ถ้า
ตอบผิดได้ 0 คะแนน  

 
วิธีการด าเนินการเกบ็รวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจยัได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจยั ในช่วงเดือนมกราคม-เดือนมีนาคม พ.ศ. 
2555 ดงันี ้
 1. ติดตอ่ขอหนงัสือจากบณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความ
อนเุคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมลูกบักลุม่ตวัอยา่ง 
 2. ติดต่อโรงเรียนท่ีเลือกเป็นกลุ่มตวัอย่าง ขออนุญาตผู้บริหารโรงเรียน เพ่ือก าหนดวัน 
เวลาสถานท่ี วิธีด าเนินการสอบ และจดัประชมุชีแ้จงครูท่ีได้รับการคดัเลือกให้มาด าเนินการสอบ ใน
ครัง้นีเ้พ่ือให้เกิดความเข้าใจอนัดี 
 3. เตรียมแบบทดสอบให้เพียงพอกับจ านวนนักเรียนท่ีสอบในแต่ละครัง้ วางแผน
ด าเนินการสอบและให้ค าแนะน าแก่ครูผู้ด าเนินการสอบ ดงันี ้
  3.1 ครูอธิบายให้นักเรียนกลุ่มตวัอย่างเข้าใจในวัตถุประสงค์และประโยชน์ท่ีได้รับ
จากการท าแบบทดสอบ เพ่ือให้นกัเรียนตัง้ใจท าข้อสอบ ดงันี ้

  3.1.1 เพ่ือทดสอบความรู้พืน้ฐานและประเมินตนเอง ด้านความสามารถทางการ
คดิวิเคราะห์ของนกัเรียนรายบคุคล เพ่ือเป็นแนวทางในการพฒันาตนเองตอ่ไป  

   3.1.2 แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์เป็นแบบทดสอบท่ีนิยม
ใช้ในข้อสอบ O-NET หรือ NT นกัเรียนสามารถฝึกฝนและประเมินตนเองได้จากการท าแบบทดสอบ
ฉบบันี ้เน่ืองจากเป็นแบบทดสอบท่ีครอบคลมุทัง้ 8 กลุม่สาระการเรียนรู้และเป็นแบบทดสอบท่ีนกัเรียน
จะได้น าความรู้เดมิของตนเองมาใช้เพ่ือวิเคราะห์ตอบข้อค าถามในครัง้นี ้

     3.1.3 เพ่ือประเมินความสามารถความสามารถทางคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 ในภาพรวมของโรงเรียน 
  3.2  ครูอธิบายวิธีการตอบแบบทดสอบให้นกัเรียนเข้าใจก่อนลงมือท าแบบทดสอบ 
 4. น าผลท่ีได้จากการทดสอบมาตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือ ดงันี ้
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 4.1. ตรวจสอบค่าความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) เพ่ือหาสัดส่วนของนักเรียนท่ี
ตอบข้อนัน้ถกูเม่ือเทียบกบัจ านวนผู้ เข้าสอบทัง้หมด 
 4.2. ตรวจสอบคา่อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) ท่ีแยกกลุ่มตวัอย่าง
ออกเป็นกลุม่ท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์สงูและกลุ่มท่ีมีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ต ่าได้
อย่างถูกต้อง โดยวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์ระหว่างตวัแปรต่างๆ โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิ
สหสมัพนัธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล (Point-biserial correlation coefficient) 
 4.3 ตรวจสอบความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) หาค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สตูร KR-20  ของคเูดอร์- ริชาร์ดสนั 
 4.4 ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบ (Construct Validity) โดย
วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั (Confirmatory Factor Analysis)  
 
สรุปผลการวิจัย 

การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 80 ข้อ มีคณุภาพดงันี ้

1. ค่าความยากของแบบทดสอบ อยู่ระหว่าง 0.23-0.80 ซึ่งแบง่เป็น ด้านการจบัคู ่
(Matching) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.37-0.79 ด้านการจดัหมวดหมู่ (Classification) 16 ข้อ 
มีคา่ความยากอยู่ระหว่าง 0.28-0.80 ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) 16 ข้อ มีคา่ความ
ยากอยู่ระหว่าง 0.28-0.80 ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) 16 ข้อ มีคา่ความยากอยู่
ระหว่าง 0.23-0.71  และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 16 ข้อ มีค่าความยากอยู่
ระหวา่ง 0.32-0.79 

2. คา่อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ อยู่ระหว่าง 0.21 - 0.53 ซึ่งแบง่เป็น ด้านการ
จับคู่ (Matching) 16 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.46 ด้านการจัดหมวดหมู ่
(Classification) 16 ข้อ มีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.53 ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด(Error 
Analysis) 16 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.23-0.49 ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทั่วไป 
(Generalizing) 16 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.49 และด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์
เฉพาะ (Specifying) 16 ข้อ มีคา่อ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.21-0.48 

3. คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์มีคา่ความ
เช่ือมัน่ เทา่กบั 0.90 

4. ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ ตรวจสอบด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน เพ่ือค่าสถิติจากการทดสอบความ
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สอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ 
คิดวิเคราะห์จ าแนกเป็นรายด้าน พบว่า โมเดลความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) มีค่าน า้หนกัองค์ประกอบย่อยในแตล่ะด้านเป็นบวก ตัง้แต ่0.80-
0.87 โดยด้านการจบัคู่ มีค่าน า้หนกัองค์ประกอบมากท่ีสุด เท่ากับ 0.87 รองลงมา ได้แก่ ด้านการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบ 0.83, 0.82, 0.82 และ 0.80 ตามล าดบั และคา่ไค-สแควร์ 

(X 
2) มีคา่ 3.71  (p=0.59) เม่ือพิจารณาคา่สถิติ AGFI มีคา่ 1.00 คา่ CFI  มีคา่ 1.00 และคา่สถิต ิ

RMSEA มีคา่ 0.00 เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้องกลมกลืน จึงพิจารณาได้ว่า แบบทดสอบวดั
ความสามารถทางการคดิวิเคราะห์โมเดลสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ 
 
อภปิรายผลการวิจัย 

จากการวิจยัครัง้นี ้เป็นการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ซึ่งจากผลการวิเคราะห์และการสรุปผลการวิจยัสามารถอภิปรายผลได้
ดงันี ้

1. แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ผู้ วิจยัใช้แนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) ท่ีครอบคลุมทัง้ 5 ด้านคือ ด้านการจบัคู ่(Matching) ด้านการจดัหมวดหมู ่
(Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
(Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) ได้แบบวดัจ านวน 80 ข้อ พบว่า 
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ส านัก
การศึกษา กรุงเทพมหานคร มีค่าความยาก จ าแนกตามเกณฑ์ โดยข้อสอบท่ีค่อนข้างยาก (ดี) 
(0.20<p≤0.40) มีจ านวน 21 ข้อ ข้อสอบท่ีง่ายปานกลาง (ดีมาก)  (0.40<p≤0.60) จ านวน 32 ข้อ 
และข้อสอบท่ีคอ่นข้างง่าย (0.60<P ≤0.80) จ านวน 27 ข้อ แสดงว่าคา่ความยากของแบบทดสอบมี
ระดบัความยากท่ีกระจายตัง้แตย่าก ปานกลางและง่าย โดยข้อค าถาม จ านวน 80 ข้อ มีคา่ความยาก
อยู่ระหว่าง 0.23-0.80 ซึ่งสอดคล้องกบัพิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2544: 142-154) ท่ีว่า คา่ความยากมีคา่ตัง้แต ่
0.00-1.00 โดยทัว่ไปข้อสอบท่ีมีคา่ความยากพอเหมาะควรมีคา่ตัง้แต ่0.20-0.80 และแบบทดสอบวดั
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ จ านวน 80 ข้อ มีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21-0.53 มีข้อท่ีมี
อ านาจจ าแนกได้ปานกลาง (0.20≤r≤0.29) จ านวน 23 ข้อ ข้อท่ีจ าแนกได้ดี (0.30≤r≤0.39) จ านวน 
31 ข้อ ข้อท่ีจ าแนกได้ดีมาก (0.40≤r) จ านวน 26 ข้อ แสดงว่าค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบมี
ลกัษณะกระจาย โดยข้อสอบส่วนมากมีอ านาจจ าแนกดี สอดคล้องกบัล้วน สายยศ และองัคณา สาย
ยศ.  (2543: 185) ท่ีว่า โดยทัว่ไปแล้วข้อสอบท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกใช้ได้จะมีค่ามากกว่าหรือเท่ากับ 
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0.20 และถ้าข้อสอบนัน้มีคา่อ านาจจ าแนกเข้าใกล้ +1 ก็แสดงว่าข้อสอบนัน้สามารถจ าแนกคนเก่งและ
คนอ่อนได้ถูกต้องสูงมาก จากผลการวิเคราะห์ดงักล่าวพบว่าเป็นคณุภาพท่ีเหมาะสมท่ีจะน าไปใช้ใน
การวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ส านักการศึกษา 
กรุงเทพมหานคร เป็นอยา่งดี ทัง้นีเ้น่ืองมาจากขัน้ตอนการวิจยัและผลท่ีได้จากการวิเคราะห์ โดยมีการ
ประเมินขัน้ต้น โดยให้ผู้ เช่ียวชาญทางด้านการวัดผลการศึกษาและด้านการจัดการเรียนการสอน
ประถมศกึษา ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา และมีการทดลองใช้เพ่ือตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือ
ท่ีใช้ในการวิจยั  

2. ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ผู้วิจยัน าคะแนน
ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 จากการ
ทดสอบนกัเรียนจ านวน 1,255 คน มาหาคา่ความเช่ือมัน่ทัง้ฉบบัของแบบทดสอบ  ด้วยวิธีการหาค่า 
KR-20 ของ   คเูดอร์-ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson Procedure) ผลการวิเคราะห์ข้อมลู พบว่า ค่า
ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ทัง้ฉบบั มีค่า 0.90 ซึ่งบุญเชิด 
ภิญโญอนนัตพงษ์ (2545: 117) ได้กลา่วถึงเกณฑ์การพิจารณาระดบัความเช่ือมัน่ท่ียอมรับได้ ควรมีคา่
ความเช่ือมัน่ตัง้แต ่ 0.70 ขึน้ไป แสดงให้เห็นว่าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ท่ี
ผู้ วิจัยสร้างขึน้มีคุณภาพของด้านความเช่ือมั่นทัง้ฉบับอยู่ในระดับท่ียอมรับได้ ทัง้นีเ้ป็นเพราะ
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ท่ีสร้างขึน้นัน้ มีจ านวนข้อค าถามเพียงพอ ข้อ
ค าถามมีความชดัเจน การให้คะแนนมีความเป็นปรนยัและขนาดของกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการศกึษาครัง้
นีมี้จ านวนมากพอ จึงท าให้แบบทดสอบมีความเช่ือมั่นสูง สอดคล้องกับล้วน สายยศ และอังคณา  
สายยศ.  (2543: 315) ท่ีว่า ปัจจยัท่ีส่งผลต่อความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ได้แก่ ลักษณะค าถาม 
แบบทดสอบจะมีค่าความเช่ือมั่นสูงหากข้อค าถามมีความชัดเจน ความคงท่ีของการให้คะแนน 
แบบทดสอบจะมีคา่ความเช่ือมัน่สงูหากแบบทดสอบมีความเป็นปรนยัในการให้คะแนน และขนาดของ
กลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการศกึษามีจ านวนมากพอ 

3. คา่ความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ตรวจสอบด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั โดยพิจารณาจากดชันีท่ีใช้ในการตรวจสอบความ
สอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกบัข้อมูลเชิงประจกัษ์ พบว่า โมเดลความสามารถทางการคิดวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบย่อยในแต่ละด้านเป็น
บวก ตัง้แต่ 0.80-0.87 โดยด้านการจบัคู ่มีค่าน า้หนกัองค์ประกอบมากท่ีสดุ เท่ากับ 0.87 รองลงมา
ได้แก่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไปและด้าน
การสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ มีคา่น า้หนกัองค์ประกอบ 0.83, 0.82, 0.82 และ 0.80 ตามล าดบั และ

คา่ไค-สแควร์    (X 
2) มีคา่ 3.71  คา่นยัส าคญัทางสถิติ (p) เท่ากับ 0.59 จะเห็นได้ว่า X 

2  ไม่มี
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นยัส าคญัทางสถิติ ซึ่งสามารถแปลความหมายได้ว่า ข้อมูลเชิงประจกัษ์มีความสอดคล้องกับโมเดล
โครงสร้างของผู้ วิจยั สอดคล้องกับ   ค ากล่าวของ นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2542 : 53-54 ; อ้างอิงจาก 
Joreskog and Sorbom.  1989: 23-28) ท่ีกล่าวว่า คา่ไค-สแควร์มีคา่ต ่ามาก ยิ่งมีคา่เข้าใกล้ศนูย์
เท่าไร แสดงว่าโมเดลสอดคล้องกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ นอกจากนี เ้ม่ือพิจารณาคา่สถิติ AGFI 
มีคา่ 1.00 คา่ CFI  มีคา่ 1.00 และคา่สถิติ RMSEA มีคา่ 0.00 เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้อง
กลมกลืน สอดคล้องกับ สุภมาส อังศุโชติ; สมถวิล วิจิตรวรรณา; และรัชนีกูล ภิญโญภานุวฒัน์.  
(2554: 27-29) ท่ีกล่าวว่า ดชันีท่ีใช้ในการตรวจสอบความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูล 
เชิงประจกัษ์ หากคา่สถิติ AGFI และคา่ CFI  มีคา่มากกว่า 0.90 และคา่สถิติ RMSEA มีคา่น้อยกว่า 
0.05 แสดงได้ว่า โมเดลและข้อมูลเชิงประจักษ์มีความสอดคล้องกลมกลืน จึงพิจารณาได้ว่า 
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์โมเดลสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
ทัง้นี เ้ น่ืองจากแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ผ่านกระบวนการสร้างและมี
ส่วนประกอบของแบบทดสอบแบบทดสอบท่ีครบถ้วนคือ มีความชดัเจนของข้อค าถาม และมีความ
ยากเหมาะสม ประกอบกับการจดัการในการบริหารการสอบ ด้านเวลาท่ีใช้สอบมีความเหมาะสม มี
การอธิบายและท าความเข้าใจกบัผู้สอบก่อนท าการทดสอบ และการตรวจให้คะแนนมีความเป็นปรนยั 
จึงส่งผลให้แบบทดสอบมีความเท่ียงตรง สอดคล้องกับศิริชยั กาญจนวาสี.  (2544: 118-123) ท่ีว่า 
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อความเท่ียงตรงมาจากแหล่งท่ีส าคญั 4 แหล่งคือ ปัจจัยจากแบบสอบ ปัจจัยการ
บริหารการสอบและการตรวจให้คะแนน ปัจจยัจากผู้สอบและปัจจัยจากเกณฑ์ท่ีใช้อ้างอิง ซึ่งแต่ละ
แหลง่มีผลตอ่ความเท่ียงตรงแตกตา่งกนั 

 
ข้อเสนอแนะ 

ข้อค้นพบจากการวิจยัครัง้นี ้สามารถให้ข้อเสนอแนะแบง่แยกได้ 2 สว่น ดงันี ้
1. ข้อเสนอแนะ ในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษา 
ปีท่ี 6 มีความเท่ียงตรงและความเช่ือมัน่สูง ดงันัน้จึงควรน าไปวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
เพ่ือเป็นประโยชน์ในการพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการ 
คดิวิเคราะห์ของนกัเรียนตอ่ไป 

1.2 ในการวิจยัครัง้นี ้เป็นการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีใช้กับนกัเรียนในสังกัดส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 
ดงันัน้ ในการน าแบบทดสอบไปใช้กับนักเรียนในระดบัอ่ืนหรือต่างจังหวัดควรค านึงถึงการน าไปใช้ 
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เน่ืองจากนักเรียนแต่ละระดับหรือแต่ละพืน้ ท่ีมีสภาพแวดล้อมท่ีแตกต่างกัน ซึ่งอาจส่งผลถึง
คณุลกัษณะการคดิวิเคราะห์แตกตา่งกนัด้วย 

2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครัง้ต่อไป 
2.1 ควรพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ 

มาร์ซาโนโดยจ าแนกตามกลุม่สาระการเรียน และให้ครอบคลมุขอบเขตความรู้ของมาร์ซาโน 3 ด้านคือ 
ด้านข้อมลู ด้านกระบวนการคดิและกระบวนการปฏิบตั ิ 

2.2 ควรมีศึกษาปัจจยัท่ีส่งผลต่อความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน ตาม
ทฤษฎีการคดิวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 

2.3 ควรท าการศกึษาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์
ท่ีมีรูปแบบและจ านวนข้อท่ีแตกตา่งกนั (G-Theory) 
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ตาราง 10  ดชันีความสอดคล้องของการประเมินจากผู้ เช่ียวชาญ ในการตรวจสอบคณุภาพของ  
     แบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์  (พิจารณาคดัเลือกคา่ IOC≥0.50) 
 

 
 
 

องค์ประกอบ ข้อ ผู้ เช่ียวชาญทา่นท่ี 
IOC 

ผลการ
คดัเลือก 1 2 3 4 5 6 7 

ด้านการจบัคู ่ 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
2 1 1 0 1 1 0 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
16 0 0 0 1 1 -1 -1 0.00 คดัออก 
17 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
24 1 1 -1 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
29 0 0 -1 1 1 0 1 0.29 คดัออก 
32 0 0 1 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
33 1 0 0 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
44 1 0 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
45 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
57 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
58 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
59 1 1 1 1 1 0 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
64 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
69 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
70 0 1 0 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
79 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
80 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
86 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
87 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
106 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
110 1 1 1 1 0 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
111 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 10  (ตอ่) 
 

 
 

องค์ประกอบ ข้อ ผู้ เช่ียวชาญทา่นท่ี 
IOC 

ผลการ
คดัเลือก 1 2 3 4 5 6 7 

ด้านการจดั
หมวดหมู่ 

3 1 1 1 1 1 1 0 0.86 คดัเลือกไว้ 
4 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
5 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
12 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
18 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
25 1 1 0 1 1 1 0 0.71 คดัเลือกไว้ 
30 1 0 0 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
34 1 1 1 1 1 1 0 0.86 คดัเลือกไว้ 
35 1 1 1 1 1 0 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
46 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
47 1 0 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
60 1 0 1 1 1 1 0 0.71 คดัเลือกไว้ 
65 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
71 1 0 0 1 1 0 1 0.57 คดัเลือกไว้ 
72 0 1 0 1 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
81 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
88 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
89 0 1 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
97 1 1 0 1 1 0 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
104 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
105 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 

ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

6 1 0 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
7 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
19 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
20 1 1 1 1 0 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 10  (ตอ่) 
 

 
 

องค์ประกอบ ข้อ ผู้ เช่ียวชาญทา่นท่ี 
IOC 

ผลการ
คดัเลือก 1 2 3 4 5 6 7 

ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

21 1 1 0 1 1 0 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
42 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
43 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
48 1 0 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
49 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
55 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
61 1 -1 1 1 1 1 0 0.57 คดัเลือกไว้ 
67 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
73 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
74 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
82 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
83 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
85 0 1 0 1 1 1 0 0.57 คดัเลือกไว้ 
90 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
91 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
108 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
112 1 1 1 1 1 0 1 0.86 คดัเลือกไว้ 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ทัว่ไป 

8 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
9 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
13 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
14 1 -1 -1 1 1 -1 1 0.14 คดัออก 
22 0 1 1 0 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
26 1 0 0 0 1 1 1 0.57 คดัเลือกไว้ 
27 0 1 -1 0 1 -1 1 0.14 คดัออก 
31 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 10  (ตอ่) 
 

 
 

องค์ประกอบ ข้อ ผู้ เช่ียวชาญทา่นท่ี 
IOC 

ผลการ
คดัเลือก 1 2 3 4 5 6 7 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ทัว่ไป 

36 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
37 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
50 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
51 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
54 0 1 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
62 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
66 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
75 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
76 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
84 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
92 0 1 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
93 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
98 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
99 1 0 0 1 1 0 1 0.57 คดัเลือกไว้ 
100 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
107 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
109 0 1 1 0 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ 

10 1 1 0 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
11 1 0 -1 1 1 1 1 0.57 คดัเลือกไว้ 
15 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
23 0 1 -1 1 1 1 1 0.57 คดัเลือกไว้ 
28 1 0 0 1 1 1 0 0.57 คดัเลือกไว้ 
38 0 1 0 1 -1 -1 0 0.00 คดัออก 
39 0 0 0 1 1 0 1 0.43 คดัออก 
40 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 10  (ตอ่) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

องค์ประกอบ ข้อ ผู้ เช่ียวชาญทา่นท่ี 
IOC 

ผลการ
คดัเลือก 1 2 3 4 5 6 7 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ 

41 1 1 1 1 0 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
52 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
53 0 -1 0 1 0 0 1 0.14 คดัออก 
56 1 1 -1 1 1 1 0 0.57 คดัเลือกไว้ 
63 0 1 1 1 1 1 0 0.71 คดัเลือกไว้ 
68 1 0 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
77 1 1 1 0 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
78 0 1 1 1 1 1 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
94 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
95 0 1 1 0 1 1 1 0.71 คดัเลือกไว้ 
101 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
102 1 1 1 1 1 1 1 1.00 คดัเลือกไว้ 
103 1 1 1 1 1 0 1 0.86 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 11  คา่ความยากง่าย (p) และคา่อ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการ         

     คิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 (จ านวน 105 ข้อ)   

 

องค์ประกอบ ข้อ p r ผลการคดัเลือก 
ด้านการจบัคู ่
คดัไว้ 16 ข้อ 

1 0.62 0.35 คดัเลือกไว้ 
8 0.63 0.54 คดัเลือกไว้ 
14 0.32 0.51 คดัเลือกไว้ 
15 0.40 0.41 คดัออก 
26 0.47 0.31 คดัเลือกไว้ 
27 0.45 0.31 คดัออก 
28 0.41 0.54 คดัเลือกไว้ 
33 0.66 0.46 คดัเลือกไว้ 
44 0.34 0.25 คดัออก 
48 0.40 0.50 คดัเลือกไว้ 
49 0.51 0.39 คดัเลือกไว้ 
51 0.67 0.58 คดัเลือกไว้ 
52 0.78 0.40 คดัเลือกไว้ 
65 0.71 0.47 คดัเลือกไว้ 
66 0.48 0.35 คดัเลือกไว้ 
75 0.41 0.38 คดัออก 
76 0.41 0.27 คดัเลือกไว้ 
85 0.55 0.34 คดัเลือกไว้ 
86 0.29 0.08 คดัออก 
92 0.49 0.36 คดัเลือกไว้ 
93 0.52 0.36 คดัเลือกไว้ 
102 0.39 0.19 คดัออก 

ด้านการจดัหมวดหมู่ 
คดัไว้ 16 ข้อ 

2 0.73 0.55 คดัเลือกไว้ 
9 0.57 0.47 คดัเลือกไว้ 
12 0.36 0.17 คดัออก 
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ตาราง 11  (ตอ่) 
 

องค์ประกอบ ข้อ p r ผลการคดัเลือก 
ด้านการจดัหมวดหมู่ 16 0.44 0.26 คดัเลือกไว้ 

17 0.34 0.40 คดัเลือกไว้ 
29 0.46 0.43 คดัเลือกไว้ 
34 0.60 0.52 คดัเลือกไว้ 
42 0.33 0.30 คดัเลือกไว้ 
43 0.42 0.36 คดัเลือกไว้ 
53 0.36 0.26 คดัออก 
54 0.57 0.40 คดัออก 
55 0.40 0.39 คดัเลือกไว้ 
62 0.60 0.32 คดัเลือกไว้ 
67 0.59 0.38 คดัเลือกไว้ 
68 0.57 0.46 คดัเลือกไว้ 
77 0.67 0.61 คดัเลือกไว้ 
80 0.69 0.44 คดัออก 
87 0.40 0.25 คดัเลือกไว้ 
94 0.62 0.47 คดัเลือกไว้ 
95 0.24 0.77 คดัเลือกไว้ 
103 0.30 0.20 คดัออก 

ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 
คดัไว้ 16 ข้อ 

3 0.50 0.42 คดัเลือกไว้ 
4 0.86 0.29 คดัออก 
5 0.55 0.77 คดัเลือกไว้ 
18 0.44 0.40 คดัเลือกไว้ 
19 0.61 0.41 คดัเลือกไว้ 
24 0.47 0.17 คดัออก 
30 0.47 0.27 คดัเลือกไว้ 
36 0.44 0.32 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 11  (ตอ่)   
 

องค์ประกอบ ข้อ p r ผลการคดัเลือก 
ด้านการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

46 0.24 0.48 คดัเลือกไว้ 
50 0.37 0.25 คดัเลือกไว้ 
56 0.28 0.29 คดัเลือกไว้ 
57 0.25 0.28 คดัเลือกไว้ 
73 0.33 0.23 คดัเลือกไว้ 
74 0.38 0.27 คดัเลือกไว้ 
81 0.29 0.31 คดัออก 
82 0.59 0.43 คดัเลือกไว้ 
88 0.49 0.35 คดัออก 
89 0.70 0.63 คดัเลือกไว้ 
91 0.48 0.44 คดัออก 
96 0.35 0.26 คดัเลือกไว้ 
97 0.51 0.54 คดัเลือกไว้ 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ทัว่ไป 
คดัไว้ 16 ข้อ 

6 0.61 0.49 คดัเลือกไว้ 
10 0.46 0.40 คดัเลือกไว้ 
13 0.45 0.36 คดัออก 
20 0.54 0.44 คดัเลือกไว้ 
21 0.30 -0.01 คดัออก 
23 0.53 0.53 คดัเลือกไว้ 
31 0.37 0.61 คดัเลือกไว้ 
37 0.46 0.80 คดัเลือกไว้ 
38 0.31 0.36 คดัเลือกไว้ 
45 0.44 0.38 คดัเลือกไว้ 
47 0.32 0.21 คดัออก 
58 0.46 0.35 คดัออก 
59 0.52 0.38 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 11  (ตอ่)   
 

องค์ประกอบ ข้อ p r ผลการคดัเลือก 
ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์ทัว่ไป 

63 0.62 0.46 คดัเลือกไว้ 
69 0.56 0.37 คดัเลือกไว้ 
70 0.67 0.45 คดัเลือกไว้ 
78 0.33 -0.06 คดัออก 
79 0.69 0.50 คดัเลือกไว้ 
90 0.49 0.54 คดัเลือกไว้ 
98 0.42 0.28 คดัเลือกไว้ 
99 0.48 0.39 คดัเลือกไว้ 
104 0.33 0.16 คดัออก 
105 0.34 -0.14 คดัออก 

ด้านการสรุปเป็น
หลกัเกณฑ์เฉพาะ 
คดัไว้ 16 ข้อ 

7 0.64 0.47 คดัเลือกไว้ 
11 0.57 0.52 คดัเลือกไว้ 
22 0.48 0.40 คดัเลือกไว้ 
25 0.38 0.21 คดัเลือกไว้ 
32 0.43 0.52 คดัเลือกไว้ 
35 0.68 0.57 คดัเลือกไว้ 
39 0.49 0.56 คดัออก 
40 0.46 0.44 คดัเลือกไว้ 
41 0.28 0.28 คดัเลือกไว้ 
60 0.67 0.41 คดัเลือกไว้ 
61 0.30 0.18 คดัออก 
64 0.60 0.52 คดัเลือกไว้ 
71 0.35 0.29 คดัเลือกไว้ 
72 0.36 0.28 คดัเลือกไว้ 
83 0.33 0.38 คดัเลือกไว้ 
84 0.63 0.38 คดัเลือกไว้ 
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ตาราง 11  (ตอ่)   
 

องค์ประกอบ ข้อ p r ผลการคดัเลือก 
 100 0.38 0.75 คดัเลือกไว้ 

101 0.41 0.24 คดัเลือกไว้ 
คา่ความเช่ือมัน่ 0.90 
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ตาราง 12  คา่ความยากง่าย (p) และคา่อ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการ   
     คิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 (จ านวน 80 ข้อ) 
 

องค์ประกอบ ข้อ p r 
ด้านการจบัคู ่ 1 0.76 0.30 

7 0.64 0.41 
11 0.39 0.36 
20 0.54 0.25 
21 0.58 0.37 
26 0.37 0.21 
38 0.45 0.43 
39 0.37 0.33 
41 0.76 0.38 
42 0.79 0.41 
51 0.70 0.46 
52 0.51 0.31 
61 0.48 0.33 
67 0.58 0.34 
71 0.59 0.35 
72 0.52 0.44 

ด้านการจดัหมวดหมู่ 2 0.80 0.48 
8 0.58 0.36 
12 0.52 0.41 
13 0.41 0.22 
22 0.55 0.45 
27 0.72 0.53 
34 0.28 0.21 
35 0.45 0.35 
43 0.38 0.23 
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ตาราง 12  (ตอ่) 
 

องค์ประกอบ ข้อ p r 
ด้านการจดัหมวดหมู่ 48 0.56 0.26 

53 0.67 0.42 
54 0.67 0.37 
62 0.69 0.40 
68 0.43 0.27 
73 0.61 0.40 
74 0.29 0.25 

ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 3 0.56 0.36 
4 0.80 0.49 
14 0.58 0.36 
15 0.75 0.42 
23 0.43 0.41 
29 0.54 0.44 
36 0.32 0.27 
40 0.35 0.24 
44 0.36 0.23 
45 0.28 0.25 
58 0.34 0.24 
60 0.50 0.34 
63 0.71 0.40 
69 0.67 0.44 
75 0.38 0.23 
76 0.57 0.47 

ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 5 0.63 0.39 
9 0.50 0.34 
16 0.70 0.37 
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ตาราง 12  (ตอ่) 
 

องค์ประกอบ ข้อ p r 
ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป 18 0.71 0.49 

24 0.32 0.23 
30 0.30 0.38 
31 0.23 0.21 
37 0.39 0.30 
46 0.55 0.28 
49 0.65 0.32 
55 0.54 0.22 
56 0.69 0.45 
64 0.52 0.34 
70 0.61 0.43 
77 0.50 0.31 
78 0.47 0.39 

ด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์
เฉพาะ 

6 0.79 0.32 
10 0.69 0.42 
17 0.61 0.38 
19 0.51 0.34 
25 0.54 0.42 
28 0.78 0.48 
32 0.52 0.31 
33 0.37 0.21 
47 0.70 0.42 
50 0.59 0.27 
57 0.40 0.23 
59 0.33 0.22 
65 0.39 0.37 
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ตาราง 12  (ตอ่) 
 

องค์ประกอบ ข้อ p r 
 66 0.61 0.36 

79 0.32 0.24 
80 0.42 0.31 

คา่ความเช่ือมัน่ 0.90 
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ภาคผนวก ข 
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 
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แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์   

ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 
 

ค าชีแ้จง 

 1. แบบทดสอบฉบบันี ้มีจ านวน 80 ข้อ  ใช้เวลา 90 นาที 

 2.  แบบทดสอบฉบบันีเ้ป็นแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตามทฤษฎีของ

มาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) ประกอบด้วยทกัษะย่อย 5 ด้านคือ ด้านการจบัคู ่(Matching) ด้าน

การจดัหมวดหมู่ (Classification) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) ด้านการสรุปเป็น

หลกัเกณฑ์ทัว่ไป (Generalizing) และด้านการสรุปเป็นหลกัเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) 

 3.  แบบทดสอบฉบบันีเ้ป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ให้นกัเรียนเลือกค าตอบท่ีถกูท่ีสดุเพียง

ค าตอบเดียว เม่ือนกัเรียนเลือกได้แล้ว ให้กากบาท () ลงในช่อง ก , ข , ค หรือ ง ในกระดาษค าตอบ 

ดงัตวัอยา่งการตอบ ข้อ 0 ตวัเลือก ข 

 

ข้อ ก ข ค ง 

0     

 

 กรณีท่ีต้องการเปล่ียนค าตอบ ให้ท าเคร่ืองหมาย = ทบัลงบนเคร่ืองหมายกากบาท () เดิม 

แล้วกากบาท () เลือกข้อใหม ่เชน่ เปล่ียนจากตวัเลือก ข เป็น ง 

 

ข้อ ก ข ค ง 

0     

 

 4.  ค าถามในแต่ละข้อมีค าตอบท่ีถกูท่ีสุดเพียงค าตอบเดียว ถ้าตอบเกินหนึ่งค าตอบหรือไม่

ตอบเลยถือวา่ไมไ่ด้คะแนนในข้อนัน้ 

 5.  อยา่เปิดแบบทดสอบจนกวา่จะได้รับสญัญาณให้ลงมือท า 

 6. เม่ือสอบได้รับสัญญาณเตือนหมดเวลาในการท าแบบทดสอบ ให้นักเรียนหยุดท า

แบบทดสอบทนัที 
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แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์   
 

ค าชีแ้จง    จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 1-6  

 

          แม่ให้เงนิเดก็ชายหนุ่ม 150 บาท เพื่อไปซือ้อุปกรณ์การเรียน เขาเลือกซือ้ไม้บรรทัด 1 อัน ราคา  

5 บาท ดนิสอ 1 แท่ง ราคา 5 บาท ปากกา 2 ด้าม ราคาด้ามละ 10 บาท สมุดบันทกึ 2 เล่ม ราคาเล่มละ  

15 บาท กล่องดนิสอ 1 กล่อง ราคากล่องละ 25 บาท เม่ือเดก็ชายหนุ่มเลือกซือ้ของเสร็จ เขาให้ธนบัตร  

ฉบับละ 100 บาทแก่คนขาย ปรากฏว่าคนขายทอนเงนิเป็นเหรียญ 10 บาท จ านวน 2 เหรียญ เดก็ชายหนุ่ม 

จึงบอกกับคนขายว่าทอนเงนิผิด โดยทอนเงนิเกิน คนขายเหน็ดังนัน้ จึงชมเชยว่าเดก็ชายหนุ่มเป็นเดก็ที่ดี 
 

1. ข้อใดมีวิธีคิดหาค าตอบเหมือนกบัสถานการณ์ท่ีก าหนด?  

      ก.   ฟ้าขายขนม 15 ชิน้ ชิน้ละ 30 บาท จะได้เงินก่ีบาท? 

      ข.   เก่งมีเงิน  50 บาท แมใ่ห้อีก 25 บาท เก่งมีเงินก่ีบาท? 

     ค.   สมใจมีเงิน 60 บาท แบง่ให้น้อง 5 คนเทา่ๆ กนั จะได้ 

           คนละก่ีบาท? 

      ง.  ดอยค ามีเงิน 75 บาท ซือ้สบู ่10 บาท ยาสีฟัน 15 บาท 

           เหลือเงินเทา่ไร? 

2. ราคาอปุกรณ์การเรียน ข้อใดมีคา่เทา่กนั? 

      ก.   ดนิสอ 2 แทง่ เทา่กบั สมดุ 1 เลม่ 

      ข.   สมดุ 1 เลม่ เทา่กบั ปากกา 2 ด้าม 

     ค.   ปากกา 1 ด้าม เทา่กบั ดินสอ 4 แทง่ 

      ง.   ไม้บรรทดั 5 อนั เทา่กบั กลอ่งดนิสอ 1 กลอ่ง 

3. คนขายทอนเงินให้เด็กชายหนุม่เกินไปก่ีบาท?  

      ก.   5 บาท 

      ข.  10 บาท 

      ค.  15 บาท 

      ง.   20 บาท  

4. ถ้านกัเรียนเป็นเดก็ชายหนุม่จะคืนเงินให้คนขายหรือไม่ 

    เพราะเหตใุด?  

      ก.    คืน เพราะการคดโกงเป็นสิ่งท่ีไมดี่ 

      ข.    ไมคื่น เพราะไมใ่ชค่วามผิดของเรา 

      ค.    คืน เพราะคนขายน่าสงสาร ท างานหาเงินยาก 

      ง.    ไมคื่น เพราะคนขายได้ก าไรจากการขายอยูแ่ล้ว 

5. เดก็ชายหนุม่จะเหลือเงินท่ีต้องน าเงินไปคืนแม่  

    จ านวนก่ีบาท ?  

      ก.   60 บาท 

      ข.   65 บาท 

      ค.   70 บาท 

      ง.   75 บาท  

6. จากความสามารถในการคดิค านวณของเดก็ชายหนุม่ 

     เม่ือโตขึน้อาชีพใดเหมาะสมกบัเด็กชายหนุม่ 

    มากที่สุด? 

      ก.   ครู 

      ข.   แพทย์ 

      ค.   ต ารวจ 

      ง.  นายธนาคาร 
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ค าชีแ้จง   จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 7-10  
 

         ปิดเทอมที่ผ่านมา ปลืม้ได้ไปเที่ยวหาลุงที่ศรีสะเกษ และได้เดินทางโดยรถไฟเป็นครัง้แรก สถานีรถไฟ 

อยู่ห่างจากบ้านปลืม้ประมาณ 3 กิโลเมตร ก่อนถงึสถานีรถไฟจะผ่านป๊ัมน า้มัน ร้านอาหารตามส่ัง 

ห้างสรรพสินค้า สวนสาธารณะและร้านหนังสือ ปลืม้ป่ันจักรยานออกจากบ้านเวลา 15.30 น. ก่อนถงึเวลา   

รถออกประมาณ 1 ช่ัวโมง เม่ือผ่านห้างสรรพสินค้าปลืม้พบเพื่อน 2 คน ก าลังจะไปสวนสาธารณะ ปลืม้จึงเดนิ 

จูงรถคุยไปกับเพ่ือนจนถงึสวนสาธารณะ แล้วจึงป่ันจักรยานต่อไปยังสถานีรถไฟ และพบรถไฟก าลังเคล่ือน

ออกจากสถานีพอดี 
  

7. ข้อใดมีระยะทางเท่ากับระยะทางจากบ้านของปลืม้ถึง 

    สถานีรถไฟ?  

       ก. บ้านของบอมอยูห่า่งจากธนาคาร 300 เมตร 

       ข. โรงเรียนของจอยอยู่หา่งจากอนามยั 2,500 เมตร 

       ค. บ้านของบอยอยูห่า่งจากโรงพยาบาล 3,000 เมตร 

       ง.  ท่ีท าการไปรษณีย์อยู่หา่งจากบ้านของจิ๊บ 3,050 เมตร 

9. ข้อใดสรุปได้ถกูต้อง?  

       ก.  ปลืม้ไปบ้านลงุท่ีภาคอีสาน 

       ข.  มีเพ่ือน 2 คนไปเท่ียวศรีสะเกษกบัปลืม้ 

       ค.  ร้านอาหารตามสัง่อยูใ่กล้กบัสถานีไฟมากท่ีสดุ 

       ง.  ปลืม้ใช้เวลาเดนิทางไปสถานีรถไฟประมาณ 1  

            ชัว่โมงคร่ึง 

8. พาหนะในข้อใดใกล้เคียงกบัท่ีปลืม้ใช้ในการเดนิทางออก  

    จากบ้านมากที่สุด?  

       ก.  รถตุ๊กตุ๊ก 

       ข.  รถโดยสาร 

       ค.  รถสามล้อถีบ 

       ง.  รถมอเตอร์ไซด์ 

10. รถไฟออกจากสถานีเวลาเทา่ใด?  

       ก.  15.00 น. 

       ข.  15.30 น. 

       ค.  16.00 น. 

       ง.   16.30 น. 
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ค าชีแ้จง    จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 11-20  
 

          การสร้างความสมดุลในชีวิตไม่ใช่แค่เร่ืองรายได้  แต่รวมถึงความสมดุลด้านสิทธิความเป็นมนุษย์ที่  
คนจนมักคิดว่าตัวเองจน  เพราะไม่เท่าเทียมกับผู้ท่ีมีรายได้มากกว่าหรือจนเพราะไม่มีความรู้เท่า  แต่ถ้าทุกคน
ได้ศึกษาหลักของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง ซึ่งคือความพอเพียงที่ประกอบด้วย 3 ห่วง 2 เงื่อนไข คือ 
           1.  ความพอประมาณ  คือความพอดีท่ีไม่มากไม่น้อยเกินไป  และไม่เบียดเบียนตนเองและผู้อ่ืน   
  2.  ความมีเหตุผล คือการตัดสินใจเก่ียวกับระดับของความพอเพียงนัน้จะต้องเป็นไปอย่างมีเหตุผล 
  3.  การมีภูมิคุ้มกันท่ีดีในตัว  คือการเตรียมตัวให้พร้อมรับผลการเปล่ียนแปลงด้านต่าง ๆ ท่ีจะเกิดขึน้
โดยค านึงถงึความเป็นไปได้ของสถานการณ์ต่าง ๆ   
             ส่วนเงื่อนไขของความพอเพียง ประกอบด้วย 
  1.  ความรู้  คือความรอบรู้เก่ียวกับวิชาการต่างๆ  ท่ีเก่ียวข้องอย่างรอบด้านและสามารถท่ีจะน า
ความรู้เหล่านัน้มาพจิารณาให้เช่ือมโยงกัน เพื่อประกอบการวางแผน 
  2.  คุณธรรม  คือความตระหนักในคุณธรรม  มีความซ่ือสัตย์  อดทน  มีความเพียรใช้สตปัิญญาใน
การด าเนินชีวิต 
            จากหลักการดังกล่าวจะสร้างให้ทุกคนตระหนักว่า  ตนเองมีศักยภาพที่จะพัฒนาได้  หากมีความเพียร  
และความอดทน  จึงต้องเน้นการพัฒนาคนให้มีความรู้  มีจิตใจท่ีเข็มแข็ง  เข้าใจในภูมิสังคม  และเลือกใช้
ทรัพยากรที่เหมาะสม” 

 

11. ค าวา่  “สิทธิความเป็นมนษุย์”  หมายถึงข้อใด? 
        ก.  การมีความเสมอภาค   
       ข.  การมีฐานะเทา่เทียมกนั  
       ค.  การได้มีโอกาสได้เล่าเรียน   
       ง.  การได้รับการยอมรับในสงัคม 

12. ข้อใดเป็นปัจจยัท่ีท าให้ประสบความส าเร็จ? 
       ก.  ความรู้      
       ข.  ความเพียร 
       ค.  ความซ่ือสตัย์     
       ง.  ความประหยดั 

13. “เง่ือนไขความรู้” ในข้อความท่ีกลา่วใช้ใน 
       สถานการณ์ใด?  
       ก.  การศกึษาเล่าเรียน 
       ข.  การเสาะแสวงหาทรัพย์ 
       ค.  การปฏิบตัิตามหลกัธรรมของศาสนา 
       ง.  การแก้ปัญหาและการใช้ชีวิตประจ าวนั  
14. ข้อใดคือ การเลือกใช้ทรัพยากรท่ีเหมาะสมที่สุด?  

       ก.  ใช้ให้ดีท่ีสดุ 
       ข.  ใช้อยา่งประหยดั 
       ค.  ใช้ให้ถกูกาลเทศะ    
       ง.  ใช้ให้เกิดประโยชน์สงูสดุ  
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15. การกระท าของใครสอดคล้องกบัความมีเหตผุล?  
       ก.  สมรซือ้เข็มท่ีห้างสรรพสินค้า 
       ข.  สมทรงซือ้ทองกกัตนุไว้ท่ีบ้าน 
       ค.  สมศรีซือ้รถจกัรยานข่ีมาโรงเรียน 
       ง.  สมชายซือ้สลากกินแบง่เพ่ือหวงัรางวลั 
16. ข้อความนีก้ลา่วถึงเร่ืองอะไร?  
       ก.  การพฒันาคน      
       ข.  รายได้  รายจา่ย 
       ค.  ความรวย  ความจน  
       ง.  การด ารงชีวิตอยา่งเหมาะสม 

19. ข้อใดเป็นแนวทางปฏิบตัิตนตามแนวเศรษฐกิจ  

     พอเพียงท่ีนกัเรียนควรยึดเป็นแนวทางในการด าเนิน 

     ชีวิตมากที่สุด?  

       ก.   ประกอบอาชีพด้วยความสจุริต 

       ข.   น าทรัพยากรมาใช้อยา่งรู้คณุคา่ 

       ค.   มีความประหยดั ลดความฟุ่ มเฟือย 

      ง.   ใช้ความรู้ในการพฒันาภมูิปัญญาท้องถ่ิน 

20. เศรษฐกิจพอเพียงเป็นระบบเศรษฐกิจท่ียดึหลกัตรง 

        กบัส านวนไทยในข้อใด? 

ก.   น า้ขึน้ให้รีบตกั              

        ข.   ช้าๆ ได้พร้าเลม่งาม 

        ค.   ตนเป็นท่ีพึง่แหง่ตน 

        ง.   เงินคืองานบนัดาลสขุ 

17. ข้อใดให้ความหมายของค าวา่  “พอประมาณ”  ได้อยา่ง 
     เหมาะสม? 
       ก.  การระมดัระวงัในการใช้จา่ย 
       ข.  การคาดการณ์ในการด าเนินชีวิต 
       ค.  ความพอดีมีไมม่ากหรือน้อยเกินไป 
       ง.  การค านงึถึงเหตแุละผลของการกระท า 

18. ข้อใดตอ่ไปนี ้ควรยึดถือเป็นแบบอยา่งในการ 

      ด ารงชีวิตตามหลกัการเศรษฐกิจพอเพียงในชว่ง 

      ภาวะเศรษฐกิจของประเทศตกต ่า?  

       ก.  ต้อม ตดัสินใจซือ้รถยนต์มือสอง 

       ข.  ตา่ย ไปทานอาหารท่ีร้านอาหารทกุสปัดาห์ 

       ค.  ต้อย ซือ้เคร่ืองส าอางราคาถกูทางอินเทอร์เน็ต 

       ง.  ติม๋ นัง่รถประจ าทางมาท างานแทนการขบัรถ 

           สว่นตวั 
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ค าชีแ้จง    จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 21-25  
 

          ในการแข่งขันกรีฑาชิงแชมป์ประเทศไทย ในระยะทาง 800 เมตร มีตัวแทนจังหวัดท่ีผ่านเข้าสู่รอบ      

ชิงชนะเลิศ ดังนี ้เชียงราย  นนทบุรี  ชัยภูมิ  น่าน  สุรินทร์  สระบุรี  ร้อยเอ็ด  ราชบุรี เม่ือวิ่งไปได้ระยะ 

เวลาหน่ึงปรากฏข้อมูลดังนี ้

          1) เชียงรายวิ่งได้ทาง 780 เมตร 

          2) นนทบุรี อยู่หลังสระบุรี 10 เมตร แต่น าหน้าน่าน  สุรินทร์  ราชบุรี  ชัยภูมิ 

          3) สระบุรีวิ่งได้ทางมากกว่าเชียงราย 5 เมตร แต่ตามหลังร้อยเอ็ด 8 เมตร 

          ผู้ชนะเลิศจะได้เป็นตัวแทนเข้าร่วมการแข่งขันกรีฑาชิงแชมป์เอเชีย 
 

21. จากสถานการณ์ข้างต้น ภาคใดไม่มีตวัแทนผ่านเข้า 

      ชิงชนะเลิศ?  

       ก. ภาคใต้ 

       ข. ภาคเหนือ 

       ค. ภาคกลาง 

       ง. ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 

22. จากสถานการณ์ดงักลา่ว กลุม่ผู้น า 4 ล าดบัแรกได้แก่   

      ตวัแทนของจงัหวดัใด ? 

      ก. ราชบรีุ  ชยัภมูิ  สริุนทร์  นา่น 

      ข. สระบรีุ สริุนทร์  นา่น  เชียงราย 

      ค. นนทบรีุ  ร้อยเอ็ด  ชยัภมูิ  ราชบรีุ 

      ง. ร้อยเอ็ด  สระบรีุ  เชียงราย  นนทบรีุ 

23. จากสถานการณ์ข้างต้น ข้อใดสรุปได้ถกูต้อง ?   

      ก. นนทบรีุอยูห่น้าเชียงราย 5 เมตร 

      ข. สระบรีุวิ่งได้ระยะทาง 790 เมตร 

      ค. ร้อยเอ็ด วิ่งได้ระยะทาง 793 เมตร 

      ง. เชียงรายตามหลงัร้อยเอ็ด 10 เมตร 

24. การกระท าของบคุคลใดมีโอกาสเป็นตวัแทนนกักรีฑา 

      ของจงัหวดัมากที่สุด?  

      ก. มานะเข้าเรียนในโรงเรียนกีฬา 

      ข. มานิตย์ดรูายการแขง่ขนักรีฑาทกุวนั 

      ค. วิทยาฝึกซ้อมวิ่งตอนเช้าและเย็นทกุวนั 

      ง. วีระเข้าร่วมการแขง่ขนักีฬาสีของโรงเรียน 

25. ตวัแทนจงัหวดัใดนา่จะวิ่งเข้าเส้นชยัเป็นท่ี 1 ? 

      ก. สระบรีุ 

      ข. เชียงราย 

      ค. ร้อยเอ็ด 

      ง. นนทบรีุ 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 26-30  
 

       สิ่งท่ีดฉัินอยากจะขอให้ทุกๆ คนในสังคมช่วยกันก็คือ การแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมโดยที่ทุกคนจะต้อง   
เร่ิมที่ตนเองก่อน เช่น การประหยัดน า้ การทิง้ขยะ การใช้รถยนต์ให้มีมลพษิน้อยท่ีสุด ตลอดจนถงึการรักษา
สิ่งแวดล้อมนัน้ทุกคนจะต้องท าเป็นประจ าในระยะเวลายาว ไม่ใช่ท าในระยะสัน้เพียงเพื่อเป็นแฟช่ันหรือให้ 
เพียงได้ช่ือว่าท าแล้วแต่ในวันรุ่งขึน้ก็ลงมือท าลายสิ่งแวดล้อมอีก 

 

26. จากข้อความ ข้อใดไม่ใช่วิธีการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม?  
 ก.  การประหยดัน า้   

ข.  การประหยดัไฟ 
      ค.  การประหยดัเงิน  
      ง.  การประหยดัน า้มนั 

27. การแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมควรเร่ิมท่ีไหนเป็นอันดับแรก?  
ก.  บ้าน    

      ข.  ชมุชน  
ค.  โรงเรียน   
ง.  สถานท่ีราชการ  

28. จากข้อความท่ีอา่นผู้ เขียนต้องการให้ทกุคนท าอะไร?  
     ก.  ใช้สิ่งแวดล้อมให้คุ้ม  
     ข.  สร้างสิ่งแวดล้อมใหม่ๆ 
     ค.  ชว่ยกนัรักษาสิ่งแวดล้อม 
     ง.  ปรับตวัเข้ากบัสิ่งแวดล้อม  

29. สิ่งท่ีจะท าให้การแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมส าเร็จได้  
     คือข้อใด?  
 ก.  ความสนใจ   

ข.  ความต้องการ 
      ค.  ความตัง้ใจจริง   
      ง.  ความขยนัหมัน่เพียร 

30. ใจความส าคญัของข้อความเร่ืองปัญหาสิ่งแวดล้อม 
       คือข้อใด? 

 ก.  ทกุคนสามารถแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมได้ 
 ข.  ทกุคนควรชว่ยกนัแก้ไขโดยเร่ิมท่ีตนเองก่อน 

       ค.  การแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมต้องชว่ยเหลือกนั 
       ง.  การแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมเป็นเร่ืองส าคญัท่ีสดุ 
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ค าชีแ้จง    จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 31-35  
 

      Ben is a good girl.  She gets up early in the morning.  After that she helps her mother in the kitchen. 

Then she cleans her bedroom, makes her bed and washes her clothes before breakfast.  Mum usually 

cooks on Sundays. She can cook well. Ben and her mother have breakfast at 8 o’clock.  After breakfast 

they wash the dishes and dry all the dishes together. 
 

31. What is the main idea ?  

       a.  Ben  is clever. 

  b.  Ben  gets  up  early. 

  c.  Ben  makes bed  by  herself. 

       d.  Ben  always  helps  her  mother  do  the   

            homework.  

32. Where  are  they ?  

       a. At  work. 

       b. At  home. 

       c. At  school. 

      d. At  the  office.  

33. When  does Ben  make  bed?  

      a.  Before  lunch. 

      b.  After  breakfast. 

      c. After  she  helps  her  mother. 

     d. Before  she  washes  the  dishes.  

34. Which  sentence  is  not  correct?  

    a. Ben  is  a  good  pupil.  

     b. Mum  is  a  good  cook.  

    c. Ben  has  breakfast  at  home. 

     d. Ben  helps  mother  on  Sundays. 

35. Choose  the  correct  order.  

1.  She gets up early in the morning.  

2.  Last,  wash and dry all the dishes. 

3.  Then, have breakfast with her mother 

4.  Next, helps her mother do the homework. 

     a. 1-2-3-4  

     b. 1-4-3-2  

    c. 4-3-1-2 

     d. 4-1-3-2 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 36-37 

   

   
     
      
           

36.  A : ____________________.  

       B : He likes summer best. 

 a. What did Jack do last summer? 

 b. Why does Jack like summer best? 

      c. Which season does Jack like best? 

      d. What is Jack going to do next summer? 

37. A : Why does James like winter best?  

      B : ____________________ 

      a. He likes skiing. 

 b. He likes swimming. 

 c. He likes sailing a boat. 

 d. He likes flying in a balloon. 
 

ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 38-40  
 

 
 

 

38. Whom would Mark and Anne like help?  

     a. Lisa  

     b. Tom  

     c. Mrs. Bell  

     d. Mrs. Wood 

39. A:  What does Mark do before he help Mrs. Wood 

           pack all her things?  

     B : ____________________.  

     a. He has to cook meals. 

     b. He has to set the table. 

     c. He has to dry the dishes. 

     d. He has to water the garden. 

40. A:  What does Anne do before she help  

           Mrs. Wood pack all her things? 

      B:  ____________________. 
      a. She has to clear the table. 

      b. She has to wash the dishes. 

      c. She has to wash the clothes. 

      d. She has to water the garden. 

Dear Tom, 
          How are you? I went swimming with my friends, James and Diana. It’s very cold. It’s winter.  
James likes winter best. He likes skiing in the winter. But I like summer best, I like swimming.  
Which season do you like best? And why? Please answer me. 
                                    Jack 

         Mark and Anne would like to help Mrs. Wood pack all her things, but right now they can’t. 
  First Mark has to water the garden and Anne has to wash the dishes before going to Mrs. Wood’s house. 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 41- 47  

          เขาแพก็กระเป๋าเพ่ือมุ่งหน้าสู่จังหวัดทางภาคใต้ของประเทศไทย เสียงรถไฟดังฉึกฉักๆ  
บรรยายกาศสลัวๆ ดวงไฟในตู้รถไฟ บางดวงดับมืดไร้ว่ีแววว่าจะมีแสงสว่างทอออกมาอีกหลายดวง
รวมทัง้ดวงท่ีอยู่เหนือเขาพอดี กะพริบวิบๆ อยู่ตลอดเวลา ท่ีร้ายกว่านัน้ เม่ือรถไฟชะลอความเร็ว
และจอดน่ิงคราวถึงสถานี ดวงไฟทุกดวงในโบกีนี้จ้ะพร้อมใจกันดับมืดหมด พวกมันจะกลับมาให้
ความสว่างอย่างไม่สู้เตม็ใจนักอีกครัง้ก็เม่ือรถไฟเร่งความเร็วจนได้ท่ีครัง้ใหม่น่ันเอง 

 

41. จากข้อความข้างต้น ค าวา่ “พวกมัน” หมายถึงสิ่งใด?  

     ก.   โบกี ้

     ข.   รถไฟ 

     ค.   สถานี 

     ง.   ดวงไฟ 

42. ค าวา่ “แพก็” มาจากภาษาใด?   

     ก.   จีน 

     ข.   ไทย 

     ค.   เขมร 

     ง.   องักฤษ 

43. ข้อความดงักลา่ว  เป็นงานเขียนประเภทใด?  

     ก.   บนัทกึ 

     ข.   เร่ืองสัน้ 

     ค.   บทความ 

     ง.   เรียงความ 

44. “บางดวงดบัมืด ไร้ว่ีแวววา่จะมีแสงสวา่งทอออกมา”  

      ประโยคข้างต้นมีวิธีการเขียนอยา่งไร?  

      ก.   ใช้ค าฟุ่ มเฟือย 

      ข.   เรียงล าดบัค าสบัสน  

      ค.   ขาดกรรมของประโยค  

      ง.   ขาดประธานของประโยค  

45. “พวกมนัจะกลบัมาให้ความสวา่งอย่างไมสู่้ เตม็ใจนกั 

      อีกครัง้ก็เม่ือรถไฟเร่งความเร็ว”  จากข้อความดงักลา่ว  

      ค าท่ีท าหน้าท่ีขยายค ากริยาของประโยคตรงกบัข้อใด?  

     ก.   จะให้ 

     ข.   ความสวา่ง 

     ค.   อยา่งไมสู่้ เตม็ใจนกั 

     ง.   เม่ือรถไฟเร่งความเร็ว 

46. จากข้อความ บง่บอกวา่ผู้ เขียนมีลกัษณะเดน่ในด้านใด?  

    ก.   การสงัเกต 

    ข.   การคาดการณ์ 

    ค.   การจินตนาการ 

    ง.   การแสดงความคดิเห็น 

47. จากข้อความ บคุคลในเร่ืองก าลงัท าอะไร? 

    ก.   คิด 

    ข.   พดู 

    ค.   ขบัรถ 

   ง.    เดินทาง  
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 48-50  
 

อันคนเรามีมากมายหลายแบบอย่าง                    มีช่ัวบ้างดีบ้างต่างเสาะหา 

ทิง้ข้อเลวเก็บข้อดีของเขามา                            พจิารณาปฏิบัตฝึิกหัดท า 
 

48. ค าประพนัธ์นีจ้ดัเป็นค าประพนัธ์ประเภทใด?  

     ก.   โคลงส่ีสภุาพ 

     ข.   กลอนสภุาพ 

     ค.   กาพย์ฉบงั 16 

     ง.   กาพย์ยานี 11 

49. ข้อความนี ้กล่าวถึงเร่ืองอะไรเป็นส าคญั?  

     ก.  ไมค่วรคบหาคนไมดี่    

     ข.  คนเรามีทัง้ข้อดีและข้อไมดี่ 

     ค.  ควรคบหาแตค่นดีเป็นเพ่ือน   

     ง.  ทกุคนในสงัคมมีความแตกตา่งกนั 

50. ใครสอดคล้องกบัข้อความนี?้ 

      ก.   แดง ให้เพ่ือนลอกการบ้าน  

      ข.   ดาว เป็นคนดีจงึมีเพ่ือนมาก 

      ค.   ดุ๊ก เป็นคนไมดี่ เพราะเห็นแก่ตวั 

      ง.   ด า พดูจาไมเ่พราะแตก็่มีน า้ใจตอ่เพ่ือนๆ  
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 51-56  
 

           เรารู้จักคุณประโยชน์ของมะนาว (lime) ทัง้เป็นอาหารและยา  และใช้เป็นส่วนผสมท าเคร่ืองส าอางค์

บ ารุงผิว ผลมะนาวโดยท่ัวไปมีขนาดเส้นผ่าศูนย์กลางประมาณ 4-4.5 ซม. มะนาวมีส่วนประกอบของ 

กรดซิตริก  วิตามินซี  เราใช้มะนาวปรุงอาหารช่วยชูรสให้อาหารรสดี  ชูกลิ่นอาหาร  แล้วยังน ามาใช้ท าเป็น 

น า้มะนาว กรดในน า้มะนาวช่วยกระตุ้นให้กระเพาะอาหารขับน า้ย่อย  วิตามินซีในน า้มะนาวป้องกันโรค

ลักปิดลักเปิด  ช่วยให้หลอดเลือดแข็งแรง ในผลมะนาวมีน า้มันหอมระเหยถงึ 7% แต่กลิ่นไม่ฉุนอย่างมะกรูด 

น า้มะนาวจึงมีประโยชน์ส าหรับใช้เป็นส่วนผสมน า้ยา ท าความสะอาด เคร่ืองหอม และการบ าบัดด้วยกลิ่น 

(aromatherapy) หรือน า้ยาล้างจาน  

           มะนาวนอกจากเป็นพืชสมุนไพรท่ีมีประโยชน์ดังกล่าวแล้วยังมีส านวนท่ีน่าสนใจเก่ียวกับมะนาวอีก

ด้วย เช่น มะนาวไม่มีน า้ หรือองุ่นเปรีย้ว มะนาวหวาน เป็นต้น 
 

51. ข้อใดไม่ได้กลา่วไว้ในข้อความข้างต้น? 

ก.   รักษาผิวพรรณ 

ข.   ชว่ยย่อยอาหาร 

ค.   เพิ่มรสชาตขิองอาหาร 

      ง.   เพิ่มความเงางามของเส้นผม 

52. สิ่งใด มีสมบตัิทางเคมีเหมือนกับมะนาวทัง้หมด?  

     ก.   น า้หอม น า้ปนูใส น า้ส้มสายช ู

     ข.   น า้มะขาม น า้ตาลทราย น า้ส้มสายช ู

     ค.   น า้หอม น า้มะขาม น า้ยาล้างห้องน า้ 

     ง.   น า้ส้มสายช ูน า้ยาล้างห้องน า้ น า้มะขาม  

53. ข้อใดมีวิตามินซีเป็นสว่นประกอบเหมือนกับมะนาว   

     ทัง้หมด?  

     ก.   ฝร่ัง,มะขาม,ส้ม  

     ข.   ฝร่ัง,ส้ม,แตงโม 

     ค.   ฝร่ัง,กล้วย,พทุรา 

     ง.   ฝร่ัง, แตงโม,กล้วย 

54. ข้อใดตอ่ไปนี ้ไม่เป็นส่วนผสมของการท าน า้มะนาว?  

      ก.   เกลือ 

      ข.   น า้ตาล 

      ค.   น า้เช่ือม 

      ง.   น า้ส้มสายช ู

55. การปรุงแตง่อาหารใช้มะนาวเพ่ือวตัถปุระสงค์  

      ข้อใดมากที่สุด?  

ก.   เพิ่มกลิ่นหอม 

ข.   เพิ่มคณุคา่อาหาร 

ค.   เพิ่มสีนา่รับประทาน 

      ง.   เพิ่มรสชาตนิ่ารับประทาน 

56. ข้อความนีก้ลา่วถึงเร่ืองอะไรเป็นส าคญั? 

     ก.   สารอาหารในมะนาว    

     ข.   ประโยชน์ของมะนาว  

     ค.   สว่นประกอบของมะนาว    

     ง.   การปรุงอาหารโดยใช้มะนาว 

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B9%89%E0%B8%B3%E0%B8%A1%E0%B8%B1%E0%B8%99%E0%B8%AB%E0%B8%AD%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%AB%E0%B8%A2
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A1%E0%B8%B0%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B9%E0%B8%94
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 57-60  
     

          สารเนือ้ผสมประกอบด้วย เกลือป่น ทราย ผงตะไบเหล็ก และแป้งมัน อย่างละเท่าๆ กัน บรรจุอยู่ใน 

บีกเกอร์ ขนาด 100 ลูกบาศก์เซนตเิมตร 
 

57. ในการแยกสารเนือ้ผสมในครัง้นีค้วรจะแยกสารชนิดใด  

      ออกเป็นอนัดบัแรกจงึจะง่ายที่สุด?  

       ก. เกลือ 

       ข. ทราย 

       ค. แป้งมนั 

       ง. ผงตะไบเหล็ก 

58. ถ้าเทน า้ใสล่งในบีกเกอร์สารในข้อใดจะมีการเปล่ียนแปลง 

     แตกต่างจากพวก? 

       ก. เกลือ 

       ข. ทราย 

       ค. แป้งมนั 

       ง. ผงตะไบเหล็ก 

59. วิธีการแยกสารในข้อใดไม่สามารถใช้ในการแยกสาร 

      เนือ้ผสมดงักลา่วได้? 

       ก. การระเหิด 

       ข. การใช้แมเ่หล็กดดู 

       ค. การร่อนด้วยตะแกรง 

       ง. การสกดัด้วยตวัท าละลาย 

60. ถ้าต้องการแยกเกลือออกจากสารเนือ้ผสมดงักล่าว  

      ข้อใดเป็นวิธีการท่ีดีที่สุดท่ีจะใช้ในการแยกเกลือ 

      ออกมา?  

       ก. ละลายด้วยน า้แล้วใช้กรวยแยก 

       ข. ละลายด้วยน า้แล้วปลอ่ยให้ตกตะกอน 

       ค. ใช้ตะแกรงละเอียดร่อนเอาเกลือออกมา 

       ง. ละลายด้วยน า้แล้วกรองออก น าน า้ไประเหยแห้ง 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 61-66  
  

เพลง ปูนาขาเก 
  มีนิทาน นมนานกาเล ปูนาขาเกตัวใหญ่ซะไม่มี เอามือไปจับ ปูก็งับทันที จะท ายังไงเอาไม้ไล่ตี 

            ตกี็ตีไม่ถูก ถูกก็ไม่ตัง้ใจตี  ปูมีขามากมาย แต่ท าไมหัวปูไม่มี  ปูมีขาข้างตัว แต่ท าไมหัวปูมันไม่มี 

            โบราณท่านเคยส่ังสอน เป็นอุทาหรณ์สอนใจ  ตัวเองยังไม่เท่าไร อย่าเที่ยวไปตติงิใครเขา   

            เหมือนแม่ปูพร ่าสอนลูกปู เดนิอย่าเซ ..... เฉไปไม่เอา  

            แม่เธออับอายใครเขา ว่าไม่ส่ังสอนเราให้ดีแม่ปูจึงเดนิให้ดู  

            ลูกปูดูไม่เข้าใจเดนิเท่าไรเท่าไร ก็ไม่ตรงสักทีอยู่ดีแม่ปูพร ่าสอนลูกปู เดนิให้ดูตัวอย่างแม่นี ้ 

            ลูกปูก็งงอยู่ดี  ก่ีทีก่ีที  ก็ขาเก เซมารู 
 

61. ลกัษณะธรรมชาติการเดินของป ูเป็นอยา่งไร?  

     ก.   เดินตรง 

     ข.   เดนิเร็ว 

     ค.   เดนิตวัเอียง 

     ง.   เดนิสา่ยไปสา่ยมา 

62. ข้อใดจดัเป็นความรู้สึกท่ีได้จากการฟังเพลงดงักลา่ว? 

     ก.   ดีใจ 

     ข.   อารมณ์ดี 

     ค.   สบายใจ 

     ง.   เพลิดเพลิน 

63. การขบัร้องเพลงให้สนกุสนานตามเนือ้เพลงดงักลา่วควร 

      แสดงท่าทางอยา่งไร?  

     ก.   ยืนอยูน่ิ่งๆ 

     ข.   เดนิไปเดนิมา 

     ค.   ท าหน้าตาเศร้า 

     ง.   เต้นตามจงัหวะ  

 

64. เปรียบเทียบการเดนิของแมป่กูบัการกระท าของคน 

      อยา่งไร?  

      ก.   คนอกตญัญไูมรู้่คณุคน 

ข.   คนพดูมากนินทาคนอ่ืน 

ค.   คนท่ีดีแตพ่ดูแตท่ าไมไ่ด้ 

      ง.    คนขีเ้กียจสอนให้คนอ่ืนขยนั 

65. จากบทเพลงนกัเรียนได้แนวคิดท่ีจะน าไปใช้ปฏิบตัิ 

      ในชีวิตประจ าวนัอยา่งไร?  

      ก.   ปฏิบตัิตนตามค าสัง่สอนของพอ่แม่ 

      ข.   การปฏิบตัิตนให้เป็นตวัอยา่งท่ีดีแก่ผู้ อ่ืน 

      ค.   ปฏิบตัตินให้ดีก่อนแล้วจงึคอ่ยสอนคนอ่ืน 

      ง.    ปฏิบตัิตนให้เหมาะสมกบัระเบียบของสงัคม 

66. จากบทเพลง แมป่ ูนา่จะเหมาะกบัคนในอาชีพใด  

       มากที่สุด? 

      ก.   ครู 

      ข.   หมอ 

ค.   ขายประกนั 

      ง.   นกัการเมือง 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 67-70  

 
 

เพลง  อิ่มอุ่น 
                    อุ่นใด ๆ โลกนีม้ิมีเทียบเทียม                    อุ่นอกอ้อมแขนอ้อมกอดแม่ตระกอง 

      รักเจ้าจึงปลูก รักลูกแม่ย่อมห่วงใย                 ไม่อยากจากไปไกล แม้เพียงคร่ึงวัน 

      ให้กายเราใกล้กัน ให้ดวงตาใกล้ตา                         ให้ดวงใจเราสองเช่ือมโยงผูกพัน 

      อิ่มใด ๆ โลกนีม้ิมีเทียบเทียม                           อิ่มอกอิ่มใจ อิ่มรักลูกหลับนอน 

      น า้นมจากอก อาหารของความอาทร                      แม่พร ่าเตือนพร ่าสอน สอนส่ัง 

      ให้เจ้าเป็นเดก็ดี ให้เจ้ามีพลัง                           ให้เจ้าเป็นความหวังของแม่ต่อไป 

      ใช่เพียงอิ่มท้องท่ีลูกร ่าร้องเพราะต้องการไออุ่น        อุ่นไอรัก อุ่นละมุนขอน า้นมอุ่นจากอกให้ลูกดื่มกิน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

67.  “น า้นมของแม”่  เปรียบได้กบัสิ่งใด?  

     ก.  น า้จากฟากฟ้า 

     ข.  เลือดเนือ้ของแม่ 

     ค.  น า้จากมหาสมทุร 

     ง.  เลือดในอกของแม่ 

68. จากภาพแสดงถึงอะไรมากที่สุด? 

     ก.   ความรัก 

     ข.   ความหว่งใย 

     ค.   ความใกล้ชิด 

     ง.   ความผกูพนั 

69. จากภาพ ข้อใดไม่ใช่การแสดงออกของความรัก?  

     ก.   การยิม้ 

     ข.   การกอด 

     ค.   การมอง 

     ง.   การแตง่กาย 

70. ใจความส าคญัของบทเพลงนีคื้อข้อใด? 

     ก.  แมก่อดลกูไว้ไมอ่ยากไปไหน 

     ข.  อ้อมกอดของแมมี่แตค่วามอบอุน่ 

     ค.  แมเ่ลีย้งลกูคนเดียวตัง้แตเ่ล็กจนโต 

     ง.  ความรักของแมย่ิ่งใหญ่ไมมี่สิ่งใดเปรียบเทียบ 
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ค าชีแ้จง  จงใช้สถานการณ์ตอ่ไปนีต้อบค าถาม ข้อ 71-80 

71. จากสถานการณ์ ประเดน็ใดไม่ได้กลา่วถึง?  

     ก. วนัท่ีจดัการแสดง  

     ข. สถานท่ีท าการแสดง 

     ค. ระยะเวลาการแสดง 

     ง. ราคาบตัรชมการแสดง 

72. จากสถานการณ์ ข้อใดเป็นคณุคา่ท่ีได้รับจากการชมงาน 

      วิชาการมากที่สุด?  

      ก.   มีสขุภาพจิตท่ีดี 

      ข.   มีความสนกุสนาน 

      ค.   เกิดความคดิสร้างสรรค ์

      ง.   ได้รับความรู้เก่ียวกบัปัญหาสงัคม 

 

73. จากสถานการณ์ ข้อใดเรียงล าดบัจ านวน 

      ผู้ เข้าชมจากมากไปหาน้อย? 

 ก. วนัท่ี 1, วนัท่ี 2, วนัท่ี 3, วนัท่ี 4 

 ข. วนัท่ี 2, วนัท่ี 3, วนัท่ี 4, วนัท่ี 1 

 ค. วนัท่ี 3, วนัท่ี 4, วนัท่ี 1, วนัท่ี 2 

     ง. วนัท่ี 4, วนัท่ี 3, วนัท่ี 2, วนัท่ี 1 

74. ปัจจยัข้อใดไม่เก่ียวข้องกบัการแสดงของแตล่ะ 

      ประเทศ? 

     ก.   ความเป็นอยู ่ 

     ข.   สภาพเศรษฐกิจ 

     ค.   สภาพภมูิอากาศ 

     ง.   สภาพภมูิประเทศ 

 

 

 

 

         งานวิชาการโรงเรียนในส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร วันท่ี 13-16 ธันวาคม 2554  

เวลา 09.00 น.-16.30 น. มีการแสดง ดังนี ้

                1.  การแสดงละครท่ีสะท้อนให้เหน็ถงึปัญหาทางสังคมที่เกิดขึน้ในปัจจุบัน เช่น ปัญหายาเสพติด  

ปัญหาครอบครัวแตกแยก ปัญหาสิ่งแวดล้อม เป็นต้น  

2.  การแสดงพืน้บ้าน 4 ภาค  

3.  การแสดงตามวัฒนธรรมของประเทศต่างๆ เช่น อังกฤษ สเปน เยอรมัน เป็นต้น 

หมายเหตุ  รับสมัครนักเรียนขายบัตรเข้าชมงาน จ านวน 10 คน 

          จากการจัดงานดังกล่าว มีผู้ซือ้บัตรเข้าชมราคา ใบละ 50 บาท ดังนี ้

          วันท่ี 1: จ านวน 1,846 คน  วันท่ี 2: จ านวน 2,244 คน วันท่ี 3: จ านวน 2,564 คน   

          วันท่ี 4: จ านวน 3,123 คน 
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75. ข้อใดสรุปได้ถกูต้อง?  

     ก.   มีผู้ชมการแสดงวนัท่ี 2 มากกวา่ วนัท่ี 1 ประมาณ 

           300 คน 

     ข.   มีผู้ชมการแสดงวนัท่ี 3 มากกวา่ วนัท่ี 1 ประมาณ  

           800 คน 

     ค.   มีผู้ชมการแสดงวนัท่ี 4 มากกวา่ วนัท่ี 2 ประมาณ  

           900 คน 

     ง.   มีผู้ชมการแสดงวนัท่ี 3 มากกวา่ วนัท่ี 2 ประมาณ  

          400 คน 

76. ถ้านกัเรียนเป็นผู้ขายบตัรเข้าชมงานนกัเรียนจะได้ 

      ฝึกทกัษะด้านใดมากที่สุด?  

     ก.  การสงัเกต 

     ข.  การส่ือสาร 

     ค.  การแก้ปัญหา 

     ง.   การคดิค านวณ 

77. คณุสมบตัใิดท่ีพบได้น้อยท่ีสุดในตวัผู้ขายบตัร?  

     ก.   ขยนั 

     ข.   ซ่ือสตัย์ 

    ค.   ประหยดั 

     ง.   รับผิดชอบ 

78. จากข้อมลูข้างต้น การจดังานครัง้นีไ้ด้เงินทัง้หมด  

      เทา่ใด?  

     ก.  488,800 บาท 

     ข.  488,850 บาท 

     ค.  588,800 บาท 

     ง.   588,800 บาท 

79. จากสถานการณ์ นกัเรียนคดิวา่การแสดงสร้างความ 

      ประทบัใจให้ผู้ชมหรือไม ่เพราะเหตใุด?  

     ก.  ประทบัใจ เพราะเป็นศลิปะของไทย  

    ข.  ประทบัใจ เพราะมีผู้ เข้าชมเพิ่มมากขึน้ 

     ค.  ไมป่ระทบัใจ เพราะเป็นการแสดงท่ีล้าสมยั 

     ง.  ไมป่ระทบัใจ เพราะคนสว่นใหญ่ไมน่ิยมชมการแสดง 

          ของเดก็ไทย 

80. ถ้าคา่บตัรเข้าชมงานวิชาการเพิ่มขึน้เป็น 70 บาท     

      การแสดงรอบท่ี 4 จะมีรายได้เพิ่มขึน้เทา่ไร?   

     ก.  52,460 บาท 

     ข.  54,860 บาท 

     ค.  62,460 บาท 

     ง.  64,860 บาท 
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ภาคผนวก ค 
รายนามผู้เช่ียวชาญ 
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รายนามผู้เช่ียวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 
 
ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล 

1. อ.ดร.ละเอียด  รักษ์เผา่  ข้าราชการช านาญ ภาควิชาการวดัผลและวิจยัการศกึษา  
คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. อ.ชวลิต  รวยอาจิณ  ข้าราชการช านาญ ภาควิชาการวดัผลและวิจยัการศกึษา  
คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

3. อ.ดร.อิทธิพทัธ์  สวุทนัพรกลู ภาควิชาการวดัผลและวิจยัการศกึษา คณะศกึษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 
ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดการเรียนการสอนประถมศึกษา 

1. อ.ดร.ดวงใจ  สีเขียว  ภาควิชาหลกัสตูรและการสอน คณะศกึษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. อ.ดร.วิลาวลัย์  ดา่นสิริสขุ ภาควิชาหลกัสตูรและการสอน คณะศกึษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

3. อ.ดวงจนัทร์  อ่อนนางใย  ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านหนองหญ้าปล้อง 
4. อ.ปิยะเมศ  อินทจ ารัส  ครูช านาญการ  โรงเรียนวดัมงคลวราราม (สมพรพสกสรรค์) 
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ประวัตย่ิอผู้วจิัย 
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ประวัตย่ิอผู้วิจัย 
 

ช่ือ – ช่ือสกลุ   นางสาวปรีดาวรรณ  ออ่นนางใย 
วนัเดือนปีเกิด   22  ธนัวาคม 2525 
สถานท่ีเกิด   อ าเภอเมือง  จงัหวดัมหาสารคาม 
สถานท่ีอยูปั่จจบุนั  68 ซ.ตากสิน 46 แขวงบางค้อ เขตจอมทอง กรุงเทพมหานคร 
ต าแหนง่หน้าท่ีการงานปัจจบุนั ครู คศ.1 
สถานท่ีท างานปัจจบุนั  โรงเรียนวดัมงคลวราราม (สมพรพสกสรรค์) กรุงเทพมหานคร 
ประวตัิการศกึษา 

พ.ศ. 2541  มธัยมศกึษาตอนต้นโรงเรียนผดงุนารี 
พ.ศ. 2542  มธัยมศกึษาตอนปลายศนูย์การศกึษานอกโรงเรียน จงัหวดัมหาสารคาม 
พ.ศ. 2544   มธัยมศกึษาตอนปลาย  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัมหาสารคาม 
พ.ศ. 2548  ครุศาสตรบณัฑิต (ค.บ.) (เกียรตนิิยมอนัดบัสอง) วิชาเอกภาษาองักฤษ 
   มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 
พ.ศ. 2555  การศกึษามหาบณัฑิต (กศ.ม.) สาขาวิชาการวดัผลการศกึษา 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
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