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 การวิจัยครั้งนี้มีความมุงหมาย เพ่ือการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา และ
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การวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ  t-test dependent  sample.  
 ผลของการวิจัยปรากฏวา 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนที่เรยีนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
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  The  purpose  of  this study  was  to  academic  achievement  in  social studies 
and logical  thinking  ability of Mathayomsuksa  IV students’ learning  by the 4 MAT  
instructional  system.  
 The  sample of this study  were  40 Mathayomsuksa IV students of Sacred  Heart  
Convent School. Klong  tuey Bangkok during second semester of the 2009 academic year.  
There  were  40  in  experimental  group. Through sample random group (cluster random 
sampling). It  took 12 hours  to  finish  this  experiment. The  research  desing  was One 
Group Pretest-Posttest Desing. The  data  was  analyzed  by  t-test dependent  sample. 
    The study  indicated  that;  
 1.  The  achievement in  social learning of students taught with  4  MAT  
instructional  system was higher than before and  significant at  the  .01 level. 
 2.  The logical thinking ability learning  of students taught  with   4  MAT  
instructional  system was higher than before and  significant at  the  .01 level. 
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บทที่   1 
   บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 สืบเนื่องจากกระแสโลกาภิวัตน (Globalization) ที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว ไดกอใหเกิดการ
เปลี่ยนแปลงในสังคมโลก ซ่ึงมีผลกระทบทําใหคนไทยตองแขงขันกับคนในสังคมโลกทั้งดานเศรษฐกิจ  
สังคม การเมือง วัฒนธรรมและเทคโนโลยีตางๆ เปนผลใหทุกประเทศรวมทั้งประเทศไทยจึงตองมี
การปฏิรูปการศึกษา เพ่ือเพ่ิมสมรรถภาพของคนไทยใหมีความสามารถในการพึ่งพาตนเองใหมากขึ้น  
และความสามารถในการพึ่งพาตนเองนี้จําเปนที่ตองอาศัยพ้ืนฐานที่สําคัญคือ ตองเปนคนคิดเปน   
ทําเปน แกปญหาเปน สามารถสรางองคความรูดวยตนเองและรู จักนําความรูที่สรางขึ้นไป
ประยุกตใชในการดําเนินชีวิตได (ศิริกาญจน  โกสุม; และดารณี คําวัจนัง. 2544: 1) ซ่ึงสอดคลองกับ
หลักการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 หมวด 4 มาตรา  
22  ที่วา หลักการจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาจึงตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ โดยจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัด
ของผูเรียน คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล การจัดการศึกษาตองเนนใหผูเรียนรูจักพึ่งพา
ตนเอง ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และเรียนรูดวยตนเองอยาง
ตอเน่ือง 
            จากจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่มุงพัฒนาใหคนไทยเปนมนุษยที่
สมบูรณ เปนคนดี  คนเกง และอยูรวมกันในสังคมไดอยางมีความสุขบนพื้นฐานของความเปนไทย  
วิชาสังคมศึกษาจึงเปนวิชาที่มีความสําคัญในหลักสูตรการศึกษาไทย โดยหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานจัดใหเปนวิชาบังคับแกนที่ทุกคนตองเรียน เพราะมีวัตถุประสงคคือการอบรมเด็กใหเปน
พลเมืองดี เปนผูมีทักษะในการคิด รูจักการทํางานเปนหมูคณะ รูจักตัดสินใจไดอยางถูกตองและ
เหมาะสม และหลักสูตรวิชาสังคมศึกษามีจุดมุงหมาย  เพ่ือที่จะพัฒนาคุณภาพประชากร โดยทําให
ผูเรียนสามารถเขาใจตนเอง เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางมนุษยกับมนุษย มนุษยกับสังคมวัฒนธรรม  
มนุษยกับเศรษฐกิจและสิ่งแวดลอม สําหรับนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิต (กรมวิชาการ. 2533: 4) 
ตลอดจนมีทักษะในการดํารงชีวิตใหอยูในภาวะที่สมดุลกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นตลอดเวลาได
อยางเหมาะสม มีนิสัยใฝหาความรู มีทักษะในการคิดวิเคราะหอยางมีระเบียบวิธีการ คือ เปนผูที่มี
การคิดอยางมีเหตุผล  สามารถคิดอยางตอเน่ืองเชื่อมโยงอันจะนําไปสูการปรับปรุงแกไขการดําเนิน
ชีวิตทั้งสวนตัว ครอบครัว สังคม และประเทศชาติ ใหมีความเจริญกาวหนายิ่งขึ้น (พนิดา สินสุวรรณ.  
2527: 3) ดังที่เห็นจากความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตลอดจนการคนพบ
สิ่งประดิษฐใหมๆ ลวนแตเปนผลมาจาการใชความคิดอยางมีเหตุผลของมนุษย (สุรินทร ผลกลวย. 
2524: 1) 
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 การคิดอยางมีเหตุผลที่ดีเปนคุณคาแหงความเปนมนุษยที่สมบูรณ เหตุผลเปนสิ่งที่ชวยให
บุคคลคนพบความจริง ชวยใหไมหลงงมงายในสิ่งที่ผิด หรือเชื่อโดยปราศจากการคิดพิจารณา
ไตรตรอง (พุทธทาส  ภิกขุ. 2517: 41) และผูที่รูจักการคิดหรือคิดเปนจะสามารถแกปญหาตางๆ 
และดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  ซ่ึงตางกับผูที่ตัดสินใจคิดไมเปนยอมถูกคนอื่นชักจูงให
คลอยตามหรือปฏิบัติตามไดงาย เน่ืองจากมีความคิดอยูในวงจํากัดไมลึกซึ้ง คิดไมออกวาอะไรควร
ไมควร (ปรีชา  ตงมณี.  2533: 51) 
 แตสภาพการเรียนการสอนในปจจุบันกลายเปนปญหาสําคัญที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
ที่ไมสมบูรณ และไมบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตร เน่ืองจากครูผูสอนยังคงเนนการจัดการเรียน
การสอนแบบครูเปนศูนยกลางและยึดเนื้อหาเปนหลัก เนนการทองจํา มากกวาการคิดวิเคราะหหา
เหตุผลและแสวงหาความรูดวยตนเอง (พยุงศักดิ์  จันทรสุรินทร. 2541: 7) สงผลใหสมรรถนะของ
ผูเรียนในดานความรูและความคิดอยูในระดับต่ํา ผูเรียนสวนใหญทําขอสอบอัตนัยและขอสอบที่เปน
การอธิบายความไดนอยมาก เน่ืองมาจากขาดการปลูกฝงใหรักในการเรียนรู  การอานหนังสือ  
การศึกษาคนควา การคิดวิเคราะหดวยตนเอง (วิทยากร เชียงกูล. 2541: 135 – 138) และผลจาก
การประเมินคุณภาพการศึกษาของกรมวิชาการในระดับมัธยมศึกษา ตั้งแตปการศึกษา 2540     
ระบุวา วิชาคณิตศาสตรและวิชาสังคมศึกษา มีนักเรียนประมาณรอยละ 81 และ 61 มีผลการ
ประเมินอยูในระดับตองปรับปรุง (อํารุง จันทวานิช; และไพบูลย  แจมพงษ.  2542: 6) 
 ดังน้ัน ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมีรูปแบบที่เราใจผูเรียนใหไดเรียนรูดวย
ตนเอง  โดยการจัดการเรียนการสอนและสภาพแวดลอมที่เหมาะสมใหแกผูเรียนแตละคนไดเรียนรู
ตามสภาพความแตกตางระหวางบุคคลและเปนไปตามความสามารถของตนเอง (ประเทศ วิเศษสา.  
2532: 1) ซ่ึงผูสอนจําเปนตองจัดสถานการณที่ทําใหผูเรียนสามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน  
โดยมีการคิดไตรตรองอยางรอบคอบ รูจักวิเคราะห โดยอาศัยขอมูลหรือเหตุการณที่เกิดขึ้น เพ่ือใช
ในการตัดสินใจไดอยางชาญฉลาด สามารถมองเห็นทิศทางที่จะเลือกปฏิบัติไดอยางเหมาะสม โดย
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT น้ัน เปนรูปแบบที่ตอบสนองความ
แตกตางในการเรียนรูของผูเรียน ในเรื่องรูปแบบการเรียนรู การคิดอยางมีเหตุผลและมีการจัดกิจกรรมที่
หลากหลาย ยืดหยุน นอกจากนี้ยังใชเทคนิคการพัฒนาสมองซีกซายและสมองซีกขวาไดอยางสมดุล  
ดวยการจัดลําดับขั้นการเรียนการสอนที่พัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางตอเน่ือง ทําใหรูจัก
คนควาหาความรูดวยตนเอง รูจักคิดไตรตรอง แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน ตัดสินใจที่จะกระทํา
หรือไมกระทําในสถานการณตางๆ ไดอยางมีเหตุผล (ตรูเนตร อัชชสวัสดิ์. ม.ป.ป.: 66 – 72)  
  นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  ยังชวยกระตุนใหผูเรียนแสดง
ความคิดเห็นหาขอสรุปความคิดของตน จากการเรียนที่ผสมผสานกับการทํากิจกรรมตางๆ ระหวางการ
เรียนการสอน โดยสังเกตจากพฤติกรรมการทํางานและผลงานที่ผูเรียนสรางขึ้น ทําใหเด็กเกิด
พัฒนาการคิดอยางมีเหตุผลเพ่ิมขึ้นตามวัยและประสบการที่ไดรับอยางตอเนื่องจากขั้นหน่ึงไปสูอีก
ขั้นหนึ่ง ซ่ึงแตละขั้นจะแยกออกจากกันไมได เด็กทุกคนตองผานขั้นตางๆ ซ่ึงบางคนอาจจะพัฒนา
ไดเร็วหรือชาแตกตางกันไปตามองคประกอบแวดลอม (กิตติ พัฒนาตระกูลสุข. 2542: 21 – 22)  
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โดยผูที่อยูในระดับมัธยมศึกษาที่มีอายุตั้งแต 11 – 15 ปขึ้นไปจัดไดวาเปนระดับอายุที่มีพัฒนาการ
ทางการคิดอยางมีเหตุผล ถึงขั้นปฏิบัติการดานนามธรรม อันเปนเปาหมายสูงทางสติปญญา 
(พรรณี ช. เจนจิตร. 2528: 91) ดวยเหตุนี้ จึงควรสงเสริมความสามารถดานกระบวนการคิดใหกับ
ผูเรียนอยางตอเนื่อง เนื่องจากความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ ความเปลี่ยนแปลงทางสังคม   
ลวนมาจากผลผลิตทางความคิดของมนุษย ผูที่คิดไมเปน คิดไมทันบุคคลอื่น ยอมตกอยูในสถานะที่
เสียเปรียบ (ยุดา  รักไทย.  2542: 1 – 2)    
            จากแนวคิดดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะนํากิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT   

มาใชในการสอนสังคมศึกษา เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและสงเสริมความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผลของผูเรียนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 

 1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4      
ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT     
          2.  เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 
ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT 
 
ความสําคัญของการวิจัย 

 1. เพ่ือเปนแนวทางใหครูผูสอนสังคมศึกษา และผูสนใจไดนํากิจกรรมการเรียนรูโดยใช
เทคนิค 4  MAT มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 2. เพ่ือนําแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูมาพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการสงเสริม
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
 3. เพ่ือนําแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนกับผูเรียนในหนวย
การเรียนรูหรือรายวิชาอ่ืนๆ ตามความเหมาะสม 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

         ประชากรที่ใชในการวิจัย      
           ประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน       
4  หองเรียน  รวมนักเรียนทั้งสิ้น  231  คน 
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          กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
          กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย  
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 4 หองเรียน ซ่ึงไดมาจากการเลือก
ตัวอยางแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) จํานวน 1 หองเรียน  นักเรียนทั้งสิ้น 40 คน 
 
           ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
            ผูวิจัยไดทําการทดลองในภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา 2552 โดยใชเวลาทดลองสัปดาหละ  
2  คาบ  คาบละ   50   นาที   รวม   12  คาบ 
 
            เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควา 
              เนื้อหาที่ใชในการทดลองคือ สังคมศึกษา หนวยการเรียนรูที่ 2 เรื่อง กฎหมายนารู ชั้น
มัธยมศึกษาปที่  4  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช   2544 
 
            ตัวแปรที่ศึกษา 
              1. ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4 MAT 
            2. ตัวแปรตาม  ไดแก   
               2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา   
               2.2  ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
 

นิยามศัพทเฉพาะ  
              1.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT หมายถึง การจัดการเรียนรูที่คํานึงถึง
รูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 คุณลักษณะ กับการพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล   
เพ่ือใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและความตองการของตนเองอยางเหมาะสม และสามารถพัฒนาตนเอง
อยางเต็มศักยภาพ  ซ่ึงไดแก 
                  * ผูเรียนแบบที่   1   (Why)    ผูเรียนที่มีจินตนาการเปนหลัก 
                  * ผูเรียนแบบที่   2   (What)   ผูเรียนที่เรียนรูดวยการวิเคราะหและการเก็บราย 
                                                        ละเอียดเปนหลัก 
                  *   ผูเรียนแบบที่   3   (How)  ผูเรียนที่เรียนรูดวยสามัญสํานึกหรือประสาทสัมผัส 
                  *   ผูเรียนแบบที่   4   (If)       ผูเรียนที่เรียนรูดวยการรับรูจากประสบการณรูปธรรม  
                                                         ไปสูการลงมือปฏิบัต ิ
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 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนคิ  4   MAT    มีขั้นตอนดําเนนิการตอไปน้ี    
 ขั้นตอนที่ 1 ขั้นสรางคุณคาและประสบการณสิ่งที่เรียน (สมองซีกขวา) ผูสอนควรกระตุน
ความสนใจและแรงจูงใจใหผูเรียนคิด โดยใชคําถามที่กระตุนใหผูเรียนสังเกต การออกไปปฏิสัมพันธ
กับสภาพแวดลอมจริงของสิ่งที่เรียน  เปนขั้นที่เนนการจัดกิจกรรมพัฒนาสมองซีกขวา 
 ขั้นตอนที่ 2 ขั้นวิเคราะหประสบการณ  (สมองซีกซาย) จากขั้นตอนที่ 1 ที่ผูสอนกระตุน
ใหผูเรียนอยากเรียนรูและอยากสนใจ ตอจากนั้นในขั้นตอนที่ 2 ผูสอนควรใหผูเรียนวิเคราะหหาเหตุผล 
ฝกทํากิจกรรมกลุมอยางหลากหลาย เชน ฝกเขียนผังมโนมติ อภิปรายรวมกัน เปนขั้นที่เนนการจัด
กิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกซาย 
 ขั้นตอนที่ 3 ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด (สมองซีกขวา) ผูสอนควรเนนให
ผูเรียนไดวิเคราะหอยางไตรตรอง นําความรูที่ไดมาเชื่อมโยงกับขอมูล ที่ไดศึกษาคนควา โดยจัดระบบ
การวิเคราะห  เปรียบเทียบจัดลําดับความสัมพันธของสิ่งที่เรียน เปนขั้นที่จัดกิจกรรมที่พัฒนาสมอง
ซีกขวา 
 ขั้นตอนที่ 4  ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด (สมองซีกซาย) ผูสอนควรใหทฤษฎีหลักการที่
ลึกซึ้ง โดยเฉพาะรายละเอียดของขอมูลตางๆ เพ่ือใหผูเรียนเขาใจ และพัฒนาความคิดรวบยอดของ
ตนเองในเรื่องที่เรียนกิจกรรมควรเปนกิจกรรมที่ใหผูเรียนคนควาจากใบความรู แหลงวิทยาการ
ทองถิ่น  สื่อประสมตางๆ เปนขั้นที่เนนการจัดกิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกซาย 
 ขั้นตอนที่ 5 ขั้นลงมือปฏิบัติจากความคิดที่กําหนด (สมองซีกซาย) ผูสอนควรใหผูเรียน
ปฏิบัติกิจกรรมทดลองจากใบงานการทดลอง ทําแบบฝกหัด การสรุปผลการปฏิบัติกิจกรรม โดยเปด
โอกาสใหผูเรียนซักถามขอสงสัยกอนปฏิบัติกิจกรรม ซ่ึงผูสอนตองคอยเปนพ่ีเลี้ยงใหคําแนะนํา   
เปนขั้นที่เนนการจัดกิจกรรมพัฒนาสมองซีกซาย 
 ขั้นตอนที่ 6 ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตนเอง  (สมองซีกขวา) ผูสอนตองเปด
โอกาสใหผูเรียน ไดแสดงความสามารถของตนเองตามความถนัด ความสนใจเพื่อสรางสรรคชิ้นงาน
ตามจินตนาการของตนเองที่แสดงถึงความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน ใหเห็นเปนรูปธรรมในรูปแบบ
ตางๆ โดยเลือกวิธีการนําเสนอในลักษณะเฉพาะตัว  ชิ้นงานที่สรางสรรคอาจเปนภาพวาด นิทาน  
สมุดรวบรวมสิ่งที่เรียน เปนตน เปนขั้นที่เนนการจัดกิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกขวา 
 ขั้นตอนที่ 7 ขั้นวิเคราะหคุณคาและการประยุกตใช (สมองซีกซาย) ผูสอนควรใหผูเรียนได
วิเคราะหชิ้นงานของตนเองโดยอธิบายขั้นตอนการทํางาน ปญหาอุปสรรคในการทํางาน และวิธีแกไข
ปญหา โดยบูรณาการประยุกตใชเพ่ือเชื่อมโยงกับชีวิตจริง ซ่ึงอาจจะวิ เคราะหงานในรูปกลุมยอย
หรือกลุมใหญก็ไดตามความเหมาะสม  เปนขั้นที่เนนการจัดกิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกซาย 
 ขั้นตอนที่ 8 ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณเรียนรูกับผูอ่ืน  (สมองซีกขวา) เปนขั้นสุดทายซึ่ง
ผูสอนควรใหผูเรียนไดนําผลงานของตนเองมานําเสนอหรือจัดแสดงในรูปแบบตางๆ เชน การมจัด
นิทรรศการ ปายนิเทศ เพื่อใหเพื่อนๆ ไดชื่นชมซึ่งถือเปนการแบงปนโอกาสทางดานความรูและ
ประสบการณใหผูอ่ืนไดซาบซึ้ง ในขั้นนี้ ผูเรียนควรรับฟงการวิพากษวิจารณอยางสรางสรรค ยอมรับฟง
ความคิดเห็นผูอ่ืน เปนขั้นที่การจัดกิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกขวา 
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 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ
เรียนรูสังคมศึกษา  ซ่ึงวัดไดจากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น
ตามเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง ที่วัดทักษะ 6 ดาน ดังน้ี 
  1. ความรู - ความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกนําสิ่งที่เรียนรูแลวมา
เชื่อมโยงกับขอเท็จจริง 
  2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายความหมาย ขยายความ ตีความ  
และแปลความโดยอาศัยขอเท็จจริง 
              3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรูไปประยุกตใชในการดําเนิน
ชีวิต 
          4. การวิเคราะห หมายถึง การแยกแยะความสามรถในการหารายละเอียด เปรียบเทียบ
อะไรดีอะไรเดน  สิ่งใดสําคัญกวา  เปนตน 
  5.  การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนําความรูมาจัดระบบใหมเปนเรื่อง
ใหมที่ไมเหมือนเดิมมีความหมายและประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
  6. การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยคุณคาของบุคคลเรื่องราว วัสดุสิ่งของอยางมี
หลักเกณฑ 
 3. ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล หมายถึง ทักษะกระบวนการทางสมองใน
การคิดพิจารณาขอความ หรือสถานการณที่กําหนดให เพ่ือสรางความเขาใจ ลงความเห็น และเลือก
ตัดสินใจไดถูกตอง 
  การวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาและไดสรางชนิดขอ
คําถามที่ตองการวัดเพื่อนํามาทําเปนแบบทดสอบ ตามแนวทางของคารพลัส (Karplus. 1977: 170– 
177) และ ซันด (Sund. 1976: 48 – 58)  ดังน้ี    
  3.1 การวิเคราะหคําอธิบาย  (Analysis of Explanation) หมายถึง ความสามารถอธิบาย
ความสัมพันธและโยงความสัมพันธใดๆ โดยเขาใจความหมายและพิจารณาดวยความมีเหตุผลเลือก
ตัดสินใจได 
    ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหคําอธิบาย  ประกอบดวย 
    1. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธความรู  
ความเขาใจระบบและความหมาย 
    2. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณา ความสอดคลองเก่ียวของกันอยาง
มีเหตุผล 
    3. ความสามารถในการสรางขอสรุป การลงความเห็น 
    4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
  3.2 เหตุผลเชิงตรรก (Logical Reasoning) หมายถึง ความสามารถในการใชเหตุผล
อยางมีวิจารณญาณ จากขอเท็จจริงที่กําหนดให คนหาสิ่งที่เกี่ยวของจากขอความที่ใหเลือกตัดสินใจ 
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    ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหเหตุผลเชิงตรรก ประกอบดวย 
    1. ความสามารถในการสรางและใชความคิดรวบยอด ระบุตัวอยาง หลักฐาน
ขอเท็จจริง 
    2.  ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธกับสิ่งที่
เกิดขึ้นได 
    3. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณาอยางมีเหตุผล 
    4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
   การจัดกิจกรรมการเรียนรู                                1.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

  โดยใชเทคนคิ  4   MAT                            2.   ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
   
                                                                              

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
เทคนิค 4   MAT   หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
          2. ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนที่เรียนสังคมศึกษา ดวยกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4   MAT   หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 



บทที่   2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
      ในการวิจัยครัง้น้ี ผูวิจัยไดศกึษาเอกสารทีเ่กี่ยวของ  และไดนําเสนอตามหัวขอตอไปน้ี 
         1. เอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนสังคมศึกษา  
        2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
         3. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสมัฤทธิท์างการเรียนสังคมศกึษา 
        4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคดิและการคิดอยางมีเหตุผล 
 
1.   เอกสารที่เก่ียวของกับการเรียนสังคมศึกษา   
 1.1 ความหมายของสังคมศกึษา  
               สวัสดิ์ สุวรรณอักษร (2534: 196) กลาววา สังคมศึกษา เปนการศึกษาเรื่องราวของ
มนุษย และความสัมพันธเกี่ยวของระหวางมนุษยกับมนุษย และมนุษยกับสิ่งแวดลอม โดยมุงหวังที่
จะใหผูเรียนเกิดความเขาใจ ไดพัฒนาทักษะความสามารถอันจําเปนในการอยูรวมกันกับผูอื่น
ไดอยางมีประสิทธิภาพ สังคมศึกษา เปนวิชาที่มุงในการเตรียมตัวหรือพัฒนาคน ใหเปนพลเมืองดี
ของสังคมสามารถอยูรวมกันไดอยางสันติสุข 
  ประนอม เดชชัย (2536: 8 – 9) กลาววา สังคมศึกษา เปนวิชาที่มุงพัฒนาคุณสมบัติ
ของพลเมืองใหมีประสิทธิภาพ แสดงถึงความสัมพันธของมนุษยกับสิ่งแวดลอม มนุษยกับมนุษยและ
มนุษยกับสถาบันทางสังคม สิ่งเหลานี้เปนปจจัยที่เกี่ยวของกับการดํารงชีพ การแกปญหาและการ
ตัดสินใจที่จะปฏิบัติตนในสังคมมนุษย เพ่ือใหมนุษยมีความรู ความเขาใจในการสรางชีวิตใหดีและมี
ความสุขที่สุด การฝกใหมนุษยมีทัศนะคติและพฤติกรรมที่จําเปนแกการเปนพลเมืองดี เพ่ือการ
พัฒนาของประเทศตอไป 
               วิเชียร อําพนรักษ (2537: 15) กลาววา สังคมศึกษา คือ วิชาที่มุงพัฒนาบุคคลใหเปน
พลเมืองที่มีความรับผิดชอบ ศึกษาความสัมพันธและปฏิสัมพันธของมนุษยในเขตพื้นที่และ
วัฒนธรรมที่เลือกไว โดยศึกษาทั้งอดีต ปจจุบันและอนาคต ชวยพัฒนาความสามารถทางสติปญญา  
สังคมและบุคลิกภาพของนักเรียน เพ่ือใหมีศักยภาพในการเขามามีสวนรวมในการตัดสินใจและรวม
กิจกรรมตางๆ ได 
           วันเพ็ญ วรรณโกมล (2542: 4 – 6) กลาววา สังคมศึกษา เปนสวนหนึ่งของสังคมศาสตร  
ที่ไดเลือกสรรเนื้อหาวิชาศาสตรทุกแขนงในสาขาวิชาอ่ืนที่เกี่ยวของมาจัดเปนรายวิชา เพ่ือใหศึกษา
เลาเรียนตั้งแตระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา โดยจัดเนื้อหาวิชาใหสอดคลองกับสภาพเศรษฐกิจ
และสังคมในขณะนั้น ดังน้ันการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา ควรสนับสนุนแนวทางเดียวกัน คือ 
มีลักษณะบูรณาการในกลุมวิชาสังคม และวิชาอ่ืนๆ ตลอดเวลา 
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              ดังนั้น จึงสรุปไดวา สังคมศึกษา เปนวิชาที่ศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราวของมนุษย เพื่อ
ชวยพัฒนามนุษยใหเปนคนที่สมบูรณแบบ สามารถอยูรวมกันระหวางมนุษยกับมนุษย มนุษยกับ
สิ่งแวดลอมและมนุษยกับสังคมไดอยางมีความสุขและมีเหตุผลในการตัดสินใจแกปญหาตางๆ ที่เผชิญ
ในการดํารงชีวิตได 
 
       1.2 ความสําคัญของสังคมศึกษา   
                สุนทร สุนันทชัย (2541: 10 – 14) ผลจากความเจริญกาวหนาทางดานวิชาการและ
เทคโนโลยีในโลกยุคปจจุบัน สงผลทําใหสังคมไทยไดรับการเปลี่ยนแปลงทั้งในทางที่ดีขึ้นและทางที่
เสื่อมลง การเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา จึงมีความสําคัญอยางยิ่งในการดํารงชีวิต เพราะการ
เรียนวิชาสังคมศึกษา น้ันจะชวยทําใหบุคคลสามารถเขามามีบทบาทในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ
และสามารถปรับตัวใหเขากับสภาพสังคมที่ตนดํารงชีวิตอยูไดอยางเหมาะสม 
              สันต ธรรมบํารุง (2523: 78) กลาวถึง การเรียนการสอนสังคมศึกษา ไววา ไมไดมุง
ใหนักเรียนไดเรียนรูในศาสตรทางสังคมทุกสาขา หรือเพียงเพ่ือพัฒนาความกาวหนาทางวิชาการ
เฉพาะสาขาแตอยางใด แตเปนการเรียนรูเพ่ือใหมนุษยสามารถดํารงชีวิตอยูในสิ่งแวดลอมทุกๆ ดาน
ที่เกี่ยวกับตนเอง ดังนั้น กิจกรรมการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จึงตองเนน
ประสบการณการเรียนรูของผูเรียน โดยถือวาผูเรียนมีความสําคัญ 
              สมบูรณ  วิชิตพงศ (2523: 7 – 8) กลาววา สังคม เปนแกนนําในการฝกใหผูเรียนได
มองเห็นสังคมอนาคต เพ่ือใหเกิดความเขาใจตอสภาพการเปลี่ยนแปลงอันแทจริงของสังคม  
ตลอดจนเขาใจยุทธวิธีตางๆ ที่ดํารงชีวิตอยูกับความเปลี่ยนแปลงของสังคมที่เกิดขึ้นอยางไมหยุดยั้ง  
เพ่ือใหนักเรียนสามารถมองเห็นทิศทางที่ควรเลือกปฏิบัติไดอยางเหมาะสม มีชีวิตอยางเปนสุขใน
สังคมนั้น 
               สุรศักด  หลาบมาลา (2527: 15) กลาววา สังคมศึกษา เปนแกนนําในการฝกให
นักเรียนไดมองเห็นสังคมอนาคต  เพ่ือใหเกิดความเขาใจตอสภาพการเปลี่ยนแปลงอันแทจริงของ
สังคม ตลอดจนเขาใจยุทธวิธีตางๆ ที่ดํารงชีวิตอยูกับความเปลี่ยนแปลงของสังคมที่เกิดขึ้นอยางไม
หยุดยั้ง เพ่ือใหนักเรียนสามารถมองเห็นทิศทางที่ควรเลือกปฏิบัติไดอยางเหมาะสม มีชีวิตอยางเปน
สุขในสังคมนั้น 
             ดังนั้น การเรียนการสอน สังคมศึกษา  จึงมีความสําคัญอยางยิ่งในการดํารงชีวิตของ
นักเรียน  ดังน้ี 
             1. ชวยพัฒนาใหผูเรียนเปนพลเมืองดี มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมอันดีงาม 
            2. ทําใหผูเรียนเขาใจสภาพการเปลี่ยนแปลงของสังคมที่เกิดขึ้นอยางไมหยุดยั้ง 
            3. ชวยทําใหผูเรียนเขาใจสังคม  และสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
            4. ชวยฝกทักษะในการวิเคราะห  วิจารณและแกปญหาอยางมีเหตุผล 
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            5. เพ่ือใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับ ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม  
สังคม  วัฒนธรรม  เศรษฐกิจ  การเมืองและการปกครอง 
              6.  เพ่ือใหผูเรียนมีความภูมิใจในความเปนไทยและเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย 
 
 1.3 ขอบขายของสังคมศึกษา   
                ประนอม เดชชัย (2536: 8) กลาววา การจัดขอบขายของสังคมศึกษา อาจจัดได
หลายแนวทางตามสภาพของสังคมที่มีความแตกตางกัน อยางไรก็ตามตองมีลักษณะที่สําคัญรวมกัน
อยู  2  ประการ  คือ 
             1. มุงหวังใหความรูแกเยาวชน โดยมีการถายทอดอบรมมโนมติพ้ืนฐานทางสังคม  
ซ่ึงรวมถึงประสบการณตางๆ ของมนุษยที่เปนจริงและอธิบายได  ไดแก วัฒนธรรม การกระทําของ
มนุษยตอธรรมชาติ กลุมสังคม การจัดระบบองคการทางเศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง การพึ่งพา
อาศัยกันและกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
                 2. มุงฝกเยาวชนใหเกิดทักษะและคานิยม โดยมีการถายทอดอบรมทักษะคานิยม
พ้ืนฐานทางสังคม ซ่ึงหมายถึง การสรางเจตคติที่ดีและถูกตอง การรูจักปรับตัวในสังคมไดอยางมี
ความสุข การแกปญหาอยางมีแบบแผนและขั้นตอน   
  ลาวัณย วิทยาวุฒิกุล (2533: 19 – 20) กลาววา สังคมศึกษา มีขอบขายในการกระบวน
จัดการเรียนการสอน  ดังน้ี 
  1. เปนการศึกษาเพื่อพัฒนาความคิด เจตคติ คานิยมและทักษะของความเปนพลเมืองดี 
                 2. สังคมศึกษาชวยพัฒนานักเรียนใหเปนพลเมืองที่รอบรู 
                3. ชวยพัฒนามนุษยใหมีเหตุผลและใชเหตุผล สามารถตอบสนองสงัคมทีร่อบๆ ตนเอง
ไดอยางเหมาะสม และสามารถคิดตัดสินใจแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพในสังคมประชาธิปไตย 
  4. สังคมศึกษา มีบทบาทเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูทางสังคมในลักษณะการเรียนรู
ที่เปนระบบแตการเรียนสังคมตองประกอบดวยเนื้อหาทั้งในและนอกหองเรียน 
  5.  สังคมศึกษาเปนแกนกลางของการสัมพันธหลักสูตรไปสูเปาหมายเพื่อความเปน
พลเมืองดีและมีคุณภาพของสังคม ดังน้ัน วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จึงเปนตัวเชื่อมโยง
ความรูในวิชาตางๆ มาประยุกตใชในการดํารงชีวิตรวมกัน 
  6. สังคมศึกษา มุงพัฒนาผูเรียนใหสามารถปฏิบัติตนในฐานะพลเมือง โดยการประยุกต
ความรู เจตคติ คานิยมและทักษะที่ไดรับในโอกาสและสถานการณตางๆ อยางเหมาะสม  
  กรมวิชาการ (2533: 47) กลาวถึง ขอบขายของสังคมศึกษา  ไวดังน้ี 
  1. เพ่ือใหมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอม  
พัฒนาการทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมืองการปกครองระบอบประชาธิปไตย และหลักธรรม
ของศาสนา 
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                2. เพ่ือใหนําความรูไปวิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจและสังคมที่เกี่ยวของกับชีวิต
ชีวิตประจําวัน  สามารถเลือกแนวทางปฏิบัติไดอยางถูกตองและปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมได 
                  3. เพ่ือใหเกิดความตระหนักในคุณคาของสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ มรดกทาง
วัฒนธรรมไทย ยึดมั่นในวิถีแบบประชาธิปไตย หลักธรรมและคุณธรรม มีคานิยมที่พึงประสงค     
รักและผูกพันกับทองถิ่นและประเทศชาติ มีความภูมิใจในความเปนไทยและเทิดทูนสถาบัน
พระมหากษัตริย 
  4. เ พ่ือใหสามารถปฏิบัติตนเปนพลเมืองดีตามระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยเปนปนระมุข มีสวนรวมในการเสริมสรางและอนุรักษศิลปวัฒนธรรมและสิ่งแวดลอม
ในชุมชน 
  หทัย ตันหยง (2525: 210) ไดกลาวถึงขอบขายของสังคมศึกษา  ซ่ึงสรุปได ดังน้ี 
                  1. เพ่ือสรางพฤติกรรมการเรียนการสอนสังคมศึกษาใหเกิดขึ้น 
                 2.  เพ่ือนําหลักสูตรและหลักการสอนสังคมศึกษา ไปสูการปฏิบัติ ใหนักเรียนบังเกิดผล
แหงการเรียนรู 
  3.  เพ่ือชวยใหนักเรียนบรรลุจุดประสงคของการเรียนสังคมศึกษา ซ่ึงกําหนดพฤติกรรมที่
คาดหวังไววา มีบุคลิกภาพดี เขาใจสังคม รูจักคิดอยางมีเหตุผล ดํารงชีวิตอยางประหยัด มีทักษะใน
การวิเคราะหวิจารณ  รักษาระเบียบวินัย 
              จากศึกษาคนควาดังกลาว จึงสรุปไดวาขอบขายสังคมศึกษา มุงหวังที่จะใหผูเรียนเกิด
ความรู ความเขาใจในสภาพสังคมที่ตนดํารงชีวิตอยู รูจักใชเหตุผลในการแกปญหา และสามารถ
พัฒนาทักษะที่จําเปนในการอยูรวมกันกับผูอื่นไดอยางมีประสิทธิภาพเปนสมาชิกที่ดีของสังคม
ภายใตการปกครองระบอบประชาธิปไตย 
 
       1.4  เปาหมายของสังคมศึกษา  
           กรมวิชาการ (2544: 56 – 60) กลาววา กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   
มีเปาหมาย ความคาดหวังที่สําคัญ คือ ใหผูเรียนเปนพลเมืองดีในวิถีประชาธิปไตยภายใตการปกครอง
ระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข ซ่ึงการจะบรรลุเปาหมายดังกลาวตองมี
องคประกอบที่สําคัญ 4 ประการ   คือ 
           1. ความรู  
                   ความรูในกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม มีความกวางขวางมากไม
มีใครที่จะเรียนรูทุกสิ่งทุกอยางไดหมด และนี่คือปญหาที่สําคัญและรุนแรงมากของการเรียน วิชา
สังคมศึกษาจึงพยายามที่จะใหเกิดการเรียนรูทุกสิ่งทุกอยางในศาสตรที่ประกอบกันอยูในกลุมสาระนี้   
งานที่ทาทายของนักสังคมศึกษาและครูสังคมศึกษาก็คือ ความสามารถที่จะคัดสรรสาระที่เรียนได
อยางเหมาะสมและมีคุณคา จึงจําเปนที่ตองใชเกณฑในการคัดเลือกสาระที่จะเรียน เกณฑในการ
พิจารณาก็คือ ใหพิจารณาวาสิ่งที่นํามาเรียนมีนัยสําคัญตอการพัฒนาความเปนพลเมืองดีหรือไม  
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น่ันก็หมายความวาการคัดเลือกเน้ือหาสาระมิใชอยูบนพ้ืนฐานของการที่จะใหผูเรียนเปนนัก
ประวัติศาสตร นักสังคมศาสตรหรือเปนนักวิชาการที่เชี่ยวชาญในความรู แตเปาหมายตองเปนไป
เพ่ือสรางจิตสํานึกของการเปนคนดีของสังคม เปนประชาชนที่มีการศึกษา เขาใจปญหาสังคม
เชื่อมโยงเขากับการดําเนินชีวิตของผูเรียนและผูอ่ืนได สงเสริมความเขาใจโลก ปฏิสัมพันธที่มนุษยมี
ตอกัน ความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมรดกทางวัฒนธรรม และใหเครื่องมือแกผูเรียนในการทํา
ความเขาใจอดีต เพ่ือเปนสาระในการเผชิญและตัดสินใจใดๆ ในปจจุบัน โดยตระหนักถึงผลที่จะ
เกิดขึ้นและวางแผนสูอนาคตได 
              2. ทักษะกระบวนการ 
                     ทักษะกระบวนการที่จําเปนและสําคัญยิ่งในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา   
ศาสนาและวัฒนธรรม ประกอบดวย ทักษะทางวิชาการและทักษะทางสังคมที่จําเปนสําหรับการ
พัฒนาทางบุคลิกภาพของผูเรียนใหเปนผูรอบรู มีบุคลิกภาพที่เหมาะสม สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนได
อยางมีความสุข ดังน้ี 
   - ทักษะทางวชิาการ ไดแก ทกัษะในการฟง พูด อาน เขียน และการคดิ ซ่ึงนักเรยีน
ตองนํามาใชในการแสวงหาความรู จัดการกับความรู การนําความรูไปใชในการสรางองคความรูใหม 
                      - การแสวงหาความรูและจัดการกับขอมูลความรูตางๆ ทักษะนี้ตองสงเสริมใหผูเรยีน
มีความสามารถในการอาน ศึกษา สืบคนขอมูล การใชกระบวนการศึกษาคนควาทางสังคมศาสตร  
การสืบสวนความรู รวมทั้งความสามารถในการใชคอมพิวเตอรและสื่ออิเล็กทรอนิกส 
   - การคิดและนําเสนอแนวคิดตางๆ ทักษะดานนี้ จะตองสงเสริมใหผูเรียนมี
ความสามารถในการคิด การจัดระบบขอมูล การตีความ วิเคราะห สรุป ประเมิน และนําเสนอขอมูล
ความคิดเห็นตางๆ โดยสื่อสารออกมาในรูปแบตางๆ โดยเฉพาะการเขียน การพูดที่สื่อความหมาย
กับผูอ่ืนบนพื้นฐานที่มีเหตุผลและหลักการ เพ่ือจะใชสนับสนุนและประกอบการพิจารณาตัดสินใจใดๆ 
ของบุคคลและสังคมไดอยางฉลาดและมีประสิทธิภาพ 
   - การสรางองคความรูใหม ตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถสรางความรูที่เปน
ความคิดรวบยอดและหลักการได สามารถอธิบายความสัมพันธและความเปนเหตุเปนผลของ
เรื่องราวตางๆ ได สามารถคิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค ศึกษาคนควาเพื่อสรางองคความรู
ใหมที่มีสวนชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจในเรื่องราวตางๆ ของบุคคลและสังคมที่ดํารงชีวิตอยู และ
นําไปสูการนําความรูไปใชในการวางแผนแกปญหา ตัดสินใจ และการดําเนินชีวิตไดอยางเหมาะสม 
   - ทักษะทางสังคม ไดแก การรวมมือการมีสวนรวมในสังคม การดูแลรักษา การ
เอาใจใสใหบริการ การมีสวนรวมในสังคม ทักษะกระบวนการกลุม พัฒนาความเปนผูนํา ผูตามใน
การทํางานกลุม เห็นคุณคาเคารพตนเองและผูอ่ืน ยอมรับในความคลายคลึงและแตกตางของตนและ
ของผูอ่ืน เคารพในทรัพยสินและสิทธิผูอ่ืน เคารพกฎหมาย กติกาของกฎหมาย และเคารพในความ
เปนมนุษยชาติและสรรพสิ่งที่มีชีวิตทั้งหลาย 
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   ทักษะกระบวนการเหลานี้ ถือเปนสาระสําคัญในองคประกอบของหลักสูตรและ
การเรียนการสอน ที่ตองบูรณาการเขาไปในองคความรูตางๆ ทุกรายวิชาตลอดหลักสูตร 
              3. คุณธรรม จริยธรรมและคานิยม 
   กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จะชวยพัฒนาทักษะ
เกี่ยวกับเจตคติ จริยธรรมและคานิยม โดยผานประสบการเรียนรูและทัศนะตางๆ อยางหลากหลาย 
ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาเกี่ยวกับความเปนสมาชิกที่ดีของสังคมประชาธิปไตย เชน การรูจักตนเอง 
พ่ึงตนเอง  ซ่ือสัตยสุจริต มีวินัย กตัญู รักเกียรติภูมิของตน เคารพเหตุผล มีความยุติธรรม หวงใย
ในสวัสดิภาพของผูอ่ืน ยอมรับความแตกตาง ขจัดขอขัดแยงดวยสันติวิธี ยึดม่ันในความยุติธรรม 
ความเสมอภาคและเสรีภาพ มีนิสัยในการเปนผูผลิตและผูบริโภคที่ดี เห็นคุณคาของการทํางานกลุม 
การเคารพสิทธิผูอ่ืน รักทองถิ่น รักประเทศชาติ เทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย ภูมิใจในความเปน
ไทย เห็นคุณคาการอนุรักษพัฒนาศิลปวัฒนธรรมสิ่งแวดลอมและศรัทธาในหลักธรรมทางศาสนา 
  4. การจัดการ 
                    การจัดการซึ่งเปนบทบาทและความรับผิดชอบของผูเกี่ยวของฝายตางๆ ไดแก  
ผูเรียนตองมีความรับผิดชอบเบื้องตนที่จะตองศึกษาเลาเรียนใหประสบความสําเร็จ นอกจากนี้     
การเรียนรูของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จําเปนตองอาศัยความพยายามรวมกัน
ทั้งผูเรียน พอ แม ผูปกครอง ครูและผูบริหาร ผูเรียนตองรับผิดชอบการเรียนของตน ดังนั้น การเรียนรู
กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จึงตองมีหลักการ ดังน้ี 
                 - เขาใจสาระความรูทางภูมิศาสตร ประวัติศาสตร เศรษฐศาสตร สังคมวิทยา   
ศาสนาและวัฒนธรรมและการเปนพลเมืองดี 
                 -  เขาใจโครงสรางและหนาที่ของระบบการเมือง การปกครอง ระบบสังคม และ
ระบบเศรษฐกิจ 
             - เขาใจความสัมพันธระหวางกิจกรรมตางๆ ที่มนุษยกระทําบนพื้นฐานความคิดเห็น
ที่ตางกัน แตตองสามารถนําไปสูความเปนสวนรวมและความเปนประชาธิปไตย 
                 - ตระหนักในคุณคาของหลักการประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุขและหลักการอื่นที่ปรากฏในรัฐธรรมนูญ รวมทั้งเรื่องเสรีภาพ ความเสมอภาค ความยุติธรรม  
และความรับผิดชอบสามารถนํามาใชกับตนเอง ผูอ่ืนและสังคมได 
                 - มีปฏิสัมพันธและทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางเหมาะสม แสดงถึงความเคารพตอ
ตนเองและผูอ่ืน 
                 - รับผิดชอบตอผูอ่ืนและตอสภาพแวดลอม ซ่ึงเปนคุณลักษณะการเปนคนดีที่
ไดรับการพัฒนาดานคุณธรรม  จริยธรรม 
                  - มีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ที่จะบริการผูอ่ืนและสงเสริมสิ่งที่ดีงามใหเกิดขึ้นใน
สังคม 
                 ดานครู  ตองมีความรับผิดชอบในการสรางสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู  
ดังน้ี 
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                  -  จัดเตรียมหลักสูตรที่เนนการบูรณาการ และหลักสูตรที่ใหผูเรียนไดเรียนรูดวย
การปฏิบัติจริง 
                 - จัดเตรียมโอกาสที่จะใหผูเรียนไดเรียนรูและฝกทักษะกระบวนการตางๆ  
                 - เนนการพัฒนาความคิดสรางสรรคและการมีวิจารณญาณ รวมทั้งการทําความ
เขาใจในความรูตางๆ  
                -  ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนในกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมกับการเรียนกลุมอ่ืนๆ ไดดวย 
                ดานผูบริหาร  ตองมีสวนรวมในการสงเสริมสภาพแวดลอมในการเรียนรู  ดังน้ี 
   - สนับสนุน  ชวยเหลือ  ในการนําหลักสูตรไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ 
   - จัดเตรียมสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู 
                 ดานพอ แม ผูปกครองตองรวมกันสรางสภาพแวดลอมในบานที่เอ้ือตอการเรียนรู  
ดังน้ี 
   - สงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมของหองเรียนและโรงเรียน 
   - ใหและรับขอมูลที่เปนการรวมมือชวยเหลือกับทางโรงเรียน 
   - กระตุนและมีสวนรวมในการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ประเด็นปญหาทาง
สังคม 
   - ใหเวลาที่จะรับฟง รับรู และทบทวนกิจกรรมตางๆ ของโรงเรียนอยางสม่ําเสมอ 
 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4 MAT 

     2.1 เอกสารที่เก่ียวกับแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
             2.1.1 ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
              วัชรา เลาเรียนดี (2547: 87) กลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT   
เปนการจัดการเรียนรูที่ยึดหลักความเชื่อที่วา มนุษยทุกคนสามารถเรียนรูได และมนุษยแตละคนมี
รูปแบบหรือวิธีการเรียนรู (Learning style) ที่แตกตางกัน การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  
4 MAT เปนการจัดการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนไดใชสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางเทาเทียมกัน 
               สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 154) ไดอธิบายวา การจัดการเรียนรู
โดยใชเทคนิค 4 MATหมายถึง การจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน        
4 คุณลักษณะ กับการพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล เพ่ือใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและ
ความตองการของตนเองอยางเหมาะสม  และสามารถพัฒนาตนเองอยางเต็มศักยภาพ  ซ่ึงไดแก 
                *   ผูเรียนแบบที่   1   (Why)    ผูเรียนที่มีจินตนาการเปนหลัก 
                *  ผูเรียนแบบที่    2   (What)   ผูเรียนที่เรียนรูดวยการวิเคราะหและการ 
                                                        เก็บรายละเอียดเปนหลกั 
                *   ผูเรียนแบบที่   3   (How)    ผูเรียนที่เรียนรูดวยสามัญสํานึกหรือประสาทสัมผสั 
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                *   ผูเรียนแบบที่   4   (If)        ผูเรียนที่เรียนรูดวยการรับรูจากประสบการณรูปธรรม 
                                                        ไปสูการลงมือปฏิบัต ิ
 
                   การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนการจัดการเรียนรูที่เชื่อวา
มนุษยทุกคนสามารถเรียนและพัฒนาตนเองได โดยการจัดกระบวนการเรียนรูที่เหมาะสมตอง
พยายามใหผูเรียนไดรับการพัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาของตนเองใหเต็มศักยภาพ 
                2.1.2 วัตถุประสงคของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 

                        สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 154 - 155) ไดกลาวถึงวัตถุประสงค
ของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT ไวดังน้ี 
                  1. เพ่ือเสริมสรางศักยภาพการเรียนรูของผูเรียน กับการพัฒนาทางสมองซีก
ซายและซีกขวาอยางเทาเทียมกัน 
                  2. เพ่ือใหผูสอนสามารถจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับความถนัดของผูเรียนแต
ละประเภท  และผูเรียนมีโอกาสประสบความสําเร็จในการเรียนอยางมีประสิทธิภาพ 
                  3.  เพ่ือใหผูสอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และ
สงเสริมใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่ดี  มีปญญาและมีความสุขในการเรียนรู   
              2.1.3 ประวัติความเปนมาของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT 
                 ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และไพเราะ มุงม่ัน (2542: 7 – 8) กลาววา นักการศึกษาได
ใหความสําคัญแกบทบาทของโครงสรางสมองมาตั้งแตป  ค.ศ. 1970 โดย โรเบิรต ออสติน (Robert  
Ornstein. 1978) ผูนําเรื่องน้ีมีความเห็นวาการศึกษาของชาวตะวันตกเนนเพียงการใชสมองซีกซาย 
ไมใหความสําคัญกับสมองซีกขวา เขากลาววา การฝกฝนทางปญญาของเรามักเนนการวิเคราะหทํา
ใหการเรียนรูไดเพียงแตขอมูลยอยๆ ไมสามารถมองเห็นการแกปญหาโดยรวมๆ ได    
                   การเรียนรูเรื่องของสมองแบบแยกสวนและองครวมของสมอง นําไปสูความคิด
ใหมเกี่ยวกับความรูและสติปญญาของมนุษย ความรูทั้งมวลไมสามารถแสดงออกมาเปนคําพูดหรือ
ลายลักษณอักษรไดทั้งหมด    
                    แนวความคิดนี้สอดคลองกับความคิดของ เบเกน (Bagan. 1977) ที่เชื่อวาปญญา
ของมนุษยแบงออกเปน 2 ลักษณะตามซีกของสมอง นักเรียนแตละคนจะมีลักษณะของการเรียนรู
แตกตางกันตามความถนัดของการใชสมองแตละซีก และเด็กจะเกิดความคับของใจ ถากิจกรรม   
การเรียนที่ครูจัดใหไมเหมาะกับความถนัดในการใชสมองของคน เบเกน (Bagan. 1977) จึงไดแบง
กิจกรรมทางปญญาของสมองซีกซายและซีกขวาออกเปนคูๆ (Dichotomy) ซ่ึงแสดงใหเห็นบทบาท
ของสมองมนุษยตามตาราง ดังน้ี 
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ตาราง  1  กิจกรรมทางปญญาของสมองซีกซายและซกีขวา 
 

สมองซีกซาย สมองซีกขวา 
คิดอยางมีปญญา   (Intellect) 
- ใชความคิด 
- คิดแบบศูนยรวม 
เปนชวง   (Discrete) 
มีทิศทาง   (Directed) 
ใชเหตุผล   (Rational) 
เชิงประวตัศิาสตร   (Historical) 
วิเคราะหหนวยยอย   (Analytic) 
- คิดแบตอเน่ืองกันเปนชวง ๆ  
เปนปรนัย    (Objective) 
เปนหนวยยอยสุด   (Atomistic) 

การหยั่งรู   (Intuition)    
-  ใชความรูสกึ 
-  คิดแบบหลากหลาย 
มีลักษณะตอเน่ือง   (Continuous) 
อิสระ   (Free) 
รูแจงโดยตรง   (Intuitive) 
ไรกาลเวลา   (Timeless) 
องครวม   (Holistic) 
-  คดิแบบรวมๆ พรอม ๆ กัน    
อัตนัย   (Subjective) 
เปนมวลรวม    (Gross) 
 

 
   แนวการจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู (4 MAT) จึงเปนอีกแนวคิดหนึ่งที่มี
หลักการความคิดเชื่อมโยงเกี่ยวของกับแนวความคิดของดิวอ้ี (John Dewey) และปรัชญากลุม
กาวหนานิยม (Progressivism) หรือพิพัฒนาการนิยมที่ใหความสําคัญในการเรียนดวยการกระทํา 
(Learning by doing) จึงเปนแนวคิดที่ใหผูเรียนที่เรียนรูแตกตางกันเปนศูนยกลางของกระบวนการ
เรียนรูแทนการถือวาผูเรียนเปนเพียงภาชนะรองรับความรูจากการสอนของครู 
                เธียร พานิช (2542: 22 – 23) กลาววา รูปแบบการจัดกิจกรรมแบบวัฏจักร 
การเรียนรู (4 MAT) ที่มาจากเดวิด คอลบ (David Kolb. 1976) เชื่อวาการเรียนรูประกอบดวย 2 มิติ  
คือ การรับรู (Perception) และการจัดกระบวนการ (Processing) โดยเม่ือนําแกนการรับรูและแกน
กระบวนการตัดกันจะทําใหเกิดพื้นที่ใหม 4 สวน ดังภาพ 
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               ประสบการณตรง 
                                        (Concreate  Experience) 
                                  
                                             กระบวน  
               ปฏิบัติการ                    การ                                 การสังเกต                                     
     (Active  Experimentation)                                        (Reflective  Observation) 
                                                  การรับรู                      
 
 
          ความคิดรวบยอด 
           (Abstract  Conceptualization) 

 
ภาพประกอบ  1 รูปแบบการจัดกิจกรรมแบบวฏัจักรการเรียนรู  (4  MAT)   

   
              ตอมาในป 1980 เบอรนิส แมคคารธี (Bernice Mccarthy) ไดประยุกตแนวคิดของ 
เดวิด คอลบ (David Kolb) โดยกําหนดใหพ้ืนที่ทั้ง 4 สวน ที่เกิดจาการตัดของแกนการรับรูกับแกน
กระบวนการแทนผูเรียน 4 แบบ ซ่ึงมีความสัมพันธโดยตรงกับธรรมชาติการเรียนรูของมนุษยและ
ระบบการทํางานของสมองซีกซายและซีกขวา   
 
 2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูของวัฏจักรการเรียนรู  4   MAT 
                 สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2545: 156 - 159) วัฏจักรแหงการเรียนรู 4 MAT  

สรางขึ้นโดยใชวงกลมเปนสัญญาลักษณแทนการ เคลื่อนไหวของกิจกรรมการเรียนรู พื้นฐานของ
วงกลมถูกแบงออกโดยเสนแหงการเรียนรู และเสนแหงกระบวนการจัดขอมูลรับรูเปน 4 สวน โดยให
แตละสวนใชแทนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 4 ลักษณะ ดังแสดงในภาพประกอบ  ดังน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 18 

                   If ? (ถา)                                                                  Why? (ทําไม) 
                                                  สวนที่ 4 แบบ       สวนที่ 1  
                                   การปรับประยุกตใช      แบบจิตนาการ 
                              (Dynamic  Learners)    (Imaginative  Learners)         
                                                                 

 Learners 
                                 สวนที่  3                                 สวนที่  2 
                              แบบทดลองปฏิบตัิ                   แบบวิเคราะห 
                                  (Commonsense           (Analytic  Learners) 
  How?  (อยางไร)           (Learners)                                                  What?  (อะไร) 
                                           

                                    
   

ภาพประกอบ 2  แผนภูมิแสดงรูปแบบวฏัจักรการเรียนรู 4  MAT 
 

 จากภาพประกอบ การรับรูและกระบวนการเรียนรูระบบ 4 MAT ผูเรียนทั้ง 4 แบบ จะมี
การรับรูและกระบวนการเรียนรูที่แตกตางกัน  ดังน้ี 
 สวนที่ 1 แทนผูเรียนแบบที่ 1 เปนผูเรียนที่ถนัดจินตนาการ (The Imaginative  Learners)  
ชอบการรับรูขอมูลจากประสบการณและกระบวนการเฝาสังเกตผูเรียนในกลุมน้ีจะสงสัยและตั้ง
คําถามตรงกันวา “ทําไม”  (Why)   
 สวนที่ 2 แทนผูเรียนแบบที่ 2 เปนผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะห (Analytic Learners) เปน
ผูเรียนที่เรียนรูโดยการสังเกตอยางไตรตรอง  ไปสูการสรางประสบการณนามธรรมหรือความคิดรวบยอด  
ผูเรียนในกลุมน้ีจะตั้งคําถามวา  “อะไร”  (What)                                                                                     
 สวนที่ 3 แทนผูเรียนแบบที่ 3 เปนผูเรียนที่ถนัดการใชสามัญสํานึก (Commonsense  
Learners) ผูเรียนจะเรียนรูจากการรับรูความคิดรวบยอดไปสูการลงมือปฏิบัติที่สะทอนระดับความ
เขาใจของตนเอง  ผูเรียนในกลุมน้ีจะตั้งคําถามวา  “อยางไร”  (How) 
 สวนที่ 4  แทนผูเรียนแบบที่ 4 เปนผูเรียนที่ถนัดการรับรูจากประสบการณรูปธรรมไปสู
การลงมือปฏิบัติ (Dynamic Learners) เปนผูเรียนที่ไดเรียนรูและสนุกกับการไดคนพบดวยตนเอง  
โดยการลงมือปฏิบัติ  ผูเรียนในกลุมน้ีจะตั้งคําถามวา “ถา”  (If )    
 ดังนั้น จากพื้นที่ภายใตวัฏจักรแหงการเรียนรู ตามเสนแบงของการรับรูและเสนแบง
กระบวนการรับรูที่ไดแบงประเภทผูเรียนทั้ง 4 ลักษณะนั้น ไดมีแนวคิดที่จะจัดกิจกรรมการเรียนรู
เพ่ือตอบสนองการใชสมองของผูเรียนตามบทบาทของสมองซีกซายและสมองซีกขวา การพัฒนา
ตามศักยภาพทุกๆ ดานของผูเรียนในลักษณะตางๆ กัน ดวยเหตุน้ีจึงไดแบงวัฏจักรแหงการเรียนรู
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เปน 8 สวนยอยๆ เพ่ือสะดวกในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ตอบสนองบทบาทและความตองการ
ของสมองทั้งสองซีกอยางสมดุล  โดยมีลักษณะขั้นตอนการเคลื่อนไหวอยางเปนลําดับตามศักยภาพ
สมอง ดังน้ี 
                                                      ประสบการณตรง 
 
                       If ? (ถา)                                                            Why? (ทําไม) 
 
                                 
 
 
    การปฏิบัต ิ                                                                                     การสังเกต                   
 
 
 
         How?  (อยางไร)                                                                   What?  (อะไร) 
 

         
  ความคิดรวบยอด 

 
หมายเหตุ  :  R  =  Right   (กิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกขวา) 
                  L  =  Left     (กิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกซาย) 
 
 จากการแบงวงลอแหงการเรียนรู 8 สวน ตามบทบาทของสมองสองซีก ผูสอนไดกําหนด
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู จากพื้นที่ทั้ง 8 สวน เปนกิจกรรมการเรียนรู 8 ขั้นตอน โดย
กําหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ดังน้ี 
                    
 
 
 
 
 
 
 
 

L

L

L

R

 RR
L R

ผูเรียนแบบที่   4      ผูเรียนแบบที่   1 

ผูเรียนแบบที่   3 ผูเรียนแบบที่   2 
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                                                     ประสบการณตรง 
 
                                                                                        
                                 
 
 
 
      การปฏิบัติ                                                                                       การสังเกต                   
 
 
 
 
                                                                
 
 
                                                      ความคิดรวบยอด 
 

ภาพประกอบ  3  แผนภูมิแสดงวัฏจักรแหงการเรียนรูทางสมอง  8  สวน 
 
หมายเหตุ  :  R  =  Right   (กิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกขวา) 
                  L  =  Left     (กิจกรรมที่พัฒนาสมองซีกซาย) 
 
  2.2.1  ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค   4  MAT   
                   สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 159 - 163) กลาววา การเรียนรูที่คํานึงถึง
รูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 กลุม กับพัฒนาการสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล ซ่ึงไดแก
ผูเรียนแบบที่ 1 (Why) มีจินตนาการเปนหลัก  ผูเรียนแบบที่ 2 (What) มีการเรียนรูดวยการวิเคราะห
และเก็บรายละเอียดเปนหลัก ผูเรียนแบบที่ 3 (How) มีการเรียนรูดวยสามัญสํานึกหรือประสาทสัมผัส 
ผูเรียนแบบที่ 4 (If) มีการเรียนรูดวยการรับรูจากประสบการณรูปธรรมไปสูการลงมือปฏิบัติ  ซึ่ง  
เบอรนิส แมคคารธี  (Bernice Mccarthy) ไดลําดับขั้นตอนการเรียนรู 4 MAT โดยแบงวัฎจักรกระบวนการ
เรียนรูออกเปน  8  ขั้นตอน  ดังรายละเอียดของการจัดกิจกรรมการเรียนรู  4  MAT  ดังน้ี 
   สวนที่ 1 (Imaginative Learner) คือผูเรียนที่ถนัดการรูจากประสบการณ
รูปธรรมผานกระบวนการจัดขอมูลดวยการสังเกตอยางไตรตรอง ผูเรียนจะเชื่อมโยงความรูใหมเขา
กับประสบการณเดิมของตนเองไดเปนอยางดี การเรียนแบบรวมมือ การอภิปรายและการทํางาน

8.  ขั้นแลกเปลี่ยน

ประสบการณเรียน 

      รูกับผูอื่น 

1.  ขั้นสรางคุณคา 

และประสบการณ

ของสิ่งที่เรียน 

R R
7.  ขั้นวิเคราะห

คุณคาและการประ 

ยุกตใช       

2.  ขั้นวิเคราะห 

      ประสบการณ 
L L

 6.  ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อ

สะทอนความเปนตน 

    เอง    

R

          5.  ขั้นลง 

 มือปฏิบัติการจาก

กรอบความคิดที่ 

          กําหนด 

L L
   3.  ขั้นปรับประสบการณ 

     เปนความคิดรวบยอด 

R

4.  ขั้น 

พัฒนาความ 

คิดรวบยอด   



 21 

กลุมจะชวยสงเสริมการเรียนของผูเรียนกลุมน้ี คําถามที่จะใชกับนักเรียนกลุมน้ี คือ Why  =  ทําไม  
และการจะพัฒนาผูเรียนกลุมน้ีควรคํานึงถึง 
   - หลักสูตรที่สงเสริมความสามารถของตน 
   - ความเชื่อที่วา ความรูเปนการสงเสริมความรูแจงของแตละบุคคล 
   - การสรางจิตสํานึกในกลุมผูเรียนแบบ Why ใหมากขึ้น 
   - การอภิปราย การทํางานกลุม การแสดงความรูสึกของตนตอที่ประชุมเปนสิ่ง
ที่บุคคลกลุมน้ีชอบที่สุด 
   - คําถามที่ใชรูปแบบการเรียนรูของคนกลุมน้ี  คือ  เพราะเหตุใด     
 

 
สังเกต   คิดไตรตรอง 

 
ภาพประกอบ  4  รูปแบบการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT   สวนที ่ 1 

 
  2.2.1  ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค   4  MAT   
              สวนที่ 2 (Analytic learners) เปนผูเรียนที่มีความสามารถดานการคิดวิเคราะห  
จะเรียนรูความคิดรวบยอดที่เปนนามธรรมไดเปนอยางดี ผูเรียนกลุมน้ีใหความสําคัญกับความรูที่
เปนทฤษฎี รูปแบบการเรียนรูควรเปนกิจกรรมที่ศึกษาจากผูเชี่ยวชาญ ใบความรู การสาธิต การ
ทดลอง การอานคนควาขอมูลจากตําราหรือเอกสารตางๆ รวมทั้งการเรียนการสอนแบบบรรยายจะ
สงเสริมการเรียนของผูเรียนไดเปนอยางดี คําถามที่ใชนําผูเรียนกลุมน้ี คือ What “อะไร” ผูสอนที่จะ
พัฒนาผูเรียนกลุมน้ีจะตองคํานึงถึง 
   - หลักสูตรที่สงเสริมความเขาใจในความรู  เชน  ขาวสารที่สําคัญ 
   - การแสวงหาความรูที่เปนขอเท็จจริงที่ถูกตอง 
   - การสงเสริมใหมีสติปญญาสูง 
   - การถายทอดความรูเปนสิ่งที่นาสนใจที่สุด 
   - คําถามที่ใชรูปแบบการเรียนรูของกลุมน้ีคือ  อะไรบาง 

 
 
 
 

    1. สมอง 

     ซีกขวา  
   
    2. สมองซีกซาย  
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สังเกต 

 
สรางความคิดรวบยอด 

 

ภาพประกอบ 5  รูปแบบการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT   สวนที ่ 2 
 

                 สวนที่ 3 (Common Sense Learners) รูปแบบการเรียนรูของผูเรียนกลุมน้ี  
คือ มีความสามารถหรือความถนัดในการรับรูความคิดรวบยอดที่เปนนามธรรมแลวนําสูการลงมือ
ปฏิบัติ ผูสอนควรใหผูเรียนปฏิบัติกิจกรรมการทดลอง จากใบงาน การทดลอง การทําแบบฝกหัด  
โดยตองเปดโอกาสใหผูเรียนซักถามขอสงสัยกอนปฏิบัติกิจกรรม คําถามที่ใชนําคือ How “อยางไร” 
โดยครูจะเปนพ่ีเลี้ยงที่คอยใหคําแนะนําเพื่อใหผูเรียนสรางความสามารถของตนเองตามความถนัด
หรือความสนใจใหเห็นเปนรูปธรรมในรูปแบบตางๆ เชน นิทาน สิ่งประดิษฐ แผนพับ เปนตน การ
พัฒนาผูเรียนกลุมน้ีตองคํานึงถึง 
   - ทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิต 
   - หลักสูตรควรเปนการถายทอดไปสูความมีสรรถภาพและเปนประโยชนทาง
เศรษฐกิจ 
   - ควรสงเสริมทักษะการทํางานเปนทีม 
   - คนกลุมน้ีมักจะเชื่อวาวิธีทางวิทยาศาสตรเปนวิธีที่ดีที่สุด 
   - ควรสงเสริมความสามารถในการวางแผนจนกําหนดวิถีชีวิตของตนเองได 
   - คําถามที่ใชการไดบอยๆ สําหรับผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้คือ ของสิ่งน้ีใชการ
ไดอยางไร 
 

ลงมือปฏิบัต ิ

 
สรางความคิดรวบยอด 

 

ภาพประกอบ  6 รูปแบบการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT   สวนที ่ 3 

3. สมอง 

     ซีกขวา 

     4. สมอง 

    ซีกซาย 

    6. สมองซีก   

        ขวา  
  5. สมอง 

ซีกซาย  
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               สวนที่ 4 (Dynamic Learners) รูปแบบการเรียนรูของผูเรียนกลุมน้ีคือ มีความ
ถนัดการเรียนรูจากประสบการณที่เปนรูปธรรมแลวนําสูการลงมือปฏิบัติในชีวิตจริง เปนชวงทีผู่เรียน
ไดนําเสนอผลงานของตนเอง โดยสอดแทรกการอภิปรายถึงปญหา อุปสรรคในการปฏิบัติกิจกรรม  
วิธีการแกไขปญหา เพ่ือปรับปรุงชิ้นงานจนสําเร็จและเปนประโยชนตอตนเอง ซ่ึงสามารถบูรณาการ
ประยุกตใชเชื่อมโยงกับชีวิตจริง ดังนั้นผูสอนควรใหผูเรียนไดวิเคราะหชิ้นงานของตนเองโดยการ
อธิบายขั้นตอนการทํางาน ปญหาอุปสรรคและวิธีแกไขในการทํางาน โดยบูรณาการประยุกตใชเพ่ือ
เชื่อมโยงกับชีวิตจริงแลวจึงนําเสนอผลงานในรูปแบบตางๆ เชน  นิทรรศการ ปายนิเทศ เพ่ือใหผูอ่ืน
ไดชื่นชมซึ่งในขั้นนี้ผูเรียนควรรับฟงการวิพากษวิจารณอยางสรางสรรค คําถามนําทางสําหรับ
ผูเรียนกลุมน้ีคือ  “ถา”  (If)  และถาจะพัฒนาผูเรียนกลุมน้ีตองคํานึงถึง 
   -  หลักสูตรที่เอ้ืออํานวยตอความสนใจและความตองการของผูเรียน 
   -  วิธีการที่จะทําใหผูเรยีนคนพบดวยตนเอง 
   -  ควรสงเสริมการเรียนรูดวยการทดลองเพื่อสรางสรรคงานใหม 
   -  ควรสงเสริมงานใหมเพ่ืออนาคตที่สดใส 
   -  ประสบการณตรง 

 
ลงมือปฏิบัต ิ

 
ภาพประกอบ  7  รูปแบบการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT   สวนที ่ 4 

 
              ดังน้ันการจัดกิจกรรมการสอนแบบ4 MAT จึงเปนอีกเทคนิคหนึ่งที่ชวยสงเสริม
กระบวนการคิดของผูเรียนอยางเปนขั้นตอน ทําใหเกิดการพัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล 
               ดวยเหตุน้ีผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะนํารูปแบบการจัดกิจกรรมการสอนแบบ      
4  MAT มาพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เปนกลุม
ตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ี  
 
 2.3 ขอดีและขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4   MAT 
          2.3.1 ขอดีของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4   MAT 
           สุวิทย มูลคาํ และอรทัย มูลคํา (2545: 165) ไดกลาวถึงขอดีของการจัดกิจกรรมการ 
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4  MAT  ไวดังน้ี 

   8. สมองซีก 
 

      
                 ขวา 

   7. สมอง 

    ซีกซาย  
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               1. ผูเรียนทุกคนมีโอกาสประสบความสําเร็จในการเรียนรูอยางเทาเทียมกัน
ตามความถนัดของตนเอง 
               2. ชวยพัฒนาสมองของผูเรียนทั้งซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล 
               3. เปนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  เนนความแตกตางระหวางบุคคล 
               4. ผูเรียนมีความสุขในการเรียนรูจากการคนพบสิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง 
               5. ผูเรียนสามารถนําความรูและประสบการณไปใชไดจริง 
               6. สงเสริมทักษะทางสังคมอันดีงามใหผูเรียน 
            ตรูเนตร  อัชชสวัสดิ์ (ม.ป.ป.: 12) กลาวถึง ประโยชนของการจัดกิจกรรมการ
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT  ดังน้ี 
               1. สามารถปลูกฝงความรักซึ่งกันและกันระหวางครูกับนักเรียนและระหวาง
นักเรียนดวยกันเอง 
               2. สามารถทํากิจกรรมการเรียนรูที่ยากใหเปนเรื่องงาย 
               3. ชวยใหนักเรียนม่ันใจในตนเองวาสิ่งที่เปนไปไมไดยอมเปนไปได   
               4. ทําใหเกิดการยอมรับซ่ึงกันและกัน เพราะครูตองสอนใหนักเรียนรูจักยก
ยองคุณงามความดีและชวยผสมผสานสิ่งทั้งปวงที่อยูในอดีต ปจจุบันและอนาคตใหไดเปนอยางดี 
  2.3.2 ขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4  MAT 
                สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 166) ไดกลาวถึงขอจํากัดของการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT   ไวดังน้ี 
            1. ตองใชเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมากพอสมควร  ดังน้ันถาผูสอนยัง
จัดตารางสอนเปนรายคาบ  ควรวางแผนการสอนใหเหมาะสม 
                2. ถาผูเรียนขาดความรับผิดชอบในการเรียนรู จะไมสามารถประสบความสําเร็จ
ในการเรียน 
                3.  ผูสอนควรจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เปดโอกาสใหผูเรียนเลือกวิธีการ
คนควาหาความรูตามความสนใจ 
                4. ไมมีรูปแบบการเรียนรูใดที่ดีที่สุด เพราะแตละรูปแบบการเรียนรูมีความ
แตกตางกัน 
                5. ถาผูสอนไมศึกษาและไมทําความเขาใจเกี่ยวกับความถนัดของผูเรียนที่ตน
รับผิดชอบอยางเพียงพอ อาจทําใหผูเรียนบางคนไมประสบความสําเร็จในการเรียน 
                  ดังน้ัน การจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT  จึงไมใชวิธีการ
จัดกิจกรรมการสอนทีดีที่สุด เพราะการสอนที่ดีกิจกรรมการสอนควรตองสอดคลองกับเนื้อหาและ 
ตัวผูเรียน ดวยเหตุนี้ผูสอนจึงตองเลือกวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาและกลุมผูเรียน เพื่อให 
การเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ที่ดี              
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 2.4 งานวิจัยในประเทศและตางประเทศที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชเทคนิค 4 MAT 

  งานวิจัยในประเทศ  
  สิริวรรณ  ตะรุสานนท (2542: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชา
สังคมศึกษา โดยกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT กับการจัดกิจกรรมการสอนแบบวิธีการทางวิทยาศาสตร  
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียน มีความแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  พยงค  จิระพงษ (2544: บทคัดยอ) มีจุดมุงหมายในการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความรับผิดชอบตอสังคมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา
โดยใชชุดกิจกรรมการเรียนระบบ 4 MAT กับกิจกรรมกลุมสัมพันธ พบวา กลุมทดลองและกลุมควบคุม
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  อรวรรณ พลายละหาร (2545: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT กับการ
สอนแบบปกติ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
  สุภารัตน ทาวบุญชู (2546: บทคัดยอ) ไดมีจุดมุงหมายในการวิจัยเพ่ือ ศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและความฉลาดทางอารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียน
วิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบไตรสิกขาและการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT พบวา  
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบไตรสิกขาและการสอนโดยใช
ชุดกิจกรรมการสอนแบบ 4 MATมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
               จากงานวิจัยดังกลาวจึงสรุปไดวา การจัดกิจกรรมการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  
เปนวิธีการสอนที่คํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูชวยในการพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  
โดยใชเทคนิคการพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาใหทํางานรวมกันไดอยางสมดุล 
              งานวิจัยตางประเทศ 
               โบเวอร  (Bower. 1987: Abstrac) ไดศึกษาการผลการใชระบบ 4 MAT ในการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร จากการศึกษาพบวา นักเรียนที่สุม
ตัวอยางมาจํานวน 54 คน จาก 3 โรงเรียนของรัฐแคโรไลนาเหนือ แบงเปน 2 กลุม คือ กลุมที่ใชระบบ  
4 MAT และกลุมที่จํากัดการใชหนังสือใหนักเรียนใชแตสมองซีกซายเทานั้น ทั้งสองกลุมไดรับการ
สอนเรื่อง การคนพบแรงโนมถวงของนิวตัน ใชเวลา 3 ชั่วโมง ตัวแปรที่ไดจากการตรวจสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบวา มีคาความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติและจากการ
ตอบปญหาที่ตองคิดวิเคราะหมีคาความแตกตางที่มีนัยสําคัญทางสถิติ 
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                  เคลลี่ (Kelly. 1990: 40 – 41) ไดศึกษาการใชระบบ 4 MAT ในโรงเรียนกฎหมาย  
ผลการวิจัยปรากฏวา ทฤษฎี 4 MAT ชวยนักเรียนกฎหมายสามารถใชประสบการณของตนมาชวย
การเรียนที่เปนนามธรรม ไดฝกใหเปนไปตามหลักทฤษฎีและพัฒนาทฤษฎีใหมๆ ขึ้นมา โดยมี
พ้ืนฐานมาจากประสบการณในชีวิต 
                    วาเลรี่ (Valerie. 1995: 143) ไดศึกษาผลจาการใชระบบ 4 MAT ในการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและเจตคติของนักเรียนระดับ 9 ที่มีตอวิชาวิทยาศาสตร ประชากรที่ไดรับการทดสอบ
คือ นักเรียนจากชนบท 48 คน เปนนักเรียนชั้นมัธยมในรับคอนเนกติคัต นักเรียนกลุมน้ีไดรับการสอน
ดวยหลักสูตวิชาวิทยาศาสตรเกี่ยวกับโลกเปนเวลา 1 ภาคเรียน กลุมทดลองที่ไดรับการสอนดวย
ระบบ 4 MATกับกลุมควบคุมที่ใชวิธีการสอนตามหนังสือ ผลการวิจัยปรากฏวากลุมทดลองและกลุม
ควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนดานเจตคติระหวางกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมไมมีความแตกตางกัน 
  แมคคารธี (McCarthy. 1977: 46 – 51) ไดศึกษาผูเรียน 4 แบบกับรูปแบบการเรียนรู
แบบ 4 MAT ซ่ึงมีลักษณะพิเศษ คือ ผูเรียนแตละคนสามารถนําไปใชไดในหองเรียน ขณะเดียวกัน
จะชวยใหผูเรียนทั้งหมดพัฒนาขึ้นเม่ือเขาสูวัฏจักรการเรียนรู ผูเรียนสามารถเรียนรูไดอยางมี
ความหมายและเปนไปตามธรรมชาติ จากความรูสึกไปถึงการคิดไตรตรอง และสุดทายสูการกระทํา  
ครูไมตองทําการแบงผูเรียนเปนแบบตางๆ แตพวกเขาจะทํางานไดอยางสมดุลและสมบูรณ 
  จากงานวิจัยดังกลาวสรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ 4 MAT เปน
กิจกรรมที่เนนความแตกตางระหวางบุคคล โดยการบูรณาการประสบการณการเรียนรูและบูรณาการ
การรับรูของผูเรียน เพ่ีอใหสอดคลองกับธรรมชาติการเรียนรูในรูปแบบที่ตนเองชอบและถนัด ให
ผูเรียนสามารถเรียนรูและพัฒนาตามศักยภาพของตนเองทั้งความคิดและการกระทํา 
 
3.  เอกสารที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

      3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
                ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสรรถภาพของสมองในดานตางๆ ที่
นักเรียนไดรับจากประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากครู นักการศึกษาจึงไดใหความหมาย
ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังน้ี 
                พวงรัตน ทวีรัตน (2530: 29) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา  
หมายถึง คุณลักษณะรวมทั้งความรูความสามารถหรือมวลประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดรับจาก
ประสบการณการเรียนการสอน ทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตางๆ  
                ไพศาล หวังพานิช (2526: 9) กลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพอสรุปไดวา เปน
พฤติกรรมหรือความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน เปนคุณลักษณะของผูเรียนที่
พัฒนาขึ้นมาจากการฝกอบรมสั่งสอนโดยตรง คือพฤติกรรมที่เปนผลการเรียนของเด็ก ซึ่งไดแก  
ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห สังเคราะหและการประเมินคา 
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                  เดโช  สวนานนท (2512: 3) กลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง ความสําเร็จที่
ไดรับจากความพยายาม จากการลงแรง เพ่ือมุงในจุดหมายปลายทางที่ตองการหรืออาจจะหมายถึง
ความสําเร็จที่ไดรับแตละดาน 
                 อารมณ เพชรชื่น (2527: 46) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดขึ้น
จากการเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณตางๆ ทั้งที่โรงเรียน ที่บาน และสิ่งแวดลอมอ่ืนๆ  
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะความรู
ความสามารถของบุคคลที่มีการพัฒนาขึ้นหลังจากไดรับการเรียนการสอน การฝกฝนและการอบรม  
จนประสบความสําเร็จในดานความรู ทักษะ และสรรถภาพดานตางๆ 
 
 3.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา   
                    ไพศาล หวังพานิช (2526: 89) ไดแบงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามจุดหมายและ
ลักษณะวิชาที่สอน ซ่ึงสามารถวัดได 2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะวิชาที่สอนดังน้ี 
  1. การวัดผลดานปฏิบัติ เปนการตรวจสอบความสามารถในการปฏิบัติหรือทักษะ
ของผูเรียนโดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปแบบของการกระทําจริงเปนผลงาน     
เชน วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การงาน เปนตน การวัดผลแบบนี้จึงตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ  
(Performance  Test) 
  2. การวัดผลดานเนื้อหาเปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเน้ือหาอันเปน
ประสบการณของการเรียนรูของผูเรียนอันรวมถึงพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถวัดผล
ไดโดยใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) 
  บลูม (Bloom. 1976: 139) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองสอดคลองกับ
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 3 ดาน  คือ 
                  1. ดานความรูความคิด (Cognitive Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวกับกระบวนการ
ตางๆ ทางดานสติปญญาและสมอง  ประกอบดวยพฤติกรรม 6 ดาน ดังน้ี 
   1.1 ดานความรูความจํา หมายถึง ความสามารถระลึกถึงเรื่องราวประสบการณที่
ผานมา 
                1.2 ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการจับใจความ การแปลความ   
กาตีความ  การขยายความของเรื่องได 
       1.3  การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรูหรือหลักวิชาที่เรียน
มาแลวในการสรางสถานการณจริงๆ หรือสถานการณที่คลายคลึงกัน 
   1.4 การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ หรือ
วัตถุสิ่งของเพื่อตองการคนหาสาเหตุเบื้องตน หาความสัมพันธระหวางใจความ ระหวางสวนรวม  
ระหวางตอนตลอดจนหาหลักการที่แฝงอยูในเรื่อง 
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   1.5 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนําความรูมาจัดระบบใหมเปน
เรื่องใหมที่ไมเหมือนเดิมมีความหมายและประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
   1.6 การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยคุณคาของบุคคลเรื่องราว วัสดุสิ่งของ
อยางมีหลักเกณฑ 
  2. ดานความรูสึก (Affective Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวของกับการเจริญเติบโต
และพัฒนาการในดานความสนใจ คุณคาความซาบซึ้งและเจตคติตางๆ ของนักเรียน 
  3. ดานการปฏิบัติการ (Psycho – motor Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวของกับ
การพัฒนาทักษะในการปฏิบัติและการดําเนินการ เชน การทดลอง 
  สรุปไดวา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นสามารถวัดไดทั้งดานทักษะปฏิบัติโดย
การใชแบบทดสอบภาคปฏิบัติและการวัดทางดานเนื้อหาโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยใชการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางดานเนื้อหาเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4    
ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการสอนโดยใชเทคนิค  4 MAT   
 
 3.3 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา                 
  กรมวิชาการ (2544: 56) กลาววา ในการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เพ่ือใหไดขอมูลที่เนนความสามารถและคุณลักษณะที่แทจริงของผูเรียนจะตองใชวิธีการและ
เครื่องมือที่หลากหลาย  เชน 
               1. การทดสอบ เปนการประเมินเพ่ือตรวจสอบความรู ความคิด ความกาวหนาใน
สาระการเรียนรู มีเครื่องมือวัดหลายแบบ เชน แบบทดสอบเลือกตอบ แบบเติมคําสั้นๆ แบบถูกผิด  
แบบจับคู  เปนตน 
               2. การสังเกต เปนการประเมินพฤติกรรมการมีปฏิสัมพันธของผูเรียน เชน  ความสัมพันธ
ในการทํางานกลุมการวางแผน ความอดทน วิธีการแกปญหา การใชเครื่องมืออุปกรณตางๆ ใน
ระหวางการเรียนการสอนและการทํากิจกรรมตางๆ โดยผูสอนสามารถสังเกตไดตลอดเวลา ซ่ึงจะ
บันทึกขอมูลลงในแบบสังเกตที่สรางขึ้น 
               3. การสัมภาษณ เปนการสนทนาซักถามพูดคุย เพ่ือคนหาขอมูลที่ไมอาจพบเห็นได
อยางชัดเจนในสิ่งที่นักเรียนประพฤติปฏิบัติ 
               4. การประเมินภาคปฏิบัติ เปนการประเมินการกระทํา การปฏิบัติงานในการสราง
ผลงานใหสําเร็จ  โดยผูสอนตองจัดทําประเด็นการประเมินและเครื่องมือเพ่ือประกอบการประเมินดวย 
เชน  scoring  rubric, rating  scale หรือ  checklist  เปนตน 
               5. การประเมินแฟมสะสมผลงาน  เปนการประเมินความสามารถในการผลิตผลงาน  
การบูรณาการความรู  รวบรวมผลงาน  การคัดเลือกผลงานและศักยภาพในการเรียนรู 
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            วันเพ็ญ วรรรโกมล (2542: 19 – 22) ไดกลาววา ในยุคที่มีการปฏิรูปการศึกษาของ
ไทยตั้งแตป พ.ศ. 2540 เปนตนมา สังคมไทยจึงมีความตองการคนที่มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห สังเคราะห ตัดสินประเมินคา เลือกรับขอมูลขาวสารอยางเหมาะสมมีความรูทั้งหลักการ
และทักษะ ดังน้ัน มิติใหมของการจัดการการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาจึงควรพัฒนาใหผูเรียนได
เกิดทักษะกระบวนการคิดที่หลากลาย 
              ซ่ึงแนวความคิดดังกลาวไดสอดคลองกับ ประนอม เดชชัย (2521: 78 – 79) ที่กลาววา  
ทักษะที่ควรไดรับการฝกฝนในสังคมศึกษาที่สําคัญอีกประการหนึ่ง คือ ทักษะในการคิด (Thinking  
Skill) คือการฝกใหคิดอยางมีเหตุผล รูวาอะไรคือขอเท็จจริงหรือความเห็น ซ่ึงการฝกใหมีความคิด
แบบน้ีจะชวยใหนักเรียนรูจักเลือกและรูจักการตัดสินใจ 
  จากการศึกษาคนควาดังกลาว จึงสรุปไดวาการเรียนสังคมศึกษาตองพยายามยึด
ผูเรียนเปนศูนยกลาง ผูสอนตองแสวงหาวิธีการสอนแบบตางๆ ใหเหมาะสมสอดคลองกับเน้ือหา
ความสามารถและความสนใจของผูเรียน เพ่ือสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรู มีทักษะในการคิด
อยางมีเหตุผล มีคานิยมที่ถูกตอง สามารถนําความรูไปปรับใชกับการดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุข 
 
 3.4 หลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  
                 วารี วองพินัยรัตน (2530: 10) กลาวา เม่ือครูทําการสอนนักเรียนจบ จําเปนตองมี
เครื่องมือที่มีความเชื่อม่ันและความเที่ยงตรงในการประเมินผลการเรียนการสอนนั้น ซ่ึงขอทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนับวาเปนเครื่องมือในการประเมินการเรียนการสอนอยางหนึ่ง ดังน้ันการ
สรางขอทดสอบที่ดีจะตองมีการวางแผนหลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อยางมีประสิทธิภาพ  
ดังน้ี 
  1. กอนที่จะลงมือสรางขอทดสอบ จะตองทําตารางวิเคราะหหลักสูตร (A Table of  
Specification) ตารางวิเคราะหหลักสูตรเปนตารางที่แสดงความสัมพันธระหวางพฤติกรรมกับ
เน้ือหาวิชา ซ่ึงจะชวยใหครูทราบดีวาจะตองสรางขอทดสอบวัดเนื้อหาหรือพฤติกรรมอยางละเทาไร  
เพราะแตละเนื้อหาแตละพฤติกรรมมีความสําคัญตางกัน ตารางวิเคราะหหลักสูตรจึงควรเตรียมไว
กอนเร่ิมสอน และเม่ือสรางเสร็จแลวควรนําไปปรึกษาผูเชี่ยวชาญดานการสรางขอสอบเพื่อตรวจ
ความถูกตองอีกครั้ง 
  2.  แบบทดสอบทั้งฉบับจะตองประกอบดวยขอทดสอบหลายๆ ขอ และหลายรูปแบบ  
ทั้งน้ีเพราะธรรมชาติของเนื้อหาวิชาบางตอนอาจจะเหมาะกับรูปแบบหน่ึงโดยเฉพาะ แลวรวบรวม
ขอทดสอบใหเปนหมวดหมูตามประเภทของขอสอบ เชน แบบเติมคํา แบบถูกผิด หรือแบบหลาย
ตัวเลือก เปนตน     
  3. เขียนคําชี้แจงในการทําขอสอบแตละประเภทใหรัดกุมชัดเจน เพ่ือใหนักเรียน
ทราบวาแตละขอตองทําอะไร 
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  4.  ควรใหขอทดสอบแตละขอจบในหนาเดียวกัน ไมควรมีคําถามอยูหนาหนึ่ง  
คําตอบอยูอีกหนาหนึ่ง  เพราะอาจทําใหเกิดการสับสนหรือเสียเวลาพลิกไปพลิกมา 
  5. สรางขอสอบทันทีภายหลังที่สิ้นสุดการสอน เพ่ือทําใหขอสอบวัดไดตรงตามเนื้อหา
มากยิ่งขึ้น 
  6.  ควรสรางขอสอบใหมีความยากพอเหมาะ ทั้งน้ีเพ่ือใหไดขอทดสอบที่มีประสิทธิภาพ
และเพื่อใหแบบทดสอบมีความเชื่อม่ันสูงสุด 
  7.  ควรสรางขอทดสอบใหมีจํานวนมากกวาที่ตองการในตารางวิเคราะหหลักสูตร
ประมาณ 25 – 50 % เพราะภายหลังจากการตรวจทานหรือการวิเคราะหขอทดสอบแลวอาจมีการ
ตัดขอทดสอบบางขอที่ใชไมไดออกไป 
  8. หลังจากสรางขอทดสอบเสร็จแลวควรตรวจทานแกไขขั้นสุดทาย  โดยพิจารณาใน
สิ่งตอไปน้ี 
   8.1 ขอทดสอบจะตองวัดพฤติกรรมและเนื้อหาตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
   8.2 ขอทดสอบจะตองมีคําถามที่เปนขอเท็จจริงที่ถูกตองและมีตัวเลือกที่ถูกตอง
เพียงตัวเดียว 
                    8.3 ขอทดสอบทุกขอตองมีความอิสระจากกัน 
                    8.4 ขอทดสอบจะตองเขียนใหถูกหลักภาษา 
                  8.5 คําถามในแตละขอตองชัดเจน  รัดกุมและเขาใจงาย 
            8.6 ถาเปนขอทดสอบแบบหลายตัวเลือกตองพิจารณาถึงสิ่งตอไปน้ี 
                          8.6.1 คําถามตองเปนประโยคคําถามที่สมบูรณ 
                           8.6.2 คําตอบที่ถูกตองมีเพียงตัวเดียว 
                     8.6.3 ตัวลวงตองเปนคําตอบผิดจริงๆ 
     8.6.4 ตัวเลือกทุกตัวมีลักษณะเปนเอกพันธุจากกัน 
           9. ควรใหเพ่ือนครูดวยกันชวยอานและตรวจทานอีกครั้งเพ่ือตรวจสอบดานภาษา 
และปองกันการแปลความหมายที่คลาดเคลื่อน 
  10. นําขอทดสอบที่เสร็จสมบูรณไปทดสอบกับผูเรียน 
  ดังน้ันจะเห็นไดวาขอทดสอบเปนเครื่องมือในการวัดผลการศึกษาที่สามารถวัด
คุณลักษณะและความสามารถตางๆ ของนักเรียน การเขียนขอสอบใหมีคุณภาพดีน้ันจะตองอาศัย
องคประกอบหลายประการ โดยเริ่มตั้งแตการวางแผนจนกระทั่งไดขอทดสอบ ซ่ึงครูตองมีความ
ชํานาญในเนื้อหาและมีความรอบคอบในการสรางขอทดสอบอยางยิ่ง เพ่ือจะไดใหผูเรียนเกิดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเปาหมายตอไป 
 
 
 



 31 

4.   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวกับการคิดและการคิดอยางมีเหตุผล 

 4.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา 
             เพียเจท  (Piaget. 1970: 470 – 475) ไดแบงลําดับขั้นของพัฒนาการทางสติปญญา
ของเด็กซึ่งเกี่ยวของกับการคิดหาเหตุผลไว 4 ขั้นดังน้ี 
               ขั้นที่ 1 เรียกวา The Period of Pre – Conceptual Thought (อายุ 2 – 4 ป) ในชวงนี้เด็ก
จะเรียนรูโดยการกระทําที่ซํ้าๆ กันโดยใชประสาทสัมผัส  แตยังไมสามารถสรางสังกัปได เด็กในขั้นนี้
จึงยังไมรูจักสัญญาลักษณ  แตจะสรางแบบแผนของการรับรูขึ้นเอง 
               ขั้นที่ 2 เรียกวา   The Period of Intuitive Operations  (อายุ  4 – 7 ป) ในขั้นนี้เด็ก
จะเริ่มมีการคิดหาเหตุผลแตจะมีอยางจํากัดและยึดถือเฉพาะสิ่งที่ตนเห็นชัด เด็กเริ่มมีความเขาใจ
เกี่ยวกับสัญญาลักษณและสามารถสรางสังกัปไดบาง 
               ขั้นที่ 3 เรียกวา The Period of Concrete Operation (อายุ 7 – 11 ป) ในขั้นนี้เด็ก
จะสามารถคิดในสิ่งที่เปนรูปธรรม เริ่มมีการคิดหาเหตุผลที่สอดคลองตามหลักตรรกศาสตร  สามารถ
สรุปรวมความคิดรวบยอดและนํามาใชได สามารถจําแนกวัตถุสิ่งของออกเปนหมวดหมูและคิดหา
ความสัมพันธของวัตถุสิ่งของได  นอกจากนี้เด็กยังมีความเขาใจเกี่ยวกับเรื่องจํานวนดวย 
                 ขั้นที่ 4 เรียกวา The Period of Formal Operation (อายุ 11 – 15 ป) ในขั้นน้ีเด็กจะ
สามารถนําความคิดที่ถูกตองตามหลักตรรกศาสตรไปใชแกปญหาในสถานการณที่เปนรูปธรรม มี
ความคิดที่อิสระขึ้น และสามารถคิดในสิ่งที่เปนธรรมได สามารถสรุปและอนุมานจากสมมติฐานได  
จึงสรุปไดวา เด็กในขั้นน้ีมีความสามารถในการคิดหาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตร 
             พรรณี ชูทัย (2522: 53) กลาวถึง ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาและความคิด
ของเพียเจท  วาเปนทฤษฎีที่ไดศึกษาถึงกระบวนการคิดทางสติปญญาของเด็กแรกเกิดจนถึงวัยรุน  
ความคิดของเขามีอิทธิพลตอจิตวิทยาพัฒนาการอยางมาก เขาไดกระตุนใหคนหันมาสนใจขั้นตอน
ของพัฒนาการโดยเฉพาะสวนที่เกี่ยวกับความรูความเขาใจ (Cognition) โดยเพียเจท เชื่อวา
เปาหมายของพัฒนาการนั้นคือ   
              1. ความสามารถที่จะคิดอยางมีเหตุผลกับสิ่งที่เปนนามธรรม 
              2. ความสามารถที่จะคิดตั้งสมมติฐานอยางสมเหตุสมผล 
              3. ความสามารถที่จะตั้งกฎเกณฑและการแกปญหา 
              จากผลการศึกษาดังกลาวจะเห็นวา การพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กตองเปนไป
ตามลําดับขั้นตอนตามชวงอายุ  โดยกระบวนการคิดจะเริ่มจากการคิดในสิ่งที่เปนรูปธรรมแบบงายๆ 
ไปสูสิ่งที่นามธรรมมากขึ้น เพ่ือจะไดใชเปนกฎเกณฑและแกปญญาหาไดอยางมีเหตุผล 
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 4.2 ความหมายของการการคิดอยางมีเหตุผล 
                เพียเจต และอินเฮลเดอร (Piaget; & Inhelder. 1969: 58) ใหทัศนะเกี่ยวกับการคิด
ไววา การคิด หมายถึง การกระทําสิ่งตางๆ ดวยปญญา การคิดของบุคคลเปนกระบวนการใน 2 ลักษณะ  
คือ เปนกระบวนการปรับโครงสราง (Assimilation) โดยการจัดสิ่งเราหรือขอความจริงที่ไดปรับให
เขากับประสบการณเดิมที่มีอยูกับกระบวนการปรับเปลี่ยนโครงสราง  
               บรูเนอร  และคณะ (Bruner; other. 1966) กลาววา การคิดเปนกระบวนการที่ใชใน
การสรางความคิดรวบยอด (Concept Formation) เกี่ยวกับขอความจริงที่ไดรับและเปนกระบวนการ
ที่ใชในการแปลความหมายขอมูล รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการจําแนกรายละเอียด การเชื่อมโยง
ความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับ ตลอดจนเปนกระบวนการเกี่ยวกับการนํากฎเกณฑตางๆ ไปประยุกต
ใชไดอยางมีเหตุผลเหมาะสม 
               กิลฟอรด (Guilford. 1967) ใหทัศนะวา การคิดเปนกระบวนการคนหาหลักการ  
(Abstraction) โดยแยกคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพ่ือหา
ขอสรุปอันเปนหลักการของขอความจริงนั้นๆ รวมทั้งการนําหลักการดังกลาวไปใชในสถานการณที่
แตกตางกันไปจากเดิม (Generalization) ซ่ึงสอดคลองกับการคิดในระดับการสรางแนวความคิดรวบ
ยอดที่บลูม และคนอื่นๆ ไดเสนอไว 
            ครูลิค และรูดนิค (Krulik; & Rudnick. 1993: 3) ไดแบงการคิดออกเปน 4 ขั้น 
คือ การคิดขั้นระลึกได (Recall) จัดเปนทักษะการคิดที่เปนธรรมชาติเกือบเปนอัตโนมัติเปนความสามารถ
ในการคิดระลึกขอเท็จจริง การคิดขั้นพ้ืนฐาน (Basic) เปนความเขาใจ ความคิดรวบยอดที่เปนประโยชน
ตอการนําไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวันการคิดขั้นวิเคราะห (Critical) และการคิดขนสรางสรรค  
(Cretive)   
  สวนการใหเหตุผล ครูลิคและรูดนิค มองวาเปนสวนสําคัญของการคิดนอกเหนือไปจาก
การคิดขั้นระลึกได ดังแสดงใหเห็นในภาพประกอบ ดังน้ี 
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         การคิดระดับสูง                                การคิด                  การใหเหตผุล 
      (Higher – order  thinking)                ขั้นสรางสรรค               (Reasoning) 
                                                         (Creative) 

      การคิดขั้นวิเคราะห 
                    (Critical) 

 
การคิดขั้นพ้ืนฐาน (Basic) 

 
การคิดขั้นระลกึได ( Recall ) 

 
 ภาพประกอบ 8 การพัฒนาความสามารถดานการคิด  (Krulik. 1993: 3) 

 
           ครูนิค และรูดนิค อธิบายวา การคิดเปนกระบวนการที่ซับซอนแตละขั้นตอนที่แสดงใน
แผนภาพมิไดแยกจากกันที่เดียว จะเห็นวา “การใหเหตุผล” เปนสวนที่รวมขั้นตอนตั้งแตความคิดขั้น
พ้ืนฐาน การคิดวิเคราะหและการคิดขั้นสรางสรรค สําหรับการคิดระดับสูง (Higher – order  thinking)  
เปนการคิดที่อยูในขั้นการคิดวิเคราะหและคิดสรางสรรค 
           โอดาฟเฟอร (O’Daffer. 1990: 378) ไดใหทัศนะเกี่ยวกับการใหเหตุผลเชนเดียวกับครูลิค และ
รูดนิค คือ การใหเหตุผลเปนการคิดที่เกี่ยวกับการสรางหลักการ การสรุปแนวคิดที่สมเหตุสมผล
รวมถึงการหาความสัมพันธของแนวคิด 
  กูด (Good. 1954: 332) ไดใหความหมายการคิดอยางมีเหตุผลวา หมายถึง การกระทํา
หรือกระบวนการทางสมองในอันที่จะลงความเห็นเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงและ
ปรากฏการณ  สามารถสรุปผลจากเหตุหรือขอสมมติฐานได 
  คารพลัส (Karplus. 1977: 170 – 177) ไดอธิบายการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กใน     
2 ลักษณะ คือ  ขั้นการปฏิบัติดวยรูปธรรมและขั้นปฏิบัติดวยนามธรรม  ไวดังน้ี 
  การคิดมีเหตุผลแบบรูปธรรม  (Concrete  Reasoning  Pattern : C) 
                 C1 (Classification) สามารถจําแนกและรวมกลุมสิ่งของโดยอาศัยเกณฑการสังเกต
คุณสมบัติของสิ่งเหลานั้น เชน บอกความแตกตางของกรดและเบสได โดยการสังเกตกระดาษลิตมัส
ที่เปลี่ยนแปลง และมีความเขาใจลักษณะที่เปนตรรกศาสตร เชน สุนัขเปนสัตว แตสัตวทุกตัวไมใช
สุนัขทั้งหมด 
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            C2 (Conservation) สามารถคิดอยางมีเหตุผลเรื่องการอนุรักษ โดยปริมาตรของสาร
คงที่เม่ือไมมีการนํามาเพิ่มหรือเอาออกไป เชน เม่ือเทน้ําออกจากถวยลงในกระบอกตวงปริมาตร
ของน้ําจากถวยในครั้งแรกเทากับปริมาตรของน้ําในกระบอกตวง 
        C3 (Serial Ordering) สามารถจัดอันดับแสดงความสัมพันธของสิ่งตางๆ จากการสังเกต
คุณสมบัติและเริ่มใชวิธีจับคู (One – to – one Correspondence) ระหวางสิ่งของสองกลุมเชน สัตว
ขนาดเล็กมีจังหวะการเตนของหัวใจเร็วกวาสัตวที่มีขนาดใหญซ่ึงการเตนของหัวใจชา 
              การคิดอยางมีเหตุผลแบบนามธรรม  (Formal  Reasoning  Patterns : F) 
             F1 (Theoretical Reasoning) สามารถจัดแบงกลุมที่ซับซอนมากขึ้น ใชหลักตรรกศาสตร
ชวยในการจัดอันดับและการคิดอยางมีเหตุผล ไมจําเปนตองอาศัยคุณสมบัติที่สังเกตไดดวยประสาท
ทั้งหา เชน สามารถแยกปฏิกิริยาเคมีระหวาง Oxidation  และ Reduction โดยใชหลักการอนุรักษ
พลังงานนอกจากนี้ยังยอมรับขอสมมติฐานใดๆ ที่ขัดแยงกับตนเองได 
  F2 (Combinatorial Reasoning) สามารถใชกฎเกณฑพิจารณาลักษณะของความคิด
จากปญหาตางๆ เชน สามารถเขาใจลักษณะทางพันธุกรรมที่แสดงลักษณะปรากฏลักษณะแฝง  
ตั้งแตสองจํานวนขึ้นไป 
  F3 (Analysis of Explanation) การวิเคราะหคําอธิบาย สามารถอธิบายความสัมพันธ
และโยงความสัมพันธใดๆ โดยเขาใจความหมายและพิจารณาดวยความมีเหตุผลเลือกตัดสินใจได  
เชน อธิบายถึงอัตราเร็วของการแพรกระจายโมเลกุลของสารผานเยื่อบางๆ เปนสัดสวนผกผันกับ
รากที่สองของน้ําหนักโมเลกุลของสารนั้น 
           ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหคําอธิบาย ประกอบดวย 
       1.  ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธความรู ความเขาใจ
ระบบและความหมาย 
  2 ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณา ความสอดคลองเก่ียวของกันอยางมี
เหตุผล 
  3. ความสามารถในการสรางขอสรุป การลงความเห็น 
  4.  ความสามรถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
  F4 (Control of Variables) มีความเขาใจในความจําเปนที่จะออกแบบทดลองโดยการ
ใชการควบคุมตัวแปรอ่ืนๆ นอกจากตัวแปรที่ตองการทดสอบเทานั้น เชน การออกแบบการทดลอง
เพ่ือทดสอบขอเท็จจริงใน  F3 
  F5 (Probability and Correlation Reasoning) สามารถตีความจากการสังเกต ตัวแปร
อ่ืนๆ ซ่ึงแสดงผลที่ไมไดคาดหวังไว แตตีความเฉพาะตัวแปรที่มีความสัมพันธกันเทานั้น 
  การคิดอยางมีเหตุผลเปนขั้นตอนหนึ่งที่อยูในกระบวนการคิดของมนุษย โดยการ
เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพ่ือหาขอสรุปที่เปนหลักการของความ
จริงนั้น สําหรับการนําไปประยุกตใชไดอยางมีเหตุผลเหมาะสม                  
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ตาราง 2  การเปรียบเทียบการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กในขั้นปฏบิัตกิารดวยรูปธรรมและ 
 ขั้นปฏิบตัิการดวยนามธรรม 
 

ขั้นปฏิบตัิการดวยรูปธรรม ขั้นปฏิบตัิการดวยนามธรรม 
1. ตองใชการอางอิงจากการกระทําที่คลาย 
คลึงกันจากวตัถุและจากคณุสมบัติที่สังเกตได 

1. สามารถใหเหตุผลเกี่ยวกับความคิดรวบยอด 
ความสัมพันธ  คุณสมบัติทางนามธรรม  
ขอเท็จจริงและทฤษฎี  โดยใชสัญญาลักษณ
แทนความคิด 

2. สามารถใหเหตุผลตาม C1 - C3  แตไม
สามารถใหเหตุผลตาม  F1 - F5    

2. สามารถใหเหตุผลตาม F1 - F5 ไดดีพอๆ 
กับ C1 - C3 

3. ในการปฏิบัติการทียุ่งยากตองการคํา 
แนะนําที่เปนลําดับขั้น 

3. สามารถวางแผนเพื่อปฏิบัติการ  
 โดยครอบคลมุถึงวัตถปุระสงคที่ตั้งไว 

4. มักไมใชความคิดของตนเองให 
ความคิดเห็นที่ไมแนนอนใชขอสรุปหลาย
ประเด็นหรือบางครั้งขัดแยงกับขอเท็จจริง 

4. มีความรูความเขาใจและใชความคิด
พิจารณาดวยตนเอง ตรวจสอบทบทวน
เพ่ือใหเกิดความเชื่อม่ันในผลสรุปซ่ึงใช
ขอมูลตางๆ เปนรากฐาน 

 

    ที่มา: Karplus,Robert. (1977). Science Teaching and the Development of  
Reasoning. Journal  of  Research  in  Science  Teaching. 14 (2): 169 – 175. 
 
              นอกจากนี้ ซันด (Sund. 1976: 48 – 58)  ไดแสดงความคิดเห็นไวดังน้ีวา เด็กที่เร่ิมมี
อายุยางเขาสูวัยรุนความรูสึกนึกคิดความเขาใจของเด็กวัยน้ี จะมีวิวัฒนาการเขาสูความเปนผูใหญ
มากขึ้น เพียเจท เรียกลักษณะขั้นพัฒนาการทางสติปญญาการเรียนรูของเด็กวัยน้ีวา  ขั้นที่มีแนวคิด
ปฏิบัติการแบบนามธรรม (Fomal Operation) ซ่ึงตรงกับชวงอายุประมาณ 11 – 15 ป จาก
การศึกษาคนควาของเพียเจทพบวา รูปแบบการกระทําที่เปนเหตุเปนผลของเด็กเม่ือเขาสูวัยน้ีเปน
ระบบและใชกระบวนการอยางซับซอน เริ่มขยายวงจากสิ่งที่เปนนามธรรม (Concrete  Objects)  
โดยนําความคิดที่เปนประสบการณเดิม ความคิดที่เปนนามธรรม มาเปนขอมูลประกอบความคิด
มากขึ้น จากพัฒนาการความคิดดังกลาว ทําใหเด็กวัยน้ีสามารถเผชิญกับปญหาในรูปแบบตางๆ 
โดยใชความคิดที่เปนเหตุผล (LogicalOperation)  โดยมีลักษณะตางๆ ซ่ึงอธิบายคราวๆ ไดดังน้ี 
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  1. เหตุผลเชิงนามธรรม (Abstract Reasoning) กระบวนการคิดของเด็กวัยรุนเริ่มใช
หลักการหรือแนวคิดแบบผูใหญ มีความสลับซับซอนในการใชเหตุผล เชน รูจักการใชลําดับเหตุผล
เปนขั้นตอน สามารถรวบรวมขอมูลมาประมวลเขาดวยกัน โดยใชความคิดใครครวญแลวจึงแสดง
ออกมาเปนการกระทําอยางถูกกาลเทศะ รูจักใชความคิดคาดการณเชิงคณิตศาสตรและสามารถ
วิพากษวิจารณไดอยางมีหลักเกณฑ  
  2. สามารถตั้งสมมติฐานเชิงใชเหตุผลแบบอุปมานได  (Hypothetical  Deductive  
Reasoning) เชน เม่ือคนเราพบปญหาอยางหนึ่ง การเริ่มตนกระบวนการแกปญหาโดยคาดการณไว
อยางหนึ่งแลวพยายามสรุปโดยใชเหตุผลเชิงอนุมาน เชน เด็กคนหนึ่งคิดวา “วิธีที่จะไดเปนเจาของ
รถยนตสักคันหนึ่ง คือการไปของเงินพอซ้ือ” แตในขณะเดียวกันอีกความคิดหนึ่งจะเกิดขึ้นแยงกับ
ความคิดเดิม “ไมมีทางเปนไปได  พอแมคงไมใหเงินฉันแน” และคิดตอไปวา “ฉันตองหาเงินมาซ้ือ
ดวยตนเอง” ความคิดเปนเชนนี้เปนหนทางที่ชี้นําการแกปญหา “ฉะน้ันตองทํางานและเก็บเงินสะสม
ไวเพ่ือซ้ือรถที่ตองการณ”  ขอสรุปทายนี้เปนความคิดเชิงเหตุผลแบบอนุมานที่เด็กคนนี้นํามาใชใน
การแกปญหาของตนเอง 
  3. เหตุผลเชิงตรรก (Logical Reasoning) หมายถึง ความสามารถในการใชเหตุผล
อยางมีวิจารณญาณ จากขอเท็จจริงที่กําหนดให คนหาสิ่งที่เกี่ยวของจากขอความที่ใหเลือกตัดสินใจ 
   ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหเหตุผลเชิงตรรก ประกอบดวย 
   1. ความสามารถในการสรางและใชความคิดรวบยอด ระบตุวัอยาง หลักฐาน
ขอเท็จจริง 
    2. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธกับสิ่งที่เกิดขึ้นได  
   3. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณาอยางมีเหตุผล 
   4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
  ดังน้ันเหตุผลเชิงตรรก (Logical Reasoning) จึงเปนลักษณะการตั้งสมมติฐานเชิงใช
เหตุผลแบบอนุมานชนิดหนึ่ง เชน 
   ก.   สัตวเลี้ยงลูกดวยนม  ใหนมลูกกิน 
   ข.   สัตวน้ีใหนมลูกกิน 
   ค.   เพราะฉะนั้นสัตวตัวน้ีเปนสัตวเลี้ยงลูกดวยนม 
  ในการใชเหตุผลเชิงตรรกศาสตรน้ี คนที่ใชความคิดขั้นนามธรรมจะประเมินเหตุผลนี้วา
เปนจริงเสมอไปหรือไม  เชนสุนัขเหา 

ก. สัตวตัวน้ีเหา 
ข. เพราะฉะนั้นสัตวตัวน้ีเปนสุนัข 

  คําตอบในขอ ค.  อาจเปนปญหาสําหรับผูที่ใชความคิดขั้นนามธรรม  เพราะการสรุปวา
สัตวทุกตัวที่ “เหา” จะตองเปนสุนัขเสมอไปนั้นอาจไมเปนจริง เพราะสัตวชนิดอ่ืนอาจ “เหา”  เหมือน
สุนัข การคิดเหตุผลแบบอนุมานแบบ Syllogism  จึงเปนขั้นกาวหนาไปอีกขั้นหนึ่ง การประเมินกอน
ลงความคิดเห็นเปนลักษณะที่คนเราใชสติปญญาขั้นสูง 
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  4. การสันนิฐานความเปนเหตุเปนผล (Propositional Thinking) เด็กในวัยน้ีบางคนเริ่ม
มีความคิดคาดการณเปนขั้นๆ โดยใชเหตุผลตางๆ  
          4.1   มันอาจเปนเชนน้ี  หรือเปนเชนน้ันก็ได 
          4.2   มันอาจเปนเชนน้ี  และเปนเชนน้ันไดดวย 
          4.3   มันอาจเปนเชนนี้  แตไมเปนเชนนั้น 
          4.4   มันอาจเปนทั้งเชนน้ี  และเชนน้ันได 
         ตัวอยางการใชเหตุผลอธิบายปรากฏการณ  เชน 

      1.   ถา (ก) ตองเกิด  (ข)  
             ตัวอยาง  “ถาฝนตก (ก) พ้ืนดินจะชุมชื้น (ข)” 
       2.   ถาเกิด  (ข)  เปนเพราะ  (ก)  
             ตัวอยาง  “ถาพื้นดินชุมชื้น  (ข)   แสดงวาฝนตก  (ข)” 
       3.   ถาไมใช  (ก)  ก็จะไมเกิด  (ข)   
              ตัวอยาง  “ถาฝนไมตก  (ก)  พ้ืนดินก็ไมชุมชื้น  (ข)” 
       4.   ถาไมเกิด  (ข) ก็จะไมใช  (ก)  
             ตวัอยาง  “ถาพื้นดินไมชุมชื้น  (ข)  แสดงวาฝนไมตก  (ก)”  

  ในกระบวนการใชเหตุผลทํานองนี้ทําใหเกิดการควบคุมตัวแปรตัวหน่ึงตัวใดไว แลวใช
ตัวแปรอ่ืนๆ เปนตัวทดลองไปเรื่อย ๆ จนสามารถหาคําตอบหรือวิธีการแกปญหาได 
  5. เขาใจเรื่องการสัมพันธขอมูล (Comprehension of Allegory) เด็กที่สามารถเขาใจ
เร่ืองหรือปรากฏการณอยางใดอยางหน่ึงแลวสามารถแปลความหมายและตีความคิดลึกซึ้ง เชน  
สามารถนําเรื่องที่มีประสบการณมากอนไปเปรียบเทียบกับสิ่งอ่ืนได  โดยอธิบายความสัมพันธของ
ประเด็นตางๆ ที่เกิดขึ้นได 
  6. การคิดยอนกลับ (Reflexive Thinking) เด็กสามารถใชเหตุผลโดยการยอนกลับ
ความคิดที่ตนไดมีประสบการณมากอนได เชน การลงความคิดเห็นจากขอมูลที่ไดรับมาแลว   
                                 ตัวอยาง  “ดําสูงกวาแดง   แดงสูงกวาขาว   ถามวาใครคือคนที่สูงทีสุ่ด”  
                                 ขั้นการคิด               ดํา       สูงกวา        แดง 
                                                             แดง     สูงกวา        ขาว 
                                  เพราะฉะนั้น           ดํา        สูงกวา        ขาว 
                                  คําตอบ                 ดํา        คือคนที่สูงที่สุด 
                                  ลําดับขั้นตอนการคิดทํานองนี้เริ่มจาก  
                                  1)   ตั้งประเด็นของปญหา 
                                  2)   พิจารณาวาขอมูลที่มีในปญหา  และขอมูลที่ยังขาดหายไป 
                                  3)   รางขั้นการดําเนินการคิดหาขอมูลที่ยังขาดหายไป 
                                  4)   ลงมือตอบ 
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  7. หลักการใชเหตุผลแบบผสมตวัแปรอยางมรีะบบ (Combinatorial Logic) เปนความคดิ
ที่ใชในการแกปญหาโดยเกี่ยวของกับองคประกอบหลายๆ ตัวแปรอยางมีระบบ  เชน 
  นักเรียนไดรับขวดบรรจุของเหลวไมมีสีและไมมีกลิ่นจํานวน 4 ใบ กับขวดรูปทรงชมพู
บรรจุของเหลวชนิดเดียวกัน เมื่อหยดของเหลวชนิดหนึ่งซึ่งมีปายชื่อ (ก) ลงในขวดรูปทรงชมพู  
ของเหลวในขวดรูปทรงชมพูจะเปลี่ยนเปนสีเหลือง ใหนักเรียนทําการทดลองผสมของเหลวในขวด
ทั้ง 4 ใบ ใหไดของเหลวสีเหลือง ในการแกปญหาน้ี เด็กที่มีสติปญญาถึงขั้นนามธรรมจะสามารถใช
วิธีการผสมของเหลวในขวดเหลานั้นอยางมีระบบระเบียบ ความยากของปญหานี้มีอยูวาของเหลว
เพียงขวดเดียวเทานั้นที่ผสมกับของเหลว (ก) จึงจะไดสีเหลือง ของเหลวในขวดอื่นๆ จะไมทําปฏิกิริยากัน 
    8. เขาใจเรื่องสัดสวน (ProportionalThinking) การใชความคิดตามหลักการสัดสวน  
สามารถนํามาเปนเหตุผลในการแกปญหาได เชน ปญหาตาชั่งแบบสองแขน เด็กสามารถหาคําตอบ
ไดเองจากการใชเหตุผลตามหลักสัดสวน 
         4           3          2          1           0          1            2         3          4 

          

 
                                                                                                                                         

                                    
 

  ถามวาจะตองเอาน้ําหนักเทาใดมาแขวนจึงจะทําใหคานอยูในลักษณะสมดุล 
  9. การควบคุมตัวแปร (Controls Variable) เม่ือทําการทดลองหรือคิดแกปญหาใดๆ ที่
สลับซับซอนจะสามารถแยกแยะตัวแปรตางๆ ที่เปนปญหาเสียกอนและใชวิธีควบคุมตัวแปรหนึ่งไว
ขณะที่ตัวแปรอ่ืนๆ เปลี่ยนไป เพ่ือเก็บขอมูลจากตัวแปรที่เปลี่ยนไปเทานั้น 
  10. จําแนก จัดลําดับหมวดหมู เชน สัตว พืช สิ่งของ ตามลําดับของการจําแนกโดย
ถือชนิดเปนเกณฑตามที่เกิดตามระบบอวัยวะ  หรือตามวัตถุประสงคที่กําหนดให 
  11.  สามารถตั้งคําถาม และยอมรับการตัดสินใจอยางมีเหตุผล สารมารถวิพากษวิจารณ
เรื่องสิทธิและเสรีภาพ   มีเหตุผลเปนของตนเองดานการคิด 
  12.  สามารถคิดแบบความนาจะเปน  (Probability)   
  13.  สามารถเขาใจความคิดเชิงอุดมคติเปนของตนเอง 
  สําหรับนักวิชาการของไทยที่ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการคิดอยางมีเหตุผล มีดังน้ี 
  สิริพร ทิพยคง  (ม.ป.ป.: 14) กลาววา ตรรกวิทยาเปนศาสตรของการใหเหตุผล การคิด
เชิงตรรกะ จะตองเปนการคิดที่ถูกตอง ชัดเจน และตองชวยในการตัดสินใจแกปญหาไดอยางมี
ประสิทธิภาพและสมเหตุสมผล ดังน้ันการคิดทางตรรกวิทยา จึงหมายถึงหลักการคิดหาเหตุผลแบบ
นิรนัย ซ่ึงเปนความสามารถในการสรุปผลจากสมมติฐานที่กําหนดใหหรือตั้งขึ้นโดยความมีเหตุผล 
 
 

400      ? 
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  วินัย เทียมเมือง (2529: 36) กลาววา การคิดอยางมีเหตุผล หมายถึง การกระทําหรือ
กระบวนการทางสมองในการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงและ
ปรากฏการณจากสิ่งที่รูแลวไปยังสิ่งที่ยังไมรู เปนกระบวนการคิดในขั้นการคิดแบบนามธรรมและ
การใหเหตุผลเชิงตรรกศาสตร 
  จากแนวความคิดการพัฒนาการทางสติปญญาจึงสรุปไดวา การคิดเปนกระบวนการ
ทางสมองที่เกิดขึ้นไดกับบุคคลตั้งแตวัยเด็กและมีการพัฒนาไปตามวุฒิภาวะความเจริญเติบโต
ทางดานรางกายและประสบการณที่เด็กไดรับ โดยการคิดจะเริ่มจากสิ่งที่เปนรูปธรรมไปสูการคิดที่
เปนนามธรรม   
  ดังน้ัน การวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลครั้งนี้ ผูวิจัยจึงไดศึกษาและได
สรางชนิดขอคําถามที่ตองการวัดเพื่อนํามาทําเปนแบบทดสอบ ตามแนวทางของคารพลัส (Karplus. 
1977: 170 – 177) และ ซันด  (Sund.  1976: 48 – 58)  ดังน้ี 
  1.  การวิเคราะหคําอธิบาย (Analysis of Explanation) หมายถึง ความสามารถอธิบาย
ความสัมพันธและโยงความสัมพันธใดๆ โดยเขาใจความหมายและพิจารณาดวยความมีเหตุผลเลือก
ตัดสินใจได 
   ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหคําอธิบาย  ประกอบดวย 
    1. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธความรู ความ
เขาใจระบบและความหมาย 
   2. ความสามรถในการใชเกณฑการพิจารณา ความสอดคลองเก่ียวของกันอยางมี
เหตุผล 
   3. ความสามารถในการสรางขอสรุป การลงความเห็น 
   4. ความสามรถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
  2.  เหตุผลเชิงตรรก (Logical Reasoning) หมายถึง ความสามารถในการใชเหตุผล
อยางมีวิจารณญาณ จากขอเท็จจริงที่กําหนดให คนหาสิ่งที่เกี่ยวของจากขอความที่ใหเลือกตัดสินใจ 
    ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหเหตุผลเชิงตรรก ประกอบดวย 
   1. ความสามารถในการสรางและใชความคิดรวบยอด ระบุตัวอยาง หลักฐาน
ขอเท็จจริง 
   2. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธกับสิ่งที่เกิดขึ้น
ได 
   3. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณาอยางมีเหตุผล 
   4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
 
 
 



 40 

 4.3 พัฒนาทางการคิดอยางมีเหตุผล 
            โดเนลสัน (เตือนใจ  ทองสําริด. 2531: 38 – 40; อางอิงจาก Donalson. 1983: 231 – 
256) กลาววา ในการศึกษาเกี่ยวกับการคิดอยางมีเหตุผล ควรมีความเขาใจทฤษฎีพัฒนาการ
ทางการคิดของเพียเจทและบรูเนอร  ดังน้ี 
   เพียเจท  (Piaget) ไดแบงลําดับขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ขั้น ดังน้ี 
  1. ขั้นประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว (Sensori – Motor  Stage) ขั้นนี้เร่ิมตั้งแต
แรกเกิดจนถึง 2 ป พฤติกรรมของเด็กวัยน้ีขึ้นอยูกับการเคลื่อนไหวเปนสวนใหญ เชน การไขวควา  
การเคลื่อนไหว การมอง การดูด ในวันนี้เด็กแสดงออกเพื่อใหเห็นวามีสติปญญาดวยการกระทํา  
เด็กสามารถแกปญหาได แมวาไมสามารถอธิบายไดดวยคําพูด เด็กจะตองมีโอกาสที่จะปะทะกับ
สิ่งแวดลอมดวยตนเอง  ซ่ึงถือวาเปนสิ่งจําเปนสําหรับการพัฒนาการทางสติปญญาและความคิด  ใน
ขั้นนี้ความคิดความเขาใจของเด็กจะกาวหนาอยางรวดเร็ว เชน สามารถประสานระหวางกลามเนื้อ
มือและสายตา เด็กวัยน้ีมักทําอะไรซ้ําๆ บอยๆ เปนการเลียนแบบ พยายามแกปญหาโดยการเปลีย่น
วิธีการตางๆ เพ่ือใหไดสิ่งที่ตองการ แตกิจกรรมการคิดของเด็กวัยน้ีสวนใหญยังคงอยูเฉพาะสิ่งที่
สามารถสัมผัสไดเทานั้น 
  2. ขั้นปฏิบัติการคิด (Preoperatinal – Stage) ขั้นนี้เร่ิมตั้งแตอายุ 2 – 7 ป ซ่ึงแบง
ออกเปน 2 ขั้นยอยๆ  คือ 
           2.1 ขั้นกอนเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็กอายุ  
2 – 4 ป เปนชวงที่เด็กเริ่มมีเหตุผลเกี่ยวโยงซึ่งกันและกัน  แตเหตุผลของเด็กวัยน้ีไมมีขอบเขต  
เพราะเด็กยังคงยึดตนเองเปนศูนยกลาง คือ ถือความคิดของตนเองเปนใหญและมองไมเห็นเหตุผล
คนอ่ืน  ความคิดและเหตุผลของเด็กวัยน้ีจึงไมคอยถูกตองตามความจริงมากนัก นอกจากนี้ความ
เขาใจตอสิ่งตางๆ ยังอยูในระดับเบื้องตน เชน เขาใจวาเด็กหญิงสองคน ซ่ึงเหมือนกันจะมีทุกอยาง
เหมือนกันหมด  แสดงวาความคิดรวบยอดของเด็กวัยน้ีไมพัฒนาเต็มที่ 
           2.2 ขั้นการคิดแบบหยั่งรู นึกเอาเองโดยไมใชเหตุผล (Intutive Thought) เปนขั้น
พัฒนาการของเด็กอายุ 4 – 7 ป ขั้นนี้เด็กเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งตางๆ รอบตัวดีขึ้น รูจัก
แยกประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุ เขาใจความหมายของจํานวนเลข เร่ิมมีพัฒนาการเกี่ยวกับ
การอนุรักษแตไมชัดนัก สามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมคิดเตรียมลวงหนาไวกอน รูจักนํา
ความรูในสิ่งหน่ึงไปอธิบายหรือแกปญหาอ่ืนๆ และสามารถนําเหตุผลทั่วไปมาสรุปแกปญหาโดยไม
วิเคราะหอยางถี่ถวนเสียกอน การคิดหาเหตุผลของเด็กวัยน้ียังขึ้นอยูกับสิ่งรับรูหรือสัมผัสจากภายนอก 
  3. ขั้นปฏิบัติการคิดคนดานรูปธรรม (Concrete Operation Stage) ขั้นนี้เร่ิมจากอายุ  
7 – 11 ป พัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเด็กวัยน้ีสามารถสรางกฎเกณฑและตั้งเกณฑใน
การแบงสิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมูได เด็กวัยน้ีสามารถที่จะเขาใจเหตุ รูจักแกปญหาตางๆ ที่เปน
รูปธรรมได สามารถเขาใจเรื่องความคงตัวของสิ่งตางๆ โดยที่เด็กเขาใจวาของแข็งหรือของเหลวจํานวนหนึ่ง
แมวาจะเปลี่ยนรูปรางไปก็ยังคงมีนํ้าหนักหรือปริมาตรเทาเดิม สามารถเขาใจความสัมพันธของ
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สวนยอย สวนรวม ลักษณะเดนของเด็กวัยน้ี คือ ความสามารถในการคิดยอนกลับ นอกจาก
ความสามารถในการจําของเด็กในชวงนี้มีประสิทธิภาพมากขึ้น สามารถจัดกลุมหรือจัดการไดอยาง
สมบูรณ  สามารถสนทนากับบุคคลอื่นและเขาใจความคิดของคนอื่นไดดี 
  4. ขั้นปฏิบัติการดวยนามธรรม (Formal Operation Stage) ขั้นนี้เร่ิมจากอายุ 11 – 
15 ป  ในขั้นน้ีพัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเด็กวัยน้ีเปนขั้นสุดยอด  คือ เด็กในวัยน้ีเริ่ม
คิดแบบผูใหญความคิดแบบเด็กสิ้นสุดลงเด็กสามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลที่มีอยู  
สามารถที่จะคิดแบบนักวิทยาศาสตร  สามารถตั้งสมมติฐานและทฤษฎี  และเห็นวาความเปนจริงที่
เห็นดวยการรับรูที่สําคัญเทากับความคิดกับสิ่งที่อาจเปนไปได  เด็กวัยน้ีมีความคิดนอกเหนือไปกวา
สิ่งที่เปนปจจุบัน  สนใจที่จะสรางทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอยางและมีความพอใจที่จะคิดพิจารณา
เกี่ยวกับสิ่งที่ไมมีตัวตนหรือสิ่งที่เปนนามธรรม 
  ประสาท   อิศรปรีดา (2538: 50)  ไดแสดงลําดับขั้นพัฒนาการทางสติปญญาไว  ดังน้ี 
 

 
 
 
            
 
 

  
 

                         
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ   9    แสดงลําดับขั้นพัฒนาการทางสติปญญา 

 
 
 
 

4.   ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชงินามธรรม 

        (11  ป  ข้ึนไป) 

3.   ข้ันการคิดแบบเหตุผล 

       (7 – 11  ป ข้ึนไป) 

2.   ข้ันกอนการคิดแบบเหตุผล 

       (2 – 7 ป ข้ึนไป) 

1.   ข้ันการรับรูไดดวยประสาทสัมผัสและ 

      การเคลื่อนไหว (0 – 2  ปข้ึนไป) 
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     พรรณี ชูชัย (2522: 23) กลาวถึง ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาและความคิด  ของเพีย
เจทวาเปนทฤษฎีที่ศึกษากระบวนการทางสติปญญาของเด็กแรกเกิดจนถึงวัยรุน ความคิดของเขามี
อิทธิพลตอนักจิตวิทยาพัฒนาการอยางมาก  เขาไดกระตุนใหคนสนใจกับขั้นตอนของพัฒนาการ
โดยเฉพาะในสวนที่เกี่ยวกับความรูความเขาใจ (Cognition) โดยเพียเจท เชื่อวาเปาหมายของ
พัฒนาการนั้นคือ 
  1. ความสามารถคิดอยางมีเหตุผลกับสิ่งที่เปนนามธรรม 
  2. ความสามารถคิดตั้งสมมติฐานอยางสมเหตุสมผล 
  3. ความสามารถตั้งกฎเกณฑและการแกปญหา 
  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร (Bruner) ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญา
และการคิดออกเปน 3 ขั้น คือ 
  1. ขั้นแสดงออกดวยการกระทาํ (Enactive Stage) ขั้นนี้เปรียบเทยีบไดกับขั้นประสาท
สัมผัสและการเคลื่อนไหว (SensorimotorStage) ของเพียเจท เปนขัน้ที่เด็กเรียนรูจากการกระทํา   
(Learning by doing) มากที่สุด 
  2. ขั้นสรางภาพแทนใจ (Iconic Stage) ขั้นน้ีเปรียบเทียบไดกับขั้นกอนการปฏิบัติการคิด  
(Preperation Stage) ของเพียเจท เด็กวัยน้ีเกี่ยวของกับความจริงมากขึ้น เกิดความคิดจากการรับรู
เปนสวนใหญ อาจมีจินตนาการบาง แตยังไมสามารถคิดไดลึกซึ้งเหมือนขั้นปฏิบัติการคิดดวย
รูปธรรมของเพียเจท 
  3.  ขั้นใชสัญญาลักษณ (Symbolic Stage) เปนพัฒนาการขั้นสูงสุดของบรูเนอร  เปรียบได
กับพัฒนาการขั้นปฏิบัติการคิดดวยรูปธรรม (Concrete Operation) ของเพียเจท ขั้นนี้เด็กสามารถ
เขาใจความสัมพันธของสิ่งของ สามารถสรางความคิดรวบยอดหรือสังกัปในสิ่งตางๆ ที่ซับซอน
ไดมากขึ้น 
  จากทฤษฎีพัฒนาการของเพียเจท (Piaget) และบรูเนอร (Bruner) สรุปไดวาที่เร่ิมมี
อายุตั้งแต 11 – 15 ป ซ่ึงเริ่มเขาสูวัยผูใหญจะมีความสามารถในการคิดที่เปนนามธรรมไดชัดเจนขึ้น  
รูจักคิดหาเหตุผลหรือตั้งสมมติฐานได  และสามารถรับรูในสิ่งที่ไมมีตัวตนหรือสิ่งที่เปนนามธรรมไดดี 
  ฉะน้ัน ความเขาใจเรื่องการคิดอยางมีเหตุผลจึงเปนสิ่งที่จําเปนที่ตองสรางใหเกิดขึ้นกับ
ทุกคนทุกวัย ดังนั้น การพัฒนาทักษะกระบวนการคิดวิธีหน่ึงที่ทําไดงายคือ การจัดสภาพการเรียน
การสอนที่สงเสริมความคิด โดยวิชาสังคมศึกษาเปนวิชาหนึ่งที่สามารถชวยฝกฝนทักษะการคิดได
เปนอยางดี เพราะเนื้อหาวิชาสังคมและสภาพปญหาสถานการณในปจจุบันที่เกิดขึ้นลวนแตเปน
ขอมูลที่ชวยกระตุนใหเกิดการคิดอยางตอเน่ือง 
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 4.4 แนวทางในการสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผล 
  สมเจตน ไวยาการณ (2530: 20; อางอิงจาก Nickerson. 1984: 29 – 35) ไดสรุป
รูปแบบการสอนเพื่อสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผลที่เปนอยูในปจจุบันออกเปน 5 กลุม โดยแตละกลุม
มีแนวทางในการสอนแตกตางกันออกไป และทักษะการคิดอยางมีเหตุผลที่เปาหมายของแตละรูปแบบ
การสอนคลายคลึงกัน อาจแตกตางกันบาง แตสวนใหญจะเปนทักษะพ้ืนฐานของความสามารถดาน
การใชเหตุผล คือ ความสามารถในการจัดประเภท การจัดเรียงลําดับ การเปรียบเทียบ การเทียบเคียง 
และการสรุปอางอิง ซ่ึงรายละเอียดของการจัดการสอนแตละกลุมมี  ดังน้ี 
  1. กลุมโปรแกรมที่เนนทักษะกระบวนการคิด (Cognitive process Approaches) กลุมน้ี
กําหนดขอตกลงไววา ความสามารถในการคิดนั้นเปนสิ่งที่ขึ้นอยูกับกระบวนการคิดพื้นฐานบางประการ 
เชน การเปรียบเทียบ การจัดลําดับ การจําแนกประเภท การอางอิง และการทํานาย กระบวนการคิด
พ้ืนฐานนี้เปนกระบวนการคิดอยางมีระบบเหตุผล ซ่ึงนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
  2. กลุมโปรแกรมที่เนนแนวทางยุทธศาสตรการคิด โปรมแกรมนี้มุงเนนเกี่ยวกับ
กลวิธีที่นํามาใชในการแกปญหา ซ่ึงเปนแนวทางที่นําไปสูเปาหมายที่เชื่อวามีโอกาสที่จะประสบ
ความสําเร็จสูง โปรแกรมนี้มักพบในงานวิจัยดานจิตวิทยาที่เกี่ยวกับการคิด โดยเฉพาะในการ
แกปญหา หรืองานวิจัยที่เกี่ยวกับปญญาประดิษฐ  (Artificial Intelligence)   
  3. กลุมโปรแกรมที่เนนแนวทางเกี่ยวกับการพัฒนาการของการคิดตามทัศนะของ 
เพียเจท (Formal Thinking or Development) โปรแกรมในกลุมน้ีสรางขึ้นตามแนวทัศนะจากการคิด
เฉพาะดาน และลักษณะที่เปนรูปธรรมใหสามารถคิดในแนวกวางและคิดในสิ่งที่เปนนามธรรมได  
ซ่ึงเปนพัฒนาการในระดับการใชเหตุผลเชิงตรรกวิทยาได 
  4. กลุมโปรแกรมที่เนนในแนวทางของการใชภาษาและสัญญาลักษณ (Language  
and Symbol Manipulation) โปรแกรมนี้มีความเชื่อวา การเขียนที่มีประสิทธิภาพนั้นเปนกิจกรรมที่
มีแบบแผนจําเปนตองใชความสามารถในการแสดงความคิดเห็นออกมาใหแจมชัดและมีความ
ตอเน่ือง ซ่ึงลักษณะดังกลาวนี้จําเปนตองมีการวางแผน ตลอดจนกําหนดแนวทางปฏิบัติเพ่ือนําไปสู
เปาหมาย โดยมีการแบงงานออกเปนสวนๆ หรือเปนขั้นตอนที่ตอเน่ือง ซ่ึงเปนการฝกทักษะการคิด
อยางมีเหตุผลดานการวิเคราะหและสังเคราะหขอความ โดยใชการเขียนเปนวิธีการแสดงความคิด
ออกมาเปนเครื่องมือในการพัฒนา 
  5.  กลุมโปรแกรมที่ยึดการคิดเปนเนื้อหาสาระของการฝก หรือเปนโปรแกรมที่ใช
แนวทางของการคิดเกี่ยวกับการคิด (Thinking about Thinking) โปรแกรมในแนวทางนี้เชื่อวา การ
เรียนรูเกี่ยวกับการคิด  ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนากระบวนการคิดของตนเองใหดีขึ้น เพราะผูเรียนจะ
รูถึงสิ่งที่เปนความคิดของตนเอง รูวาตนเองกําลังคิดอะไรและตองการรูอะไร อันเปนแนวทางที่ชวย
ใหผูเรียนสามารถควบคุมและตรวจสอบการคิดของตนเองในขณะที่ทําการคิดกลุมน้ีมุงที่จะพัฒนาการคิด
ของผูเรียนใหถึงขีดสูงสุดตามศักยภาพที่ผูเรียนมีอยู  โดยใหผูเรียนไดทําการวางแผนการคิดเปน
ขั้นตอน เพ่ือเปนกรอบในการตรวจสอบวาตนเองมกัมีขอผิดพลาดในขั้นตอนใด 



 44 

  กลุมการฝกทั้ง 5 กลุมน้ี เทาที่จัดการสอนในโรงเรียนสามารถจําแนกไดเปน 2  ลักษณะ  
คือ  
  1.  เปนโปรแกรมเฉพาะทาง ซ่ึงเปนโปรแกรมการสอนทักษะการคิดโดยเฉพาะไดแก  
กลุมโปรแกรมที่ใชกระบวนการคิดแนวทาง 
  2. เปนโปรแกรมที่เสริมสรางทักษะการคิด โดยใชเน้ือหาวิชาในหลักสูตรปกติเปนสื่อ
ในการพัฒนาการคิด ไดแก กลุมโปรแกรมที่เนนในแนวยุทธศาสตรการคิด กลุมโปรแกรมที่เนนใน
แนวทางเกี่ยวกับพัฒนาการของการคิดตามทักษะของเพียเจท กลุมโปรแกรมที่เนนในแนวทางการ
ใชภาษาและสัญลักษณและกลุมโปรแกรมที่ใชแนวทางการคิดเกี่ยวกับการคิด 
  กิลฟอรด และฮอฟเนอร (Guilford; & Hopener. 1971: 28 – 32) ไดใหความเห็นวา 
การพัฒนาบุคคลใหมีความสามารถในการใหเหตุผลนั้นตองเริ่มจากการสงเสริมใหบุคคลไดคิดอยาง
มีเหตุผล ความสามารถในการใหเหตุผลดังกลาวนี้เปนสิ่งจําเปนที่โรงเรียนควรจัดทํา และเปนสิ่งที่
สามารถฝกไดโดยสอนควบคูกับเน้ือหาวิชาปกติหรือสถานการณตางๆ ที่เหมาะสม 
  โรแวน และมอรโรว (Rowan; & Morrow.  1993: 16 – 18) ไดใหขอคิดเกี่ยวกับบรรยากาศ
ในชั้นเรียนวาเปนสิ่งสําคัญมาก ครูตองจัดบรรยากาศที่แสดงใหนักเรียนเห็นวาการใหเหตุผลเปนสิ่ง
ที่สําคัญกวาการไดเพียงคําตอบที่ถูกตอง  บรรยากาศในชั้นเรียนตองไมทําใหนักเรียนรูสึกหวาดกลัว  
เปนบรรยากาศที่สนับสนุนและสงเสริมใหนักเรียนไดพูดอธิบายแสดงเหตุผลของแนวคิด ไดกระทํา
และสรุปพรอมทั้งแสดงการยืนยันขอสรุปของแนวคิดนั้นๆ  
  แลพเพน และสคราม (Lappan; & Schram. 1989: 18 - 19) ไดใหทัศนะวา ความสามารถ
ในการคิดและการใหเหตุผลเปนทักษะที่ตองใชการฝกและฝกจากประสบการณที่หลากหลายและควร
ไดรับการฝกอยางตอเน่ือง การจัดบรรยากาศของชั้นเรียนที่สนับสนุนใหมีการอภิปราย แลกเปลี่ยน
ความคิด ชี้แจงเหตุผลและแกปญหารวมกัน ดังน้ัน ในการพัฒนาความสามารถในการคิดและการให
เหตุผล ควรจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดมีสวนรวมและแสดงพฤติกรรมในการสืบคน คาดการณ คนหา
วิธีการพิสูจน สังเกตรูปแบบการชี้แจงเหตุผลของแนวคิด โดยการอธิบายรูปแบบแสดงดวยภาพหรือ
จําลองแบบและตอบคําถามตางๆ เชน “ทําไม” “อะไรจะเกิดขึ้นถา” “จงใหยกตัวอยางของ”   
“สามารถจะใชวิธีการอื่นไดหรือไม ถาการดําเนินการไมบรรลุผล” โดยคําถามเหลานี้ลวนเปนคําถาม
ที่กอใหเกิดการคิด การสรางขอคาดเดา การกําหนดรูปแบบ (Modeling) และการอธิบาย ซึ่งเปน
ลักษณะการใหเหตุผลที่เกี่ยวกับสถานการณ 
  จากแนวคิดดังกลาวนี้ จะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษา   
ผูสอนควรใชวิธีการที่กระตุนใหผูเรียนไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล ในการแสวงหาความจริง เพ่ือจะได
ชวยสรางทักษะการคิดระดับสูงของนักเรียนใหดีขึ้น ดังน้ันการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค   
4 MAT  จึงเปนรูปแบบหนึ่งที่จะชวยสงเสริมใหผูเรียนรูจักการใชทักษะการคิดอยางมีเหตุผล 
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          4.5 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีเหตุผล 
                 4.5.1 งานวิจัยในประเทศ 
                  สุภานันท เสถียรศรี (2536: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัย เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตสาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
ที่เรียนโดยใชแบบฝกกิจกรรมการคิดกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนที่เรียนโดยใชแบบฝกกิจกรรมการคิด
กับที่เรียนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
                  วิชุดา งามอักษร (2541: 104) ไดทําการวิจัย เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการและความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยการสอนแบบ เอส ซี เอส กับการสอนตามคูมือ
ครู ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  ซ่ึงคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล
ของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 
                       พัชรินทร เปรมประเสริฐ (2542: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัย เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยเนนกระบวนการคณิตศาสตรกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
                    ระพินทร  ครามมี (2544: บทคัดยอ) ไดมีจุดมุงหมายในการวิจัยเพ่ือ ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวคอนสรัตวิซึมกับการสอนแบบ
แกปญหา ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการสอนตามแนว
คอนสรัตวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยาง
มีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
                     สุภาพร บุญหนัก (2544: บทคัดยอ) ไดมีจุดมุงหมายในการวิจัยเพ่ือพัฒนาชุด
การเรียน วิชาคณิตศาสตรโดยวิธีการแกปญหา เรื่อง ความเทากันทุกประการ เพ่ือสงเสริมความสามารถ
ในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียน
ดังกลาว ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุด
กิจกรรมการเรียน  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
   จากการศึกษางานวิจัยจึงสรุปไดวา ผูเรียนจะมีความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผล เม่ือมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือการจัดสถานการณที่กระตุนใชคําถามใหเกิด  
การคิด  เพ่ือใหเกิดทักษะในการสังเกต  การสรุปวิเคราะหอางอิงไดอยางสมเหตุสมผล สําหรับนําไป
ประยุกตใชไดตอไป 
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             4.5.2 งานวิจัยตางประเทศ 
                 เรย (Ray. 1979: 3221 – A) ไดทําวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลของการใชคําถาม
ในระดับต่ํากับคําถามในระดับสูงในการสอนวิชาเคมีที่มีความมีเหตุผลเชิงนามธรรมและการคิดอยาง
มีเหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน 2 กลุมๆ ละ 54 คน โดยจัดสภาพแวดลอม
ใหเหมือนกันหมด กลุมที่ 1 สอนดวยคําถามระดับสูง (ขั้นถาม ขั้นความเขาใจ ขั้นการนําไปใช ขั้น
วิเคราะห  ขั้นการประเมินคา) อีกกลุมหน่ึงสอนดวยคําถามระดับต่ํา ผลการวิจัยพบวา กลุมที่สอน
ดวยคําถามระดับสูงสามารถทําคะแนนจากแบบทดสอบในเรื่องของความมีเหตุผลเชิงนามธรรมและ
การคิดอยางมีเหตุผลไดมากวาอีกลุมหน่ึงอยางมีนัยสําคัญ   
                  วิลเลี่ยม (William. 981: 160) ไดทําการวิจัยเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบทัศนคติ  
ผลสัมฤทธิ์และความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ระหวางการสอนแบบสืบเสาะหาความรูกับการ
สอนแบบเดิมที่ครูเปนศูนยกลาง วิชาประวัติศาสตรอเมริกัน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของกลุมที่สอนแบบสืบเสาะหาความรูสูงกวากลุมที่
สอนแบบเดิมที่มีครูเปนศูนยกลาง 
                  เลวิน (Levin. 1980: 174 – 220) ไดทําการวิจัยเร่ืองการสอนที่ทําใหนักเรียน
สามารถพัฒนากระบวนการคิดในระดับสูงได ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ซ่ึงเลวินไดสรุป
ผลการวิจัยของเขาวา เม่ือโรงเรียนไดกําหนดเปาหมายของการจัดการศึกษา วิธีการจัดประสบการณการ
เรียนรูและวัสดุอุปกรณที่เหมาะสมแลว การฝกหรือการสอนเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดและ
การใชเหตุผลนั้น สามารถทําไดกับนักเรียนทุกระดับ ไมวาจะมีสติปญญาหรือความถนดัทางการเรยีนที่
แตกตางกัน    
                     จากการศึกษางานวิจัยจึงสรุปไดวา การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผล สามารถทําไดกับนักเรียนทุกระดับชั้น ทุกวิชาและทุกวิธีการสอน โดยผูสอนตองจัด
สถานการณที่กระตุนใหผูเรียนไดเกิดทักษะการคิดและเชื่อมโยงขอมูล เพ่ือมาทําการวิเคราะหหา
ขอสรุปสําหรับนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิต 
   



      บทที่   3 
                วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
             ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดดําเนินการตามขัน้ตอนตอไปน้ี 
        1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตวัอยาง 
        2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
        3. แบบแผนการทดลอง 
 4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
       5. การวิเคราะหขอมูล 
 
1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
             ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน         
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน     
4  หองเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น 231 คน   
              การเลือกกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย  
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 4 หองเรียน ซ่ึงไดมาจากการเลือกตัวอยาง
แบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) จํานวน 1 หองเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น 40 คน 
 
2.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
       เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาประกอบดวย 
 1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT วิชาสังคมศึกษา หนวยการ
เรียนรูที่ 2 เรื่อง กฎหมายนารู 
 2. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา เรือ่ง กฎหมายนารูจํานวน 40 ขอ 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  จํานวน 20  ขอ 
 
 ข้ันตอนการสรางเครื่องมือ  

1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT    
  การสรางแผนจัดการเรียนรู สังคมศึกษา เร่ือง กฎหมายนารู ดําเนินการสรางตาม
ขั้นตอน  ดังน้ี 
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  1.1 ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MATศึกษาการจัดกิจกรรม      
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ รวมทั้งขอคาํแนะนาํจาก
อาจารยที่ปรึกษา    
  1.2 ศึกษาหลักสูตร ความมุงหมายของหลักสูตร ผลการเรียนรูของสังคมศึกษา หนวย
การเรียนรูที่ 2 เรื่อง กฎหมายนารู จากหลักสูตรสถานศึกษา พุทธศักราช 2544 เพื่อนํามาสราง
แผนการสอน 
  1.3 วิเคราะหหลักสูตรโดยนําคําอธิบายหนวยการเรียนรูที่  2 เร่ือง กฎหมายนารู มา
วิเคราะหเพ่ือกําหนดเนื้อหา  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  กิจกรรม  คาบเวลา  ดังน้ี 
             แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่  1  เรื่อง รูกฎหมายไดประโยชน                4  คาบ 
                แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่  2  เรื่อง กฎหมายแพงและพาณิชยทีค่วรรู    4  คาบ       
             แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่  3  เรื่อง กฎหมายอาญานารู                     4  คาบ 
             รวม                                                                                         12  คาบ   
  1.4 จัดทําแผนการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT ซ่ึงมีกิจกรรมการเรียนการสอน  ดังน้ี 
   1.4.1  เรียนรูจากประสบการณและการเฝาสังเกตอยางไตรตรอง  (Why) 
    ขั้นที่ 1 ขั้นสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งที่เรียน ผูสอนควรกระตุน
ความสนใจและแรงจูงใจใหผูเรียนคิด โดยใชคําถามที่กระตุนใหผูเรียนสังเกต การรวมกันอภิปราย  
การไดพบของจริง 
    ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะหประสบการณ จากขั้นตอนที่ 1 ผูสอนตองกระตุนให
ผูเรียนอยากเรียนรูและสนใจในสิ่งที่เรียน โดยผูสอนควรใหผูเรียนวิเคราะหหาเหตุผล และทํา
กจิกรรมกลุมที่หลากหลาย 
   1.4.2  เรียนรูจากการสังเกตอยางไตรตรองไปสูการสรางความคิดรวบยอด  (What) 
    ขั้นที่ 3 ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด ผูสอนควรเนนใหผูเรียน
ไดคิดอยางไตรตรอง นําความรูที่ไดมาเชื่อมโยงกับขอมูลที่ไดศึกษาคนควา โดยจัดระบบการวิเคราะห  
เปรียบเทียบความสัมพันธของสิ่งที่เรียน 
    ขั้นที่ 4 ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด ผูสอนควรใหทฤษฎีหลักการที่ลึกซึ้ง  
โดยเฉพาะรายละเอียดของขอมูลตางๆ เพ่ือใหผูเรียนเขาใจ และพัฒนาความคิดรวบยอดของตนเอง
ในเร่ืองที่เรียนกิจกรรมควรเปนกิจกรรมที่ใหผูเรียนคนควาจากใบความรู แหลงวิทยาการทองถิ่น  
สื่อประสมตางๆ  
   1.4.3 สรางความคิดรวบยอดไปสูการลงมือปฏิบัติและสรางชิ้นงานในลักษณะ
เฉพาะตัว (How) 
    ขั้นที่ 5 ขั้นลงมือปฏิบัติจากกรอบความคิดที่กําหนด ผูสอนควรใหผูเรียน
ปฏิบัติกิจกรรมทดลองจากใบงานการทดลอง ทําแบบฝกหัด การสรุปผลการปฏิบัติกิจกรรม โดย
เปดโอกาสใหผูเรียนซักถามขอสงสัยกอนปฏิบัติกิจกรรม ซ่ึงผูสอนตองคอยเปนพ่ีเลี้ยงใหคําแนะนํา    
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    ขั้นที่ 6 ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตนเอง ผูสอนตองเปดโอกาส
ใหผูเรียน ไดแสดงความสามารถของตนเองตามความถนัด ความสนใจเพื่อสรางสรรคชิ้นงานตาม
จินตนาการของตนเองที่แสดงถึงความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน ใหเห็นเปนรูปธรรมในรูปแบบ
ตางๆ โดยเลือกวิธีการนําเสนอในลักษณะเฉพาะตัว ชิ้นงานที่สรางสรรคอาจเปนภาพวาด นิทาน  
สมุดรวบรวมสิ่งที่เรียน  เปนตน    
   1.4.4  การเรียนรูจากประสบการณรูปธรรมไปสูการลงมือปฏิบัติในชีวิตจริง (If) 
    ขั้นที่ 7 ขั้นวิเคราะหคุณคาและการประยุกตใช ผูสอนควรใหผู เรียนได
วิเคราะหชิ้นงานของตนเองโดยอธิบายขันตอนการทํางาน ปญหาอุปสรรคในการทํางาน และ
วิธีแกไขปญหา  โดยบูรณาการประยุกตใชเพ่ือเชื่อมโยงกับชีวิตจริง ซ่ึงอาจจะวิ เคราะหงานในรูป
กลุมยอยหรือกลุมใหญก็ไดตามความเหมาะสม                                        
    ขั้นที่ 8 ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณเรียนรูกับผูอ่ืน เปนขั้นสุดทายซึ่งผูสอน
ควรใหผูเรียนไดนําผลงานของตนเองมานําเสนอหรือจัดแสดงในรูปแบบตางๆ เชน การจัดนิทรรศการ  
ปายนิเทศ เพ่ือใหเพ่ือนๆ ไดชื่นชมซึ่งถือเปนการแบงปนโอกาสทางดานความรูและประสบการณให
ผูอ่ืนไดซาบซึ้ง ในขั้นนี้  ผูเรียนควรรับฟงการวิพากษวิจารณอยางสรางสรรค ยอมรับฟงความคิดเห็น
ผูอ่ืน   
        1.4.5 ประเมินผลการสอน 
   1.4.6 สรุปผลการสอน 
  1.5 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สรางขึ้น ไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทานตรวจสอบ
แกไขในเรื่องความถูกตองของเนื้อหาและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีความถูกตอง
เหมาะสมตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ  
  1.6  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางจํานวน 100 คน เพ่ือหาขอบกพรองในดานการใชภาษา การสื่อความหมาย และเวลาที่
เหมาะสม  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกอนนําไปใชจริง 
  1.7 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT ไปสอนเพื่อทําการวิจัยตอไป 
 2. การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา เรื่อง กฎหมายนารู   
โดยมีขั้นตอนการดําเนินการดังน้ี 
  2.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ และการเขียนขอสอบ จากเอกสารที่เกี่ยวกับการ
วัดและประเมนิผล       
  2.2 ทําการวิเคราะหหลักสูตรในสวนที่เกีย่วกับเรื่องที่สอนตามลําดับขัน้ตอนดังน้ี 
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   2.2.1 ศึกษาเนื้อหาและผลการเรยีนรูที่คาดหวงั สังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   
หนวยการเรียนรูที่ 2 เรื่อง กฎหมายนารู เพ่ือแบงพฤติกรรมการวัดตามหลักการของบลูม (Bloom. 
1956: 49 -50) สําหรับเปนเกณฑในการตัดสินใจวาตองการวัดพฤติกรรมในเน้ือหาอะไร จํานวน
มากนอยเพียงใด ซ่ึงจุดประสงคในการวัดครั้งน้ีประกอบดวยพฤติกรรมที่ตองการวัด 6 ดาน คือ  
              2.2.1.1 ความรู – ความจํา 
                         2.2.1.2 ความเขาใจ 
                       2.2.1.3 การนําไปใช 
                       2.2.1.4 การวิเคราะห 
                      2.2.1.5 การสังเคราะห 
                       2.2.1.6 การประเมินคา 
   2.2.2 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร การสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรจัดทําเปน
ตาราง 2 ทาง ทางแนวนอนเรานําเนื้อหาที่วิเคราะหไวแลวบรรจุลงไป สวนทางแนวตั้งบรรจุพฤติกรรม
ที่คาดหวังลงไป 
   2.2.3 กําหนดนําหนักของเนื้อหาและพฤติกรรมแตละชอง โดยปกติกําหนดให
คะแนนเต็มชองละ 10 คะแนน แลวจึงพิจารณาใหคาน้ําหนักวาเนื้อหาและพฤติกรรมนั้นๆ สําคัญ
มากนอยเทาใด จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน โดยผูสอนตองลงคะแนนไปในตารางวิเคราะหหลักสูตร
จนครบทุกชอง 
   2.2.4 นําตารางวิเคราะหหลักสูตรที่กําหนดน้ําหนักเรียบรอยแลวมารวมกัน จะมี
คะแนนในแตละชองรวม10 คา แลวหาคาเฉลี่ยใสตารางรวมแลวนํามาเทียบบัญญัติไตรยางศใหชอง
รวมสุดทายมีคาเปน 100 หนวย  เม่ือทําตารางวิเคราะหหลักสูตรที่มีหนวยเปน 100 เสร็จแลว จึง
นําไปเปนแนวทางการจัดการเรียนการสอนและเปนแนวทางในการออกขอสอบตอไป 
   2.2.5  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเนื้อเรื่องที่ใชในการทดลอง  
โดยยึดเกณฑตามตารางวิเคราะหหลักสูตร แบบทดสอบที่สรางขึ้นเปนแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก  
และครอบคลุมเน้ือหาที่สอน จํานวน 60 ขอ 
   2.2.6 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแบบทดสอบ โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอคําถามและตัวเลือกกับพฤติกรรมที่วัด (IOC) ที่มีคา 0.5 ขึ้นไป แลวนําขอเสนอแนะมา
ปรับปรุงแกไข ซ่ึงไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.67 - 1.00 
   2.2.7  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นตามเกณฑไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 5 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  
2552 จํานวน 100 คน และนําแบบทดสอบมาตรวจคําตอบโดยใหคะแนน 1 คะแนน สําหรับขอที่
ตอบถูก และใหคะแนน 0 สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 คําตอบ 
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   2.2.8 นําผลคะแนนที่ไดไปวิเคราะหความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r)  
ของขอสอบแตละขอ โดยใชเทคนิค 27 % ของจุง เตห ฟาน (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 
2538: 197-198) แลวคัดเลือกเฉพาะขอสอบที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.20 - 0.80 และมีคา
อํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ขึ้นไป คัดเลือกไวจํานวน 40 ขอ ผลการวิเคราะหไดคาความยากงาย
(p) ระหวาง 0.45 – 0.69 และมีคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.26 - 0.63 
                    2.2.9 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไปทดลองใชกับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552  
จํานวน 100 คน แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหเพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใช
สูตร KR - 20 ของ คูเดอร-ริชารดสัน (ลวน สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2538: 197 – 199) ไดคา
ความเชื่อม่ัน 0.81 
   2.2.10 นําแบบทดสอบที่สมบูรณไปใชกับกลุมตัวอยางเพื่อทําการวิจัยตอไป 
           ตัวอยาง  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ชนิด 5 ตัวเลือก   
 1.  ตัวอยางแบบทดสอบเลือกตอบวัดพฤติกรรมดานความรูความจํา 
                             (0)  กฎหมายลายลักษณอักษรฉบับแรกของไทยคือขอใด   
                                   ก.   กฎหมายอาญา 
                                   ข.   พระราชศาสตร 
                                   ค.   กฎหมายตราสามดวง 
                                   ง.   ศิลาจารึกพอขุนรามคําแหง 
                                   จ.   พระราชบัญญัตธิรรมนูญปกครอง 
                        2.  ตัวอยางแบบทดสอบเลอืกตอบวัดพฤติกรรมดานความเขาใจ 
                             (00) กฎหมายมีความสําคัญอยางไร   
                                   ก.   ใชลงโทษคนในสังคม 
                                   ข.   ใชบังคับใหทุกคนปฏบิตัิตาม 
                                   ค.   ใชรักษาความมั่นคงของประเทศ 
                                   ง.    ใชประโยชนดานการประกอบอาชพี 
                                   จ.    ใชควบคุมพฤติกรรมของคนในสังคม 
                         3.  ตัวอยางแบบทดสอบเลอืกตอบวัดพฤติกรรมดานการนําไปใช 
                              (00)  ประชาชนจะใหความรวมมือกับรัฐในการแกปญหาสังคมไดอยางไร  
                                    ก.  ตั้งใจศึกษาหาความรู 
                                  ข.  ปฏิบัตตินตามกฎหมาย 
                                    ค.  เคารพสิทธิซ่ึงกันและกัน 
                                    ง.  มีสวนรวมในการแกไขกฎหมาย 
                                    จ.  เขาเรียกรองสิทธิของตนตามกฎหมาย 
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 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ดําเนินการสรางตามขั้นตอน
ดังน้ี 
  3.1 ศึกษาทฤษฎีเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผล 
  3.2 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางแบบแบบทดสอบความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผลโดยนําแนวทางมาจาก ปริวัติ สิงหาเวช (2539: 110 – 116) และ ระพินทร ครามมี 
(2544: 97 -103) มาศึกษารูปแบบและชนิดของขอคําถาม ที่จะนํามาทําแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการคิดอยางมีเหตุผลของผูวิจัยในครั้งน้ี 
  3.3 ผูวิ จัยไดศึกษาและไดสรางชนิดขอคําถามที่ตองการวัดเพื่อนํามาทําเปน
แบบทดสอบ ตามแนวทางของคารพลัส (Karplus. 1977: 170 – 177) และ ซันด (Sund. 1976: 48– 
58) ดังน้ี             
   3.3.1 การวิเคราะหคําอธิบาย (Analysis of Explanation) หมายถึง ความสามารถ
อธิบายความสัมพันธและโยงความสัมพันธใดๆ โดยเขาใจความหมายและพิจารณาดวยความมีเหตุผล
เลือกตัดสินใจได 
                            ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหคําอธิบาย ประกอบดวย 
                            1. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธความรู  
ความเขาใจระบบและความหมาย 
                            2. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณา ความสอดคลองเก่ียวของกัน
อยางมีเหตุผล 
                            3. ความสามารถในการสรางขอสรุป การลงความเห็น 
                            4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
                     3.3.2 เหตุผลเชิงตรรก (Logical Reasoning) หมายถึง ความสามารถในการใชเหตุผล
อยางมีวิจารณญาณ จากขอเท็จจริงที่กําหนดให คนหาสิ่งที่เกี่ยวของจากขอความที่ใหเลือกตัดสินใจ 
                             ลําดับขั้นความสามารถในการวิเคราะหเหตุผลเชิงตรรก ประกอบดวย 
                             1. ความสามรถในการสรางและใชความคิดรวบยอดระบุตัวอยางหลักฐาน
ขอเท็จจริง 
                             2.  ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยงความสัมพันธกับสิ่งที่
เกิดขึ้นได 
                              3. ความสามารถในการใชเกณฑการพิจารณาอยางมีเหตุผล 
                              4. ความสามารถในการตัดสินใจและประเมินปญหา 
  3.4 ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลแบบ
เลือกตอบ 5 ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ   
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  3.5  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรง
เชิงโครงสรางและความสอดคลองของเนื้อหา โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอ
คําถามกับตัวเลือก ที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 0.5 ขึ้นไปแลวนําขอเสนอแนะมา
ปรับปรุงแกไขขอบกพรองตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ซ่ึงไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.67- 
1.00 
  3.6 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นตามเกณฑไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 
จํานวน 100 คน และนําแบบทดสอบมาตรวจคําตอบโดยใหคะแนน 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบถูก  
และใหคะแนน 0 สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 คําตอบ 
  3.7  นําผลคะแนนที่ไดไปวิเคราะหความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของ
ขอสอบแตละขอ โดยใชเทคนิค 27 % ของจุง เตห ฟาน (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 
197-198) แลวคัดเลือกเฉพาะขอสอบที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.20 - 0.80 และมีคาอํานาจ
จําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ขึ้นไป คัดเลือกไวจํานวน 20 ขอ ผลการวิเคราะหไดคาความยากงาย(p) 
ระหวาง 0.45 – 0.60 และมีคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง  0.26 – 0.74 
  3.8 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไปทดลองใชกับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน  
100 คน แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหเพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR - 20    
ของ คูเดอร-ริชารดสัน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 197 – 199) ไดคาความเชื่อม่ัน 0.78 
  3.9 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลที่สรางไปใชกับกลุม
ตัวอยางเพื่อทําการวิจัยตอไป 
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          ตัวอยาง  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ชนิด 5 ตัวเลือก 
              ตอนที่ 1.  การคิดอยางมีเหตุผลแบบการวิเคราะหคําอธิบาย 

 

 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนตตั้งอยูใกลโรงงานยาสูบ เม่ืออากาศอับชื้นก็จะมีกลิ่นยาสูบ
ลอยมากับอากาศ   กอใหเกิดมลภาวะทางอากาศและทําใหนักเรียนและบุคลากรในโรงเรียนไดรับ
กลิ่นเปนประจํา 
 ผล   :   นักเรียนและบคุลากรในโรงเรียนมีอาการแสบจมูก   วิงเวียนศีรษะและเปนลม 
 

            (0).   โรงเรียนควรมีวิธีการแกปญหาอยางไรจึงจะเหมาะสมที่สุด 
                       ก.   ปลูกตนสนบริเวณรอบ ๆ ร้ัวโรงเรียน 
                       ข.   ติดตั้งเครื่องปรับอากาศตามหองตาง ๆ 
                       ค.   สรางอาคารเรียนที่มีความสูงไมเกิน  5  ชั้น 
                       ง.   แจงเจาหนาที่เพ่ือใหมาดําเนินคดีตามกฎหมาย 
                       จ.   จัดเตรียมผาปดจมูกไวใหนักเรยีนและบคุลากรสวมใสเม่ือมีกลิ่นลอยมา 
          (00).   วิธีใดเปนการแกปญหาอยางมีเหตุผลและถูกตองที่สุด 
                        ก.   ใหโรงงานติดตั้งเคร่ืองกรองอากาศ 
                         ข.   ใหยายโรงงานไปอยูในเขตนิคมอุตสาหกรรม 
                        ค.   ใหโรงเรียนเรียกรองคาเสียหายทุกครั้งเม่ือมีผูเจ็บปวย 
                        ง.   ใหโรงงานปลูกตนไมใหญบริเวณรอบ ๆ เพ่ือกรองอากาศ 
                        จ.   ใหนักเรียนและบคุลากรในโรงเรียนกลับบานเม่ือมีกลิ่นมารบกวน 
         
  ตอนที่  2.  การคิดอยางมีเหตุผลแบบอางเหตุผลเชิงตรรก 
 
 

 
               (0).  จากขอความนี้กรณีใดใหเหตุผลที่ดีที่สุดเกี่ยวกบัการปลูกปาชายเลน 
                         ก.   ชวยทําใหสัตวนํ้ามีปริมาณเพิ่มขึ้น 
                         ข.   ชวยทําใหมนุษยมีคุณภาพชีวติที่ดี 
                         ค.   ชวยทําใหดินตกตะกอนบริเวณชายฝง 
                         ง.   ชวยทําใหเกิดความสมดุลในระบบนิเวศ 
                         จ.   ชวยทําใหมีปาไมอุดมสมบูรณในระบบนเิวศ 
 
 
 

                  การปลูกปาชายเลน  ชวยใหสัตวนํ้ามีที่อยูอาศัย  มีแหลงเพาะพันธุ  ลดปญหาน้ําทะเล
กัดเซาะชายฝง  รวมทั้งเปนแหลงอาหารของมนุษยและชวยลดภาวะโลกรอน 
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             (00).  จากขอความนี้  กรณีใดเปนการใชนํ้ามันอยางชาญฉลาด 
                        ก.   ใชอยางคุมคา 
                        ข.   ใชแลวไมมีผลเสยี 
                        ค.   ใชพลังงานอ่ืนมาทดแทน 
                        ง.   ใชโดยประหยัดและรูคุณคา 
                        จ.   ใชในกรณีที่มีความจําเปนเทานั้น 
 

3.  แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชงิทดลอง ซ่ึงทําการทดลองตามแผนการวิจัยแบบ One – Group  
Pretest – Posttest  Design (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2531: 216)  ดังปรากฏในตาราง  
 
 ตาราง  3   แบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง 
 

กลุม สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 

RE T1 X   T2 

                   
 สัญญาลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 
                         RE        คือ       กลุมทดลองที่ไดรับการเรียนรูโดยใชเทคนคิ  4   MAT 
                        T1          คือ        การทดสอบกอนเรียน 
                         T2         คือ        การทดสอบหลงัเรียน 
                         X          คือ        การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค   4   MAT 
 

4.   การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน จาก 4 หองเรียน    
จํานวนนักเรียน 40 คน    
 2. ทดสอบกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษา   เรื่อง  กฎหมายนารู  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
 3. ดําเนินการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนระยะเวลา 12 คาบ 

              การรูจักใชทรัพยากรน้ํามันอยางชาญฉลาด   จะทําใหมนุษยมีนํ้ามันใชไดอีกยาวนาน 
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 4.  เม่ือสิ้นสุดตามกําหนดแลว จึงทดสอบหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา เรื่อง กฎหมายนารู และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผล 
   5. นําผลคะแนนจากการตรวจแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา เร่ือง  
กฎหมายนารู และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล มาวิเคราะหโดยใชวิธีการ
ทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานตอไป 
 
5.   การวิเคราะหขอมูล 
       1.  การวิเคราะหขอมูล 
              เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล
ระหวางกลุมทดลองโดยใช  t – test dependent  Sample 
          2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
               2.1 สถิติพื้นฐานในการวิเคราะหขอมูล   
   2.1.1 หาคาคะแนนเฉลี่ยของคะแนนทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน (Χ ) ใชสูตร
ของ ลวน ยศสาย และอังคณา  ยศสาย (2538: 73) 
 
                                                                    
                           
 
                                       เม่ือ   Χ          แทน     คาเฉลี่ย 
                                     ∑ x       แทน    ผลรมคะแนนทั้งหมด 
                                       N        แทน      จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
                           
   2.1.2 หาคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) ของคะแนน คํานวณจากสูตรของ ลวน สายยศ  
และอังคณา  สายยศ (2539: 307) 
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  เม่ือ     S         แทน     ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

                                          ∑ x      แทน     ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

                                          2X∑   แทน     ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
                                           N         แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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  2.2  สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
   2.2.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา หมายถึง คาที่ไดจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ
ดานเนื้อหาและดานการประเมินผล เปนการตรวจสอบและพิจารณาวาแบบทดสอบแตละขั้นนั้นสอดคลอง
กับเนื้อหาวิชาและจุดมุงหมายหรือไม คาที่ไดจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ เรียกวา คาดัชนีความ
สอดคลอง IOC (Index of Item Objective Congruence) ซ่ึงจะอยูระหวาง -1 ถึง +1 ถาคา IOC ที่
ไดคานอยกวา 0.5 แสดงวา แบบวัดนั้นไมสอดคลองกับพฤติกรรมการเรียนที่ตองการวัด ตองปรับปรุง
ใหมโดยการนําคะแนนที่ไดมาแทนคาในสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 349) 
                                        
         IOC      =      ∑R  

                   N 

       เม่ือ   IOC     แทน    ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู 
    ที่คาดหวัง 
                ∑R   แทน    ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
    ดานเนื้อหาวิชาทั้งหมด 
                  N    แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
 2.2.2 หาความยากงาย (Difficulty index : p) และหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination  
index : r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใชหลักการวิเคราะห
ขอสอบรายขอ (Item Analysis) โดยใชหลักการจัดกลุม 27% กลุมสูงและกลุมต่ํา แลวปดตาราง
สําเร็จรูปของจุง เตห ฟาน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 191 - 196) 
 2.2.3 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษาและความสามารถในการคิดอยางมีเหคุผล โดยใชสูตร KR - 20 ของ คูเดอร - ริชารดสัน (ลวน 
สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 197 - 198) 
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                เม่ือ rtt แทน ความเชื่อม่ันของเครื่องมือ                                                     
   n แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด  
   p แทน สัดสวนของผูที่ทําถูกในแตละขอ 
                                                จํานวนคนทั้งหมด  
   q แทน สัดสวนของผูที่ทําผิดในแตละขอ  หรือ  1 - p  
             St

2  แทน       คาความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับ 
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  2.3 สถิติที่ใชตรวจสอบสมมติฐาน ไดแก การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของนักเรียน
ในกลุมทดลองกอนและหลังเรียน โดยใช t – test dependent Sample (ลวน สายยศ; และอังคณา 
สายยศ. 2538: 104) 
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               เม่ือ         t       แทน  คาที่ใชในการพิจารณา  t – distribution 
                    ∑D     แทน    ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังใชกับ 
                                        กอนใชการสอนดวยเทคนคิ  4  MAT 
                       D       แทน   ผลตางของคะแนนแตละคู 
                       n        แทน   จํานวนคู 
               กําหนดให         df   =   n-1   

                    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่   4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
 n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
 Χ  แทน คะแนนเฉลี่ย 
 S.D. แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
 t แทน คาสถิตทิี่ใชพิจารณาใน  t – distribution 
 p แทน คาระดับนัยสาํคัญของการทดสอบ 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียน
ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT     
   2. ศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียน
ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT     
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว  ดังน้ี  
 1. จากจุดมุงหมายขอ 1 ที่วา เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT กอนเรียนและหลังเรียน  
โดยใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับกลุมตัวอยาง แลวทดสอบสมมติฐานโดยใช t – test แบบ  
dependent Sample ไดผลดังแสดงในตาราง 4 
 
ตาราง 4  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษากอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียน 
 ที่เรียนดวยกจิกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
 

การทดสอบ n Χ  SD t p 
กอนเรียน 

 
หลังเรียน 

40 
 

40 

22.35 
 

28.95 

6.070 
 

3.366 

 
11.978** 

 
.000 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
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 จากตาราง 4 พบวานักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT กอนเรียน
และหลังเรียน มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 
 2. จากจุดมุงหมายขอ 2 ที่วา เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MATกอนเรียนและหลังเรียน    
โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลกับกลุมตัวอยาง แลวทดสอบสมมติฐาน
โดยใช t – test แบบ dependent Sample ไดผลดังแสดงในตาราง 5 
 
ตาราง  5  การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลกอนเรียนและหลงัเรียน   
 ของนักเรียนที่เรียนดวยกจิกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4   MAT  
 

การทดสอบ n Χ  SD t p 
กอนเรียน 

 
หลังเรียน 

40 
 

40 

11.50 
 

14.18 

2.353 
 

1.534 

 
12.832** 

 
.000 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 

 
 จากตาราง 5 พบวานักเรียนที่เรียนจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MATกอนเรียน
และหลังเรียน มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 



บทที่   5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนการศึกษาวิจัยเชิงทดลองเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สังคมศึกษา และความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่4 ที่เรียน
ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT สามารถสรุปสาระสําคัญและผลการศึกษาไดดังน้ี 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 

           1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่
เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT     
 2. เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่
เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4  MAT    
 
สมมติฐานในการวิจัย 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
เทคนิค 4 MAT หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 2. ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนที่เรียนสังคมศึกษา ดวยกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1.  กําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
พระหฤทัยคอนแวนต เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน        
4  หองเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น 231 คน โดยกลุมตัวอยางไดมาจากการเลือกตวัอยางแบบแบงกลุม  
(Cluster Random Sampling) จํานวน 1 หองเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น 40 คน 
 2. การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
        เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาประกอบดวย 
              1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT วิชาสังคมศึกษา หนวยการเรียนรู  
ที่ 2 เรื่อง กฎหมายนารู 
              2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา เรื่อง กฎหมายนารู จํานวน 40 ขอ    
  3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  จํานวน  20 ขอ     
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 3. การดําเนินการทดลอง 
                 3.1 สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 เขาเปนกลุมตัวอยาง จํานวน 40 คน   
  3.2 ทดสอบกอนเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
  3.3 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูสังคมศึกษา และความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผลใหนักเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนเวลา 12 คาบ  
  3.4 ทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา และ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
  3.5 นําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนนแลวนําผลคะแนนมาวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติ 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลไดดําเนินการดังตอไปน้ี 
 1. หาคาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลี่ยพ้ืนฐาน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและคาความแปรปรวน
ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
 2. หาคาสถิติตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ไดแก คาดัชนีความสอดคลอง คาความยากงาย  
คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อม่ัน ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
 3.  หาคาสถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ
ในการคิดอยางมีเหตุผลกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t – test  แบบ dependent  Sample 
 
สรุปผลการวิจัย 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ทีเ่รียนดวยกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2. ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวย
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MATหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
อภิปรายผล 

 จากการการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา และความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT   
สามารถอภิปรายผลไดดังน้ี 
 1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่
เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT 
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  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐาน
ขอที่ 1 เน่ืองจากการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนการเรียนที่ชวยกระตุนใหผูเรียนแสดง
ความคิดเห็นหาขอสรุปความคิดของตน จากการเรียนที่ผสมผสานกับการทํากิจกรรมตางๆ ระหวาง
การเรียนการสอน โดยสังเกตจากพฤติกรรมการทํางานและผลงานที่ผูเรียนสรางขึ้น ทําใหเด็กเกิด
พัฒนาการทางความคิดขึ้นตามวัยและประสบการณที่ไดรับอยางตอเน่ืองจากขั้นหนึ่งไปสูอีกขั้นหนึ่ง   
ผูเรียนสามารถเรียนรูไดอยางมีความหมายและเปนไปตามธรรมชาติ  จากความรูสึกไปถึงการคิด
ไตรตรอง และสุดทายสูการกระทํา โดยครูไมตองทําการแบงผูเรียนเปนแบบตางๆ แตพวกเขาจะ
ทํางานไดอยางสมดุลและสมบูรณ แมคคารธี (McCarthy. 1977: 46 – 51) ซ่ึงทฤษฎีของแนวการจัด
กิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู (4 MAT) จึงเปนอีกแนวคิดหนึ่งที่มีหลักการความคิดเชื่อมโยงเกี่ยวของ
กับแนวความคิดของดิวอ้ี (John Dewey) และปรัชญากลุมกาวหนานิยม หรือพิพัฒนาการนิยมที่ให
ความสําคัญในการเรียนดวยการกระทํา (Learning  by  doing) จึงเปนแนวคิดที่ใหผูเรียนที่เรียนรู
แตกตางกันเปนศูนยกลางของกระบวนการเรียนรูแทนการถือวาผูเรียนเปนเพียงภาชนะรองรับความรู
จากการสอนของครูเทานั้น ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของเคลลี่ (Kelly. 1990: 40 – 41) ที่กลาววา
จากการศึกษาการใชระบบ 4 MAT ในโรงเรียนกฎหมาย ผลการวิจัยปรากฏวา ทฤษฎี 4 MAT ชวยให
นักเรียนกฎหมายสามารถใชประสบการณของตนมาชวยการเรียนที่เปนนามธรรม ใหเปนไปตาม
หลักทฤษฎีและพัฒนาทฤษฎีใหมๆ ขึ้นมา โดยมีพ้ืนฐานมาจากประสบการณในชีวิต และสอดคลอง
กับตรูเนตร อัชชสวัสดิ์.(ม.ป.ป.: 66 – 72) ที่กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT  
มีลักษณะการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนรูปแบบที่ตอบสนองความแตกตางในการเรียนรู
ของผูเรียน ในเรื่องรูปแบบการเรียนรู การจัดสถานการณที่ทําใหผูเรียนสามารถคิดเปน ทําเปน  
แกปญหาเปน โดยมีการคิดไตรตรองอยางรอบคอบ รูจักวิเคราะห โดยอาศัยขอมูลหรือเหตุการณที่
เกิดขึ้น เพ่ือใชในการตัดสินใจไดอยางชาญฉลาด สามารถมองเห็นทิศทางที่จะเลือกปฏิบัติไดอยาง
เหมาะสม โดยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT น้ัน จึงเปนรูปแบบที่
ตอบสนองความแตกตางในการเรียนรูของผูเรียน ใหรูจักการคิดอยางมีเหตุผล ใชเทคนิคการพัฒนา
สมองซีกซายและสมองซีกขวาไดอยางสมดุล ดวยการจัดลําดับขั้นการเรียนการสอนที่พัฒนาสมอง
ทั้งซีกซายและซีกขวาอยางตอเน่ือง ทําใหรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง รูจักคิดไตรตรอง แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นกับผูอื่น และสิริวรรณ ตะรุสานนท (2542: 28) ที่กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียน    
การสอนแบบ 4 MATเปนวิธีการสอนที่คํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูที่เปนของตนเอง โดยใชเทคนิค
พัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาใหทํางานรวมกันไดอยางสมดุล โดยรูจักตนเองและผูอ่ืน ทําใหเกิด
การพัฒนาสติปญญา รวมทั้งพยงค จิระพงษ (2544: 57) ที่กลาววาการจัดกิจกรรม 4 MAT  เปน
กิจกรรมที่เนนความแตกตางระหวางบุคคลโดยบูรณาการประสบการณการเรียนรูและการรับรูของ
ผูเรียนที่ไมเนนแบบใดแบบหนึ่งเพียงอยางเดียว ทําใหผูเรียนไดเรียนรูในสิ่งที่ตนเองชอบและถนัด
จากกิจกรรมที่พัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล 
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  จากเหตุผลดังกลาว จึงเปนขอสนับสนุนดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MATหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน 
 2. การศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียน
ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT 
  จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT   
มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่   
ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 สอดคลองกับแลพเพน และ สคราม (Lappan; & Schram. 
1989: 18 - 19) ที่กลาววา ความสามารถในการคิดและการใหเหตุผลเปนทักษะที่ตองใชการฝกและ
ฝกจากประสบการณที่หลากหลายและควรไดรับการฝกอยางตอเน่ือง การจัดบรรยากาศของชั้นเรียน
ที่สนับสนุนใหมีการอภิปราย แลกเปลี่ยนความคิด ชี้แจงเหตุผลและแกปญหารวมกัน  ดังน้ัน ในการ
พัฒนาความสามารถในการคิดและการใหเหตุผล ควรจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดมีสวนรวมและแสดง
พฤติกรรมในการสืบคน คาดการณ คนหาวิธีการพิสูจน สังเกตรูปแบบการชี้แจงเหตุผลของแนวคิด  
โดยการอธิบายรูปแบบแสดงดวยภาพหรือจําลองแบบและตอบคําถามตางๆ  เชน “ทําไม” “อะไรจะ
เกิดขึ้นถา” “จงใหยกตัวอยางของ” “สามารถจะใชวิธีการอื่นไดหรือไม  ถาการดําเนินการไมบรรลุผล”   
โดยคําถามเหลานี้ลวนเปนคําถามที่กอใหเกิดการคิด การสรางขอคาดเดา การกําหนดรูปแบบ  
(Modeling) และการอธิบาย ดังน้ันครูตองจัดบรรยากาศที่แสดงใหนักเรียนเห็นวาการใหเหตุผลเปน
สิ่งที่สําคัญกวาการไดเพียงคําตอบที่ถูกตอง บรรยากาศในชั้นเรียนตองไมทําใหนักเรียนรูสึกหวาดกลัว  
เปนบรรยากาศที่สนับสนุนและสงเสริมใหนักเรียนไดพูดอธิบายแสดงเหตุผลของแนวคิด ไดกระทํา
และสรุปพรอมทั้งแสดงการยืนยันขอสรุปของแนวคิดนั้นๆ อยางเต็มศักยภาพ เพ่ือสงเสริมใหผูเรียน
มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลสูงขึ้น และสอดคลองกับแนวคิดของรูเนอร และคณะ (Bruner; 
other. 1966) กลาววา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางความคิดรวบยอด เกี่ยวกับขอความ
จริงที่ไดรับและเปนกระบวนการที่ใชในการแปลความหมายขอมูล รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการ
จําแนกรายละเอียด การเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับ ตลอดจนเปนกระบวนการเกี่ยวกับ
การนํากฎเกณฑตางๆ ไปประยุกตใชไดอยางมีเหตุผลเหมาะสมและเพียเจต (Piaget. 1969: 58)  
ใหทัศนะเกี่ยวกับการคิดไววา เปนการกระทําสิ่งตางๆ ดวยปญญาใน 2 ลักษณะ คือ เปนกระบวนการ
ปรับโครงสราง โดยการจัดสิ่งเราหรือขอความจริงที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมที่มีอยูกับ
กระบวนการเปลี่ยนโครงสราง โดยการปรับประสบการเดิมใหเขากับความจริงที่รับรูใหม บุคคลจะใช
ความคิดสองลักษณะนี้รวมกันเพ่ือปรับความคิดของตนใหเขาใจสิ่งเรามากที่สุด นอกจากนี้ยังสอดคลอง
กับงานวิจัยของตรูเนตร อัชชสวัสดิ์. (ม.ป.ป.: 66 – 72) ที่กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
เทคนิค 4 MAT มีลักษณะการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนรูปแบบที่ตอบสนองความ
แตกตางในการเรียนรูของผูเรียน ในเรื่องรูปแบบการเรียนรู การจัดสถานการณที่ทําใหผูเรียน
สามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน โดยมีการคิดไตรตรองอยางรอบคอบ รูจักวิเคราะห โดยอาศัย
ขอมูลหรือเหตุการณที่เกิดขึ้น เพ่ือใชในการตัดสินใจไดอยางชาญฉลาด สามารถมองเห็นทิศทางที่จะ
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เลือกปฏิบัติไดอยางเหมาะสม โดยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  

น้ัน จึงเปนรูปแบบที่ตอบสนองความแตกตางในการเรียนรูของผูเรียน ใหรูจักการคิดอยางมีเหตุผล  
ใชเทคนิคการพัฒนาสมองซีกซายและสมองซีกขวาไดอยางสมดุล ดวยการจัดลําดับขั้นการเรียนการ
สอนที่พัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางตอเน่ือง ทําใหรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง รูจัก
คิดไตรตรอง แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน ตัดสินใจที่จะกระทําหรือไมกระทําในสถานการณตางๆ 
ไดอยางมีเหตุผล และสอดคลองกับงานวิจัยของปริวัติ สิงหาเวช (2548: 43) ที่กลาววา ผูเรียนจะมี
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเม่ือจัดสถานการณที่กระตุนใชคําถามใหคิด เพ่ือใหเกิดทักษะ
ในการสังเกต การสรุปวิเคราะห อางอิงอยางสมเหตุสมผลดวยกิจกรรมการเรียนรูสอดคลองกับความ
ถนัดของผูเรียน โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT จึงเปนอีกรูปแบบหนึ่งที่ชวย
พัฒนาทักษะในการคิดอยางมีเหตุผลของผูเรียน รวมทั้งสอดคลองกับกิตติ พัฒนาตระกูลสุข (2542: 
21 – 22) ที่กลาววาการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  ยังชวยกระตุนใหผูเรียนแสดง
ความคิดเห็นหาขอสรุปความคิดของตน จากการเรียนที่ผสมผสานกับการทํากิจกรรมตางๆ ระหวาง
การเรียนการสอน  โดยสังเกตจากพฤติกรรมการทํางานและผลงานที่ผูเรียนสรางขึ้น ทําใหเด็กเกิด
พัฒนาการคิดอยางมีเหตุผลเพ่ิมขึ้นตามวัยและประสบการที่ไดรับอยางตอเน่ืองจากขั้นหน่ึงไปสูอีก
ขั้นหนึ่ง ซ่ึงแตละขั้นจะแยกออกจากกันไมได เด็กทุกคนตองผานขั้นตางๆ ซ่ึงบางคนอาจจะพัฒนา
ไดเร็วหรือชาแตกตางกันไปตามองคประกอบแวดลอม  และสอดคลองกับงานวิจัยของสุภาพร บุญหนัก 
(2544: 39) ที่กลาววา การสอนที่สงเสริมความสามารถในการคิดและการใชเหตุผล สามารถทําได
กับนักเรียนทุกระดับการเรียน ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่มุงใหนักเรียนแสดง
เหตุผลในการตัดสินใจ เพ่ือหาความถูกตองและขอสรุปสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดอยาง
มีเหตุผลหลังเรียนสูงขึ้น 
 จากเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 
ขอเสนอแนะ 

 จากการศึกษาคนควาครั้งน้ี ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังน้ี 
 1. ขอเสนอแนะทั่วไป  
  1.1 ผูสอนควรแนะนําใหนักเรียนรูจักการการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT กอนเร่ิมทํา
กิจกรรมการเรียนรู เพ่ือใหผูเรียนทราบและเกิดความเขาใจเกี่ยวกับความถนัดของผูเรียนที่ตน
รับผิดชอบอยางเพียงพอ   
  1.2 ผูสอนตองสอนใหนักเรียนยอมรับซ่ึงกันเกี่ยวกับความถนัดของผูเรียนแตละคน  
ใหนักเรียนรูจักยกยองในคุณงามความดีและผลงานของผูอ่ืน 
  1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT ตองใชเวลามากพอสมควร  
ผูสอนตองวางแผนในการสอนใหเหมาะสม  และจัดสรรเวลาใหสอดคลองกับกิจกรรม 
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 2. ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป 
     2.1 ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบการเรียนสังคมศึกษา และความสามารถในการคิดอยาง
มีเหตุผล กับรูปแบบการสอนแบบตางๆ เชน การสอนแบบพหุปญญา การสอนแบบการเขียนผังมโนมิติ 
  2.2 ควรมีการศึกษาผลการกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT และความสามารถใน
การคิดอยางมีเหตุผลกับวิชาอ่ืนๆ เชน วิทยาศาสตร  ภาษาไทย 
  2.3 ควรมีการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผลดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมตน 
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ภาคผนวก  ก 
-  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงัคมศึกษา 
-  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
-  ดัชนีคาความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงัคมศึกษา และ  
   แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลผล 
-  แสดงคาความยากงาย (p)  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ 
   เรียนสงัคมศึกษา 
-  แสดงคาความยากงาย (p)  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
   ในการคดิอยางมเีหตผุล 
-  แสดงคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา 
-  แสดงคะแนนความสามารถในการคดิอยางมเีหตผุล 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 76 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
เร่ือง กฎหมายนารู 

***************************************************************************************************** 
คําชี้แจง   
1.   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสังคมศึกษา  เปนแบบทดสอบชนิด  5   ตัวเลือก   
      จํานวน  40  ขอ  เวลาทํา  60  นาที 

2.   ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมาย   ทับตวัเลือกใน 
       กระดาษคําตอบ   
ตัวอยางการตอบ 

 
ขอ ก ข ค ง จ 
0      

 
3.   ถานักเรียนตองการเปลีย่นแปลงคําตอบหลังจากทําเครื่องหมายลงในกระดาษคําตอบแลว  ให 
      นักเรียนขีดทับลงในขอที่ไมตองการ  แลวทําเครื่องหมายในขอที่ตองการตอไป 
ตัวอยาง 
        

ขอ ก ข ค ง จ 
0      

 
4.   หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ในแบบทดสอบ 

 
********************************************************************* 
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1.  กฎหมายมีความสําคัญอยางไร   
     ก.   ใชลงโทษคนในสังคม 
     ข.   ใชบังคับใหทุกคนปฏิบัตติาม 
     ค.   ใชรักษาความมั่นคงของประเทศ 
     ง.   ใชประโยชนดานการประกอบอาชีพ 
     จ.   ใชควบคุมพฤติกรรมของคนในสังคม 
2.  การรูกฎหมายไดประโยชนอยางไร      
     ก.   ผูอ่ืนเอาเปรียบไดยาก 
     ข.   ไดเปรียบผูอ่ืนในดานการเมือง 
     ค.   ทําใหไมตกเปนเหยื่อของพวกมิจฉาชีพ 
     ง.    เลือกประกอบอาชีพไดอยางเหมาะสม 
     จ.    ระมัดระวังตนเองในการปฏิบัตตินใหถูกตอง 
3.   เพราะเหตุใดจึงตองมีกฎหมาย    
      ก.   เปนกติกาในการอยูรวมกัน 
      ข.   สรางความเจริญใหกับสังคม 
      ค.   ชวยยับยั้งการทําชั่วของมนุษย 
      ง.    เพ่ือใหปฏิบัตตินอยูในศีลธรรมอันดีงาม 
      จ.   จะไดเปนเครื่องมือในการบริหารประเทศใหกาวหนา 
4.   กฎหมายลายลักษณอักษรฉบบัแรกของไทยคือขอใด   
      ก.   กฎหมายอาญา 
      ข.   พระราชศาสตร 
      ค.   กฎหมายตราสามดวง 
      ง.   ศิลาจารึกพอขุนรามคําแหง 
      จ.   พระราชบัญญัติธรรมนูญปกครอง 
5.   ประเทศไทยมีการปฏิรูปกฎหมายครั้งใหญในสมัยรัชกาลใด   
      ก.   รัชกาลที่   1   ง.   รัชกาลที่   4  
      ข.   รัชกาลที่   2   จ.  รัชกาลที่   5 
      ค.   รัชกาลที่   3  
6.  ประเทศใดตอไปน้ีที่ไมใชกฎหมายลายลักษณอักษร  
      ก.   ไทย   เยอรมัน  
      ข.   ญ่ีปุน    สเปน 
      ค.    อิตาลี ออสเตรเลีย  
      ง.   อังกฤษ    อเมริกา 
      จ.    พมา      ฝรั่งเศล   
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 7.  ประชาชนจะใหความรวมมือกับรัฐในการแกปญหาสังคมไดอยางไร   
      ก.   ตั้งใจศึกษาหาความรู 
      ข.   ปฏิบัตตินตามกฎหมาย 
      ค.   เคารพสิทธิซ่ึงกันและกัน 
      ง.   มีสวนรวมในการแกไขกฎหมาย 
      จ.   เขาเรียกรองสิทธิของตนตามกฎหมาย 
8.   เพราะเหตุใดกฎหมายจึงแกไขปญหาสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ  
      ก.   มีบทบัญญัติที่ชัดเจน 
      ข.   มีการบันทึกอยางเปนลายลักษณอักษร 
      ค.   มีมาตรการลงโทษที่รุนแรงและเด็ดขาด 
      ง.   ประชาชนมีสวนรวมในการออกกฎหมาย 
      จ.   ประชาชนใหความรวมมือในการปฏิบัตติามกฎหมาย 
9.  ประมวลกฎหมายแพงและพาณิชยจัดเปนกฎหมายประเภทใด   
      ก.   กฎหมายอาญา 
      ข.   กฎหมายมหาชน 
      ค.   กฎหมายเอกชน 
      ง.   กฎหมายปกครอง 
      จ.   กฎหมายระหวางประเทศ 
10. นางสาวดวงรัตนสมรสกับนายมาโนชย  เปนกฎหมายแพงเพราะเหตุใด   
      ก.   เกี่ยวกับบคุคล     
      ข.   เกี่ยวกับทรัพยสิน 
      ค.   เกี่ยวกับเสรีภาพ 
      ง.   เกี่ยวกับสทิธิหนาที่ 
      จ.   เกี่ยวกับความรับผิดชอบ    
11. การกูยืมเงินจํานวนเทาใดที่ตองมีหลกัฐานเปนหนงัสือและและลายมือชื่อผูยืม    
      ก.   50   บาท   ง.   1,500   บาท   
      ข.   500   บาท   จ.   2,000   บาท 
      ค.   1,000  บาท  
12. ขอความใดกลาวถูกตองเก่ียวกับทรพัยที่สุด    
      ก.   ทรัพยจะมีราคา 
      ข.   ทรัพยตองมีรูปรางเทานั้น                                                                        
      ค.   ทรัพยอาจมีรูปรางหรือไมมีรูปรางก็ได 
      ง.   ทรัพยเปนมรดกที่ตกทอดมาจากบรรพบุรุษ 
      จ.   ทรัพยอาจมีรูปรางหรือไมมีรูปรางแตมีราคาถือเอาได 
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13. นางไขมุกมีภูเขาหินอยูหน่ึงลูก  จึงประกอบธุรกจิ ระเบิดหินเพ่ือจําหนาย  ในกรณีน้ีหินที่นําไป
ขายจัดเปนทรัพยประเภทใด    

      ก.   สังหาริมทรัพย 
      ข.   อสังหาริมทรัพย 
      ค.   สังหาริมทรัพยประเภทติดที่ดิน 
      ง.   อสังหาริมทรัพยประเภทติดที่ดิน 

 จ.   อสังหาริมทรัพยประเภททรัพยอัน  ประกอบเปนอันเดียวกับทีดิ่น 
14. ใบขับขี่รถยนตไมเปนมรดกของผูตายเพราะเหตใุด  
      ก.   เพราะตีราคาไมได 
      ข.   เพราะเปนทรัพยสวนตวั 
      ค.   เพราะเปนสิทธิเฉพาะตัว 
      ง.   เพราะไมเปนสิทธขิองผูตาย 
      จ.   เพราะเปนใบอนญุาตขบัขี่ชัว่คราว 
15. การปลูกบานริมตลิ่งอยูนานถึง  30  ป  มีผลทางกฎหมายอยางไร           
      ก.   ไมมีกรรมสิทธิ ์
      ข.   ไดรับกรรมสิทธิ ์
      ค.   อยูไดจนสิ้นชีวิต 
      ง.   ตองเสียคาเชาใหรัฐ 
      จ.  อยูไดโดยไมมีกรรมสิทธิ์และตองเสียภาษีที่ดินใหรัฐทุกป 
16. จุดมุงหมายที่สําคัญที่สดุของกฎหมายอาญาคือเรื่องใด  
      ก.   ปองกันการทํารายกัน 
      ข.   ปองกันการกระทําผิดของรัฐ 
      ค.   ปองกันการทุจริตของขาราชการ 
      ง.   ปองกันเหตุความขัดแยงในประเทศ 
      จ.   ปองกันความปลอดภัยในชีวติและทรัพยสินของประชาชน   
17. ขอใดแสดงถึงการกระทาํผิดทางอาญา     
      ก.   อุบัติเหต ุ   ง.   ผลของการกระทํา            
      ข.   ถูกหลอกใช   จ.   เจตนาในการกระทํา 
      ค.   ความประมาท           
18. การกักขังแตกตางจากการจําคุกอยางไร     
      ก.   กักขังใชกับคดีแพง  จําคุกใชกับคดีอาญา 
      ข.   กักขังใชกับโทษเลก็นอย  จําคุกใชกับโทษผิดมาก 
      ค.   กักขังใชกับคดีเด็กและเยาวชน  จําคุกใชกับคดีผูใหญ 
      ง.   กักขังใชกับผูกระทาํผิดที่เปนหญงิ  จําคุกใชกับผูกระทําผิดที่เปนชาย 
      จ.  กักขังจะถูกกักตัวไวที่สถานตีํารวจจําคุกตองนําตัวไปขังไวที่เรือนจํา 
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19. การยิงปนเขาไปในกลุมคน  เกิดมีคนถูกปนตาย ถือวาเปนความผิดฆาคนตายในสถานใด 
      ก.   โดยเจตนา   
      ข.   โดยไมเจตนา 
      ค.   โดยประมาท  
      ง.   โดยบันดาลโทสะ        
      จ.   โดยรูเทาไมถึงการณ 
20. นางปนขโมยแหวนเพชรของน้ําหวานไปจํานํา  ตอมาจึงไปเอามาคืนใหนําหวาน   ดังน้ันนางปน

จะมีความผิหรือไม  
      ก.   ผิดฐานพยายามลักทรัพย  ตองรับโทษสองในสาม 
      ข.   ผิดฐานลักทรัพย  ตองรับโทษตามที่กฎหมายกําหนด 
      ค.   ไมผิดฐานลักทรัพย  เพราะไดนําแหวนมาคืนแลว 
      ง.   ไมผิด  เน่ืองจากไมไดมีเจตนาที่จะลักทรัพย 
      จ.   ไมผิดฐานลักทรัพย  เพราะไมไดนําไปขาย 
21. ขอใดตอไปน้ีเปนโทษทางอาญา    
      ก.   ตํารวจสั่งปรับ 500  บาท 
      ข.   ถูกฟองขับไลที่ดินทํากิน 
      ค.   ศาลใหชดใชคาเสยีหาย  5,000  บาท 
      ง.   ศาลพิพากษาใหใชหน้ี 100,000  บาท 
      จ.   ศาลพิพากษาใหเปนบุคคลลมละลาย 
22. ตัวการในการกระทําความผิดทางอาญาหมายถึงอะไร  

ก.   ผูวางแผนการ 
ข.   ผูลงมือกระทําความผดิ 
ค.   ผูที่เปนตนคิดในการกระทําผิด 
ง.   ผูที่ชวยเหลือผูอ่ืนกระทําความผิด 
จ. ผูที่ใหการสนบัสนุนผูอ่ืนในการกระทําความผิด 

23. การขูเอาทรัพยของผูอ่ืน โดยจะเปดเผยความลบัเปนการกระทาํความผิดฐานใด  
      ก.   รีดเอาทรัพย   ง.   กรรโชกทรัพย  
      ข.   ปลนทรัพย   จ.   ยักยอกทรัพย 
      ค.   ฉอโกงทรัพย  
24. ขอใด ไมใชเหตุบรรเทาโทษเมื่อกระทาํความผิดทางอาญา  

ก. เปนผูที่กระทาํผิดโดยบันดาลโทสะ 
ข. เปนผูที่สรางคณุงามความดีมากอน 
ค. เปนผูที่มีความโฉดเขลาเบาปญญา 
ง. เปนผูที่ใหการเปนประโยชนตอรูปคด ี
จ. เปนผูที่มีความสํานึกและละอายตอการกระทําผิด 
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25. วัตถุประสงคของกฎหมายขอใดสําคัญที่สุด      
      ก.   เพ่ือกําหนดสิทธิและหนาที่ของหนวยงาน 
      ข.   เพ่ือกําหนดพฤตกิรรมของบุคคลในสังคม 
      ค.   เพ่ือใหประชาชนมีคุณธรรมในตนเองมากขึ้น 
      ง.   เพ่ือปองกันไมใหเกิดการใชกําลงัในการแกไขปญหา 
      จ.   เพ่ือรักษาไวซ่ึงความเรียบรอยและความมั่นคงของประเทศ 
26. นางรัตนาขายเครื่องเพชรใหนางมุกดาใน  ราคา 400,000  บาท โดยมีขอตกลงวา ให   นาง
รัตนามีสิทธิรับเครื่องเพชรคืนไดเม่ือนําเงิน  จํานวน  400,000  บาทมาชําระใหมุกดา  จากกรณีน้ี
จัดวาเปนสัญญาประเภทใด    
      ก.   สัญญาจํานํา   ง.   สัญญาซื้อขาย   
      ข.   สัญญาจํานอง   จ.   สัญญาตางตอบแทน 
      ค.   สัญญาขายฝาก  
27. สัญญาตามกฎหมายมีลักษณะอยางไร    
      ก.   มีการเคลื่อนไหวของสิทธิ 
      ข.   มีคําเสนอและคําสนองตรงกัน 
      ค.   มีการตกลงกันและกอใหเกิดหนี้สิน 
      ง.   มีการแลกเปลีย่นสิทธิซ่ึงกันและกัน 
      จ.   มีการใหสิ่งตอบแทนระหวางกนัและกัน 
28. การทํานิติกรรมกอใหเกิดนิติสัมพันธที่มีผลอยางไร  
      ก.  ทําใหเกิดความเปนธรรม 
      ข.  ทําใหเกิดหนี้ตามกฎหมาย 
      ค.  ทําใหเกิดความผกูพันตามกฎหมาย 
      ง.  ทําใหเกิดการเคลื่อนไหวแหงสิทธ ิ
      จ.  ทําใหคูสัญญาตองทําตามขอตกลง 
29. ขอใดกลาวผิดจากความเปนจริงเกี่ยวกับการทํานติิกรรม    
     ก.   ผูเยาวกระทํานติิกรรมใด ๆ ไมไดเลย 

ข. การทํานิติกรรมตองชอบดวยกฎหมาย 
ค. การทํานิติกรรมตองทําดวยความสมัครใจ 
ง. ผูกระทํานิติกรรมมีเจตนาเพื่อที่จะผูกนิตสิัมพันธ 
จ. การทํานิติกรรมที่เปนโมฆะจะไมเกิดผลทางกฎหมาย 
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30. ขอใดไมจัดเปนนิติกรรม     
      ก.   นายแทงสั่งขาวมันไก  แลวแมคาก็ทําให 
      ข.   นางสาวแหมมไดหม้ันหมายกับนายโตง 
      ค.  ปองกับโปงตกลงกันวาจะไปปลนรานทองที่เยาวราช         
      ง.   อุไดรับรถยนตรจากพอเปนของขวัญวันรับปริญญา 
      จ.   ตอมไดโอนเงินใหกับแกวเพ่ือใชสําหรับจายคาเทอม 
31. การเซ็นเช็คใหผูอ่ืน  จัดวาเปนการเคลื่อนไหวแหงสิทธิอยางไร     
      ก.   กอใหเกิดสิทธ ิ  
      ข.   กอใหเกิดการโอนสิทธ ิ
      ค.   กอใหเกิดการสงวนสิทธ ิ
      ง.   กอใหเกิดการระงับสิทธ ิ
      จ.   กอใหเกิดการเปลีย่นแปลงสิทธ ิ
32. เพราะเหตุใดการทําสญัญาจึงตองมีบุคคลตั้งแตสองฝายขึ้นไป      

ก. เพราะเปนการเปลี่ยนแปลงแหงสิทธ ิ
ข. เพราะเปนการกอหน้ีตามกฎหมาย 
ค. เพราะเปนการแสดงเจตนารวมกัน 
ง. เพราะสัญญาเปนนิติกรรมอยางหนึ่ง 
จ. เพราะสัญญาเกิดจากขอตกลงระหวางบคุคล   

33. ด.ญ.  บัว  ทําสัญญาซื้อขายโดยไมไดรับความยินยอมจากผูแทนโดยชอบธรรมจะสงผลใหนิต ิ
      กรรมมีผลอยางไร     

ก. เปนโมฆะ 
ข. เปนโมฆียะ 
ค. เปนนิติกรรมที่สมบูรณบางสวน 
ง. เปนนิติกรรมที่ถูกตองตามกฎหมาย 
จ. เปนนิติกรรมที่สูญเปลาไมเกิดผลตามกฎหมาย 

34.  สัญญาขายฝากแตกตางจากสัญญาซื้อขายอยางไร      
ก. มีหลักทรัพยค้าํประกัน 
ข. มีการฝากขายใหแกผูอ่ืนได 
ค. มีการซื้อคืนเทาราคาที่ขายไว 
ง. มีการไถทรัพยสินคืนไดตามขอตกลง 
จ. ไมจําเปนตองจดทะเบียนกบัพนักงานเจาหนาที่ 
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35. บุคคลในขอใดจะไดรับประโยชนจากการขายฝากมากที่สุด     
      ก.   ผูซ้ือ    ง.   ผูค้ําประกัน          
      ข.   ผูขาย    จ.   เจาพนักงาน 
      ค.   พยาน          
36. ถาทรัพยสินที่ผูขายฝากใหผูซ้ือเกิดความเสียหาย  ผูซ้ือฝากตองรับผิดชอบอยางไร     

ก.   ใหเงินตอบแทน 
       ข.   ไมตองรับผิดชอบ 

ค.  ซ้ือทรัพยสินใหใหม 
ง. ตองชดใชคาสนิไหมทดแทน 
จ.   ผูซ้ือฝากและผูขายฝากตองรวมกันรับผิดชอบคนละครึ่ง 

37. สัญญาประเภทใด  หมายถึง  สัญญาที่ผูเชาออกทรัพยสินใหเชา และใหคําม่ันวาจะขาย 
     ทรัพยสินนั้นตกเปนของผูเชาหากผูเชาไดเงินตามขอตกลง      
      ก.   สัญญาเชาซื้อ   ง.   สัญญาเชาทรัพย   
      ข.   สัญญาซื้อขาย   จ.   สัญญาฝากทรัพย 
      ค.   สัญญาขายฝาก 
38. ขอใดไมใชความผิดทางอาญา  
      ก.   ยืมเงินแลวไมใชคนื 
      ข.   ไมมีเงินแตสั่งอาหารมารับประทาน 
      ค.   จางใหขนสินคาแลวไมจายคาแรง 
      ง.   เพ่ือนฝากเงินไปซือ้เสื้อแตกลับเอาไปใชเอง 
      จ.  หลบหนาเมื่อผูขายฝากนําเงินมาไถถอนทรัพยสินที่ขายฝาก 
39. ปอมทําสัญญาซื้อขายรถยนตกบัเพชร  แตพอถึงวันสงมอบปรากฏวารถยนตมีรอยขีดขวนจาก 
      กรณีน้ีใครตองเปนผูรับผิดชอบ      

ก.  ปอม    ง.   รับผิดชอบรวมกัน    
      ข.   เพชร    จ.   รับผิดชอบคนละครึ่ง 
      ค.  บริษทัประกันภัย  
40. นายเตาตองการจะฆานายเปจึงไปดักยิง   นายเปแตกระสุนพลาดไปถูกนายหมูจนถึง แกความ 
      ความตายฉะนั้นนายเตาจะมีความผิดอยางไร    
      ก.   ฆาคนตายโดยเจตนา 
      ข.   ฆาคนตายโดยเจาะจง 
      ค.   ฆาคนตายโดยประมาท 
       ง.   ฆาคนตายโดยไมเจตนา 
      จ.   ฆาคนตายโดยรูเทาไมถึงการณ 



 84 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
***************************************************************************************************** 

คําชี้แจง   
1.   แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  เปนแบบทดสอบชนดิ  5   ตัวเลือก   
      จํานวน  20  ขอ  เวลาทํา  40  นาที 

2.   ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมาย    ทบัตัวเลือกใน 
       กระดาษคําตอบ   
ตัวอยางการตอบ 

 
ขอ ก ข ค ง จ 
0      

 
3.   ถานักเรียนตองการเปลีย่นแปลงคําตอบหลังจากทําเครื่องหมายลงในกระดาษคําตอบแลว  ให 
      นักเรียนขีดทับลงในขอที่ไมตองการ  แลวทําเครื่องหมายในขอที่ตองการตอไป 
ตัวอยาง 
        

ขอ ก ข ค ง จ 
0      

 
4.   หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ในแบบทดสอบ 

 
****************************************************** 
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ตอนที่ 1   การคิดอยางมีเหตุผลแบบการวิเคราะหคําอธิบาย 
 

 โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนตตั้งอยูใกลโรงงานยาสูบ  เม่ืออากาศอับชื้นก็จะมีกลิ่นยาสูบ
ลอยมากับอากาศ   กอใหเกิดมลภาวะทางอากาศและทําใหนักเรียนและบุคลากรในโรงเรียนไดรับ
กลิ่นเปนประจํา 
 ผล   :   นักเรียนและบคุลากรในโรงเรียนมีอาการแสบจมูก   วิงเวียนศีรษะและเปนลม 
 

1.  โรงเรียนควรมีวธิีการแกปญหาอยางไรจึงจะเหมาะสมที่สุด 
     ก.   ปลูกตนสนบริเวณรอบ ๆ ร้ัวโรงเรียน 
     ข.   ติดตั้งเครื่องปรับอากาศตามหองตาง ๆ 
     ค.   สรางอาคารเรียนทีมี่ความสูงไมเกิน  5  ชั้น 
     ง.   แจงเจาหนาที่เพ่ือใหมาดําเนินคดีตามกฎหมาย 
     จ.   จัดเตรียมผาปดจมูกไวใหนักเรียนและบุคลากรสวมใสเม่ือมีกลิ่นลอยมา 
2.  วิธีใดเปนการแกปญหาอยางมีเหตุผลและถูกตองทีสุ่ด 
      ก.   ใหโรงงานติดตั้งเคร่ืองกรองอากาศ 
      ข.   ใหยายโรงงานไปอยูในเขตนคิมอุตสาหกรรม 
      ค.   ใหโรงเรียนเรียกรองคาเสียหายทุกครั้งเม่ือมีผูเจ็บปวย 
      ง.   ใหโรงงานปลูกตนไมใหญบริเวณรอบ ๆ เพ่ือกรองอากาศ 
      จ.   ใหนักเรียนและบุคลากรในโรงเรยีนกลับบานเมื่อมีกลิ่นมารบกวน 
 
 ปจจุบันคนตางจังหวัดไดอพยพเขามาอยูในเมืองหลวงมากขึ้น  โดยมีเหตุผลในการที่จะ
แสวงหาโอกาสตาง ๆ จากเมืองหลวง  เชน  การหางานทํา   การมีรายไดที่สูงขึ้น   โอกาสทางการ
ศึกษาและการดําเนินชีวิต 
 ผล   :   กอใหเกิดปญหาสังคม 
 
3.   จากกรณีดังกลาวภาครฐัควรจะมีวิธกีารแกไขปญหาอยางไรจึงจะเหมาะสมที่สดุ 
       ก.   สงเสริมการศึกษาใหสูงขึ้น 
       ข.   กระจายความเจริญสูชนบทใหมากขึ้น 
       ค.   สรางอาชีพเสริมรายไดหลังฤดูเก็บเกี่ยว 
       ง.   สรางความเจรญิตามแผนนโยบายของแตละจังหวัด 
       จ.   จัดตั้งกองทุนหมูบานเพื่อการประกอบธุรกจิในครัวเรือน 
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 ลัดดาเปนเด็กที่มีรางกายอวนมากและอาหารจานโปรดของเขาก็คือ  ขาวขาหมตูิดมัน          
ซ่ึงเขาตองรับประทานอยางนอย   1  ม้ือตอวันเปนประจํา 
 ผล   :   ปจจุบันลัดดาจะเหนื่อยงาย   หายใจไมสะดวก ทําอะไรไดไมคลองตัว 
 
4.   ถานักเรียนมีอาการเหมือนลัดดา  นักเรียนจะทําอยางไร 
      ก.   เลิกรับประทานขาวขาหม ูเพราะกลัวอวน 
      ข.   รับประทานแตขาวขาหมูที่ไมติดมัน 
      ค.   รับประทานขาวขาหมูเหมือนเดิมแตจะออกกําลังกายทุกเยน็ 
      ง.   เลิกรับประทานขาวขาหมูและออกกําลังกายอยางสม่ําเสมอทุกสัปดาห 
      จ.   เม่ือรับประทานขาวขาหมูเสร็จก็รับประทานยาลดความอวนตามทันท ี
 
 
 
 
 
 
5.   ถานักเรียนเปนตุกตาจะแกปญหานี้อยางไร 
      ก.   ด่ืมนํ้าผลไมกอนนอน 
      ข.   ซ้ือยาระบายมารับประทาน 
      ค.   รับประทานอาหารใหครบทั้ง  5  หมู 
      ง.   เคี้ยวอาหารประเภทเนื้อสัตวทีรั่บประทานใหละเอียด 
      จ.   ด่ืมนํ้าอุนอยางนอย  1  แกว  หลังประทานอาหารเสร็จทุกครั้ง 
6.   นักเรียนจะมีวิธีแนะนําผูอ่ืนอยางไรเพื่อไมใหเปนเหมือนตุกตา 
      ก.   แนะนําใหเคี้ยวอาหารใหละเอียด 
      ข.   แนะนําใหทราบประโยชนของเสนใยที่ไดจากผักและผลไม 
      ค.   แนะนําใหด่ืมนํ้าเมื่อรับประทานอาหารได  2 – 3 คําเสมอ ๆ 
      ง.   แนะนําใหด่ืมนํ้าผักและผลไมเม่ือมีปญหาเกี่ยวกับการขบัถาย 
      จ.   แนะนําใหรับประทานแตผักและผลไมเม่ือมีปญหาเกี่ยวกับการขับถาย 

 
 
 
 
 

            ตุกตาเปนคนที่มีปญหาเกี่ยวกับการขับถาย  เพราะหลังจากการรับประทานอาหารแลวกวา

ตุกตาจะขับถายไดก็ตองผานไป  2 – 3  วัน  ซึ่งสาเหตุเกิดมาจากการที่เขาเลือกรับประทานอาหาร

เฉพาะที่เปนเนื้อสัตว 

               ผล :  ทําใหเกิดทองอืด   ทองเฟอ   และทองผูกเปนประจาํ 
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7.  จากกรณีดังกลาวขอใดอธิบายเหตุผลไดชัดเจนทีสุ่ด 
       ก.   นํ้าใตดินลดลงเนือ่งจากสภาวะภัยแลง 
       ข.   อุปกรณสรางบานในปจจุบันไมไดมาตรฐาน 
       ค.   ชางที่สรางบานสวนใหญเปนแรงงานที่ไรฝมือ 
       ง.   เม่ือนํ้าประปามีไมเพียงพอก็จําเปนตองใชนํ้าบาดาล 
       จ.   การเจาะบอบาดาลสงผลทําใหดินเกิดการทรุดตัวงายขึ้น 
8. จากกรณีน้ีใชอางเหตผุลขอใดไดดีที่สุด 
       ก.   นํ้าประปามีคุณภาพดีกวาน้ําบาดาล 
       ข.   จากภาวะภัยแลงทําใหนํ้าใตดินลดลง 
       ค.   เม่ือนํ้าประปาไมพอใชก็ตองใชนํ้าบาดาล 
       ง.   บานเรือนที่แตกราวเกิดจากการสูบนํ้าบาดาล 
       จ.   หมูบานใดที่นํ้าประปายังไปไมถึงชาวบานกต็องเจาะบอบาดาลไวใช 

 
 
 
 
9.  เพราะเหตใุดจึงตองมีการออกฎหมายเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
       ก.   เพ่ือใหปฏิบัตติามกันทั่วโลก 
       ข.   เพ่ือรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอม 
       ค.   เพ่ือสงเสริมการทองเที่ยวเชิงอนุรักษ 
       ง.   เพ่ือใหเกิดความสมดุลในระบบนิเวศ 
       จ.   เพ่ือใหประชาชนเกิดความหวงแหนสิ่งแวดลอม 
10. การกระทําใด  เปนการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอมที่ดีที่สุด 
      ก.   ออกกฎหมายคุมครอง 
      ข.   ใหความรูแกประชาชน 
      ค.   การจัดหลักสูตรสิง่แวดลอมในบทเรียน 
      ง.   ประชาสัมพันธเกีย่วกับการรักษาสิ่งแวดลอม 
      จ.   การรวมประกอบพิธีบวชปาและขอขมาแมนํ้า 

          ในปจจุบันพบวาน้าํประปายงัมีไมทั่วทุกพื้นที่ของประเทศไทย  ดังนัน้หมูบานใดที่ประสบ

ปญหาการขาดแคลนน้ํา  กจ็ะมีการขุดบอบาดาลไวใชในภาคครัวเรือนและการทําเกษตรกรรม 

           ผล  :   จากการสํารวจของกรมทรัพยากรธรณีพบวาน้าํใตดินเริ่มมีปริมาณลดลงเรื่อย ๆ 

บานเรือนมักจะมีรอยราวและเกิดการทรุดตัวของพืน้ดิน 

              จากความเจริญกาวหนาทางดานเทคโนโลย ี  สงผลทาํใหส่ิงแวดลอมถูกทําลายเกิดความ

เสื่อมโทรมและเกิดอันตรายตอมนุษย 

               ผล  :   จึงมกีารออกกฎหมายเกีย่วกับส่ิงแวดลอม 
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ตอนที่  2   การคิดอยางมีเหตุผลแบบอางเหตุผลเชิงตรรก 
 
 

 

 
11. จากขอความนี้กรณีใดใหเหตุผลที่ดีที่สุดเกี่ยวกบัการปลูกปาชายเลน 
      ก.   ชวยทําใหสัตวนํ้ามีปริมาณเพิ่มขึ้น 
      ข.   ชวยทําใหมนุษยมีคุณภาพชีวิตที่ดี 
      ค.   ชวยทําใหดินตกตะกอนบริเวณชายฝง 
      ง.   ชวยทําใหเกิดความสมดุลในระบบนิเวศ 
      จ.   ชวยทําใหมีปาไมอุดมสมบูรณในระบบนิเวศ 
 
 
12. จากขอความนี้  กรณีใดเปนการใชนํ้ามันอยางชาญฉลาด 
      ก.   ใชอยางคุมคา 
      ข.   ใชแลวไมมีผลเสีย 
      ค.   ใชพลังงานอ่ืนมาทดแทน 
      ง.   ใชโดยประหยัดและรูคุณคา 
      จ.   ใชในกรณีที่มีความจําเปนเทานั้น 
 
 
 

 
13. เพราะเหตุใดจึงตองออกกฎหมายมาดําเนินคดีผูที่นําสีมาพนหรือขีดเขียนผนงัในที่สาธารณะ 
      ก.   เปนคําหยาบ 
      ข.   ฝาฝนกฎหมาย 
      ค.   ทรัพยสินเสียหาย 
      ง.   ดูแลวไมสะอาดตา 
      จ.   พนักงานรักษาความสะอาดตองทํางานเพิ่มขึ้น 
 
 
 
 
 

                  การปลูกปาชายเลน  ชวยใหสัตวน้าํมีที่อยูอาศัย  มีแหลงเพาะพนัธุ  ลดปญหาน้ําทะเลกัด

เซาะชายฝง  รวมทัง้เปนแหลงอาหารของมนุษยและชวยลดภาวะโลกรอน 

              การรูจักใชทรัพยากรน้ํามนัอยางชาญฉลาด   จะทาํใหมนุษยมีน้าํมนัใชไดอีกยาวนาน 

              ปจจุบันพบวาในที่สาธารณะหรือผนังกาํแพงของหนวยงานตาง ๆ มักจะมผูีไมหวงัดีนํา

สีมาพนหรือขีดเขียนภาพและขอความตาง ๆ อยูเสมอ ๆ 
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14. จากขอความนี้กรณีใดใหเหตุผลดทีีสุ่ดของการปลูกปา 
      ก.   ชวยรักษาพันธุไม 
      ข.   ชวยสรางความชุมชื้น 
      ค.   ปองกันความแหงแลง 
      ง.   ชวยทําใหฝนตกตามฤดูกาล 
      จ.   ชวยรักษาทรัพยากรธรรมชาติอ่ืน ๆ 
 
       

 
15. จากกรณีดังกลาว  ขอสรุปใดนาจะเปนจริงที่สุด 
      ก.   ปลูกมากขึ้น   ง.   มีฝนตกมาก 
      ข.   เกิดน้ําทวม   จ.   ปน้ีไมมีฝนตกเลย 
      ค.   มีฝนตกนอย 
             
 
       
16. การตัดไมทําลายปากอใหเกิดผลเสียตอสิ่งแวดลอมอยางไร 
      ก.   เกิดภัยแลง 
      ข.   ดินเสื่อมคุณภาพ 
      ค.   ขาดแหลงกําเนิดตนนํ้าลําธาร 
      ง.   ปริมาณความชื้นในอากาศมีนอย 
      จ.   แหลงผลิตออกซิเจนทางธรรมชาติลดลง  
 
 
 
17. จากขอความขางตนสรปุไดวาอยางไร 
      ก.   เห็ดหลินจือมีสรรพคุณชวยลดน้ําตาลในเลือดได 
      ข.   เห็ดหลินจือสามารถรักษาโรคเบาหวานในคนได 
      ค.   เห็ดหลินจือสามารถรักษาโรคเบาหวานในหนูทดลองได 
      ง.   เห็ดหลินจือชวยลดระดับนํ้าตาลในเลือดของหนูทดลองได 
      จ.   เห็ดหลินจือชวยรกัษาโรคเบาหวานในคนและหนูทดลองไดดี 

         การรักษาและปลูกปาชวยใหดินด ี อากาศบริสุทธิ์และเกิดแหลงน้าํที่อุดมสมบูรณ 

          ทุกปทีผ่านมา  ถาฝนตกมากจะไดผลผลิตจากนาบวัและนาขาวมาก    ซึ่งปนี้มีผลผลิตนอย  

ทั้งนาบวัและนาขาว 

          การตัดไมทําลายปา   ทาํใหพื้นดนิกลายเปนทะเลทรายมากอยางตอเนื่อง 

        นายแพทยทานหนึ่งศกึษาเกี่ยวกับสรรพคุณของเหด็หลินจือ  พบวา  มีสารที่ชวยทําให

น้ําตาลในเลือดของหนทูดลองที่เปนโรคเบาหวานลดลง 
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18. จากขอความขอตนสรปุไดวาอยางไร 
      ก.   ปญหาอากาศเปนพิษไมมีสิ่งใดจะมาแกปญหาได 
      ข.   นํ้ามันไรสารตะกัว่ชวยลดปญหาอากาศเปนพิษไดระดับหน่ึง 
      ค.   อากาศเปนพิษในกรุงเทพฯเกิดจากรถยนตทีไ่มใชนํ้ามันไรสารตะกัว่ 
      ง.   มีการใชรถยนตเพ่ิมขึ้นจึงทําใหปญหาอากาศเปนพิษทวีความรุนแรงขึ้น 
      จ.   การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องยนตเสมอจะชวยลดมลพิษทางอากาศได 
 
 
19. ขอความใดสนับสนุนเหตผุลตามสถานการณไดถูกตอง 
      ก.   ปาเปนที่ผอนคลายใหชาวบานไดเขาไปออกกําลังกาย 
      ข.   มีผูนําสินคาตาง ๆ  จากปามาขายจนเหมือนหางสรรพสินคา 
      ค.   พ้ืนที่โดยรอบปากวางขวางเยน็สบายเหมือนมีเครื่องปรับอากาศ 
      ง.   ปาเปนแหลงที่ชาวบานสามารถแสวงหาสิ่งตาง ๆ  ไดเชนเดียวกับหางสรรพสินคา 
       จ.  ปาเปนแหลงที่รวบรวมสัตวปาและพืชพันธุนานาชนิดเหมือนกับเดินชมสนิคาอยูในหาง 
           สรรพสินคา 
                       
  
 
  

 
20. กรณีใดอธิบายสาเหตทุี่สงผลตอแหลงที่อยูอาศัยของสิ่งมีชีวิตไดชัดเจนที่สุด 
      ก.   การตัดไมในปาชายเลน 
      ข.   การแปรสภาพปาชายเลน 
      ค.   มนุษยทําลายที่อยูอาศัยของสัตวนํ้า 
      ง.   การพังทลายของปาชายฝงแนวปาชายเลน 
      จ.   สัตวนํ้าเคลื่อนยายไปหาแหลงอาหารที่อ่ืน 
       
 
 

         ปญหาอากาศเปนพษิในกรุงเทพฯ  นับวันจะทวีความรนุแรงมากขึ้น  โดยเฉพาะควนัพษิ

จากทอไอเสียของรถยนตที่เพิ่มข้ึน   ถึงแมจะมีการรณรงคใหใชน้ํามันไรสารตะกั่วตลอดจนการ

เขมงวดในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องยนตไมใหเกิดควันพิษ 

                     ปา  เปนเสมือนหางสรรพสินคาของชาวบาน 

         ปจจุบันพบวามีผูเลี้ยงกุงกุลาดําจาํนวนมาก  ไดแปรสภาพปาชายเลนมาเปนบอเลี้ยงกุง  

ทําใหไมมีตนไมชวยปองกนัการกัดเซาะบริเวณชายฝง  และสัตวน้ํากค็อย ๆ สูญพนัธุหรือยาย

ถิ่นที่อยู  ทาํใหส่ิงมชีีวิตทีเ่ปนระบบหวงโซอาหารในระบบนิเวศเปลีย่นแปลงและยังสงผล
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ตาราง  6  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

 

                       ผูเชี่ยวชาญ                                                    ผูเชี่ยวชาญ    
                                                                                        
ขอที่    คนที่  1    คนที่  2    คนที่  3    IOC     ขอที่     คนที่  1     คนที่  2     คนที่  3      IOC 
1            +1        +1        +1           1       21          +1            +1           +1          1 
2            +1         +1        +1           1       22          +1            +1           +1          1 
3            0          +1         +1         0.67     23          +1            +1           +1          1 
4           +1         +1         +1           1        24         +1            +1           +1          1 
5           +1        +1         +1           1        25    +1         +1            0     0.67 
6           +1         +1         +1           1        26         +1            +1           +1          1 
7           +1         +1         +1           1        27         +1            +1           +1          1 
8           +1         +1         0          0.67      28    +1            +1           +1          1 
9           +1         +1         +1          1        29          +1            +1           +1          1 
10         +1         +1         +1          1         30         +1            +1           +1          1 
11         +1         +1         +1          1         31         +1            +1           +1          1 
12         +1        +1         +1          1         32         +1            +1           +1          1 
13         +1        +1         +1          1         33          0             +1           +1        0.67 
14         +1        +1        +1           1         34         +1            +1           +1          1 
15         +1        +1        +1           1         35         +1            +1           +1          1 
16         +1        +1        +1           1         36         +1            +1           +1          1 
17         +1         0         +1         0.67       37         +1            +1           +1         1 
18         +1         +1       +1           1         38         +1            +1           +1          1 
19         +1         +1       +1           1         39         +1            +1            0         0.67 
20         +1         +1       +1           1         40         +1            +1           +1          1 
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ตาราง  7  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิอยางมีเหตุผล 

 

                       ผูเชี่ยวชาญ                                                    ผูเชี่ยวชาญ    
                                                                                        
ขอที่    คนที่  1    คนที่  2    คนที่  3    IOC     ขอที่     คนที่  1     คนที่  2     คนที่  3      IOC 
1           +1         +1        +1           1       11         +1             0           +1         0.67 
2           +1        +1        +1           1       12         +1            +1           +1          1 
3           +1         +1         +1           1       13         +1            +1           +1          1 
4           +1         +1         +1           1       14         +1            +1           +1          1 
5           +1        +1         +1           1       15   +1        +1           +1      1 
6           +1         0          +1          0.67    16          +1            +1           +1          1 
7           +1         +1         +1           1       17         +1            +1           +1          1 
8           +1         +1         +1           1       18   +1            +1           0         0.67 
9            0         +1         +1         0.67     19          +1            +1           +1          1 
10         +1         +1         +1          1        20          +1            +1           +1          1 
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ตาราง 8  แสดงคาความยากงาย (p)  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ 
     เรียนสังคมศึกษา 
 

    คาความยาก    คาอํานาจจําแนก               คาความยาก    คาอํานาจจําแนก  
ขอที่  (p)  (r)         ขอที่    (p)   (r)  
 
1  0.59  0.52  21  0.49           0.44 
2  0.69  0.33  22  0.58           0.48 
3  0.59  0.52    23  0.57           0.33           
4  0.54           0.37  24  0.54           0.37 
5  0.51           0.44  25  0.49           0.41           
6  0.59           0.33  26  0.64           0.41 
7  0.54           0.56           27  0.61           0.30 
8  0.62           0.44  28  0.45           0.30           
9  0.57           0.56  29  0.63           0.30           
10  0.55           0.33           30  0.55           0.30 
11  0.49           0.33  31  0.54           0.44 
12  0.50           0.41           32  0.55           0.26 
13  0.48           0.63  33  0.51           0.52 
14  0.55           0.33  34  0.56           0.44 
15  0.55           0.33  35  0.48           0.63 
16  0.49           0.26           36  0.54           0.37           
17  0.60           0.30  37  0.49           0.48 
18  0.47           0.59           38  0.57           0.33 
19  0.48           0.37  39  0.61           0.30 
20  0.55           0.37  40  0.49           0.33 
 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษาทั้งฉบบั  เทากับ  0.81 
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ตาราง 9  แสดงคาความยากงาย (p)  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
     ในการคิดอยางมีเหตุผล 
 

    คาความยาก    คาอํานาจจําแนก               คาความยาก    คาอํานาจจําแนก  
ขอที่  (p)  (r)         ขอที่    (p)   (r)  
 
1  0.55           0.44  11  0.60           0.56 
2  0.56           0.30  12  0.52           0.37 
3  0.59           0.33    13          0.53           0.44 
4  0.49         0.26  14  0.54           0.41 
5  0.45          0.41  15  0.55           0.37        
6  0.56           0.33  16  0.54           0.30 
7  0.54           0.30          17  0.60           0.67 
8  0.58               0.70  18        0.54           0.26 
9  0.57           0.74  19        0.54           0.44 
10  0.54           0.41           20  0.53           0.59 
       

 
คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลทั้งฉบับ  เทากับ  0.78 
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ตาราง 10  แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 
     กอนเรียนและหลังเรียน   ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค   4   MAT   
 

ลําดับที ่    Pre-test     Pro-test  ผลตาง   D² 
(คน)  (40 คะแนน)  (40 คะแนน)    (D) 
1         32         36      4   16 
2       21         31      10   100 
3         23         29       6   36 
4         25         32       7   49 
5       29         34       5   25      
6       30         34       4   16 
7       18         28       10   100 
8       25         30       5   25 
9       24         29       5   25 
10       15         26          11   121 
11         28         31       3   9 
12       23         29       6   36 
13       27         31       4   16 
14       19         24       5   25 
15         31         36       5   25 
16       27         30       3   9 
17       10         26       16   256 
18       20         28       8   64 
19       10         25       15   225 
20       18         26       8   64 
21       31         33       2   4 
22       21         27       6   36 
23         28         31       3   9 
24       17         25       8   64 
25       28         31       3   9 
26       26         29       3   9 
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ตาราง 10  ตอ 
 

ลําดับที ่     Pre-test      Pro-test  ผลตาง   D² 
  (40 คะแนน)  (40 คะแนน)    (D) 
27        25           30     5   25 
28        23           28     5   25 
29        11           24   13   169 
30        14           27   13   169 
31        24           30     6   36 
32        26           29     3   9 
33        27           32     5   25 
34        12           24   12   144 
35        19           25     6   36 
36        29           34     5   25 
37        17           26     9   81 
38        16                   23     7   49 
39        23           28     5   25 
40        22           27     5   25 

∑ x         894          1,158       -   - 
Χ         22.35          28.95       -   - 

∑D         -           -        264   - 

∑D 2        -           -        -   2,216 
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ตาราง 11  แสดงคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 
     กอนเรียนและหลังเรียน   ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค   4   MAT   
 

ลําดับที ่    Pre-test     Pro-test  ผลตาง   D² 
(คน)  (20 คะแนน)  (20 คะแนน)    (D) 
1           9         14       5   25 
2       11         13       2   4 
3         10         13       3   9 
4         13         14       1   1 
5       15         15       0   0      
6         8         13       5   25 
7       10         12       2   4 
8       13         15       2   4 
9       10         14       4   16 
10       14         16          2   4 
11         16         17       1   1 
12       12         14       2   4 
13         9         12       3   9 
14       11         12       1   1 
15         13         15       2   4 
16       10         13       3   9 
17         7         11       4   16 
18       13         14       1   1 
19         8         12       4   16 
20       12         15       3   9 
21       16         15       1   1 
22       13         16       3   9 
23         10         14       4   16 
24         9         12       3   9 
25       10         14       4   16 
26       14         13       1   1 
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ตาราง  11  ตอ 
 

ลําดับที ่     Pre-test      Pro-test  ผลตาง   D² 
  (20 คะแนน)  (20 คะแนน)    (D) 
27        11           15     4   16 
28        15           16     1   1 
29        11           14     3   9 
30          8           13     5   25 
31        11           15     4   16 
32        10           16     6   36 
33        15           17     2   4 
34        12           15     3   9 
35          9           13     4   16 
36         13          16     3   9 
37         11          14     3   9 
38         11                  13     2   4 
39         12          15     3   9 
40         15          17     2   4 

∑ x         460          567       -   - 
Χ         11.50          14.18       -   - 

∑D         -           -        111   - 

∑D 2         -           -        -   381 
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ภาคผนวก  ข 
-  ตวัอยางแผนการจดัการเรียนรูทีเ่รียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT  
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แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง กฎหมายนารู ดวยกจิกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 

หนวยการเรียนรูที่   1    รูกฎหมายไดประโยชน                           ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 
ภาคเรียนที่   2            ปการศึกษา  2552                                 ระยะเวลา  4   คาบ                                
***************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ 
 กฎหมายเปนกติกาที่ควบคมุการจัดระเบียบของสังคมเพื่อใหเปนแนวทางเดียวกัน  
กฎหมายจึงมีความสําคัญตอการสรางความสงบสุขใหแกสังคมสวนรวม  ซ่ึงประชาชนทุกคนควร
ศึกษากฎหมาย  เพ่ือใหความรูความเขาใจและปฏิบตัิตนไดอยางถูกตองเหมาะสม 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

1. อธิบายความหมายของกฎหมายได 
2. วิเคราะหความสําคัญของกฎหมายได 
3. บอกลักษณะทั่วไปและที่มาของกฎหมายได 
4. ระบุประเภทของกฎหมายได 

 
สาระการเรียนรู 

1. ความหมายและความสําคญัของกฎหมาย 
2. ลักษณะทั่วไปและที่มาของกฎหมาย 
3. ประเภทของกฎหมาย 

 
กระบวนการเรียนรู 
ขั้นตอนที่   1   ขั้นสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งที่เรียน  (สมองซีกขวา) 
      1.   แจงผลการเรียนรูทีค่าดหวัง 
     2.   นักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน  เรื่อง  กฎหมายนารู  จํานวน  40  ขอ 

3.   ผูสอนนําขาวเกี่ยวกับการกระทําผิดกฎหมายมาเลาใหนักเรียนฟง  เชน  ขาวลกัทรัพย  
     การบุกรุกปา  การกระทําผิดกฎหมายทางอาญา ฯลฯ  และใหนักเรียนรวมกันอภิปรายใน 
     ประเด็นตอไปน้ี 

- ขาวเกี่ยวกับเรื่องอะไร 
- เพราะเหตใุดผูกอเหตุจึงกระทําความผิด 
- ผลที่ไดรับจากการกระทําความผิดเปนอยางไร 
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ขั้นตอนที่   2   ขั้นวิเคราะหประสบการณ  (สมองซีกซาย) 
4. ผูสอนใหนักเรียนชวยกันระดมความคิดเพื่อหานิยามของคําวา “กฎหมาย” 

ขั้นตอนที่   3   ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด  (สมองซีกขวา) 
     5.   ผูสอนใหนักเรียนจับคูกันระดมความคิดเกี่ยวกบักฎหมายมีความสําคัญตอสังคมอยางไร   

แลวสรางแผนผังความคิด (mind  mapping)  ในใบงานที่   1   เรื่องความสําคัญของ
กฎหมาย 

ขั้นตอนที่   4   ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด  (สมองซีกซาย) 
6.   ผูสอนใหนักเรียนศึกษาเอกสาร  อินเตอรเน็ท  หรือหนังสือจากหองสมุด  เกี่ยวกับลักษณะ 
      ทั่วไปของกฎหมาย  ที่มาและประเภทของกฎหมาย 

ขั้นตอนที่   5   ขั้นลงมือปฏิบัติจากความคิดที่กําหนด  (สมองซีกซาย) 
7. ผูสอนใหนักเรียนปฏิบตัิงานตามใบงาน (ใบงานที่  2)  ที่ผูสอนกําหนดใหและรวมกนัเฉลย 

ขั้นตอนที่   6   ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตนเอง  (สมองซีกขวา) 
     8.   ผูสอนใหนักเรียนแบงกลุม ๆ ละ  5 – 6 คน  เพ่ือทําแผนประชาสัมพันธเรือ่ง รูกฎหมาย 
           ไดประโยชน   โดยใหผูเรียนสามารถออกแบบแผนพับไดตามความถนัด 
ขั้นตอนที่   7   ขั้นวิเคราะหคุณคาและประยุกตใช  (สมองซีกซาย) 
     9.   นักเรียนนําเสนอผลงานในกลุม  พรอมทั้งอภิปรายขั้นตอนการทํางาน  ปญหา  วิธีแกไข  

ปญหาและการนําใช 
ขั้นตอนที่   8   ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณการเรียนรูกับผูอ่ืน  (สมองซีกขวา) 

10. นักเรียนนําแผนพับที่จัดทาํขึ้นมาจัดแสดงรวมกัน  โดยติดไวทีบ่อรดในหองเรียน 
11. นักเรียนและผูสอนรวมกันสรุปความสําคัญของกฎหมาย   ตามประเด็นตอไปนี้ 

- ถานักเรียนไมศึกษาความเปนมาของกฎหมายไดหรือไมหรือ  เพราะเหตุใด 
- การเรียนรูเกีย่วกับกฎหมายกอใหเกิดประโยชนตอตนเองอยางไร 
- กฎหมายมีความสําคัญตอสงัคมหรือไม  เพราะเหตุใด 
 

สื่อ / แหลงการเรียนรู 
1. ขาวเกี่ยวกับการกระทําผิดกฎหมาย 
2. ใบงานที่   1   เรื่อง   ความสําคัญของกฎหมาย 
3. ใบงานที่   2   เรื่อง   ลักษณะทั่วไปที่มาและประเภทของกฎหมาย 
4. หองสมุด 
5. อินเตอรเน็ท 
6. เอกสารตาง ๆ  
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กระบวนการวัดและประเมินผล 
 

กิจกรรม / พฤติกรรมที่
ตองการประเมิน 

วิธีการ เครื่องมือ 

1.ปรึกษาหารือกันกอนทํางาน 
2. ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
3. มีความสนใจใฝรู 
4. มีความรับผิดชอบ 
5.รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
6. มีความรวมมือในกลุม 
7. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
8. คนหาความรูดวยตนเอง 
9. ผลงานแสดงถึงการนํา 
    ความรูมาประยุกตใชได 
10. ผลงานเสร็จตามเวลา 
      ที่กําหนด 
11. ผลงาน 

การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
 
การตรวจผลงาน 

แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
 
ผังความคิด / ใบงาน / ชิ้นงาน 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
กลุมที…่…............   คือ   1………………………………… 2…………………………… 
     3………………………………… 4…………………………… 
     5………………………………… 6……………………………. 
 
คําชี้แจง  ทําเครื่องหมาย  √ ในชองที่ตรงกับความเปนจริง 

   
ที่ 

รายการพฤตกิรรม ดี 
(4) 

ปานกลาง 
(3) 

พอใช 
(2) 

ปรับปรุง 
(1) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
 
10 

มีการปรึกษาหารือกันกอนทํางานกลุม 
ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
มีความสนใจใฝรู 
มีความรับผิดชอบ 
รับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน 
มีความรวมมือในกลุม 
มีความคิดริเริม่สรางสรรค 
คนหาความรูดวยตนเอง 
ผลงานแสดงถึงการนําความรูมา
ประยุกตใชได 
ผลงานเสร็จตามเวลาที่กําหนด 
 

    

             
เกณฑการใหคะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ถือวาชัดเจนดีมาก   ให   4   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่เทยีบเทาทัว่ไปถือวาปานกลาง   ให   3   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่มีความสมบูรณนอยถือวาพอใช   ให   2   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ไมสมบูรณถือวาปรับปรุง   ให   1   คะแนน 
เกณฑการตดัสินคุณภาพ 
31   -   40   ดีมาก   
11   -   20   พอใช   
21   -   30   ดี 
0     -   10   ปรับปรุง 
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ใบงานที่   1    
เร่ือง   ความสําคัญของกฎหมาย 

ผูจัดทํา.......................................................ชั้น........................เลขที่...................... 
****************************************************************************** 

คําชี้แจง   ใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นวากฎหมายมีความสําคัญตอสังคมอยางไร  โดย
จัดทําเปนผังความคิด  ( mind  mapping ) 
 
 
 
 
 
                               กฎหมายสราง                              กฎหมายใหสิทธิ               
                            ความเปนระเบียบ                           เสรีภาพ  แกบุคคล 
 
 

 
          กฎหมายมีความสําคัญ 

ตอสังคม 
 
 
                     กฎหมายมีสวนในการ                               กฎหมายมีความสําคัญ                                       
                     สรางความเจริญใหแก                                      ตอทรพัยากรธรรมชาต ิ   
                    ประเทศชาต ิ                                           และสิ่งแวดลอม 
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ใบงานที่   2    
เร่ือง   ลักษณะทัว่ไปของกฎหมาย  ที่มาและประเภทของกฎหมาย 

ตอนที่   1   ลักษณะทัว่ไปของกฎหมาย 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใสเครื่องหมาย     ลงในชองที่มีความสมัพันธกัน 
 
ขอ ขอความ กฎหมายลายลกัอักษร กฎหมายจารีต

ประเพณี 

1 ขอบังคับที่รัฐตราขึ้นและประกาศใหประชาชน
รับทราบทั่วกัน 

  

2 ระเบียบที่ใชบังคับกับประชาชนในแตละ
ทองถ่ิน 

  

3 กฎเกณฑที่ไมไดมีการบัญญัติบทลงโทษที่
แนนอน 

  

4 กฎตัดสินคดีตองเปนตามบทบัญญัติที่กําหนด
ไว 

  

5 เปนคําส่ังของรัฐที่ใชไดทั่วไปและมีสภาพบังคับ   

 
ตอนที่  2   ที่มาของกฎหมาย 
คําชี้แจง   นักเรียนเติมขอความใหถูกตองสมบูรณ 
 
                                                   ที่มาของกฎหมาย 

 
 
กฎหมายลายลักษณอักษร               จารีตประเพณ ี
 
 
 ไดแก            หลักเกณฑ 
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ตอนที่   3   ประเภทของกฎหมาย 
คําชี้แจง ใหนักเรียนเขียนแผนผังประเภทของกฎหมายโดยถือตามแหลงกําเนิดของกฎหมาย 

 
ประเภทของกฎหมาย 

 

กฎหมายในประเทศ      กฎหมายระหวางประเทศ 

 

เอกชน    มหาชน  กฎหมายระหวาง กฎหมายระหวาง 
                 ประเทศแผนกคด ี ประเทศแผนกคดี 
      เมือง         อาญา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                           
       ผูจัดทํา...............................................................ชั้น.................เลขที่................... 
                                                            
 



 109 

 
แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง กฎหมายนารู  ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค 4 MAT 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 
หนวยการเรียนรูที่   2      กฎหมายแพงและพาณิชยทีค่วรรู               ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 
ภาคเรียนที่   2              ปการศึกษา  2552                                  ระยะเวลา  4   คาบ                             
***************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ 
 การดําเนินชีวติประจําวันของคนเรายอมเก่ียวของกับกฎหมายตลอดเวลา   กฎหมายแพง
และพาณิชยทีใ่ชบังคบัความสัมพันธระหวางเอกชนจึงเปนกฎหมายที่เกี่ยวกบัชวีติประจําวันทีบุ่คคล
ควรรูและเขาใจสาระสําคัญ  เพ่ือเปนแนวทางการปฏิบตัิตนไดอยางถูกตอง 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

1. อธิบายความหมายของกฎหมายแพงและพาณิชยได 
2. อธิบายหลักการสําคัญของกฎหมายแพงและพาณิชยทีเ่กี่ยวกับชีวติประจําวันได 
3. วิเคราะหคุณคาที่ไดจากการศึกษากฎหมายแพงและพาณิชย 

 

สาระการเรียนรู 
1. กฎหมายแพงและพาณิชยทีเ่กี่ยวกับชีวติประจําวัน 
2. หลักการทํานติิกรรมตามกระบวนการทางแพงและพาณิชย 
3. คุณคาที่ไดรับจากการศึกษากฎหมายแพงและพาณิชย 

 

กระบวนการเรียนรู 
ขั้นตอนที่   1   ขั้นสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งที่เรียน  (สมองซีกขวา) 

1. ครูแจงผลการเรียนรูและแนะนําวิธีการเรยีน 
2. ใหนักเรียนแบงกลุม ๆ  ละ  5 – 6 คน   โดยคละตามความสามารถ  เลือกประธาน  

เลขานุการ  และสมาชิก 
3. ผูสอนนําเสนอขาวเกี่ยวกับกรณีตอไปน้ี 

- การเชาซื้อรถเมล 
- การฟองรองในคดีกูยืมเงิน 
- การหมั้นและแตงงานของดารานักแสดง 

4. ผูสอนใหนักเรียนแตละกลุม  รวมกนัแสดงความคิดเห็นในประเด็นตอไปน้ี 
- เรื่องเก่ียวกับอะไร 
- สาเหตุใด จึงเกิดกรณีดังกลาว 
- การกระทําดังกลาวสงผลอยางไร 
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- กรณีดังกลาวเปนการกระทาํที่ผิดกฎหมายประเภทใด 
ขั้นตอนที่  2   ขั้นวิเคราะหประสบการณ  (สมองซีกซาย) 

5. ผูสอนใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายความหมายของกฎหมายแพงและพาณิชย  แลว
สงตัวแทนกลุม  1  คนนําเสนอหนาชั้นเรียน 

ขั้นตอนที่   3   ปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด  (สมองซีกขวา) 
 6.   ผูสอนใหนักเรียนสรางผังความคิด  (mind  mapping)  เกี่ยวกับกฎหมายแพงและพาณิชย 
           ที่เกี่ยวกับชีวติประจําวันในใบงานที่   1   เรื่อง  กฎหมายแพงและพาณิชยที่เกี่ยวกับ 
           ชีวิตประจําวัน 
ขั้นตอนที่   4   ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด  (สมองซีกซาย) 
      7. ผูสอนใหนักเรียนแตละกลุมจับสลากเพื่อศึกษาความรูจากเอกสารประกอบการเรียน เรื่อง

กฎหมายนารู  จากแหลงการเรียนรูหองสมุดหรืออินเตอรเน็ทตามประเด็นที่ได  เชน 
                 -   กฎหมายเก่ียวกับมรดก 
         -    กฎหมายเรื่องทรัพยสิน 
                 -   กฎหมายเก่ียวกับสญัญาการซื้อขาย 
                 -   กฎหมายเก่ียวกับการขายฝาก 
                 -   กฎหมายเกี่ยวกับสญัญาการกูยืม 
                 -   สัญญาเชาซื้อ 
                 -   สัญญาเชาทรัพย 
                 -   การหมั้นและการสมรส 
ขั้นตอนที่   5   ขั้นลงมือปฏิบัติจากความคิดที่กําหนด  (สมองซีกซาย) 
     8.   ผูสอนใหนักเรียนนําความรูที่ไดจาการศึกษามาสรุปรวมกันในกลุม  และปฏบิัติงานตามใบ

งานที่  2  เรื่อง  กฎหมายแพงและพาณิชย 
ขั้นตอนที่   6   ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตนเอง  (สมองซีกขวา) 

9. ผูสอนใหนักเรียนจัดทําสื่อประเภทตาง ๆ ตามความสนใจ  เพ่ือเผยแพรความรูเกี่ยวกับเรื่อง  
กฎหมายแพงและพาณิชย  เชน  แบบสอบถาม  แบบสาํรวจ 

ขั้นตอนที่   7   ขั้นวิเคราะหคุณคาและประยุกตใช  (สมองซีกซาย) 
10. นักเรียนรวมกนัวิเคราะหวิจารณการปฏิบตัิงาน  ชื่นชมผลงานของตนเองและผูอ่ืนและบอก

ถึงแนวทางการนําผลงานไปประยุกตใช 
ขั้นตอนที่  8   ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูกับผูอ่ืน  (สมองซีกขวา) 

11. นักเรียนนําผลงานไปเผยแพรโดยประชาสัมพันธผานทางสื่อตาง ๆ ในโรงเรียน  เชน                 
ติดบอรด  เสียงตามสาย  เว็บไซด  เพ่ือใหผูสนใจมาศึกษา 

12. ผูสอนใหนักเรียนรวมกันตอบคําถามตามประเด็นตอไปนี้ 
- นักเรียนไมสนใจที่จะศึกษาเกี่ยวกับกฎหมายแพงและพาณิชยไดหรือไม  เพราะเหตุใด 
- การศึกษาเกี่ยวกับกฎหมายแพงและพาณิชยกอใหเกิดประโยชนตอตนเองอยางไร 
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- เพราะเหตใุดจึงมีคํากลาววา “การศึกษากฎหมายแพงและพาณิชยเปนหนาที่ของ
พลเมืองทุกคน” 

13. ผูสอนใหนักเรียนรวมกันวิเคราะหคุณคาที่ไดรับจาการศึกษากฎหมายแพงและพาณิชยในใบ
งานที่  3  เรื่อง  คุณคาของกฎหมายแพงและพาณิชย 

 
สื่อ / แหลงการเรียนรู 

1. ขาวประเภทตาง ๆ  
2. เอกสารประกอบการเรียน  เรื่อง  กฎหมายนารู 
3. หองสมุด 
4. อินเตอรเน็ท 
5. ใบงานที่   1   เรื่อง   กฎหมายแพงและพาณิชยที่เกี่ยวกับชวีติประจําวัน 
6. ใบงานที่   2   เรื่อง   กฎหมายแพงและพาณิชย 
7. ใบงานที่   3   เรื่อง   คุณคาของกฎหมายแพงและพาณิชย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 112 

 
การวัดและประเมินผล 
 

กิจกรรม / พฤติกรรมที่
ตองการประเมิน 

วิธีการ เครื่องมือ 

1.ปรึกษาหารือกันกอนทํางาน 
2. ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
3. มีความสนใจใฝรู 
4. มีความรับผิดชอบ 
5.รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
6. มีความรวมมือในกลุม 
7. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
8. คนหาความรูดวยตนเอง 
9. ผลงานแสดงถึงการนํา 
    ความรูมาประยุกตใชได 
10. ผลงานเสร็จตามเวลา 
      ที่กําหนด 
11. ผลงาน 

การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
 
การตรวจผลงาน 

แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
 
ผังความคิด / ใบงาน / ชิ้นงาน 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

กลุมที…่…............   คือ   1………………………………… 2…………………………… 
     3………………………………… 4…………………………… 
     5………………………………… 6……………………………. 
 
คําชี้แจง  ทําเครื่องหมาย  √  ในชองที่ตรงกับความเปนจริง 

   
ที่ 

รายการพฤตกิรรม ดี 
(4) 

ปานกลาง 
(3) 

พอใช 
(2) 

ปรับปรุง 
(1) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
 
10 

มีการปรึกษาหารือกันกอนทํางานกลุม 
ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
มีความสนใจใฝรู 
มีความรับผิดชอบ 
รับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน 
มีความรวมมือในกลุม 
มีความคิดริเริม่สรางสรรค 
คนหาความรูดวยตนเอง 
ผลงานแสดงถึงการนําความรูมา
ประยุกตใชได 
ผลงานเสร็จตามเวลาที่กําหนด 
รวมคะแนน 

    

             
เกณฑการใหคะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ถือวาชัดเจนดีมาก   ให   4   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่เทยีบเทาทัว่ไปถือวาปานกลาง   ให   3   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่มีความสมบูรณนอยถือวาพอใช   ให   2   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ไมสมบูรณถือวาปรับปรุง   ให   1   คะแนน 
เกณฑการตดัสินคุณภาพ 
31   -   40   ดีมาก   
11   -   20   พอใช   
21   -   30   ดี 
0     -   10   ปรับปรุง 
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ใบงานที่   1    

เร่ือง   กฎหมายแพงและพาณิชยที่เก่ียวกับชวีิตประจําวัน 

คําชี้แจง   นักเรียนสรางผังความคิด  ( mind  mapping )  เก่ียวกับกฎหมายแพงและพาณิชย
ที่เก่ียวกบัชวีติประจําวัน  โดยใชเวลา  15  นาที 
 
 
 
 
 
         กฎหมายเกี่ยวกบั                                                   กฎหมายเกี่ยวกบั       
         ครอบครัว                                                               สภาพบุคคล 

 
 
 

         กฎหมายแพง 
        และพาณิชย 

 
 
     

                 กฎหมายเกี่ยวทรัพย                                            กฎหมายเกี่ยวกับ         
                                                                                           มรดก 
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ผูจัดทํา...............................................................ชั้น.................เลขที่................... 
ใบงานที่   2 

เร่ือง   กฎหมายแพงและพาณิชย 
@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 

คําชี้แจง   นักเรียนตอบคําถามตอไปน้ีใหถูกตอง 
1.   สัญญาเชาซื้อตางจากสัญญาเชาทรัพยอยางไร 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
2.   เพราะเหตุใดกฎหมายจึงตองกําหนดใหมีหลักฐานในการทําสญัญาเชาอสังหาริมทรัพย 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
3.   ทายาทโดยธรรมที่มีสทิธิ์ไดรับมรดกไดแก 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................  
4.   บุคคลที่มีอายุไมครบ  20  ปบริบูรณ  สามารถทํานิติกรรมไดหรือไม  เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
................................................................................................................................................... 
5.   ดวงพร ตกลงซื้อที่ดินของลดาจํานวน  3  ไร เปนเงิน  1,000,000  บาท  เพ่ือปลูกบาน  โดย 
      ดวงพรจายเงินใหลดากอน  100,000  บาท  แตตอมาลดาเปลี่ยนใจไมยอมขายที่ดินใหแก 
      ดวงพร    ทําใหดวงพรเสียหายมาก  ถานักเรียนเปนดวงพรจะทําอยางไร  เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 
ผูจัดทํา...............................................................ชั้น.................เลขที่................... 
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ใบงานที่   3 

เร่ือง   คุณคาของกฎหมายแพงและพาณิชย 

คําชี้แจง นักเรียนสรปุคุณคาของกฎหมายแพงและพาณชิย ลงในผังความคดิ (mind mapping) 
 

 
 

 
                               
 
 
 
                          ตนเอง                    ครอบครัว 
 
 

        คุณคาของกฎหมาย 
    แพงและพาณิชย 

 
 
 
          
                                                                  ประเทศชาติ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผูจัดทํา...............................................................ชั้น.................เลขที่................... 
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แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง กฎหมายนารู ดวยกจิกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค  4  MAT 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 

หนวยการเรียนรูที่   3   กฎหมายอาญานารู                                   ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 
ภาคเรียนที่   2            ปการศึกษา  2552                                   ระยะเวลา  4   คาบ                              

****************************************************************************** 
สาระสําคัญ 

 กฎหมายอาญาเปนกฎหมายที่รัฐบัญญัตขิึ้นเพ่ือกําหนดเกณฑความประพฤติของบุคคล
ในสังคมใหอยูรวมกันอยางมีความสุข  ซ่ึงผูกระทําความผิดจะตองรับโทษ  เพ่ือปองกันไมให
กระทําผิดอีกตอไป 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

1. อธิบายความหมายของกฎหมายอาญาได 
2. จําแนกประเภทของโทษทางอาญาจากการกระทําความผิดทางอาญาได 
3. ยกตัวอยางการกระทําความผิดทางอาญาได 
4. อธิบายหลักการของกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวันได 
 

สาระการเรียนรู 
1. ความหมายของ  “กฎหมายอาญา” 
2. ความผิดและโทษทางอาญา 
3. การรับผิดทางอาญา 
4. ความผิดทางอาญา 
5. กฎหมายอาญากับชีวติประจําวัน 
 

กระบวนการเรียนรู 
  

ขั้นตอนที่   1   ขั้นสรางคุณคาและประสบการณของสิ่งที่เรียน  (สมองซีกขวา) 
     1.   แจงผลการเรียนรูทีค่าดหวัง  

2. ผูสอนนําขาวเกี่ยวกับการกระทําผิดทางอาญามาใหนักเรียนศึกษา เชน การปลนธนาคาร  
การคายาเสพติด การฆาตรกรรม ฯลฯ และใหนักเรียนรวมกันอภิปรายในประเด็นตอไปน้ี 
- ขาวเกี่ยวกับเรื่องใด 
- สาเหตุของการกระทําความผิดมาจากเรื่องใด 
- ผลที่ไดรับจากการกระทําความผิดเปนอยางไร 
- การกระทําความผิดดังกลาวเปนความผดิประเภทใด 
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ขั้นตอนที่   2   ขั้นวิเคราะหประสบการณ (สมองซีกซาย) 
3. ผูสอนใหนักเรียนชวยกันระดมความคิดเพื่อหาความหมายของคําวา “กฎหมายอาญา”  

และสุมเรียกนกัเรียน  4 – 5  คน  ออกมาเขียนความหมายบนกระดาน 
ขั้นตอนที่   3   ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด  (สมองซีกขวา) 

4. นักเรียนและครูรวมกันสรุปและหาคําจํากดัความของคาํวา “กฎหมายอาญา” 
ขั้นตอนที่   4   ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด  (สมองซีกซาย) 

5.     ผูสอนใหนักเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 – 7  คน  เพ่ือจับสลากศึกษาประเด็นตาง ๆ  จาก 
        เอกสารในหองสมุด  อินเตอรเน็ทหรือแหลงการเรียนรูอ่ืน ๆ   ดังน้ี 

                 กลุมที่   1   ลักษณะสําคัญของความผิดทางอาญา 
                 กลุมที่   2   โทษทางอาญา 
                 กลุมที่   3   ความรับผิดทางอาญา 
                 กลุมที่   4   ความผิดทางอาญา 
                 กลุมที่   5   ขอยกเวนที่ไมตองรับผิดทางอาญา 
ขั้นตอนที่   5   ขั้นลงมือปฏิบัติจากความคิดที่กําหนด  (สมองซีกซาย) 

6. ผูสอนใหนักเรียนนําความรูที่ไดศึกษามาจัดเปนศูนยความรูตามมุมตาง ๆ ในหองเรียน  
และใหแตละกลุมหมุนเวียนกันไปศึกษาจนครบทุกศูนย 

ขั้นตอนที่   6   ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตนเอง  (สมองซีกขวา) 
7. ผูสอนใหนักเรียนแตละกลุมนําขอมูลที่ไดจากการศึกษาในแตละศูนยความรูมาสรางเปน

ผังความคิด (mind  mapping)  แลวสงตวัแทนนําเสนอหนาชั้นเรียน 
ขั้นตอนที่   7   ขั้นวิเคราะหคุณคาและประยุกตใช  (สมองซีกซาย) 

8. นักเรียนรวมกนัวิเคราะหวิจารณผลงานของตนเองและผูอ่ืน  และแนวทางการนําผลงาน
ไปประยุกตใช 

ขั้นตอนที่   8   ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณการเรียนรูกับผูอ่ืน  (สมองซีกขวา) 
9. นักเรียนนําผลงานไปเผยแพรตามบอรดของหองเรียนตาง ๆ เพ่ือใหผูที่สนใจไดมาศึกษา 
10. นักเรียนและผูสอนรวมกันสรุปประเด็นความรูที่สําคัญของกฎหมายอาญา  ดังน้ี 

- กฎหมายอาญาคืออะไร 
- เพราะเหตใุดจึงตองศึกษาเกี่ยวกับกฎหมายอาญา 
- ถาไมปฏิบตัิตามกฎหมายอาญาจะไดรับผลอยางไรบาง 
- การศึกษาเกี่ยวกับกฎหมายอาญามีความสําคัญตอนักเรียนหรือไม  เพราะเหตุใด 

11.   ผูสอนใหนักเรียนตอบคําถามในใบงานที่   1   เรื่อง  กฎหมายอาญานารู 
12.   ผูสอนใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน  เรื่อง  กฎหมายนารู  จํานวน  40  ขอ 
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สื่อ / แหลงการเรียนรู 
1. ขาวเกี่ยวกับความผิดทางอาญา เชน การปลนธนาคาร การคายาเสพติด การฆาตรกรรม 

ฯลฯ  
2. หองสมุดหรือแหลงการเรียนรูอ่ืน ๆ 
3. อินเตอรเน็ท 
4. ใบงานที่   1   เรื่อง  กฎหมายอาญานารู 

 
กระบวนการวัดและประเมินผล 
 

กิจกรรม / พฤติกรรมที่
ตองการประเมิน 

วิธีการ เครื่องมือ 

1.ปรึกษาหารือกันกอนทํางาน 
2. ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
3. มีความสนใจใฝรู 
4. มีความรับผิดชอบ 
5.รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
6. มีความรวมมือในกลุม 
7. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
8. คนหาความรูดวยตนเอง 
9. ผลงานแสดงถึงการนํา 
    ความรูมาประยุกตใชได 
10. ผลงานเสร็จตามเวลา 
      ที่กําหนด 
11. ผลงาน 

การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
การสังเกต 
 
การตรวจผลงาน 

แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
การสังเกตพฤติกรรมกลุม 
 
ผังความคิด / ใบงาน / ชิ้นงาน 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
กลุมที…่…............   คือ   1………………………………… 2…………………………… 
     3………………………………… 4…………………………… 
     5………………………………… 6……………………………. 
 
คําชี้แจง  ทําเครื่องหมาย  √  ในชองที่ตรงกับความเปนจริง 

   
ที่ 

รายการพฤตกิรรม ดี 
(4) 

ปานกลาง 
(3) 

พอใช 
(2) 

ปรับปรุง 
(1) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
 
10 

มีการปรึกษาหารือกันกอนทํางานกลุม 
ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
มีความสนใจใฝรู 
มีความรับผิดชอบ 
รับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน 
มีความรวมมือในกลุม 
มีความคิดริเริม่สรางสรรค 
คนหาความรูดวยตนเอง 
ผลงานแสดงถึงการนําความรูมา
ประยุกตใชได 
ผลงานเสร็จตามเวลาที่กําหนด 
รวมคะแนน 

    

             
เกณฑการใหคะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ถือวาชัดเจนดีมาก   ให   4   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่เทยีบเทาทัว่ไปถือวาปานกลาง   ให   3   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่มีความสมบูรณนอยถือวาพอใช   ให   2   คะแนน 
พฤติกรรมหรอืผลงานที่ไมสมบูรณถือวาปรับปรุง   ให   1   คะแนน 
เกณฑการตดัสินคุณภาพ 
31   -   40   ดีมาก   
11   -   20   พอใช   
21   -   30   ดี 

0     -   10   ปรับปรุง  
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ใบงานที่   1 
เร่ือง   กฎหมายอาญานารู 

&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&&& 
คําชี้แจง   นักเรียนตอบคาํถามตอไปน้ีใหถูกตอง 
1.   บุคคลตองรับผิดทางอาญาเมื่อใด 
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
2.   ดาววางโทรศัพทมือถือไวที่โตะเรียน  เมยผานมาเห็นเขาจึงหยิบไป  การกระทําของเมยจัดวา

เปนความผิดฐานใด  เพราะเหตุใด 
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………............
................................................................................................................................................ 
3.   การเรียนรูกฎหมายชวยพัฒนาสังคมอยางไร 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
4.   การกระทําความผิดโดยประมาท  ถอืเปนความผดิทางอาญาหรือไม  เพราะเหตุใด 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
5.   นักเรียนเห็นดวยหรือไมที่ผูรวมกระทําผิดทางอาญาตองรับโทษเทากบัผูกระทําความผิด 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
6.   การลักทรัพยกบัการวิง่ราวทรัพยแตกตางกันอยางไร 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................ 
7.   การบุกรุก  เปนความผิดเกี่ยวกับทรัพยหรือไม  เพราะเหตุใด 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................ 
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8.   การกระทาํผิดโดยมีเจตนารายแตไมไดประสงคผลในการกระทํานัน้เรียกวาอะไร 
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
9.   ปจจุบันกฎหมายอาญาไดระบุโทษการประหารชีวติโดยวิธีการใด  เพราะเหตุใดจึงใชวิธีน้ี 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
................................................................................................................................................. 
10.  เดนลักสรอยคอทองคําของแมไปแลวนําไปขายใหโก  ฉะนั้นโกจะมีความผิดหรือไม  อยางไร 
.................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................
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