
ผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย 

เร่ือง  การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สารนิพนธ 

ของ 

เอนก  วงศวรรณ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพื่อเปนสวนหนึง่ของการศึกษา 

ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการมัธยมศึกษา 

เมษายน  2553 



ผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย 

เร่ือง  การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สารนิพนธ 

ของ 

เอนก  วงศวรรณ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพื่อเปนสวนหนึง่ของการศึกษา 

ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการมธัยมศึกษา 

เมษายน  2553 

ลิขสิทธิ์เปนของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 



ผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย 

เร่ือง  การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทคัดยอ 

ของ 

เอนก  วงศวรรณ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพื่อเปนสวนหนึง่ของการศึกษา 

ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการมัธยมศึกษา 

เมษายน  2553 



เอนก  วงศวรรณ.  (2553).  ผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง การ

นําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3.  สารนิพนธ  กศ.ม.  (การ

มัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ:บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.       อาจารยที่ปรึกษา

สารนิพนธ:ผูชวยศาสตราจารยชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล. 

 

การศึกษาคนควาคร้ังนี้  มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยกับเกณฑรอยละ  60  และเปรียบเทียบความสนใจในการเรียน

วิชาคณิตศาสตรกอนและหลังเรียนวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอ
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นักเรียน  33  คน  ดําเนินการทดลองโดยใชการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  
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11  คาบ  แบบแผนการวิจัยคร้ังนี้เปนแบบ  One  Group  Pretest-Posttest  Design  และ
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The  purposes  of  this  study  were  to  compare  the  learning  achievement  

in  mathematics  of  Mathayomsuksa  lll  students  with  the  60%  and  the interest  

learning  Mathematics  through  research – based  method. 

The  sample  for  this  study  were  33  mathayomsuksa lll  students  of  Our 

Lady  of  Perpetual  Help  School ,  Bangkapi ,  Bangkok,  enrolled  in  the  second  

semester  of  2009  academic  year.  They  were  selected  by  cluster  random  

sampling.  The  experimental  group  was  taught  mathematics   by  using  mathematics  

learning   management  through  research -  based  method  on  formal  presentation  of  

data.  The  experimentation  was  lasted  for   11  periods.  The  One  Group  Pretest - 

Posttest  Design  was  used  for  this  study.  The  data  were  statistically  analyzed  by  

using  t – test  one sample   and   t – test  for  dependent  samples. 

. 

The  finding  were  as  follows  : 

1.  The  mathematical  achievement of  the  experimental  group  after  being    

taught  by  mathematics  teaching  and  learning   through  research – based  method 

was  higher  than  60  percentage   at  the  .01  level  significance. 

2.  The  interest  of  the  students  in  learning  mathematics  after  using  

through  research – based   method  was  statistically  higher  than  before  using   at  

the  .01  level   significance. 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
       สมาคมศึกษานิเทศกคณิตศาสตร  ในสหรัฐอเมริกา  (The  National  Council  of  

Supervisors  of  Mathematics  (NCSM))  ไดใหทัศนะเกี่ยวกับนักเรียนที่จะเติบโตไปสูสังคมขาวสาร

วา  จะตองเปนผูที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร   เนื่องจากคณิตศาสตรเปนศาสตรแหงการคิด   

และเปนเคร่ืองมือสําคัญตอการพัฒนาศักยภาพของสมอง  ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค  คิด

อยางมีเหตุผลเปนระบบเปนระเบียบแบบแผน   นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยยังชวยพัฒนาใหมนุษย

สามารถคิดวิเคราะหปญหา  และสถานการณ  วางแผนแกปญหา  และตัดสินใจไดอยางถูกตอง

เหมาะสม   อาจกลาวไดวา  การพัฒนาคนสําหรับสังคมไทยในอนาคตมุงพัฒนาใหเปนคนที่มีคุณภาพ  

ในสวนของคณิตศาสตรจึงจําเปนตองพัฒนาผูเรียนใหเปนผูที่มีความรูและนําความรูทางคณิตศาสตร

ไปใชในการแกปญหาและตัดสินใจได   โดยเฉพาะความสามารถในการแกปญหา   ความสามารถใน

การใหเหตุผลและความสามารถในการสื่อสารแนวคิดทางคณิตศาสตร    (NCSM.  1989: 47)  ทั้งนี้

เพราะการแกปญหาทางคณิตศาสตรชวยใหนักเรียนไดพัฒนาศักยภาพในการวิเคราะห   และเปน

เคร่ืองมือชวยใหประยุกตศักยภาพเหลานั้นไปสูสถานการณใหม  การแกปญหาชวยใหนักเรียนเรียนรู

ขอเท็จจริง  มโนมติและหลักการตางๆโดยการแสดงการประยุกตใชในคณิตศาสตรและท่ีสัมพันธกับ

สาขาอ่ืนๆ  และความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสามารถถายโยงไปสูการแกปญหา

ทั่วๆไปได (Bell. 1978: 311)  และการใหเหตุผลชวยใหนักเรียนเห็นวาคณิตศาสตรเปนเร่ืองที่สามารถ

ใหเหตุผลไดอยางเปนระบบและมีความหมาย  (Baroody.  1993: 59 - 60)  สวนการสื่อสารแนวคิด

ทางคณิตศาสตรจะชวยใหนักเรียนเขาใจภาษาของคณิตศาสตร  เปนสะพานเช่ือมโยงสาระหรือ

ความคิดที่ไมเปนทางการหรือสามัญสํานึกไปสูภาษาที่เปนนามธรรมและสัญลักษณทางคณิตศาสตร  

และยังมีบทบาทสําคัญในการชวยใหนักเรียนไดสรางความเชื่อมโยงที่สําคัญระหวางแนวคิดทาง

คณิตศาสตร  และยังชวยใหผูเรียนมีความชัดเจนในแนวความคิดและเกิดความเขาใจที่ลึกซ้ึงกับส่ิงที่

เรียน  (National  Council  of  Teachers  of  Mathematics (NCTM).  1989: 26)  

 หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2544 จัดใหคณิตศาสตรเปนสาระการเรียนรูหนึ่งที่

สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการเรียนรูเพื่อสรางพื้นฐานการคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและ

วิกฤตชาติ (กรมวิชาการ. 2544: 5) รวมถึงชวยพัฒนามนุษยใหสมบูรณ มีความสมดุลทั้งรางกาย จิตใจ  

สติปญญาและอารมณ  สามารถคิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปนและสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ความสุข (กรมวิชาการ. 2545: 1) แตจากรายงานผลการสอบระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET)  ชั้น
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มัธยมศึกษาปที่  3 ปการศึกษา 2551 ไดทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป

ที่  3  จํานวน 794,300  คน ผลการทดสอบพบวา นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า  มีคาคะแนนเฉล่ียในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 คิดเปนรอยละ  26.05  ซึ่ง

เปนสิ่งที่สะทอนใหเห็นถึงคุณภาพที่ติดลบในการจัดการศึกษาของไทย   และสาเหตุสําคัญประการ

หนึ่งของการดอยคุณภาพในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนไทยโดยภาพรวมนาจะเนื่องมาจาก

นักเรียนมีทัศนคติที่ไมถูกตองเกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร   โดยเฉพาะในระดับ

มัธยมศึกษาซึ่งลักษณะการจัดการเรียนรูมักจะเนนหนักไปที่การใหนักเรียนไดแกปญหาโจทยและเนน

การสอบแบบหาคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียวหรือดวยวิธีการเดียวในการแกปญหาเทานั้น   ซึ่ง

นับวาเปนอันตรายมากเพราะเปนการปดกั้นความคิดสรางสรรค  ปดกั้นจินตนาการและปดกั้นมิใหมี

ความคิดเห็นที่หลากหลาย  ซึ่งเปนพื้นฐานการคิดที่จําเปนตอการถกเถียง  การอภิปราย  อันเปนหัวใจ

ของการพัฒนาปญญา  (สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม.  2547: 3)   

จากการปฏิรูปการศึกษาซ่ึงนําไปสูพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542          

โดยเฉพาะในสวนที่เกี่ยวกับการปฏิรูปการเรียนรูตามหมวด  4  มาตรา  24 (5)  ที่กําหนดไววา  “ ให

สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ  สภาพแวดลอม  ส่ือการเรียนและอํานวยความ

สะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  และมีความรอบรู  รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของ

กระบวนการเรียนรู  ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกัน  จากส่ือการเรียนการสอนและแหลง

วิทยาการประเภทตางๆ  ” (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2542: 13) ในการจัดการ

เรียนรูของครูนั้น  ถือวาเปนมโนทัศนใหมที่ครูจะตองกลายเปนครูนักวิจัย  มีบทบาทในการสอนและ

การวิจัยไปพรอมๆกัน  โดยใชการวิจัยมาปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ  ดังที่

พิชิต  ฤทธิ์จรูญ  (2544: 16)  กลาววา  มโนทัศนใหมนี้  ความสําคัญอยูตรงที่การใชการวิจัยเปนสวน

หนึ่งของกระบวนการเรียนรู  เนื่องจากการวิจัยนั้นถือไดวาเปนเคร่ืองมือในการสรางความรูใหมๆ  

ความรูที่ไดเกิดจากการเรียนรูที่มี ข้ันตอน  มีระบบ  มีแบบแผน  มีจุดมุงหมายที่แนนอน  จึงมี

ประสิทธิภาพและเชื่อถือได  สงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมที่คงทนถาวร  ดังที่ประเวศ  วะสี 

(2545: 193)  ไดเนนย้ําไววา  ถามีคําตอบตองหาคําตอบ  แสวงหาคําตอบดวยการวิจัย  การวิจัยชวย

ใหเกิดความรูใหมข้ึนมา  การวิจัยเปนกระบวนเดียวกับกระบวนการเรียนรู การเรียนรูจากการปฏิบัติ

จริง  เปนการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนไดลงมือทํางานนั้นจริงๆ  ไดรับประสบการณตรงจากการปฏิบัติจริง   

 การจัดการเรียนรูหากเปล่ียนบทบาทนักเรียนมาเปนการเรียนรุก (Active Learning) โดย

อาศัยการวิจัยเปนส่ือสรางความรูในเร่ืองที่นักเรียนสนใจใครรูจริง ๆ (วิมลรัตน สุนทรโรจน.  2549: 13) 

จะสามารถสงเสริมใหนักเรียนมีทักษะในการแสวงหาความรูและแกปญหาไดดวยตนเอง   ตลอดจน

เกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน   ทําใหนักเรียนมีทักษะในการแสวงหาความรูและแกปญหาไดดวย           
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ดังผลงานวิจัยของยินดี  วรรณมณี (สํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย.  2549: 163 ; อางอิงจากยินดี  

วรรณมณี. 2546) พบวานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนแบบกระบวนการจัดการเรียนรูดวย

กระบวนการวิจัย  จะเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐานเปนแนวการจัดการเรียนรูที่ยึด

ผูเรียนเปนสําคัญ มุงพัฒนาผูเรียนใหรูจักการคิดวิเคราะห คิดแกปญหา ซึ่งสอดคลองกับแนวทางการ

จัดการศึกษาที่ไดกําหนดไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 สงเสริมสนับสนุนให

ครูผูสอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดลอม ส่ือการเรียน และอํานวยความสะดวก เพื่อใหผูเรียนได

เกิดการเรียนรูและมีความรอบรู รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ 

ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากส่ือการเรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตาง ๆ 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2542)  ครูจะมีหนาที่โดยตรงในการจัดประสบการณ

เรียนรูใหกับผูเรียน  และการที่จะจัดใหไดดีนั้น ครูจะตองเปนนักวางแผนที่ดี เปนนักคิดที่มีวิสัยทัศนที่

กวางไกล  เปนผูที่ใฝรูใฝเรียน ติดตามขาวสารใหมๆและทันสมัยดวยการแสวงหาขอมูลความรู จาก

ระบบขอมลูสารสนเทศสมัยใหม ตลอดจนความเคล่ือนไหวทางการศึกษาที่เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา 

และเลือกบริโภคขอมูลที่เปนจริงไดอยางชาญฉลาด เปนบุคคลแหงการเรียนรู และปรับตัวปรับใจใหเขา

กับกระแสการเปล่ียนแปลงของโลกในยุคปจจุบัน (สุทธิพร  คลายเมืองปก.  2543: 38)   

 ผูวิจัยไดศึกษาสภาพปญหาการจัดการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรทั้งภาพรวมของ

ประเทศและพิจารณาจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพระ

มารดานิจจานุเคราะห  เขตบางกะป  กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนสภาพปญหาที่ตองไดรับการพัฒนา

อยางเรงดวน ทําใหผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาวิจัยในเร่ือง  ผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวย

กระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3     

ซึ่งแนวทางดังกลาวนาจะชวยพัฒนาใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน  ฝกทักษะ

กระบวนการ  ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรม  และเกิดการสรางองคความรูดวยตนเอง   สามารถเปนแนว

ทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  เนื้อหาอื่น และระดับชั้นอ่ืน ๆ ใหมี

ประสิทธิภาพมากข้ึน 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
      ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ผูวิจัยไดต้ังความมุงหมายไวดังนี้ 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  

การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3   กับเกณฑรอยละ  60 

2. เพื่อเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังเรียน 
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ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 จากผลในการศึกษาคนควาคร้ังนี้   ทําใหไดรูปแบบการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวย

กระบวนการวิจัย  รวมถึงใหผูเรียนไดฝกทักษะกระบวนการวิจัยในการเรียนรูและใชเปนเคร่ืองมือใน

การแสวงหาและสรางองคความรูอยางตอเนื่องและย่ังยืน   ซึ่งจะเปนแนวทางในการพัฒนาครูผูสอน

คณิตศาสตรในดานของการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 

0Bขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1B ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 
         ประชากร 

ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่  3  ที่กําลังศึกษาอยูในปการศึกษา 2552  

ทั้งหมดจํานวน  4   หองเรียน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด   150   คน 
 

 กลุมตัวอยาง  
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห   

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่กําลังศึกษาอยูในปการศึกษา 2552  

ไดโดยการสุมแบบกลุม (Cluster  Random  Sampling)  จํานวน  1  หองเรียน   จํานวนนักเรียน  33  คน 

 ระยะเวลาดําเนินการ         
 ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้อยูภาคเรียนที่  2    ปการศึกษา  2552  จํานวน  

11  คาบ ๆละ  50  นาที  โดยดําเนินการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  8  คาบ  

ทําการตอบแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังเรียนจํานวน  2  

คาบ และทําการทดสอบหลังเรียน  1  คาบ 
 

 เนื้อหาท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 เนื้อหาที่ใชศึกษาคนควาเปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  ระดับชวงช้ันที่  3  ชั้นมัธยมศึกษาป

ที่  3  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน โดยอางอิงตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544  ฉบับอัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ  พ.ศ. 2545 (ปรับปรุง  พ.ศ. 2548)  ซึ่งประกอบดวย

เนื้อหาดังนี้ 

  1.  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 

  2.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  3.  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  4.  การนําเสนอขอมูลในรูปวงกลม 
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 ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา    
 เวลาที่ใชในการศึกษาคนควา  ดําเนินการศึกษาคนควาในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  

2552  ใชเวลาในการทดลอง  11  คาบๆ ละ  50  นาที  ประกอบดวย 

 1.  ดําเนินการสอนตามแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การ

นําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  จํานวน  8  คาบ   

 2.  ทําการตอบแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลัง

เรียน  จํานวน  2  คาบ 

 3.  ทดสอบหลังเรียน  จํานวน   1   คาบเรียน  
  ตัวแปรที่ศึกษา 

1.   ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  
2.   ตัวแปรตาม  ไดแก  

 2.1  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 2.2  ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การจัดการเรียนรู หมายถึง การวางแผนการจัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบมี

ข้ันตอนดวยวิธีการสอนที่สามารถสรางความรูความเขาใจแกผูเรียน  เพื่อใหเกิดเปนความสนใจ  การ

รับรู ความจดจํา การแสดงออก การจูงใจ  การดูตัวอยาง  การเลียนแบบ  การลองทํา การคิดวิเคราะห 

การลงมือทํา  ฯลฯ  จึงจะเกิดการเรียนรูแลวสรุปเปนความคิดรวบยอด 

2. กระบวนการวิจัย  หมายถึง    ข้ันตอนในการดําเนินการและคนหาคําตอบหรือ

ขอความรูใหมที่เชื่อถือได โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและกระบวนการคนหาคําตอบในศาสตร

ที่ เกี่ยวของกับเร่ืองที่ ศึกษาวิจัย    ซึ่งกระบวนการวิจัยโดยทั่วไปประกอบดวยข้ันตอนสําคัญ

เชนเดียวกับวิธีการทางวิทยาศาสตร  ไดแก  (1)   การระบุปญหาวิจัย   (2)   การต้ังสมมติฐานการวิจัย   

(3)   การพิสูจน ทดสอบสมมติฐาน   (4)   การเก็บรวบรวมขอมูล   (5)   การวิเคราะหขอมูล   (6)   การ

สรุปผลการวิจัย  

3. การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  หมายถึง  การวางแผน

การใชกระบวนการวิจัยมาเกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  โดยประกอบดวย

ข้ันตอนการสอน  6  ข้ันตอน  ตามแนวคิดของสมลักษณ   สุเมธและคณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดา-

นิจจานุเคราะห (2545: 113-114)  ดังตอไปนี้  



 6  

 ข้ันที่  1  ของใจ  เปนข้ันสรางสถานการณหรือปญหา  เพื่อกระตุนใหผูเรียนสงสัย  

สามารถต้ังคําถามหรือกําหนดประเด็นที่สนใจอยากศึกษาคนควา  โดยครูอาจใชคําถามงายๆ  

เกี่ยวกับเร่ืองที่ผูเรียนสนใจ  เชน  ทําไม  อยางไร  เปนตน 

 ข้ันที่  2  หมายคําตอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนรวมกันคิดคาดคะเนคําตอบ   

 ข้ันที่  3  รอบคอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดคิดวางแผน  วิธีตรวจสอบคําตอบ 

 ข้ันที่  4  สอบสวน  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดศึกษาขอมูลจากแหลงขอมูล  แหลงเรียนรู

ตางๆ  โดยครูอาจจัดเตรียมไวใหผูเรียนศึกษาคนควา 

 ข้ันที่  5  ครวญใคร  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดวิเคราะหขอมูลเพื่อสรางองคความรู  เชน  

วิเคราะหเนื้อหา  เปนตน 

 ข้ันที่  6  ไขความจริง  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดแปลผล  สรุปผล  และนําเสนอผล

การศึกษา  เชน  รายงาน  จัดนิทรรศการ  เปนตน  ซึ่งครูและผูเรียนอาจสรุปรวมกันในเร่ืองที่ยาก 

4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนที่

ไดจากการตอบแบบทดสอบวัดความสามารถทางคณิตศาสตร หรือคุณลักษณะและประสบการณการ

เรียนรูที่ เกิดจากการเรียนการสอน  ทําใหบุคคลเกิดความเปล่ียนแปลงสมรรถภาพทางสมอง    

ความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  ความเขาใจโครงสราง หลักการและกฎทางคณิตศาสตร  การนําเอา

ความรูความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรไปใชในการวิเคราะหโจทยปญหา  รวมถึงการตัดสินใจอยางมี

เหตุผลและสามารถแกปญหาในสถานการณตาง ๆ  สามารถวัดไดโดยใชแบบทดสอบใหนักเรียนตอบ

คําถามวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่

วัดจากขอสอบแบบปรนัย  4  ตัวเลือกจํานวน  20  ขอ  ทีผูวิจัยสรางข้ึน  โดยแบบทดสอบนั้นสอดคลอง

กับพฤติกรรมดานความรู  ความคิด (Cognitive Domain) ตามแนวคิดของวิลสัน  (Wilson. 1971: 

643-685) จําแนกไว  4  ระดับ  ดังนี้ 

3.1  ความรูความจํา   (Computation)  ในดานความรู   ความจําเกี่ยวกับ

ขอเท็จจริง  คําศัพทและนิยาม  และความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ 

3.2  ความเขาใจ   (Comprehension) เกี่ยวกับมโนมติ  หลักการ   กฎทาง

คณิตศาสตร  การสรุปอางอิง  โครงสรางทางคณิตศาสตร  ความสามารถในการเปล่ียนรูปแบบปญหา  

จากแบบหนึ่งไปยังอีกแบบหน่ึง  การคิดตามแนวของเหตุผล  การอานและตีความโจทยปญหาทาง

คณิตศาสตร 

3.3  การนําไปใช  (Application) เปนความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับ

ปญหาที่ประสบอยูในระหวางเรียน  การเปรียบเทียบ  การวิเคราะหขอมูล  และการมองเห็นแบบ

ลักษณะโครงสรางที่เหมือนและสมมาตรกัน 
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3.4  การวิเคราะห  (Analysis)  เปนความสามารถในการแกปญหาที่ซับซอน  ไม

มีในแบบฝกหัดแตอยูในขอบเขตของเนื้อหาที่เรียน  การคนหาความสัมพันธ  การพิสูจน  การสรางสูตร

และทดสอบความถูกตองของสูตร 

5. ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง ความตองการที่อยากจะ

กระทําส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งเปนความรูสึกในทางบวก  อาจแสดงถึงความรูสึกชอบ เอาใจใสหรือพอใจที่

บุคคลมีตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง  แสดงออกโดยการกระตือรือรนที่จะเขารวมหรือติดตามกิจกรรมดวยความ

ต้ังใจและพยายามจะกระทํากิจกรรมใหสําเร็จ  ซึ่งไดจากแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยปรับปรุงจากชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล (2533: 193-194) และอัมพร  เจียรโณรส 

(2548: 124-125) 

6. เกณฑ  หมายถึง  การเปรียบเทียบคะแนนที่ได  แลวนํามาวิเคราะหดวยวิธีการทาง

สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน  โดยวิเคราะหจากคะแนนหลังเรียน  แลวนําคาเฉลี่ยมาเทียบกับเกณฑเปน

รอยละ  ซึ่งในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  ผูวิจัยใชเกณฑรอยละ  60  โดยใชสถิติเทียบกับเกณฑที่กําหนด  

ซึ่งดัดแปลงมาจากเกณฑของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  (2547: 15)  ดังนี้ 
 

ไดคะแนนรอยละ  80 – 100   หมายถงึ ผลการเรียนดีเยี่ยม ระดับการเรียน 4 

ไดคะแนนรอยละ  75 –  79    หมายถงึ ผลการเรียนดีมาก ระดับการเรียน     3.5 

ไดคะแนนรอยละ  70 –  74    หมายถงึ ผลการเรียนดี   ระดับการเรียน 3 

ไดคะแนนรอยละ  65 –  69    หมายถงึ ผลการเรียนคอนขางดี   ระดับการเรียน     2.5 

ไดคะแนนรอยละ  60 –  64     หมายถงึ ผลการเรียนนาพอใจ    ระดับการเรียน 2 

ไดคะแนนรอยละ  55 –  59     หมายถงึ ผลการเรียนพอใช ระดับการเรียน 1.5 

ไดคะแนนรอยละ  50 –  54     หมายถงึ ผลการเรียนตํ่า    ระดับการเรียน 1 

ไดคะแนนรอยละ    0 –  49     หมายถงึ ผลการเรียนตํ่ากวาเกณฑ ระดับการเรียน     0 
 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวาเกณฑรอยละ  60 

2. ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอนไดรับการสอน 

 

 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
               ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้   ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังตอไปนี้ 

1.   เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนคณิตศาสตรและการจัดการเรียนรูดวย
กระบวนการวิจัย 

1.1  ความสําคัญของคณิตศาสตร 

1.2  วิธีการสอนคณิตศาสตร 

1.3  ข้ันตอนของกระบวนการวิจัย 

1.4  บทบาทครูในการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย 

1.5 งานวิจัยที่ เกี่ยวของกับการสอนคณิตศาสตรและการจัดการเรียนรูดวย

กระบวนการวิจัย 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
   2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   2.2  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

         2.3  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

      2.4  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
3.1  ความหมายของความสนใจ 

3.2  องคประกอบที่เกี่ยวของกับความสนใจ 

3.3  ลักษณะของความสนใจ 

3.4  สาเหตุที่ทําใหเกิดความสนใจ 

3.5  การวัดความสนใจ 

3.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนคณิตศาสตรและการจัดการเรียนรู
ดวยกระบวนการวิจัย 

1.1  ความสําคัญของคณิตศาสตร  
ฉวีวรรณ   เศวตมาลย (2545: 16 – 17)  และ  สิริพร  ทิพยคง (2545: 1 – 3)   กลาวถึง 

ลักษณะที่สําคัญของคณิตศาสตร สรุปไดดังนี้  

 1.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับความคิดอยางมีเหตุผล นําไปใชในการพิสูจน ส่ิง

ตางๆ อยางมีเหตุผล การคํานวณเปนเพียงรากฐานที่จะนําไปสูการคิดอยางมีเหตุผลซึ่งเปนเนื้อแทของ

คณิตศาสตร  

 2.  คณิตศาสตรเปนภาษาอยางหนึ่งที่กําหนดคําศัพท สัญลักษณที่ใชเกิดข้ึนจาก การ

คิด ตกลง ยอมรับที่จะนําไปใชอยางรัดกุมและส่ือความหมายไดตรงกันเพื่อแทนความคิด และเปน

เคร่ืองมือที่ใชฝกสมองในการคิดคํานวณและแกปญหา ตลอดจนพิสูจนส่ิงที่ยุงยากซับซอน  

 3.  คณิตศาสตรเปนการศึกษาที่เปนระบบแบบแผน ซึ่งมีขอมูลปอนเขา  กระบวนการ

และผลลัพธ  

 4.  คณิตศาสตรเปนโครงสรางที่รวมความรูเปนเหตุผลเร่ิมจากโลกที่เปนรูปธรรม เขาสู

โลกที่เปนนามธรรมโดยกําหนด อนิยาม นิยาม สัจพจน เพื่อสรางเปนทฤษฎีหรือกฎเกณฑใหมๆ แลว

นําไปใชในธรรมชาติ  

 5.  คณิตศาสตรเปนศิลปะอยางหนึ่งที่แสดงถึงความงามของความมีระเบียบและ ความ

ผสมกลมกลืนที่เกิดข้ึนภายใน กอใหเกิดความคิดสรางสรรค  

ปจจุบันคณิตศาสตรไดแตกแขนงออกเปนหลายสาขา แตละสาขายังแตกกิ่งกานออกไปอีก

มากมาย  ดวยเหตุนี้จึงเปนไปไมไดที่เราจะศึกษาและเรียนรูทุกส่ิงทุกอยางที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร 

คณิตศาสตรมีความจําเปนตอมนุษยชาติโดยทั่วไป 3 ลักษณะ คือ ประโยชนในการนําไปใชไดจริง 

(Practical Values) ในชีวิตประจําวัน ประโยชนในการฝกวินัย (Disciplinary Values) และประโยชน

ทางวัฒนธรรม (Cultural Values)  

และนอกจากนี้  คอคครอฟ (ฉวีวรรณ  เศวตมาลย. 2545: 23 – 24 ;อางอิงจาก  Cockcrof. 

1982)  ไดกลาวถึงภาระงานของครูคณิตศาสตรมี  4  ประการ คือ  

 1.  ทําใหผูเรียนแตละคนสามารถพัฒนาทักษะและความเขาใจในคณิตศาสตรที่จําเปน

สําหรับชีวิตในวัยผูใหญสําหรับการทํางานและสําหรับการศึกษาหรือฝกอบรมตอ  

 2.  จัดหาคณิตศาสตรที่อาจจะจําเปนสําหรับนักเรียนแตละคนที่จะศึกษาวิชาอ่ืนๆ  
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 3.  ชวยเหลือผูเรียนแตละคนพัฒนาการเห็นคุณคาและความเพลิดเพลินในตัวของวิชา

คณิตศาสตรเอง  และบทบาทของคณิตศาสตรที่มีอยูและมีตอไปในการพัฒนาวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีและวัฒนธรรมของเรา  

 4.  ทําใหผูเรียนแตละคนทราบวา คณิตศาสตรใหวิธีที่ทรงพลังในการส่ือสาร  

กรมวิชาการ (2545: 1)  ไดกลาวถึงความสําคัญของคณิตศาสตรวา คณิตศาสตรมีบทบาท

สําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล เปน

ระบบ ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําให

สามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสินใจ  และแกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสมคณิตศาสตรเปน

เคร่ืองมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ตลอดจนศาสตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ  คณิตศาสตรจึง

มีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึนนอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนา

มนุษยใหสมบูรณ  มีความสมดุลทั้งทางรางกาย   จิตใจสติปญญา  และอารมณ  สามารถคิดเปน  ทํา

เปน  แกปญหาเปน  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  จึงสรุปไดวา  คณิตศาสตรมีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของ

มนุษยมากทั้งในดานการนําไปใชในชีวิตประจําวันและในดานการเรียนการสอน  คือ เปนการเตรียม

ผูเรียนใหพรอมสําหรับสังคมใหดีที่สุด  คณิตศาสตรที่สอนควรจะเปนส่ิงที่นักเรียนไดใชประโยชนใน

การงาน และอยูในสังคมไดอยางมีความสุข ความมุงหมายในการสอนคณิตศาสตรควรทําใหผูเรียน

เขาใจหลักการทางคณิตศาสตรอยางถูกตอง ทําใหผูเรียนมีทักษะในการคิดคํานวณ มีความสามารถที่

จะนําทฤษฎีคณิตศาสตรไปใชแกปญหาตางๆ ปลูกฝงนิสัยใหผูเรียนรูจักคิดหาเหตุผล   และอีกทั้งยัง

เปนพื้นฐานในการเรียนวิชาอ่ืนตอไป 
 

 1.2 วิธีการสอนคณิตศาสตร 
บุญทัน อยูชมบุญ (2529: 24-25) ไดกลาววา  การสอนคณิตศาสตรมีหลักเพื่อควรพิจารณา

เปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู  กิจกรรมที่จัดข้ึนนั้นตองมุงสนองความ

ตองการ   ความสนใจ   ความสามารถของนักเรียนแตละคนเปนหลัก   โดยใหหลักการสอน

คณิตศาสตรไวดังนี้ 

  1. สอนโดยคํานึงถึงความพรอมของเด็ก คือ พรอมในดานรางกาย อารมณ  สติปญญา

และความพรอมในแงความรูพื้นฐานที่จะมาตอเนื่องกับความรูใหม โดยครูตองมีความทบทวนความรู

เดิมกอน เพื่อใหประสบการณเดิมกับประสบการณใหมตอเนื่องกันจะชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจ 

มองเห็นความสัมพันธของส่ิงที่เรียนไดดี 

 2.  การจัดกิจกรรมการสอนตองจัดใหเหมาะสมกับวัย ความตองการ ความสนใจ และ

ความสามารถของเด็ก เพื่อมิใหเกิดปญหาตามมาภายหลัง 
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 3.  ควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตรเปนวิชา ที่

ครูเปนวิชาที่ครูจําเปนตองคํานึงถึงใหมากกวาวิชาอ่ืนๆ ในแงความสามารถทางสติปญญา 

 4.  เตรียมความพรอมทางคณิตศาสตรใหนักเรียนเปนรายบุคคลหรือรายอ่ืนกอน เพื่อ

เปนพื้นฐานในการเรียนรู จะชวยใหนักเรียนมีความพรอมตามวัยและความสามารถของแตละคน 

 5.  วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มีระบบที่ตองเรียนในตามลําดับข้ัน การสอนเพ่ือสราง

ความสนใจในระยะเริ่มแรกจะตองเปนประสบการณที่งายๆ ไมซับซอน ส่ิงที่ไมเกี่ยวของและทําใหเกิด

ความสับสนจะตองไมนําเขามาในกระบวนการเรียนการสอน การสอนจะเปนไปตามลําดับข้ันตอนที่

วางไว 

6. การสอนแตละคร้ังจะตองมีจุดประสงคที่แนนอนวา จัดกิจกรรมเพื่อสนอง

จุดประสงคอะไร 

7. เวลาที่ใชในการสอน ควรจะใชระยะเวลาพอสมควร ไมนานจนเกินไป 

8. ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีการยืนหยุนได ใหเด็กไดมีโอกาสเลือกทํา
กิจกรรมไดตามความพอใจ ความถนัดของตน และใหอิสระในการทํางานแกเด็กส่ิงสําคัญประการหนึ่ง

คือ การปลูกฝงเจตคติที่ดีแกเด็กในการเรียนคณิตศาสตรถาเกิดมีข้ึนจะทําใหเด็กพอใจในการเรียนวิชา

นี้ เห็นประโยชนและคุณคา ยอมจะสนใจมากข้ึน 

9. การสอนที่ดีควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีภารวางแผนรวมกับครูเพราะจะชวยใหครู
เกิดความมั่นใจมากข้ันในการสอน และเปนไปตามความพอใจของเด็ก 

10. การสอนคณิตศาสตรจะดี ถาเด็กมีโอกาสทํางานรวมกันหรือมีสวนรวมในการ

คนควา สรุปกฎเกณฑตางๆ แกปญหาตางๆ ดวยตนเองรวมกับเพื่อนๆ 

11. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ควรสนุกสนานบันเทิงไปพรอมกับ การเรียนรู

ดวย จึงสรางบรรยากาศที่นาติดตามตอไปกับเด็ก 

12. การประเมินผลการเรียนเปนกระบวนการตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการสอน 

ครูอาจจะใชวิธีสังเกต การตรวจสอบแบบฝกหัด การสอบถาม เปนเคร่ืองมือในการวัดผลจะชวยใหครู

ทราบขอบกพรองของนักเรียนและการสอนของตนเอง 

13. ไมควรจํากัดวิธีคิดคํานวณคําตอบของเด็ก แตแนะนําวิธีคิดที่รวดเร็ว และแมนยํา

ใหภายหลัง 

14. ฝกใหเด็กเช็คคําตอบดวยตนเอง 
 สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ (ม.ป.ป.: 28) ไดกลาวถึงรูปแบบการสอนหรือวิธีการสอนที่มาจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญตองคํานึงถึงความสอดคลองกับวัตถุประสงค เนื้อหาและวัย

ของผูเรียน เพื่อใหผูเรียนเปล่ียนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงคที่กําหนดไวรวดเร็วประสบผลสําเร็จ 
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ครูเหนื่อยนอย  ทําการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ  และกระบวนการเรียนรูตองเปดโอกาสใหผูเรียน 

ดังนี้ 

  1.  ทํางานเปนทีม  อันจะชวยใหผูเรียนแตละคนไดเรียนรูถึงความรู  ความสามารถ  

ความสนใจ  และทักษะของแตละคน กอใหเกิดพลังการทํางานเปนกลุม  พัฒนาความสามารถทาง

อารมณ และความเปนประชาธิปไตย  การทํางานเปนทีมที่มีประสิทธิภาพนั้น สมาชิกของทีมตองมี

ความสัมพันธที่ดีตอกัน มีทักษะของการอยูรวมกัน และทักษะของการทํางานรวมกัน 

  2.  แสดงออกอยางอิสระ ในการสรางผลงานที่มีคุณภาพทั้งในรูปโครงงานและ                         

กิจกรรมตาง ๆ 

  3.  ปฏิบัติจริง  เรียนรูจากสภาพจริง  มีประสบการณจริง   สัมพันธกับธรรมชาติและ 

ส่ิงแวดลอม  ฝกหัดสรางความเปนชุมชน  พัฒนาทักษะการจัดการ ทักษะการส่ือสาร  ทักษะการคิด 

ทักษะการแกปญหาและตัดสินใจ  ทักษะความสัมพันธระหวางบุคคล  ความสามารถที่จะเผชิญกับ

ปญหา  ความยืดหยุน  ฯลฯ  

  4.  มีสวนรวมในกระบวนการและทุกกิจกรรมที่มีการเรียนรู  ภายใตบรรยากาศที่สงเสริม

สนับสนุนที่มีอิสรภาพ  และเพลิดเพลินในการเรียนรูทําใหเพิ่มพูนความสามารถในการคิด  การกระทํา

อยางอิสระและสรางสรรค  การพัฒนาความอยากรูอยากเห็น  ทัศนคติในการต้ังคําถามและความต้ังใจ 

อันจะนําไปสูการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ  กระบวนการเรียนรูจะเกิดข้ึนไดอยางมีพลังเมื่อผูเรียนได

เรียนรูอยางมีสวนรวม ( Participatory Learning ) อยูในสภาพแวดลอมที่เอ้ืออํานวยตอการสรางสรรค

ดวยตนเอง  และมีโอกาสในการเลือกการใหผูเรียนไดมีโอกาสไดรับความรูใหม ๆ ไดมากยิ่งข้ึน  

  5.  คิดดวยตนเอง   การที่ผูเรียนจะเกิดปญญา   ผูเรียนจะตองคิดเปน   คิดดวยตนเอง  

และแสวงหาความรูอยางอิสระ  

  6.  แสวงหาความรูอยางอิสระ เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูส่ิงตาง ๆ จาก

ธรรมชาติ จิตนาการ ความงาม ความจริง และความดี เพื่อเก็บขอมูลเขาไปสรางเปนโครงสรางความรู

ในสมอง  

  7.  ฝกสมาธิ  เพื่อใหผูเรียนสามารถควบคุมจิตใจของตนเองใหสงบ  มั่นคง  จดจอกับ

ภารกิจที่ตองทําอยูในปจจุบันใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  และสามารถควบคุมทุกอิริยาบถของชีวิต

ไดอยางเหมาะสม  อันจะนําไปสูการบรรลุวัตถุประสงคเปาหมายชีวิต  มีความสงบทางจิตใจ  ผอน

คลายความเครียด  มีอารมณดี  ราเริง  เบิกบาน  มีความคิดสรางสรรคสูง  มีพลังความคิดดานบวก  มี

สมาธิสูง  มีความรัก มีความเมตตาที่ยิ่งใหญ  มีจินตภาพและความจําดี 
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 ทิศนา  แขมมณี (2544: 7)  ไดใหคําจํากัดความของวิธีสอนวาเปนข้ันตอนในการดําเนินการ

สอนใหสําเร็จดวยวิธีตางๆที่แตกตางกันไปตามองคประกอบและข้ันตอนสําคัญอันเปนลักษณะเฉพาะ

หรือลักษณะเดนที่ขาดไมไดของวิธีนั้นๆ 

 สิริพร  ทิพยคง (2536: 110-111)  ไดเสนอหลักการสอนคณิตศาสตร ดังนี้  

  1.  สอนจากส่ิงที่เปนรูปธรรมไปหานามธรรม  

  2.  สอนจากสิ่งที่อยูใกลตัวกอนสอนส่ิงที่อยูไกลตัว  

  3.  สอนจากเร่ืองที่งายกอนสอนเร่ืองที่ยาก  

  4.  สอนใหตรงตามเนื้อหาที่ตองสอน  

  5.  สอนใหคิดไปตามลําดับข้ันตอนอยางมีเหตุผล  

  6.  สอนดวยอารมณขัน ทําใหนักเรียนเกิดความเพลิดเพลิน  โดยครูใชเกมและเพลง 

  7.  สอนดวยหลักจิตวิทยาสรางแรงจูงใจ  เสริมกําลังใหกับนักเรียน  

  8.  สอนโดยการนําไปใหสัมพันธกับวิชาอ่ืน 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(สสวท.) (2539: 7-13)  ไดกลาวถึง

วิธีการสอนคณิตศาสตรเปนดังนี้ 

  1.  ข้ันทบทวนความรูเดิม  เปนข้ันเตรียมความพรอมของนักเรียน  เพื่อเชื่อมโยงความรู

เดิมที่นักเรียนมีมากอนแลวกับความรูใหมใหเปนเร่ืองเดียวกัน  อันจะทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจ

และมีความคิดรวบยอดในเร่ืองนั้นๆอยางแจมแจง 

 2.  ข้ันสอนเนื้อหาใหม  ข้ันนี้จะตองเลือกใชวิธีสอนใหสอดคลองกับเนื้อหาแตละบทวิธี

ใดวิธีหนึ่ง  โดยมีการจัดลําดับข้ันการเรียนรูดังนี้ 

 2.1  ข้ันใชของจริง  เปนข้ันที่ใหประสบการณที่ใชของจริงเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู  

เชน  ถาสอนจํานวน 5  ก็ใชกอนหิน  5  กอน  หรือมะมวง  5  ผล 

 2.2  ข้ันใชของจําลองหรือรูปภาพแทนของจริงที่ใชสอนไปแลว  เชน  แทนที่จะใชสม  

5  ผล  ก็วาดภาพสม  5 ภาพ  เปนตน 

 2.3  ข้ันใชสัญลักษณ  ถึงข้ันนี้นักเรียนจะนําประสบการณเดิมที่ครูเคยใหนักเรียน

เห็น  คือ  สม  5  ผล  และใหนักเรียนเห็นสม  5  ภาพมาใชเมื่อครูเขียนเลข  5  แทน 

  3.  ข้ันสรุปนําไปสูวิธีลัด  กอนถึงการสรุปครูตองตรวจสอบวานักเรียนมีความเขาใจ

เนื้อหาใหมที่สอนหรือไม  ถาหากยังไมเขาใจก็อาจตองเริ่มทบทวนความรูเดิมเปนตนมาหรือจะเร่ิม

เนื้อหาใหมก็แลวแตความจําเปนของแตละเร่ือง 

  4.  ข้ันฝกทักษะ  เมื่อนักเรียนเขาใจวิธีคิดคํานวณแลวจึงใหนักเรียนฝกทักษะจาก

แบบเรียนและบัตรงานที่สัมพันธกับเร่ืองนั้น  การทําแบบฝกหัดครูควรหลีกเล่ียงการทําแบบขอเวนขอ  
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ถาไมสามารถใหนักเรียนทําทุกขอไดก็ควรพิจารณาแบบฝกหัดแตละขอใหรอบคอบ  เพื่อใหนักเรียนมี

โอกาสฝกหาประสบการณใหสมบูรณที่สุด 

  5.  ข้ันนําความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันและใชวิชาอ่ืนที่เกี่ยวของใหนักเรียนทํา

โจทยปญหาหรือคิดโจทยที่เกี่ยวของกับประสบการณของเด็กมาทําเปนโจทยแบบฝกหัดในเร่ืองนั้นๆ  

หรือใหทํากิจกรรมที่มักประสบในชีวิตจริงอยูเสมอ 

  6.  ข้ันการประเมินผล  นําโจทยที่สอนมาทดสอบใหนักเรียนทํา  ถาทําไมไดตองสอน

ซอมเสริมให  ถาทําไดก็เรียนเนื้อหาใหมตอไป 

ยุพิน พิพิธกุล (2539: 5)  ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรไวดังนี้ 

 1.  สอนจากเร่ืองงายไปสูเร่ืองยาก เชน ยกตัวอยางจากจํานวนนอยๆ ไปสูจํานวนมากๆ  

 2.  สอนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม เร่ืองที่สามารถใชส่ือการเรียนการสอนรูปธรรม

ประกอบเชน a + b หรือ a – b เปนตน  

 3.  สอนใหสัมพันธกับการคิด เมื่อครูทบทวนเร่ืองใดก็ควรทบทวนใหหมด การรวบรวม

เร่ืองที่เหมือนกันเขาเปนหมวดหมู เชน เสนสัมผัส เสนขนาน คุณสมบัติของรูปสามเหล่ียมเทากันทุก

ประการ จะชวยใหนักเรียนเขาใจและจําไดแมนยําข้ึน  

 4.  เปล่ียนวิธีการสอน ไมซ้ําซากนาเบ่ือหนาย ผูสอนควรจะสอนใหสนุกสนานนาสนใจ

ซึ่งอาจจะมี กลอน เกม เพลง การเลาเร่ือง การทําภาพประกอบ การตูน ปริศนา รูจักสอดแทรกส่ิงที่จะ

ทําใหบทเรียนนาสนใจ  

 5.  ใชความสนใจของนักเรียนเปนจุดเร่ิมตน ใหเกิดแรงบันดาลใจที่อยากจะเรียน  

 6.   ควรคํานึงถึงประสบการณเดิม และทักษะเดิมที่นักเรียนมีอยู กิจกรรมใหมควร

ตอเนื่องกับกิจกรรมเดิม  

 7.  เร่ืองที่สัมพันธกันควรจะสอนไปพรอมๆ กัน เชน เซตที่เทากันกับเซตที่เทียมกัน 

ยูเนียนของเซตกับอินเตอรเซกช่ันของเซต  

 8.  ใหผูเรียนเห็นโครงสรางไมใชเนนแตเนื้อหา  

 9.  ควรเปนเร่ืองที่ไมยากเกินไป ผูสอนบางคนชอบใหโจทยยากๆ เกินสาระการเรียนรูที่

กําหนดไว ซึ่งอาจจะทําใหผูเรียนออนทอถอย แตถาผูเรียนเกงชอบก็อาจจะสงเสริมเปนรายๆ ในการ

สอนตองคํานึงถึงหลักสูตร และเลือกเนื้อหาเพิ่มเติมใหเหมาะสมเพื่อสงเสริมศักยภาพ  

 10.  สอนใหนักเรียนสามารถหาขอสรุปดวยตนเอง การยกตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง จน

นักเรียนเห็นรูปแบบจะชวยใหนักเรียนสรุปได อยารีบบอกเกินไปควรเลือกวิธีการตางๆ ที่สอดคลองกับ

เนื้อหา  

 11.  นักเรียนไดลงมือปฏิบัติในส่ิงที่ทําได  
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 12.  ผูสอนควรจะมีอารมณขัน เพื่อชวยใหบรรยากาศในหองเรียนนาเรียนยิ่งข้ึน วิชา

คณิตศาสตรเปนวิชาที่ยาก ผูสอนจึงไมควรเครียด ใหผูเรียนเรียนดวยความสนุกสนาน  

 13.  ผูสอนควรมีความกระตือรือรนและต่ืนตัวอยูเสมอ  

 14.  ผูสอนควรหม่ันแสวงหาความรูเพิ่มเติม เพื่อจะนําส่ิงแปลกและใหมมาถายทอดให

ผูเรียน ผูสอนควรจะเปนผูที่มีศรัทธาในอาชีพของตนจึงจะทําใหการจัดกิจกรรมเปนไปดวยดี  

รุจิรา  โพธิ์สุวรรณ (2540: 14) ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรไวดังนี้ 

 1.  การสอนคณิตศาสตรจะตองมีการเตรียมความพรอมใหกับนักเรียน 

 2.  สอนจากเร่ืองงายไปสูยาก 

 3.  มีเทคนิควิธีการสอนที่ไมนาเบ่ือหนายซํ้าซาก 

 4.  กระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจ มีสวนรวมในการเรียนการสอน 

 5.  สอนจากรูปธรรม ไปสูนามธรรม  โดยใชส่ือการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ 

 6.  เนื้อหาตองเหมาะสมกับวัย  ความสามารถและความตองการของผูเรียน 

 7.  เนนใหผูเรียนมีความรูความเขาใจ สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันไดอยาง

มีความสุข 

ชาติชาย  พิทักษนาคม( 2544: 223 – 234) ไดกลาวถึงข้ันตอนการสอนเพื่อใหเกิดความรู 

ดังนี้ 

 1.  แจงจุดประสงคการเรียนการสอนใหผูเรียนไดทราบ เพื่อใหผูเรียนไดรับรูบทบาทของ

ตน และไดเตรียมตัวใหพรอมตัวใหพรอมกอนการเรียน 

 2.  ตรวจสอบความรูของผูเรียนกอนการสอน เพื่อใหแนใจวา ผูเรียนมีความรูเพียง

พอที่จะเรียนเร่ืองใหม 

 3.  จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนไดปฏิบัติโดยวิธีการที่เหมาะสม 

 4.  ใชส่ือการสอนที่สอดคลองกับบทเรียน 

 5.  จัดการวัดผลประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการสอน 

 6.  จัดกิจกรรมเสริมความจําของผูเรียนในเนื้อหาที่ไดเรียนไป 

และนอกจากนี้  ชาติชาย  พิทักษนาคม(2544: 229 – 230)  ไดกลาวถึงข้ันตอนการสอน

เพื่อใหเกิดเจตคติ ดังนี้ 

 1.  พยายามยกตัวอยางที่โนมนาวใหผูเรียนมีความเห็นคลอยตาม  

 2.  พยายามใหความเปนกันเอง ความอบอุน และสรางบรรยากาศในการเรียนการสอน

เร่ืองนั้นอยางร่ืนรมย 

 3.  พยายามใหผูเรียนไดรับความรูจากแหลงตาง ๆ และวิทยากรหลาย ๆ คน 
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  4.  พยายามใชกระบวนการกลุมใหมา 

  5.  พยายามใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติหรือปฏิบัติจริงตามความเหมาะสม 

    6.  พยายามกระตุนและสงเสริมการกระทําในส่ิงที่ถูกตองและส่ิงที่ดีงาม 

สุวัฒนา  อุทัยรัตน  (2547: 17)  กลาววา  วิธีการสอนคณิตศาสตรมีหลายแบบและแตละ

แบบจะมีวิธีการจัดกิจกรรมแตกตางกันออกไป    และ ทิศนา  แขมมณี (2546: 23-31)  ไดเสนอวิธีการ

สอนที่ใชในการสอนคณิตศาสตร  ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

1. วิธีการสอนแบบบรรยาย  (Lecture  Method)  เปนวิธีการสอนที่ผูสอนใชการพูด

บอก  เลา  อธิบายส่ิงที่ตองการสอนแกผูเรียนเปนสวนใหญ  แลวเปดโอกาสใหผูเรียนซักถาม  และ

ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

2. วิธีการสอนแบบอธิบายและแสดงเหตุผล  (Expository  Method)  เปนวิธีการสอนที่

ผูสอนเปนผูบอกใหนักเรียนคิดวิเคราะห  ตีความ  ผูสอนตองพยายามอธิบาย  แสดงเหตุผล  ชี้แจงให

ผูเรียนเขาใจในส่ิงที่เรียนแลวผูสอนก็จะสรุปความรูดวยตนเอง  ผูเรียนจะเปนผูฟงและซักถามเร่ืองที่ยัง

ไมเขาใจ 

3. วิธีการสอนแบบใชคําถาม  (Question  Method)  เปนวิธีการสอนที่ผูสอนมุงให

ความรูแกผูเรียนโดยการถาม – ตอบ  ผูสอนจะใชคําถามตอเนื่อง  ผูเรียนจะเปนผูฟงและซักถามเร่ืองที่

ยังไมเขาใจ 

4. วิธีการสอนแบบสาธิต  (Demonstration  Method)  เปนวิธีการสอนที่ผูสอนแสดง

หรือทําส่ิงที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู  ใหผูเรียนสังเกตดู  ซักถาม  อภิปราย  และสรุปการเรียนรูจาก

การสังเกตการณสาธิตนั้น 

5. วิธีการสอนแบบทดลอง  (Experimental  Method)  เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียนได

เรียนรูดวยการคิดและการกระทําของตนเอง  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ไดแก  การกําหนด

ปญหาและสมมติฐานการทดลอง  ลงมือทดลอง  และสรุปผลการเรียนรู 

6. วิธีการสอนแบบอภิปราย  (Discussion  Method)  เปนวิธีการสอนที่จัดกลุมผูเรียน  

แลวใหผูเรียนรวมกันคิดพิจารณา  แสดงเหตุผล  พูดคุยแลกเปล่ียนใหไดขอสรุปของประเด็นที่

กําหนดให 

7. วิธีการสอนแบบโครงการ  ( Project  Method )  เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียนเปนกลุม

ทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งที่ผูเรียนสนใจโดยอิสระ  ต้ังแตการกําหนดวัตถุประสงค  วางแผนการ

ทํางาน  ดําเนินงาน  และประเมินผลงาน  โดยมีผูสอนคอยแนะนําชวยเหลือ 

8. วิธีการสอนแบบวิเคราะห – สังเคราะห  ( Analytic - Synthetic  Method )  เปน

วิธีการสอนที่ผูสอนใหผูเรียนไดเรียนรูโดยวิธีการ  2  แบบ  คือ   การวิเคราะหกับสังเคราะห  ซึ่งวิธีการ
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วิเคราะหนั้นจะใหผูเรียนแยกแยะปญหาและมองเห็นลูทางในการแกปญหา  โดยการเร่ิมตนศึกษาจาก

ผลของปญหานั้นแลวคิดหาสาเหตุของปญหาและวิธีการแกปญหาโดยการแกที่สาเหตุนั้น  สวนการ

สังเคราะหนั้นจะใหผูเรียนนําขอสรุปยอยที่จําเปนตางๆมารวมกันดวยเหตุผลเพื่อแกปญหาจนได

ขอสรุปที่ตองการ 

9. วิธีสอนแบบอุปนัย – นิรนัย  (Inductive - Deductive  Method)  เปนวิธีการสอนที่

ผูสอนใหผูเรียนไดเรียนรูโดยวิธีการ  2  แบบ  คือ  แบบอุปนัยกับนิรนัย  ซึ่งแบบอุปนัยนั้นผูสอนจะ

ยกตัวอยางหลายๆตัวอยางเพื่อใหผูเรียนสังเกต  เปรียบเทียบส่ิงที่มีลักษณะรวมกันจนเห็นรูปแบบ  

และนําไปสูขอสรุปได  จากน้ันมักจะตามดวยวิธีการสอนแบบนิรนัย  โดยการนําขอสรุป  กฎ  หรือสูตร

ที่ทราบแลวมาใชแกปญหาเร่ืองใหมและเกิดขอสรุปอันใหมข้ึน 

10. วิธีการสอนแบบคนพบ  (Discovery  Method)  เปนวิธีการสอนที่ผูสอนใหผูเรียน

พบปญหาหรือสถานการณแลวใหผูเรียนเสาะแสวงหาวิธีการแกปญหานั้น  ซึ่งอาจใหผูเรียนคิดอยาง

อิสรเสรี  หรือผูสอนคอยแนะนําแนวทางก็ได  และอาจใหผูเรียนศึกษาเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได 

11. วิธีการสอนโดยใชการไปทัศนศึกษา  (Field  Trip  Method)  เปนวิธีการสอนที่

ผูสอนและผูเรียนรวมกันวางแผนและเดินทางไปศึกษาเรียนรู  ณ  แหลงความรูในเร่ืองนั้น  ตาม

กระบวนการหรือวิธีการที่ไดวางแผนไว  และมีการอภิปรายสรุปการเรียนรูจากขอมูลที่ไดศึกษามา 

12.  วิธีการสอนโดยใชการแสดงละคร  (Dramatization  Method)  เปนวิธีการสอนที่

ผูเรียนแสดงละคร  ซึ่งเปนเร่ืองราวที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรูตามเนื้อหาและบทละครที่ไดกําหนดไว

ต้ังแตตนจนจบเร่ือง  ทําใหผูแสดงและผูชมเกิดความเขาใจและจดจําเร่ืองนั้นไดนาน 

13.  วิธีการสอนโดยใชการแสดงบทบาทสมมติ  (Role  playing  Method)  เปนวิธีการ

สอนที่ผูเรียนสวมบทบาทในสถานการณที่มีความใกลเคียงกับความเปนจริง  และแสดงออกตาม

ความรูสึกนึกคิดของตน  จากนั้นจึงนําเอาการแสดงออกของผูแสดงทั้งดานความรู  ความคิด  

ความรูสึก  และพฤติกรรมที่สังเกตพบมาเปนขอมูลในการอภิปรายเพื่อใหเกิดการเรียนรูตาม

วัตถุประสงค 

14. วิธีการสอนโดยใชกรณีตัวอยาง  (Case  Method)  เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียน

ศึกษาเร่ืองที่สมมติข้ึนจากความเปนจริงและตอบประเด็นคําถามเก่ียวกับเร่ืองนั้นแลวอภิปรายสรุป

ความรูจากการตอบคําถามนั้น 

15.  วิธีการสอนโดยใชเกม  (Game  Method)  เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียนเลนเกมตาม

กติกา  และนําเนื้อหาและขอมูลของเกม  พฤติกรรมการเลน  วิธีการเลน  และผลการเลนเกมของ

ผูเรียนมาใชในการอภิปรายสรุปผลการเรียนรู 
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16. วิธีการสอนโดยใชสถานการณจําลอง  (Simulation  Method)  เปนวิธีการสอนที่ให

ผูเรียนลงไปเลนในสถานการณที่มีบทบาท  ขอมูล  กติกาการเลนที่สะทอนความเปนจริง  และมี

ปฏิสัมพันธเกี่ยวกับส่ิงตางๆที่อยูในสถานการณนั้น  โดยใชขอมูลที่มีสภาพคลายกับขอมูลในความเปน

จริงในการตัดสินใจและแกปญหาตางๆ  ซึ่งการตัดสินใจนั้นจะสงผลถึงผูเลนในลักษณะเดียวกันกับที่

เกิดข้ึนในสถานการณจริงและมีการอภิปรายเกี่ยวกับการเลนสถานการณจําลองนั้นเพื่อสรุปผลการ

เรียนรู 

17.  วิธีการสอนโดยใชศูนยการเรียน  (Learning  Centre  Method)  เปนวิธีการสอนที่

ผูสอนใหผูเรียนศึกษาหาความรูดวยตนเองจากศูนยการเรียนหรือมุมความรู  ซึ่งผูสอนไดจัดเตรียม

เนื้อหาและกิจกรรมที่ใชส่ือการสอนหลายๆอยางผสมกันเอาไวใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง  โดย

ผูสอนคอยใหคําแนะนํา  อํานวยความสะดวก  และประเมินผลผลการเรียนรูของผูเรียน 

18.  วิธีการสอนโดยใชบทเรียนแบบโปรแกรม  (Programmed  Instruction  Method)  

เปนวิธีการสอนที่ผูเรียนศึกษาจากบทเรียนแบบโปรแกรม  ซึ่งเปนบทเรียนที่มีเนื้อหาสาระเปนหนวย

ยอยๆ  เมื่อผูเรียนศึกษาแลวสามารถตรวจสอบการเรียนรูของตนเองไดทันทีวาผิดหรือถูกเพราะมี

แบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนไวพรอม 

 กรมวิชาการ (2545: 193)  ไดกลาวถึงรูปแบบการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรวา  การเรียนรู

จากการปฏิบัติจริง  เปนการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนไดลงมือทํางานนั้นจริงๆ  ไดรับประสบการณตรงจาก

การปฏิบัติจริง  โดยใชส่ือส่ิงพิมพ  หรือส่ือรูปธรรมที่สามารถนําผูเรียนไปสูการคนพบหรือไดขอสรุป  ใน

การใชส่ือรูปธรรมถาผูสอนสอนดวยตนเองจะใชการสาธิตประกอบคําถาม  แตถาใหผูเรียนเรียนดวย

ตนเองจะใชการทดลอง  กระบวนการทดลองหรือปฏิบัติกิจกรรมทางคณิตศาสตร  เปดโอกาสใหผูเรียน

ไดพิสูจน  ใชเหตุผล  อางขอเท็จจริง  ตลอดจนไดฝกทักษะในการแกปญหาใหมๆ  การจัดการเรียนรู

แบบนี้เปดโอกาสใหผูเรียนมีอิสระในการคิด  และเลือกใชยุทธวิธีที่เหมาะสมในการแกปญหาขณะที่

ผูเรียนทําการทดลอง  ผูสอนควรสังเกตแนวคิดของผูเรียนวาเปนไปอยางถูกตองหรือไม  ถาเห็นวา

ผูเรียนคิดไมตรงแนวทาง  ควรต้ังคําถามใหผูเรียนคิดใหม  ถึงแมจะตองใชเวลามากข้ึน  แตผูเรียนจะได

ประโยชนจากการเรียนรูดวยตนเองมากกวาการเรียนรูที่ผูสอนบอกหรือสรุปผล 

ยุพิน  พิพิธกุล (2545: 11-12) กลาววา  การสอนคณิตศาสตร นอกจากจะรูปรัชญาในการ

สอนแลว ผูสอนควรจะรูหลักการสอนเพื่อจะชวยใหการสอนมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน ดังนี้ 

      1.  ควรสอนจากเร่ืองงายไปสูยาก 

 2.  เปล่ียนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม ในเร่ืองที่สามารถใชส่ือการเรียนการสอนรูปธรรม

ประกอบ 
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 3.  สอนใหสัมพันธความคิด เมื่อครูทบทวนเร่ืองใดก็ควรทบทวนใหหมดการรวบรวม

เร่ืองที่ทําใหเหมือนกันเขากันเปนหมวดหมู จะชวยใหเขาใจงายและจําไดอยางแมนยําข้ึน 

 4.  เปล่ียนวิธีการสอนไมซ้ําซากเบ่ือหนาย ผูสอนควรจะสอนใหสนุกสนานและนาสนใจ 

 5 . ใชความสนใจของนักเรียนเปนจุดเร่ิม เปนแรงดลใจที่จะเรียน ดวยเหตุนี้ในการสอน

จึงมีการนําเขาสูบทเรียนเราใจเสียกอน 

 6.  ควรคํานึงถึงประสบการณเดิม และทักษะเดิมที่นักเรียนมีอยู กิจกรรมใหมควรจะ

ตอเนื่องกับกิจกรรมเดิม 

 7.  เร่ืองที่สัมพันธกันก็ควรจะสอนไปพรอม ๆ กัน 

 8.  ใหผูเรียนมองเห็นโครงสราง ไมใชเนนแตเนื้อหา 

 9.  ไมควรเปนเร่ืองที่ยากเกินไป  ผูสอนบางคนชอบใหโจทยยาก ๆ เกินสาระการเรียนรูที่

กําหนดไวซึ่งอาจจะทําใหผูที่เรียนออนทอถอย  แตถาผูเรียนที่เรียนเกงอาจจะชอบ  ควรจะสงเสริมเปน

รายไป  ในการสอนตองคํานึงถึงหลักสูตรและเลือกเนื้อหาเพิ่มเติมใหเหมาะสม  ทั้งนี้เพื่อสงเสริม

ศักยภาพ 

 10. สอนใหนักเรียนสามารถหาขอสรุปไดดวยตนเอง การยกตัวอยางหลาย ๆตัวอยางจน

นักเรียนเห็นรูปแบบ จะชวยใหนักเรียนสรุปได อยารีบบอกเกินไปควรเลือกวิธีการตาง ๆที่สอดคลองกับ

เนื้อหา 

 11. ใหผูเรียนลงมือปฏิบัติในส่ิงที่ทําได ลงมือปฏิบัติจริงและประเมินการปฏิบัติจริง 

 12. ผูสอนควรจะมีอารมณขัน เพื่อชวยใหบรรยากาศการเรียนนาเรียนยิ่งข้ึน

คณิตศาสตรเปนวิชาทีเ่รียนหนกั ครูจึงไมควรจะเครงเครียด ใหนกัเรียนเรียนดวยความสนกุสนาน 

 13.  ผูสอนควรจะมีความกระตือรือรน และต่ืนตัวอยูเสมอ 

 14.  ผูสอนควรหม่ันแสวงหาความรูเพิม่เติม เพื่อที่จะนําส่ิงที่แปลกและใหมมาถายทอด

ใหผูเรียน ผูสอนควรจะเปนผูที่มีศรัทธาในอาชีพของตนจึงจะทาํใหสอนไดดี 

สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา (2545: 18-19)  ไดกลาวถึงหลักการสอน

คณิตศาสตรไววา ในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหบรรลุผลนั้นควรยึดหลักจิตวิทยา การสอน

ดังนี้  

 1. ดูความพรอม กอนจะสอนเร่ืองใดก็ตาม ตองดูความพรอมตามวัยและวุฒิภาวะของ

ผูเรียนวาในวัยนี้ควรจะเรียนรูเร่ืองอะไรไดบาง  

 2. ลอมดวยประสบการณ หมายถึง ในการสอนคณิตศาสตรควรใชส่ิงที่ผูเรียนเคยรูจัก 

เคยเห็นมาประกอบเปนตัวอยาง หรือโจทยเพื่อใหนักเรียนเห็นภาพและเชื่อมโยงความรูไดงายๆ เชน 

โรงเรียนอยูในชนบท ผูสอนใชโจทยตัวอยางวา “เรือดําน้ําลําหนึ่งบรรทุกขีปนาวุธ 11 ลูก ยิงออกไป 5 
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ลูก เหลือขีปนาวุธกี่ลูก” ความจริงเปนโจทยงายๆ แตใชคําที่ผูเรียนอาจจะไมรูจัก ไมเคยเห็น เชน 

ขีปนาวุธ เรือดําน้ํา ก็อาจจะทําใหงงได ถาเปลี่ยนโจทยเปน “เล้ียงไกไว 11 ตัว ขายไป 5 ตัวเหลือไกกี่

ตัว” จะเห็นวางายกวาและนึกภาพออก  

 3. สืบสานจากส่ิงงาย คือ สอนจากส่ิงที่งายๆ เร่ิมจากตัวอยางที่งายกอนแลวจึงเพิ่ม

ความยากไปทีละนอย  

 4. ใหเขาใจหลักการสอนวาจะสอนเนื้อหาใด ควรใหผูเรียนเขาใจอยางถองแท รูความ

เปนมาของเร่ืองนั้น เชน สอนเร่ืองการคูณก็ตองใหรูวาการคูณคืออะไร เชน 3 x 2 = 6 เขียนเปน

สัญลักษณการบวกได  (2+2+2 = 6) 

และนอกจากนี้สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา(2545: 19-20)  ยังไดเสนอแนะ

แนวทางการที่จะเปนนักคิดคณิตศาสตรไววา  

 1.  ฝกฝนอยูเปนนิจ  คณิตศาสตรเปนวิชาทักษะตองมีการฝกหัดและทบทวนอยูเสมอจึง

จะเกิดความชํานาญ  

 2.  ชอบคิดข้ีสงสัย  ชอบคิดปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรหรือปญหาที่ทาทาย  เมื่อคิด

ไมไดจริงๆ ตองพยายามแสวงหาคําตอบโดยการถามผูรู  

 3.  สนใจสมการ  พื้นฐานที่สําคัญในการคิดอยางหนึ่งคือ  สมการ  เพราะปญหาบาง

ปญหาอาจแกหรือคิดไดโดยงาย  ถาใชสมการชวยในการคิด  

 4.  เชี่ยวชาญกลเม็ด  ตองมีเทคนิควิธีการคิดที่หลากหลาย  

 5.  มีทีเด็ดสูตรคูณ  ตองมีความแมนยําเกี่ยวกับสูตรคูณและตองสามารถใชไดอยาง

รวดเร็วถูกตองอยางนอยตองถึงแม 12  

 6.  เพิ่มพูนวิทยาการ  หมั่นศึกษาหาความรูเพิ่มเติมอยูเสมอ  

 7.  คูณหารอยาใหพลาด  ตองมีทักษะในการคิดคํานวณ  

 8.  เฉียบขาดเร่ืองพื้นฐาน  ตองมีความรูพื้นฐานงายๆ  เชน  ค.ร.ม.,  ห.ร.ม. ,  พื้นที่รูป

เรขาคณิตตางๆ และปริมาตรรูปทรงตางๆ  

 อัมพร  มาคนอง (2546: 8 – 10)  กลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรที่สําคัญดังนี้  

  1.  สอนใหผูเรียนเกิดความคิดรวบยอดหรือไดความรูทางคณิตศาสตรจากการคิดและมี

สวนรวมในการทํากิจกรรมกับผูอ่ืน  

  2.  สอนใหผูเรียนเห็นโครงสรางทางคณิตศาสตร ความสัมพันธและความตอเนื่องของ

เนื้อหา  

  3.  สอนโดยคํานึงถึงเนื้อหาและกระบวนการเรียน  

  4.  สอนโดยใชส่ิงที่เปนรูปธรรมอธิบายส่ิงที่เปนนามธรรม  
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  5.  จัดกิจกรรมการสอนโดยคํานึงถึงประสบการณและความรูพื้นฐานของผูเรียน  

  6.  สอนโดยใชการฝกหัดใหผูเรียนเกิดประสบการณในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

ทั้งการฝกรายบุคคล  ฝกเปนกลุม  การฝกทักษะยอยทางคณิตศาสตร  และการฝกทักษะรวมเพื่อ

แกปญหาที่ซับซอนมากข้ึน  

  7.  สอนเพื่อใหผูเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะหเพื่อแกปญหา  สามารถใหเหตุผล 

เชื่อมโยงส่ือสารและคิดอยางสรางสรรค  ตลอดจนเกิดความอยากรูอยากเห็นและนําไปคิดตอ  

  8.  สอนใหผูเรียนเห็นความสัมพันธระหวางคณิตศาสตรในหองเรียนกับคณิตศาสตรใน

ชีวิตประจําวัน   

  9.  ผูสอนควรศึกษาธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียน เพื่อจะไดจัดกิจกรรมการสอนให

สอดคลองกับผูเรียน  

  10.  สอนใหผูเรียนมีความสุขในการเรียนคณิตศาสตร  

  11.  สังเกตและประเมินการเรียนรู และความเขาใจของผูเรียนขณะเรียนในหองโดยใช

คําถามส้ันๆ หรือการพูดคุยปกติ  

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  จึงสรุปไดวา  วิธีการสอนเปนกระบวนการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนเพื่อมุงใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคที่กําหนดไว  วิธีการสอนคณิตศาสตรมี

หลายวิธี  แตละวิธีมีลักษณะความมุงหมาย   ข้ันตอนการสอน   ขอดี   ขอจํากัด   ความสามารถ   

ความสนใจตามวัยของผูเรียน   เวลาและสถานที่วิธีการสอนตางๆเหลานี้เปนวิธีการที่ผูสอนในวิชา

ตางๆสามารถเลือกและนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับวิชาของตนเอง  

การจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  จะตองมีการประเมินความพรอมและพื้นฐานของนักเรียน

กอนเรียน  และตองปรับพื้นฐานที่จําเปนของนักเรียนใหเพียงพอตอการเรียนเนื้อหาใหม  โดยการ

จัดการเรียนการสอนนั้นตองคํานึงถึงความตองการ  ความถนัดและความแตกตางของนักเรียนแตละ

คน  สอนเรียงลําดับจากงายไปยาก  มีความตอเนื่องของเนื้อหาเพื่อที่นักเรียนจะสามารถเชื่อมโยง

ความรูเดิมกับความรูใหมได  จัดประสบการณใหนักเรียนเกิดการเรียนรู  หากเปนไปไดครูควรจะสอน

จากส่ิงที่เปนนามธรรมใหนักเรียนเห็นเปนรูปธรรมเพื่อที่นักเรียนจะสามารถมองเห็นโครงสรางของส่ิงที่

เรียนจนสามารถสรางมโนมติดวยตนเอง  และสามารถหาขอสรุปไดดวยตนเอง  

 การเรียนรูจะเกิดข้ึนไดดี  ถานักเรียนมีโอกาสคิด  ทํา  สรางสรรคและมีสวนรวมทุกข้ันตอน  

โดยครูชวยจัดบรรยากาศการเรียนรู  จัดส่ืออุปกรณ  แหลงการเรียนรู  และสรุปการเรียนรูรวมกัน  

ครูผูสอนจะตองระลึกไวเสมอวาจะจัดการเรียนการสอนอยางไรใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดมากท่ีสุด  

และสามารถนําความรูความเขาใจที่เกิดจากการเรียนเหลานั้นไปใชแกปญหาไดดวยตนเอง  และจัด

กิจกรรมใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนใหมากข้ึน    
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นอกจากนี้  นักเรียนสามารถที่จะสรางความรูจากส่ิงที่เขาเรียนรูและเขาใจ  โดยอาศัย

ประสบการณเดิมหรือความรูเดิมที่มีอยูแลว  เมื่อไดรับความรูใหมนักเรียนก็พยายามที่จะนําความรู

ใหมไปเช่ือมโยงกับความรูเดิมที่มีอยูทําใหเกิดความรูที่แตกแขนงมากข้ึนโดยที่โครงสรางเดิมไม

เปล่ียนแปลงหรือมีการปรับเปล่ียนโครงสรางเดิมเพื่อใหสามารถรับความรูใหมได  ฉะนั้นครูมีบทบาท

และหนาที่ที่จะจัดประสบการณการเรียนรูเพื่อใหความรูใหมแกนักเรียนจากความรูเดิมที่นักเรียนมีอยู 
 

1.3 ขั้นตอนของกระบวนการวิจัย 
มีหนวยงานและนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงข้ันตอนหรือกระบวนการวิจัยไวดังนี้   

ไพโรจน  ตีรณธนากุล(2529: 4)  กลาววา  การดําเนินงานวิจัยในระดับพื้นฐาน  มีลําดับข้ัน

ของการทํางานเปน  5  ข้ันตอนดังนี้ 

 ข้ันที่  1  การกําหนดปญหา  (Problem  Identification)  เมื่อตองการศึกษาคนควาเร่ือง

ใด  หรือสงสัยส่ิงใด  ตองตั้งปญหาที่จะศึกษาใหชัดเจน 

 ข้ันที่  2  การต้ังสมมติฐาน  (Formulating  Hypothesis)  ผูวิจัยจะตองต้ังสมมติฐาน

เพื่อเปนการทายเหตุหรือผลของการปญหาที่ทําการวิจัย  สมมติฐานจะเปนเสมือนหนึ่งเคร่ืองนํา

ทางการวิจัย  ใหเดินไปสูปญหาอยางรวดเร็วหรืออีกนัยหนึ่ง  การต้ังสมมติฐานเปนการเดาวาปญหา

ตางๆที่ตองการศึกษาเกิดข้ึนเพราะอะไร 

 ข้ันที่  3  การรวบรวมขอมูล  (Collection  of  Data)  ผูวิจัยจะตองหาวิธีการรวบรวม

ขอมูลและตองวางแผนวาจะใชวิธีการแบบใดในการรวบรวมขอมูล 

 ข้ันที่  4  การวิเคราะหขอมูล  (Data  Analysis)  ผูวิจัยจะตองใชวิธีการทางสถิติเพื่อ

วิเคราะหผลของการวิจัย  และแปลความหมายของขอมูลทางสถิติใหเปนขอมูลธรรมดา 

 ข้ันที่  5  การสรุปผล  (Conclusion)  ผูวิจัยจะตองสรุปผลการวิจัยวาการวิจัยคร้ังนี้  

ไดรับผลอยางไรบาง  ทําการอภิปรายผล  รวบรวมขอเสนอแนะตางๆพรอมทั้งทํารายงานการคนควา     

( Research  Report ) 

ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544: 2)  กลาววา  การวิจัยเปนกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่

สามารถนํามาประยุกตใชเปนสวนหนึ่งของการศึกษาปญหาที่เกิดจากพฤติกรรมและการกระทําของ

มนุษยที่เรียกวา การวิจัยทางดานพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร ซึ่งวิธีการที่นํามาใชในการศึกษา

จะมีรูปแบบไมแตกตางจากระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร แตอาจมีเทคนิคที่แตกตางกันบางใน

รายละเอียดของข้ันตอน วิธีการทางวิทยาศาสตรที่นํามาใชเพื่อการแสวงหาความรูความจริงของมนุษย 

สามารถแบงออกไดเปน 5 ข้ันตอน คือ 

     1. ข้ันการกําหนดปญหา (Problem) เปนขอสงสัย ความสนใจใครรูของผูวิจัยใน

ปรากฏการณที่เกิดข้ึนหรือพบเห็น วามีสาเหตุมาจากอะไร ทําไมถึงเปนเชนนั้น การกําหนดปญหา หรือ
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หัวขอปญหาวิจัยเปนคนละอยางกับสภาพของปญหา กลาวคือ หัวขอปญหาเปนขอสรุป หรือความคิด

รวบยอดของสภาพปญหาซ่ึงมีลักษณะเปนขอความส้ัน ๆ ในขณะที่สภาพปญหามีลักษณะเปน

ขอความบรรยาย หรือพรรณนาที่มีความยาวเพื่อแสดงใหเห็นถึงสภาพของปญหาที่ตองการศึกษา 

ดังนั้น สภาพปญหาจึงตองมากอน มีกอน หรือเกิดข้ึนกอนปญหาวิจัย การกําหนดปญหา หรือการต้ัง

ชื่อปญหาวิจัยเปนข้ันตอนนี้มีความสําคัญตอการศึกษา หรือการวิจัยเปนอยางมาก และเปนข้ันตอนที่มี

ความยุงยากเปนอยางมากเนื่องจากผูวิจัยมักมีความสงสัยวาจะเขียนหัวขอปญหา หรือกําหนดปญหา

อยางไรจึงมีความเหมาะสมที่นําไปศึกษา 

      2. ข้ันการต้ังสมมติฐาน (Hypothesis) เปนข้ันตอนที่ผูวิจัยไดทําการศึกษาถึงสภาพการ

เกิดของปญหาที่เกิดข้ึนแลวจึงทําการคาดคะเนคําตอบของปญหาวิจัยที่ตองการศึกษาลวงหนา โดย

การใชความรูที่ไดศึกษาคนควา และสติปญญาอยางรอบคอบมาเปนแนวทางในการอธิบาย

ปรากฏการณที่เกิดข้ึน และเปนแนวทางในการทดลอง หรือศึกษาคนควาเกี่ยวกับเร่ืองนั้นโดยตรง อาจ

เปนขอสรุปที่ไมคงที่แตอาจมีความจริง และสถานการณบางอยางที่สัมพันธกับปรากฏการณนั้นอยู 

สมมติฐานที่ ต้ังตองมีความสอดคลองกับชื่อปญหาวิจัยและสภาพปญหาที่ตองการศึกษา 

                        3. ข้ันทดลองและเก็บขอมูล (Experimentation and Data Collection) เปนข้ันตอนที่

ผูวิจัยทําการศึกษาส่ิงที่เกี่ยวกับหัวขอปญหาที่กําหนดไวโดยวิธีการทดลอง และทําการจัดเก็บขอมูลที่

เกิดข้ึนจากการทดลองแตละคร้ังไว ขอมูลที่เก็บรวบรวมไดตองมีความสัมพันธกับหัวขอปญหาและ

สภาพปญหาที่ผูวิจัยกําลังศึกษา ขอมูลมีความสําคัญตอผลการวิจัยเปนอยางมาก ถาขอมูลที่เก็บ

รวบรวมไดไมถูกตอง มีความคาดเคล่ือน ยอมสงผลตอการสรุปผลเพื่อตอบปญหาวิจัยที่กําหนดไว 

                        4. ข้ันวิเคราะหขอมูล (Data  Analysis) เปนการนําขอมูลที่รวบรวมไดจากข้ันตอนที่ 3 

มาทําการจัดกลุม หมวดหมู ดวยวิธีการทางสถิติถาเปนขอมูลเชิงปริมาณที่ประกอบดวยตัวเลขตาง ๆ 

หรืออาจใชวิธีการอื่น ๆ ในการจัดกระทําขอมูลเหลานั้น โดยมีจุดมุงหมายเพื่อนําผลที่ไดจากการ

วิเคราะหขอมูลไปตอบคําถามวิจัยที่ผูวิจัยต้ังข้ึน ขอพึงระวังในข้ันตอนนี้ คือ ถามีการใชสถิติในการ

วิเคราะห หรือจัดกระทําขอมูล ผูวิจัยจะตองตระหนักถึงขอตกลงเบ้ืองตนของสถิติตาง ๆ ที่นํามา

วิเคราะหขอมูล ความถูกตอง ความชัดเจน และความสอดคลองกับขอมูลที่เก็บรวบรวมไดกับตัวแปรที่

นํามาศึกษา ซึ่งนักวิจัยมักละเลยหรือไมคํานึงถึงหลักเกณฑเหลานี้ 

       5. ข้ันการสรุปผล (Conclusion) เปนข้ันตอนสุดทายของกระบวนการวิจัย ข้ันตอนนี้

ผูวิจัยตองนําผลที่ไดจากการวิเคราะหขอมูลในข้ันที่ 4 มาลงสรุปผล ดังนั้น ผลสรุปจะมีความถูกตอง

ชัดเจนเพียงใดข้ึนอยูกับผลการวิเคราะหขอมูลเปนสําคัญ ข้ันตอนนี้จึงเหมือนกับเปนการตอบคําถาม

วิจัยที่ถูกต้ังไวจากข้ันตอนที่ 1  
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ปริศนา  จิระสุททัศน (2538: 25)  กลาววา  กระบวนการวิจัยเปนเหมือนพาหนะที่จะนําเรา

ไปสูจุดหมายปลายทาง  ดังนั้น  ในการดําเนินงานวิจัย  ในระดับพื้นฐานจึงจําเปนตองดําเนินการอยาง

เปนข้ันตอนโดยลําดับดังนี้ 

 ข้ันที่  1 การกําหนดปญหา  (Problem  Identification)  นั่นคือ  เมื่อตองการศึกษา

คนควาเร่ืองใด  หรือสงสัยส่ิงใด  ตองต้ังปญหาที่จะศึกษาใหชัดเจน 

 ข้ันที่  2  การต้ังสมมติฐาน  (Formulating  Hypothesis)  เปนการดําเนินงานที่จําเปน

และตอเนื่องจากข้ันตอนท่ี  1  ในแงของการทายเหตุหรือผลของปญหาที่ทําการวิจัย  กลาวคือ  

สมมติฐานจะเปนเคร่ืองนําทางการวิจัยใหเดินไปสูปญหาอยางรวดเร็วหรืออาจกลาวไดในอีกแงหนึ่งวา  

การตั้งสมมติฐานเปนการเดาวาปญหาที่เราจะทําการศึกษานั้น  นาจะเกิดข้ึนเพราะเหตุใด 

 ข้ันที่  3  การรวบรวมขอมูล  (Collection  of  Data)  เปนข้ันปฏิบัติที่เกี่ยวของโดยตรง

กับปญหาที่กําหนดข้ึนวาในการศึกษาเร่ืองนั้นๆจะมีวิธีการรวบรวมขอมูลจากที่ไหนดวยวิธีการอยางไร 

 ข้ันที่  4  การวิเคราะหขอมูล  (Data  Analysis)  เปนการวิเคราะหผลของการวิจัยและ

แปลความหมายของขอมูล(ซึ่งตองใชวิธีการทางสถิติ) ใหเปนขอความในความหมายที่งายตอการ

เขาใจของบุคคลทั่วไป 

 ข้ันที่  5  การสรุป  (Conclusion)  เปนข้ันตอนสุดทายของการดําเนินงานวิจัย  นั่นคือ  

การสรุปผลวาเปนอยางไร  เพราะเหตุใด  รวมไปถึงขอเสนอแนะตางๆในรูปการนําเสนอแบบรายงาน

การคนควา  (Research  Report) 

กองวิจัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2543: 7-8)  กลาววา  หากครู

จะใชการวิจัยเพื่อแกปญหา  มีข้ันตอนการปฏิบัติดังนี้ 

1. วิเคราะหปญหา  กําหนดนวัตกรรม  วางแผนแกปญหา / พัฒนา 

2. จัดกิจกรรมแกปญหา / พัฒนา   

3. เก็บรวบรวมขอมูล  วิเคราะหผล  สรุปผลการแกปญหา / พัฒนา 

4. จัดทํารายงานผลการเรียนรู 
บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2546: 53)  ไดกลาวถึงข้ันตอนของกระบวนการวิจัยสามารถ

แบงเปน 5 ข้ันตอน ไดแก 

 1.  การกําหนดปญหาการวิจัย (Problem definition) ซึ่งจะคลอบคลุมถึง ที่มาและ

ความสําคัญของปญหาการวิจัย  จุดมุงหมายของการวิจัย  สมมติฐานของการวิจัย  และประโยชนที่จะ

ไดรับ   

 2.  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ (Literature review)  เปนการศึกษา

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของวามีใครทําวิจัยในประเด็นเกี่ยวกับปญหานั้น ๆ ไวบาง  ผลการวิจัยได
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ขอคนพบอะไรบาง  การวิจัยใชระเบียบวิธีวิจัยอยางไร  ตัวแปรที่ศึกษามีอะไรบาง  กลุมตัวอยางที่

ศึกษาเปนอยางไร เคร่ืองมือและเทคนิคที่ใชทําวิจัยมีอะไร เปนตน   

 3. วิธีดําเนินการวิจัย (Method)  เปนการกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย (conceptual 

framework)  วาการวิจัยมีประเด็นและสาระสําคัญอะไรบาง  และขอบเขตการวิจัยเปนอยางไร  ตัว

แปรที่ศึกษามีอะไรบางและนิยามอยางไร  แบบแผนการวิจัย (research design) เปนอยางไร  การ

กําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง  การสรางเคร่ืองมือการวิจัยและการตรวจสอบคุณภาพ

ของเคร่ืองมือ  การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูล 

 4.  การรายงานผลการวิจัย (Result)  เปนการแสดงผลลัพธจากการวิจัย  แสดงผลจาก

การวิเคราะหขอมูลและแปลผลใหอยูในรูปแบบของรายงานการวิจัย 

 5. การสรุปและอภิปรายผล (Conclusion and Discussion)  เปนการสรุปการ

ดําเนินงานทั้งหมดต้ังแตการกําหนดปญหาการวิจัย  จุดมุงหมายการวิจัย  วิธีดําเนินการวิจัยอยางยอ 

ผลการวิจัย  และอภิปรายผลลัพธที่เกิดข้ึน ตลอดจนขอเสนอแนะในประเด็นปญหาวิจัยที่ควรไดรับการ

วิจัยตอไป  

ยุทธ  ไกยวรรณ (2545: 34-37)  ไดกลาวถึงข้ันตอนที่สําคัญ  ( Major  steps )  ของการวิจัย

ไวดังนี้ 

1.   ข้ันการเลือกหัวขอที่จะทําวิจัย  (Selecting  a  topic)  เปนข้ันตอนแรกของการวิจัย  

เมื่อจะทําการวิจัย  เร่ืองการวิจัยหรือหัวขอการวิจัย  อาจเกิดจากความอยากรู  ความสงสัย  การฟง  

การคน  การสนทนา  หรืออาจเกิดจากสภาพแวดลอมทั่วไปเปนตน 

2.   ข้ันกําหนดประเด็นปญหาในการวิจัย  (Issue  the  research  problem) เมื่อเลือก

ปญหาไดแลว  ผูวิจัยจะตองกําหนดประเด็นปญหาที่จะวิจัย  วาจะศึกษาอะไร  กวางแคไหน  ปกติแลว  

ความกวางใหญของประเด็นในการศึกษา  ผูวิจัยอาจจะสังเคราะห  (Synthesis)  ไดจากการวิเคราะห  

(Analysis)  หรือการศึกษาเอกวารที่เกี่ยวของ  (Review of literature) 

3.   ข้ันต้ังวัตถุประสงค  (Objective)  เปนการกําหนดแยกแยะแจกแจงรายละเอียดของ

หัวขอหรือประเด็นของเร่ืองที่จะศึกษาออกเปนขอๆ 

4.   ข้ันต้ังสมมติฐาน  (Constructing  a  hypothesis)  ข้ันนี้จะเปนข้ันที่ผูวิจัยอาศัย

หลักการ   Deductive  method  คือ  คาดเดาคําตอบไวกอน  ซึ่งจะเปนการบอกทิศทางของการวิจัยวา

จะเปนไปในทิศทางใด  ชวยใหผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลไดตรงเปาหมายและสะดวกย่ิงข้ึน 

5.   การออกแบบการวิจัย  (Research  design)  เปนการวงโครงสราง  (Structure)  

และแนวทางในการดําเนินการวิจัย  เพื่อใหตอบปญหาวิจัยไดอยางมีประสิทธิภาพมากที่ สุด                

(Kerlinger. 1986: 279)  การออกแบบการวิจัยและการวางแผนการวิจัยจะมีความสัมพันธตอเนื่องกัน  
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กลาวคือ  การออกแบบการวิจัยเปนการวางกรอบการวิจัย  สวนการวางแผนการวิจัยจะปรากฏในรูป

โครงการวิจัย  (Research  proposal)  และเปนการวางรายละเอียดภายใตกรอบการวิจัย 

6.   การรวบรวมขอมูล  (Data  collection)  ในการวิจัยจะใชการรวบรวมวิธีใดนั้นก็

ข้ึนอยูกับรูปแบบของการวิจัย  (Research  design)  วาไดกําหนดวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลไวอยางไร  

ซึ่งวิธีการรวบรวมขอมูลขอมูลก็มีหลายวิธี  เชน  การสังเกต  แบบทดสอบ  แบบสอบถาม  หรือ

เคร่ืองมือทางวิทยาศาสตร  เปนตน  การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยก็จะเก็บรวบรวมจากประชากรที่

ศึกษา   (Research  or  study  population)  หรือจากกลุมตัวอยาง  (Research  sample)  ที่ผูวิจัยได

กําหนดไวในรูปแบบของการวิจัย  (Research  design) 

7.   ข้ันการวิเคราะหขอมูล  (Data  analysis)  เปนข้ันตอนที่ตอจากข้ันการรวบรวม

ขอมูลเมื่อผูวิจัยรวบรวมขอมูลมาแลว  ก็นํามาคัดเลือกขอมูลที่มีความสมบูรณ  แลวนํามาวิเคราะหซึ่ง

อาจจะวิเคราะหดวยมือ  หรือวิเคราะหดวยคอมพิวเตอรก็ใหผลเชนเดียวกัน 

8.   การแปลความหมายหรือการตีความขอมูล  (Interpretation)  เปนการนําตัวเลขจาก

การวิเคราะหขอมูลมาแปลความหมายวาผลการวิเคราะหเปนอยางไร  ซึ่งการแปลความหมายอาจจะ

ใชเกณฑหรือใชมาตรฐาน  จึงจะทําใหแปลความหมายไดถูกตอง   

9.   สรุปผล  (Conclusion)  เปนข้ันตอนสุดทายกอนการรายงานผลการวิจัย  ( Reporting )  

ข้ันนี้จะเปนข้ันที่ผูวิจัยนําผลการตีความหมายมานําเสนอและสรุปเปนภาพรวม  ใหสามารถมองเห็นวา  

ขอคนพบนั้นเปนอยางไร  การสรุปผลการวิจัยนี้  ผูวิจัยควรจะนําทฤษฎีและงานวิจัยอ่ืนที่เกี่ยวของมา

เปนขอสนับสนุนงานวิจัยของผูวิจัย  ดังขอเสนอแนะของประคอง  กรรณสูตร (2535: 16)  ซึ่งได

เสนอแนะวา  เมื่อสรุปผลการวิจัยแลวก็ตองอภิปรายผลการวิจัยไวดวย  โดยบรรยายเปรียบเทียบขอ

คนพบของผูวิจัยกับทฤษฎีและงานวิจัยอ่ืนๆ  เพื่อใหผลการวิจัยมีน้ําหนัก 

จากที่กลาวถึงข้ันตอนของการวิจัย  สามารถเขียนไดดังภาพประกอบ  1   
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ความอยากรูอยากเห็น 
Curiosity 

ปรากฏการณท่ีเกิดข้ึนรอบตัว 
Phenomena 

เลือกหวัขอที่จะทําวิจัย  

Selecting  a  topic 

การออกแบบวิจัย  

Research  design 

แนวความคิด/ทฤษฎี  

Theory  or  Conceptual 
Framework 

เอกสาร/ผลงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

Literature  and  Related 
Research 

เลือกหวัขอที่จะทําวิจัย  

Selecting  a  topic 

วัตถุประสงค  

Objective 

การเก็บรวบรวม   

Data  collection 

การแปลความหมาย (Interpretation) 

ประเด็นปญหา 

Issue  the  research  

ต้ังสมมติฐาน (Hypothesis) 

ประชากร/กลุมตัวอยาง  

Population / Sample 

สรุปผล  (Conclusion) 

การรายงานผลการวิจยั (Reporting) 

ภาพประกอบ  1  ข้ันตอนที่สําคัญของการวิจัย 
 

                   ที่มา  :   ยุทธ  ไกยวรรณ.(2545).พื้นฐานการวิจยั (BASIC OF RESEARCH).38. 
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 กุลฑลี  เวชสาร (2546: 12-13) ไดกลาวถงึ การวิจยัวาในกระบวนการของการทําวิจัยไมวา

จะเปนการทาํวิจัยสาขาใดๆจะตองเปนระบบและมีข้ันตอน นักวจิัยที่ดีจะไมกระโดดขาม ข้ันตอนเพราะ

ข้ันตอนทกุข้ันตอนเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกัน ต้ังแตข้ันตอนแรกถงึข้ันตอน สุดทาย ข้ันตอนตาง ๆ ใน

กระบวนการทาํวิจัยมีดังนี ้ 

 1.  การกาํหนดปญหาในการทําวิจยั (Problem identification)  

 2.  การกาํหนดแหลงทีม่าของขอมูล (Determining source of data)  

 3.  การออกแบบงานวิจยั (Research design) 

 4.  กําหนดวธิกีารและแบบฟอรมที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล (Design of data 

collection methods and forms)  

 5.  การออกแบบตัวอยางและเก็บรวบรวมขอมูล (Sample design and data 

collection)  

 6.  การวิเคราะหและการแปลความหมายขอมูล (Analyze and interpret data) 

 7.  การรายงานผลการวิจัย (Research report) 

สมลักษณ   สุเมธและคณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห(2547: 113-114)  

กลาววา  การจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย  ประกอบดวย

ข้ันตอนการสอน  6  ข้ันตอน  ดังตอไปนี้ 

 ข้ันที่  1  ของใจ  (ศึกษาและกําหนดปญหาการวิจัย)  เปนข้ันสรางสถานการณหรือ

ปญหา  เพื่อกระตุนใหผูเรียนสงสัย  สามารถต้ังคําถามหรือกําหนดประเด็นที่ตนสนใจอยากศึกษา

คนควาได  โดยครูไมบีบบังคับหรือกําหนดปญหาใหผูเรียนเอง  ครูอาจใชคําถามงายๆ  เกี่ยวกับเร่ืองที่

ผูเรียนสนใจ  เชน  ทําไม  อยางไร  เมื่อผูเรียนสามารถกําหนดปญหาการวิจัยไดแลว 

 ข้ันที่  2  หมายคําตอบ  (ศึกษาและกําหนดสมมติฐานและขอบเขตการวิจัย)  เปนข้ัน

การฝกใหผูเรียนรวมกันคิดคาดคะเนคําตอบ  ต้ังสมมติฐาน  กําหนดตัวแปร  ทดลอง   

 ข้ันที่  3  รอบคอบ  (วางแผนการเก็บขอมูลและเตรียมเคร่ืองมือ)  เปนข้ันการฝกให

ผูเรียนไดคิดวางแผน  กําหนดแนวทางสํารวจ  วิธีตรวจสอบ  เก็บรวบรวมขอมูล   

 ข้ันที่  4  สอบสวน  (รวบรวมขอมูลที่จําเปน)   เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดศึกษาขอมูล

จากแหลงขอมูล  แหลงเรียนรูตางๆ  โดยครูอาจจัดเตรียมไวใหผูเรียนศึกษาคนควา 

 ข้ันที่  5  ครวญใคร  (ประมวลผลและวิเคราะหขอมูล)  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนได

วิเคราะหขอมลูเพื่อสรางองคความรู  เชน  วิเคราะหเนื้อหา  เปนตน 
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     ข้ันที่  6  ไขความจริง  (สรุป  อภิปรายผล  และนําเสนอผลงาน)  เปนข้ันการฝกใหผูเรียน

ไดแปลผล  สรุปผล  และนําเสนอผลการศึกษา  เชน  รายงาน  สาธิต  จัดนิทรรศการ  ฯลฯ  ซึ่งครูและ

ผูเรียนอาจสรุปรวมกันในเร่ืองที่ยาก 

กาญจนา  แกวเทพ (2548: 21-23)  กลาววา  การวิจัยเปนกระบวนการแปลง “ปญหา/ขอ

สงสัย”  ใหเปน  “ปญญา”(คําตอบ / ขอคนพบ)  โดยที่กระบวนการแปลงนี้จะตองมีข้ันตอนที่กําหนด

เอาไวอยางแนนอนอยู  9  ข้ันตอนดังนี ้

 ข้ันตอนที ่ 1  สังเกตปรากฏการณแลวบังเกิดความสงสัย  ตอมเอะเร่ิมทํางาน 

 ข้ันตอนที ่ 2  ไปอานแนวคิด / ทฤษฎี / งานวิจัยที่เคยมีมากอนพรอมทัง้ขบคิดถึงปญหา

ในข้ันตอนที่  1 

 ข้ันตอนที ่ 3  จากขอสงสัยที่ถูกผสมกับทฤษฎีจะกลายเปนปญหานาํการวิจยัและการ

คาดเดาของผูสงสัย(ตัวแปร) 

 ข้ันตอนที ่ 4  นําเอาตัวแปรตางๆมารอยเปนกรอบความคิด  และแปลงตัวแปรเพื่อนํามา

วัดดวยกระบวนการสรางนิยามศัพทปฏิบัติการ 

 ข้ันตอนที ่ 5  ออกแบบงานวิจัยและเลือกประเภทขอมูล 

 ข้ันตอนที ่ 6  เลือกองคประกอบของแบบการวิจัยแบบตางๆ 

 ข้ันตอนที ่ 7  กระบวนการสรางเคร่ืองมือ 

 ข้ันตอนที ่ 8  นําเคร่ืองมือไปเก็บรวบรวมขอมูล 

 ข้ันตอนที ่ 9  วิเคราะห / สังเคราะห  หมายความวา  จะนําเอาขอมูลทีเ่ก็บไดยอนกลับ

ไปดูรวมกับข้ันตอนที่  1  ถงึ  ข้ันตอนที่  4 

ไพรัช  สูแสนสุข (2548: 1-3)  กลาววา  กระบวนการวิจัย    หมายถึง  การจัดสภาพการณ

ของการเรียนการสอน ที่ใหนักเรียนใชกระบวนการวิจัย หรือผลการวิจัยเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู

เนื้อหาสาระตางๆ เชนการใชการประมวลผลงานวิจัย (Researeh review) มาประกอบการสอน ใช

ผลการวิจัยมาเปนเนื้อหาสาระในการเรียนรู  ใชกระบวนการวิจัยในการศึกษาเนื้อหาสาระหรือให

ผูเรียนลงมือทําวิจัยโดยตรง หรือชวยฝกฝนทักษะการวิจัยตาง ๆ ใหแกผูเรียน การจัดการเรียนรูดวย

กระบวนวิจัย จึงมีตัวบงชี้ที่สําคัญ คือ การที่ผูเรียน 

1.   มีการนําผลการวิจัยมาใชประกอบการสอนเนื้อหาสาระของตน 

2.   มีการใหผูเรียนประมวลผลงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสาระที่เรียน เพื่อขยายขอบเขตของ

ความรูเร่ืองนั้น และเรียนรูวิธีการและกระบวนการวิจัย  

3.   มีการใชกระบวนการวิจัยในการสอน 
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4.   มีการฝกฝนทักษะการวิจัยที่จําเปนหรือที่เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียน ใหผูเรียนไดฝก

ทักษะตามความเหมาะสมกับเนื้อหาหรือสถานการณ 

5.   มีการอภิปรายรวมกันเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 

6.   ผูเรียนมีการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูทั้งทางดานเนื้อหาและกระบวนการวิจัย 

ข้ันตอนการสอนโดยเนนกระบวนการวิจัยไว สรุปไดดังนี ้

1.  เตรียมการสอน โดยศึกษาจุดมุงหมาย และเนื้อหาวิชาวามีความเหมาะสมที่จะใชกับวิธี

นี้เพียงใด 

2.  ดําเนนิการสอน ตามกระบวนการดังนี ้

     2.1   เลือกประเด็นปญหา (choosing the problem) เปนข้ันตอนที่ผูสอนไดจัดกิจกรรม

กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในประเด็นปญหาตางๆ เพื่อเปนจุดเร่ิมตนขอกระบวนการวิจัย โดยตอง

เปนประเด็นปญหาที่เกิดจากความสนใจของผูเรียน ลักษณะปญหาควรประเด็นเล็กๆ ที่เกี่ยวของกับ

ผูเรียนโดยตรง อาจเปนปญหาภายในชุมชน อยูในขีดความสามารถที่ผูเรียนจะแกไขได สําหรับประเด็น

ปญหาที่จะชวยใหผูเรียนเลือกประเด็นปญหาได มีหลายกิจกรรม เชน การระดมความคิด (brain 

storm) การอภิปราย (group discussion) และการเดินสํารวจชุมชน (community walk)  

     2.2   การนิยามปญหา (identify problem) เปนข้ันตอนที่ผูเรียนรวมกนัพิจารณาประเด็น

ปญหาที่เลือกไวแลวใหชัดเจนยิง่ข้ึน 

     2.3   พัฒนาวิสัยทัศน (vision) และวางแผน เปนข้ันที่ผูเรียนรวมกันกาํหนดแนวทางและ

วางแผนแกปญหา โดยใชวสัิยทัศนเพื่อจดัทําแผนปฏิบัติการอยางชัดเจน 

     2.4   ลงมอืปฏิบัติ (action) ผูเรียนรวมกันดําเนนิงานตามแผนที่กาํหนดไว ซึง่อาจเปน

การดําเนินงานในชุมชน หรือเปนเพยีงการดําเนินงานในโรงเรียนแลวแตปญหาและแผนท่ีกาํหนด           

  2.5   ตรวจสอบผลการเปล่ียนแปลง ผูเรียนรวมกนัตรวจสอบวาผลการดําเนนิงานเปน

อยางไร สามารถแกปญหาไดหรือไม มีปญหาแลอุปสรรคอยางไร 

 3.   สรุปและประเมินผล เปนข้ันตอนที่ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปบทเรียนทั้งหมดและ

ตรวจสอบวาการจัดการเรียนการสอนบรรลุตามจุดประสงคเพียงใด 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  กระบวนการวิจัย  คือ ข้ันตอนในการดําเนินการและ

คนหาคําตอบหรือขอความรูใหมที่เชื่อถือได   โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและกระบวนการ

คนหาคําตอบในศาสตรที่เกี่ยวของกับเร่ืองที่ศึกษาวิจัย   ซึ่งกระบวนการวิจัยโดยทั่วไปประกอบดวย

ข้ันตอนสําคัญเชนเดียวกับกระบวนการทางวิทยาศาสตร ไดแก (1)   การระบุปญหาวิจัย   (2)   การ

ต้ังสมมติฐานการวิจัย   (3)   การพิสูจน ทดสอบสมมติฐาน   (4)   การเก็บรวบรวมขอมูล   (5)   การ

วิเคราะหขอมูล   (6)   การสรุปผลการวิจัย  
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กระบวน 
การวิจัย 

ของใจ 

หมาย
คําตอบ 

สอบสวนครวญใคร 

ไขความจริง 

 ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้   ผูวิจัยไดยึดกรอบความคิดของกระบวนการวิจัยของสมลักษณ  สุเมธ 

และคณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห (2547: 113-114)  ซึ่งประกอบดวยข้ันตอนการสอน   

6  ข้ันตอน    ดังตอไปนี้  

 ข้ันที่ 1 ของใจ  เปนข้ันสรางสถานการณหรือปญหา  เพื่อกระตุนใหผูเรียนสงสัย  

สามารถต้ังคําถามหรือกําหนดประเด็นที่สนใจอยากศึกษาคนควา  โดยครูอาจใชคําถามงายๆ  

เกี่ยวกับเร่ืองที่ผูเรียนสนใจ  เชน  ทําไม  อยางไร  เปนตน 

 ข้ันที่  2  หมายคําตอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนรวมกันคิดคาดคะเนคําตอบ   

 ข้ันที่  3  รอบคอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดคิดวางแผน  วิธีตรวจสอบคําตอบ 

 ข้ันที่  4  สอบสวน  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดศึกษาขอมูลจากแหลงขอมูล  แหลงเรียนรู

ตางๆ  โดยครูอาจจัดเตรียมไวใหผูเรียนศึกษาคนควา 

 ข้ันที่  5  ครวญใคร  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดวิเคราะหขอมูลเพื่อสรางองคความรู  เชน  

วิเคราะหเนื้อหา  เปนตน 

 ข้ันที่  6  ไขความจริง  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดแปลผล  สรุปผล  และนําเสนอผล

การศึกษา  เชน  รายงาน  จัดนิทรรศการ  เปนตน  ซึ่งครูและผูเรียนอาจสรุปรวมกันในเร่ืองที่ยาก 

สามารถเขียนเปนแผนภาพประกอบ  2   

 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ  2   กระบวนการวิจัย 

 

 

 

 

 

                ที่มา :สมลักษณ  สุเมธและคณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.(2547: 108). 

รายงานการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน: การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวน 

การวิจัย  กรณีศึกษาโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห. 
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1.4  บทบาทครูในการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542: 7-8)  ไดกลาวถึง  บทบาทของครูในการ

สนับสนุนการทําวิจัยไววา  ครูจะแสดงบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวก โดยเร่ิมจากครูและคณะครู 

จะต้ังวัตถุประสงคของการเรียนที่เนนการสรางระบบความคิดของผูเรียน เนนการสรางนิสัยเปนคนชาง

สงสัยใฝรูอยางเปนระบบ  คณะครูมีการวางแผนการสอนรวมกัน  โดยคํานึงถึงหลักการใหญที่วา ใน

ระหวางผูเรียนทํางานวิจัย  ครูเปนผูใหคําหารือและครูเปนผูอํานวยความสะดวกเทานั้น กิจกรรมที่ครู

ควรดําเนินการเพื่อสงเสริมและสนับสนุน ไดแก 

 1. ครูเตรียมใหการเรียนในช่ัวโมงเรียนเปนการประชุมแลกเปล่ียนความคิดระหวาง

ผูเรียน 

 2.  กรณีที่ตองออกภาคสนามในชุมชน  ครูเตรียมการประชุมระหวางผูเรียนกับชุมชน 

 3.  ปรับการวัดและประเมินผล เนนการสังเกตพฤติกรรม ทัศนคติของผูเรียน และ

วัดผลที่กระบวนการมากกวาเนื้อหาวิชา 

 4.  ครูเตรียมทักษะของผูเรียนใหเปนผูชางสังเกต  มีความสามารถวิเคราะห  กลา

แสดงความคิดเห็นในที่ประชุม 

 5.  ประสานกับหนวยงานและองคกรที่เกี่ยวของ 

 6.  เตรียมส่ือและอุปกรณที่จําเปน 

กองวิจัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ(2543: 4-8)  กลาววา  การ

จัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยมีความจําเปนที่ครูทุกคนตองศึกษาเรียนรู  และทําความเขาใจให

เกิดข้ึนในจิตวิญญาณของความเปนครู   ดังนั้น   การจัดการเรียนรูและการวิจัยจึงเปนกระบวนการที่
ดําเนินควบคูกันไปไมแยกออกจากกัน   การดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยนั้น  จะเร่ิม

จากข้ันตอนดังแผนภูมิที่จะแสดงดังภาพประกอบ  3    
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 จากภาพประกอบ  4   สามารถอธิบายบทบาทของครูในการจัดการเรียนรูดวย 

 

 

 

 

พบปญหามาก / รุนแรง 

วางแผนจัดการเรียนรู 
(วิเคราะหผูเรียน/ออกแบบแผนการสอน) 

จัดกิจกรรมการเรียนรู 
ประเมินผล/ปรับปรุงแกไข 

ประเมินผลการเรียนรู 
(วิเคราะหสรุปผล) 

การทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรยีนรู 

วิเคราะหปญหา  กาํหนดนวัตกรรม  

วางแผนแกปญหา / พัฒนา 

จัดกิจกรรมแกปญหา / พัฒนา 

เก็บรวบรวมขอมูล  วิเคราะหผล  

สรุปผลการแกปญหา / พัฒนา 

จัดทํารายงานผลการเรียนรู 

(ดวยเอกสาร / ส่ือ ) 

ภาพประกอบ  3  การใชกระบวนการวิจยัในการเรียนรู 
 

              ที่มา : กองวจิัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ .  (2543).  การจัดการเรียนรู

โดยใชกระบวนการวิจัย.  หนา 4-8. 
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จากภาพประกอบ  3  สามารถอธิบายบทบาทของครูในการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัยไดดังนี้ 

  ข้ันตอนที่ 1 : วางแผนการจัดการเรียนรู  เปนข้ันตอนที่ครูศึกษา  วิเคราะห

องคประกอบและปจจัยตางๆที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู  ไดแก  การวิเคราะหเชื่อมโยงมาตรฐาน

หลักสูตร  มาตรฐานและขอบขายสาระการเรียนรูกลุมวิชา  มาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน  เพื่อกําหนด

สาระและมาตรฐานการเรียนรูรายป / รายภาคตามสภาพปญหาในชุมชนและสังคม  ตลอดจนการ

วิเคราะหนักเรียนเปนรายบุคคลและรายกลุม  โดยคํานึงถึงองคประกอบตอไปนี้  คือ  ธรรมชาติของ

นักเรียน  ประสบการณ  และพื้นฐานความรูเดิม  วิธีการเรียนรู  (Learning  Style)  ของนักเรียน  เพื่อ

เปนขอมูลที่นําไปใชในการกําหนดเปาหมายของการวางแผนและออกแบบกิจกรรม  เพื่อเปนขอมูลที่

นําไปใชในการกําหนดเปาหมายของการวางแผนและออกแบบกิจกรรม  เพื่อนําไปจัดการเรียนรูให

สอดคลองกับความถนัด ความสนใจและวิธีการเรียนรูของนักเรียน  และสภาพท่ีเปนจริง 

  ข้ันตอนที่  2 :  จัดกิจกรรมการเรียนรู  เปนข้ันตอนที่ครูนํากิจกรรมตางๆที่กําหนดไวใน

แผนการเรียนรูมาสูการปฏิบัติจริง  โดยเนนนักเรียนเปนสําคัญเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมี

คุณลักษณะตามเปาหมายที่ตองการ  รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหน่ึงของกระบวนการเรียนรู  

โดยครูและนักเรียนจะเกิดการเรียนรูไปพรอมๆกัน  ขณะเดียวกันครูก็ประเมินผลการเรียนรูและรวบรวม

ขอมูลตางๆ  เกี่ยวกับคุณลักษณะของนักเรียนที่เกิดข้ึนระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการ

และแบบวัดตางๆ  เชน  การจดบันทึกหลังการสอนเปนตน 

  ข้ันตอนที่  3 :  ประเมินผลการเรียนรูเปนการตรวจสอบวานักเรียนมีผลการเรียนรู  

ทักษะ  และพฤติกรรม  คุณธรรม  คานิยม  หรือคุณลักษณะอ่ืนๆตามที่คาดหวังหรือไม  มากนอย

เพียงใด  ผลที่ไดจากการประเมินนี้สวนหนึ่งจะไดมาจากการประเมินไปพรอมๆกันกับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู  โดยใชวิธีการสังเกตการณปฏิบัติงาน  การสัมภาษณ  และตรวจผลงาน  การจัดทําแฟม

สะสมงาน  (Portfolio)  ของนักเรียน  ซึ่งเปนการประเมินตามสภาพจริง  และอีกสวนเปนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน 

 ทิศนา  แขมมณี (2548: 18 - 19)   กลาววา  ในการจัดการเรียนการสอนโดยเนนกระบวน        

การวิจัยหรือใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูโดยทั่ว ๆ ไป  ครูมักจัดใหผูเรียนดําเนินการตาม

ข้ันตอนของการวิจัยทั้ง 6 ข้ัน  แตจุดออนที่พบก็คือ  ครูมักไมสอนหรือฝกทักษะกระบวนการที่จําเปน

ตอการดําเนินการใหแกผูเรียน  ตัวอยางเชน  ครูมักมอบหมายใหผูเรียนไปสืบคนขอมูลความรู  หรือไป

เก็บขอมูล  หรือสรุปขอมูล  โดยไมไดสอนหรือฝกทักษะหรือส่ิงที่จะเปนตอการทําส่ิงนั้น  จึงกลาวไดวา

เปนการส่ังมากกวาการสอน  การสั่งเปนเพียงการเปดโอกาสใหผูเรียนมีโอกาสใชกระบวนการเหลานั้น  

ซึ่งผูเรียนจะทําไดมากนอยหรือดีเพียงใดนั้น  ข้ึนอยูกับศักยภาพของผูเรียนเปนสําคัญ  ครูไมไดสอน

เพราะการสอนหมายถึง  การชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเพิ่มพูนข้ึนจากระดับที่เปนอยู  
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 ดังนั้นหากครูจะสอนกระบวนการวิจัย  ครูจะตองชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  เกี่ยวกับ

กระบวนการดังกลาว  ครูจําเปนตองชวยเสริมทักษะที่จะเปนตอการดําเนินงานในแตละข้ันตอน  ซึ่ง

ทักษะเหลานี้สวนใหญจะเปนทักษะที่เรียกวา  ทักษะกระบวนการ  ซึ่งอาจเปนทักษะกระบวนการทาง

สติปญญา  เชน  ทักษะกระบวนการคิด  หรือทักษะกระบวนการทางสังคม  เชน   ทักษะการ

ปฏิสัมพันธ   ทักษะการทํางานรวมกัน   นอกจากนี้ยังกลาวถึงบทบาทครูที่สําคัญในการจัดการเรียนรู

หรือการจัดการเรียนการสอนโดยเนนกระบวนการวิจัย   จะอยูที่การชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและ

เกิดทักษะที่จําเปนตอการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและกระบวนการสืบสอบในศาสตรที่

เกี่ยวของกับเร่ืองที่วิจัย  อันจะนําไปสูการไดคําตอบ   ขอคนพบ  หรือขอความรูใหม  ดังตาราง  1 
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ตาราง 1  การจัดการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัย 

 

              ที่มา : ทิศนา  แขมมณี.  (2548,กันยายน).  การศึกษาไทย.การจัดการเรียนรู  โดยผูเรียนใช

การวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู:หลักการ  แนวทาง  และวิธีการ.  หนา 18-19. 

 

 

 

 

กระบวนการวิจัย บทบาทครูในการจัดการเรียนรูโดยเนนกระบวนการวิจัย 

1. ระบุปญหาการ  

วิจัย 

ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถระบุปญหาการวิจัยไดชัดเจน 

• ครูควรสอนและฝกทักษะการสังเกตปญหา  ต้ังคําถาม  รวบรวมขอมูล  

วิเคราะหปญหา  และระบุปญหาที่แทจริง 

2. ต้ังสมมติฐาน  ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถต้ังสมมติฐานได 

• ครูควรสอนและฝกใหผูเรียนรูจักวิธีการวิเคราะหขอมูล  หาสาเหตุคาดเดา

คําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลักฐานรองรับและต้ังสมมติฐานที่

เหมาะสม 

3. พิสูจน  ทดสอบ   

สมมติฐาน 

ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถพิสูจน  ทดสอบสมมติฐานได 

• ครูควรสอนและฝกใหผู เ รียนไดเรียนรูกระบวนการและวิธีการในการ

ออกแบบการพิสูจน  ทดสอบสมมติฐานที่เหมาะสมกับศาสตรของเร่ืองที่วิจัย 

4.  รวบรวมขอมูล ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถรวบรวมขอมูลได 

• ครูควรสอนและฝกใหผูเรียนรูจักวิธีการแสวงหาแหลงขอมูล  วิธีการเก็บ

รวบรวมขอมูลและวิธีการสรางเคร่ืองมือที่เหมาะสมกับศาสตรของเร่ืองที่วิจัย 

5.  วิเคราะหขอมูล ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถวิเคราะหขอมูลได 

• ครูควรสอนและฝกใหผูเรียนรูจักวิธีการที่เหมาะสมกับศาสตรของเร่ืองที่วิจัย  

ในการวิเคราะหขอมูล  การใชสถิติตางๆ  การกําหนดเกณฑประเมินและการ

นําเสนอขอมูล 

6.  สรุปผล ครูจะทําอยางไร  ผูเรียนจึงจะสามารถวิเคราะหขอมูลได 

• ครูควรสอนและฝกใหผูเรียนรูจักวิธีการสรุปขอมูล  และการตอบสมมติฐาน 
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 และนอกจากนี้  ทิศนา แขมมณี (2548: 20-24)  ยังไดกลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนรูโดย

เนนกระบวนการวิจัยไดวา  กระบวนการวิจัย   คือ  วิธีวิจัยเพื่อใหไดมาซึ่งผลการวิจัย  และผลการวิจัยก็

คือผลท่ีไดมาจากการดําเนินการ ดังนั้นแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน จึงประกอบดวย

การใชผลการวิจัย และการใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน มีแนวทางการใชการวิจัยในการ

เรียนการสอนมี 4 แนวทางคือ 

 แนวทางที่  1  ครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 

 แนวทางที่  2  ผูเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 

 แนวทางที่  3  ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 

 แนวทางที่  4  ผูเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 

สามารถแสดงไดดังภาพประกอบ  4   
 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  4    แนวทางการใชการวิจยัในการเรียนการสอน 
           

             ที่มา :  ทิศนา  แขมมณี.  (2548,กันยายน).  การศึกษาไทย.การจัดการเรียนรู  โดยผูเรียนใช

การวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู: หลักการ  แนวทาง  และวิธีการ.  หนา  20. 

 

จากที่กลาวถึงแนวทางการวิจัยในการเรียนการสอน  สามารถเขียนเปนตารางไดดังตาราง  2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 1.  ผลการวิจยั          แนว  1                                      แนว  2 

  2.  กระบวนการวิจัย         แนว  3                                      แนว  4 

การวิจยั ครู ผูเรียน 
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ตาราง  2  แสดงแนวทางการวิจัยในการเรียนการสอน   

 

 

 

 

 

 

แนวทางการใช 
การวิจัยใน 

การเรยีนการสอน 
บทบาทคร ู บทบาทผูเรียน 

      แนวทางท่ี 1 ครู

ใชผลการวิจัยในการ

เรียนการสอน  ครูใช

ผลการวิจัยประกอบ 

การ เ รี ยนกา รสอน 

เนื้อหาสาระตาง ๆ 

ชวยใหผูเรียนขอบเขต

ของความรูไดความรู

ที่ทันสมัย และคุนเคย

กับแนวคิดการวิจัย 

•ครูสืบคนแหลงขอมูลเกี่ยว ของกับสาระท่ี

สอน 

•ครูศึกษางานวิจัย  ขอมูลขาวสาร  องค

ความรูที่เกี่ยว ของกับเนื้อหาสาระ 

•ครูเลือกผลงานวิจัยที่เหมาะ สมกับสาระที่

สอนและวัยของผูเรียน 

•ครูนําผลการวิจัยมาใช 

   - ประกอบเนื้อหาสาระที่สอน เสริมใหผูเรียน 

ไดความรูเพิ่มข้ึน เชน ครูนําผลงานวิจัย 

เกี่ยวกับเร่ืองพืชหรือสุขภาพมาเสริมสาระการ

เรียนรูดังกลาว 

   - ประยุกตใชในการเรียนการสอน  เชน  ครู

อานผลการวิจัยเกี่ยวกับทฤษฏีความคาดหวัง 

และนํามาใชกับนักเรียนเปนตน 

•ครูและผู เ รียนรวมกันอภิปรายเ ก่ียวกับ

ผลการวิจัยกระบวนการวิจัย ความสําคัญของ

กระบวนการวิจัย 

•ครูวัดและประเมินผลการเรียนรู เกี่ยวกับ

ผลการวิจัย กระบวนการวิจัย ควบคูกับการ 

เรียนรูตามปกติ 

•เรียนรูเนื้อหาสาระโดย

มีผลการวิจยัประกอบให

ผูเรียนคุนเคยกับเร่ือง

ของการวิจยั การแสวง 

หาความรูการใชเหตุผล 

•อภิปรายประเด็นตางๆ 

ที่เกีย่วของกับผลการ 

วิจัย  กระบวนการวิจยั  

ความสําคัญของการ

วิจัย 
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ตาราง  2  (ตอ) 
 

แนวทางการใช 
การวิจัยใน 

การเรยีนการสอน 
บทบาทคร ู บทบาทผูเรียน 

     แนวทางที่ 2 
ผูเรียนใชผลการ วิจัย

ในการเรียนการสอน 

การใหผู เ รียนสืบคน

และศึกษา งานวิจัยที่

เกี่ยวของกับสาระที่

เรียนดวยตนเอง 

•ครูสืบคนแหลงขอมูลและศึกษางานวิจัยที่

เกี่ยวของกับสาระที่สอน 

•ครูกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจใฝเรียน

เกิดความสนใจใฝรู  เกิดขอสงสัย  อยากรู

อยาก แสวงหาคําตอบของขอสงสัย 

•ครูใหคําแนะนําเกี่ยวกับแหลง ขอมูล และ

งานวิจัยที่ผูเรียนจะตองสืบคนเพื่อการศึกษา

หาความรู รวมทั้งคัดเลือกงานวิจัยที่เหมาะสม

กับวัยของผูเรียน 

•ครูนําผลการวิจัยมาใช 

   - ประกอบเนื้อหาสาระที่สอนเสริมใหผูเรียน

ไดความรูเพิ่ม ข้ึน 

   - ประยุกตใชในการเรียนการสอน 

•ครูและผู เ รียนรวมกันอภิปรายเ ก่ียวกับ

ผลการวิจัย กระบวนการวิจัยความสําคัญของ

กระบวนการวิจัย 

•ครูวัดและประเมินผลการเรียนรู เกี่ยวกับ

ผลการวิจัยกระบวนการวิจัยควบคูกับการ

เรียนรูตามปกติ 

•แสวงหา  สืบคนขอมูล

เ กี่ ย ว กั บ ก า ร วิ จั ย ที่

เ กี่ ย ว ข อ ง กั บสา ร ะที่

เรียนรูตามความสนใจ

ของตน 

•ศึกษารายงานวิจัยตาง 

ๆ โ ด ย ฝ ก ทั ก ษ ะ ก า ร

เรียนรูที่จําเปน เชน 

ทักษะการ อานงานวิจัย

กา รส รุปผลการวิ จั ย  

การนําเสนอผลการวิจัย  

การอภิปรายผลการวิจัย 

• นําเสนอสาระของงาน 

วิจัยอยางเช่ือมโยงกับ

สาระที่กําลังเรียนรู 

•อภิปรายประเด็นตางๆ

ที่ เกี่ยวของกับผลการ 

วิจัย  กระบวนการวิจัย  

ความสํา คัญของการ

วิจัย 

•ประเมินตนเองเกี่ยว 

กั บ ทั ก ษ ะ ก า ร อ า น

รายงานและการเรียนรู

เ กี่ ย วกั บผลการวิ จั ย 

กระบวนการวิจัย 
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ตาราง  2  (ตอ) 
 

แนวทางการใช 
การวิจัยใน 

การเรยีนการสอน 
บทบาทคร ู บทบาทผูเรียน 

     แนวทางท่ี 3 ครู

ใชกระบวนการวิจัยใน

การเรียนการสอนครู

ใชกระบวนการวิจัย

อาจจะเปนบาง ข้ัน 

ตอนหรือครบทุกข้ัน 

ตอนในการ จัดการ

เ รี ยนการสอน โดย

พิจารณาตามความ

เหมาะสมของสาระ

การ เ รี ยนกา รสอน 

และวัยของผูเรียน 

•พิจารณาวัตถุประสงคและสาระที่จะใหแก

ผูเรียน และวิเคราะหวาสามารถใชข้ันตอนใด

ไดบางในการสอน ซึ่งอาจจะใชกระบวนการ 

วิจัยบางข้ันตอนหรือครบทุกข้ันตอน 

•ครูออกแบบกิจกรรมการ เ รียน รู โดยใช

กระบวนการวิจัย ข้ันตอนการวิจัยที่กําหนด

เพื่อการเรียนรูสาระที่ตองการตามแผน 

•ครูดําเนินกิจกรรม โดยใชกระบวนการ วิจัย  

ข้ันตอนการวิจัยที่กําหนด เพื่อการเรียนรูสาระ

ที่ตองการตามแผน 

•ครูฝกทักษะที่จําเปนตอการดําเนินการตาม

กระบวนการวิจัยใหแกผูเรียน (ทักษะการระบุ

ปญหา ใหคํานิยาม ต้ังสมมติฐานคัดเลือกตัว

แปร  การสุมตัวอยาง ประชากร การสราง

เคร่ืองมือ  การพิสูจนทดสอบ การรวบรวม

ขอมูล วิเคราะห  สังเคราะห และสรุปผลการ 

วิจัย การอภิปรายผลและการใหขอเสนอแนะ) 

•ครูสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู ทักษะ

กระบวนการวิจัยของผูเรียน และพิจารณาวา

ควรเสริมทักษะดานใดใหกับผูเรียน 

•ครูและผู เ รียนรวมกันอภิปรายเ ก่ียวกับ

กระบวนการวิจัย และผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 

•ครูวัดและประเมินทักษะกระบวนการวิจัย

ควบคูไปกับผลการเรียนรูสาระตามปกติ 

•เ รี ย น รู ต ามขั้ น ตอน

กระบวนการวิจัยที่ค รู

กําหนด 

•ฝกทักษะกระ บวนการ

วิ จั ยที่ จํ า เป นต อกา ร

ดําเนินการตามข้ันตอน

การวิจัยที่ครูกําหนด 

•อ ภิ ป ร า ย ป ร ะ เ ด็ น

เกี่ยวกับกระบวน การ

วิจัยที่ตนเองมีประสบ 

การณและผลการวิจัยที่

เกิดข้ึน 

•ประเมินตนเองในดาน

ทักษะกระบวน การวิจัย

และผลการวิจัยที่ไดรับ 
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ตาราง  2  (ตอ) 
 

แนวทางการใช 
การวิจัยใน 

การเรยีนการสอน 
บทบาทคร ู บทบาทผูเรียน 

      แน วท า ง ที่  4 
ผู เ รี ยน ใช ก ระบวน 

การวิจัยในการเรียน

การสอน ครูใหผูเรียน

ทํ า วิ จั ย โ ด ย ใ ช

ก ร ะบวนการ  วิ จั ย 

(ครบทุกข้ันตอน) ใน

การทําวิจัย เพื่อ

แสวงหาคําตอบหรือ

ความรูใหมตามความ 

สนใจของตน 

•ครูพิจารณาและวิเคราะหวัตถุประสงคและ

สาระการเรียนรูวามีสวนใดที่เอ้ือใหผูเ รียน

สามารถทําวิจัยได 

•ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรูที่เปดโอกาส

ใหผูเรียนสามารถทําวิจัยได 

•ครูกระตุนใหผูเรียนในใจใฝรู 

•ครูฝกทักษะกระบวนการวิจัยใหแกผูเรียน 

(การระบุปญหาวิจัย วัตถุประสงค  ต้ังสมมติ 

ฐาน  ออกแบบการวิจัย สรางเคร่ืองมือ เก็บ

รวบรวมขอมูล วิเคราะหขอมูลและสรุปผล 

อภิปรายผลการวิจัย) 

•ครูใหผูเรียนทําวิจัย 

•ครูสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู ทักษะ

กระบวนการวิจัยของการวิจัยของผูเรียน 

•ครูและผู เ รียนรวมกันอภิปรายเ ก่ียวกับ

กระบวนการวิจัย  และผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 

•ครูวัดและประเมินทักษะกระบวนการวิจัย

ควบคูไปกับการเรียนรูสาระตามปกติ 

•คิ ดป ร ะ เ ด็ น วิ จั ย ที่ ต น

สนใจ 

•ฝกทักษะกระบวน  การ

วิ จั ย ที่ จํ า เ ป น ต อ ก า ร

ดําเนินการ เชน การระบุ

ปญหาวิจัย  ต้ังสมมติ ฐาน  

ออกแบบการวิจัย สราง

เคร่ืองมือ ฯลฯ 

•ป ฏิ บั ติ ก า ร วิ จั ย ต า ม

ก ร ะ บ ว น ก า ร วิ จั ย ที่

เหมาะสม 

•บันทึกความคิด และ

ประสบการณ รวมทั้ง

ขอสังเกตตางๆ ที่ตน

ประสบจากการดําเนินงาน 

•อภิปรายประเด็นเกี่ยวกับ

กระบวนการ วิจัย และ

ผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 

•ประเมินตนเองในดาน

ทักษะกระบวนการ วิจัย 
 

 

  ที่มา :  ทิศนา  แขมมณี. (2548,กันยายน). การศึกษาไทย.  การจัดการเรียนรู  โดยผูเรียนใช

การวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู: หลักการ  แนวทาง  และวิธีการ.  หนา  21-24. 
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ไพรัช  สูแสนสุข (2548: 3-5)  ไดแนะแนวทางการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยดังนี ้

  ข้ันตอนที่  1 วางแผนการจัดการเ รียนรู  เปน ข้ันตอนที่ ผูสอนศึกษาวิ เคราะห

องคประกอบและปจจัยตางๆ ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู ไดแก มาตรฐานหลักสูตร และผลการ

เรียนรูที่คาดหวัง คุณลักษณะอันพึงประสงค ตลอดจนการวิเคราะหผูเรียนเปนรายบุคคล และรายกลุม

เพื่อเปนขอมูลในการกําหนดเปาหมายของการวางแผนและออกแบบกิจกรรมที่มีลักษณะใชการวิจัย

เปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู เพื่อเตรียมนําไปจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับลักษณะ

ผูเรียน หลักสูตรและสภาพเปนจริง 

  ข้ันตอนที่ 2 จัดกิจกรรมการเรียนรู เปนข้ันที่ผูสอนจัดกิจกรรมตามที่กําหนดไวใน

แผนการเรียนรู โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และมีคุณลักษณะตามเปาหมาย

ที่ตองการ โดยใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูโดยผูสอนและผูเรียนเกิดการเรียนรูไป

พรอม ๆ กัน ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีดังนี้ 

 1. สอนเนื้อหาสาระ นําผลงานวิจัยมาใชประกอบการเรียนการสอน สอน

ขอความรูหรือทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับการวิจัย 

 2. วิเคราะหปญหา เปนข้ันที่นักเรียนกําหนดวัตถุประสงค หรือเปาหมายของการ

แกปญหา หรือแสวงหาความรูตอยอดจากฐานความรูที่มี 

 3. เก็บรวบรวมขอมูล วิเคราะหผล สรุปผลการแกปญหาหรือพัฒนา เปนข้ันที่

ผูเรียนรวบรวมขอมูลตามแผนที่วางไวดวยวิธีการตางๆ นําขอมูลมาวิเคราะห สรุปผล 

 4. จัดทํารายงานผลการเรียนรู เปนข้ันที่ผูเรียนจัดทํารายงานผลการเรียนรู มีการ

สรุปองคความรูใหมและกระบวนการวิจัยที่นักเรียนไดเรียนรู 

  ข้ันตอนที่ 3 ประเมินผลการเรียนรู เปนการตรวจสอบวาผูเรียนมีผลการเรียนรู ทักษะ 

พฤติกรรม คุณธรรม หรือคุณลักษณะอ่ืนๆ ตามที่คาดหวังหรือไม มากนอยเพียงใด ผลการประเมินจะ

ไดจากการวัดประเมินผลที่ดําเนินไปพรอม ๆ กับกิจกรรมการเรียนรู โดยใชวิธีการสังเกตการณ

ปฏิบัติงาน การสัมภาษณ การตรวจผลงาน การจัดแฟมสะสมผลงาน (port folio) ของผูเรียนเปนตน 

ซึ่งเปนการประเมินตามสภาพจริง โดยเนนทั้งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและกระบวนการวิจัย 

 ผลที่ผูเรียนจะไดรับจากการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย คือ ผูเรียนไดเรียนรูการหาคําตอบ

อยางเปนระบบ มีความนาเช่ือถือ ผูเรียนไดฝกทักษะกระบวนการตางๆ เชน การวางแผน การคิด การ

แกปญหา การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ฝกความละเอียดรอบคอบ ฝกการสังเกต ฝกการรวบรวมขอมูล การ

วิเคราะห สรุปขอมูล การเช่ือมโยงบูรณาการ ฯลฯ 
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 ดังนั้น จากที่กลาวมาขางตน สามารถสรุปแนวทางการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย  

ไดดังนี้ 
 ดานกระบวนการสอนของครู 

1. วิเคราะหหลักสูตร เลือกอิสระการเรียนรูที่เหมาะสมกับการสอนดวยกระบวนการวิจัย 

2. จัดทําแผนการสอนตามข้ันตอนกระบวนการวิจัย  6  ข้ันตอนดังนี้ 

2.1  ของใจ  เปนข้ันสรางสถานการณหรือปญหา  เพื่อกระตุนใหผูเรียนสงสัย  

สามารถต้ังคําถามหรือกําหนดประเด็นที่ตนสนใจอยากศึกษาคนควาได  โดยครูอาจใชคําถามงายๆ  

เกี่ยวกับเร่ืองที่ผูเรียนสนใจ  เชน  ทําไม  อยางไร  เปนตน 

2.2  หมายคําตอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนรวมกันคิดคาดคะเนคําตอบ   

2.3  รอบคอบ  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดคิดวางแผน    วิธีตรวจสอบคําตอบ  

2.4  สอบสวน  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดศึกษาขอมูลจากแหลงขอมูล  แหลง

เรียนรูตางๆ  โดยครูอาจจัดเตรียมไวใหผูเรียนศึกษาคนควา 

2.5  ครวญใคร  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดวิเคราะหขอมูลเพื่อสรางองคความรู  

เชน  วิเคราะหเนื้อหา  เปนตน 

2.6  ไขความจริง  เปนข้ันการฝกใหผูเรียนไดแปลผล  สรุปผล  และนําเสนอผล

การศึกษา  เชน  รายงาน  จัดนิทรรศการ  เปนตน  ซึ่งครูและผูเรียนอาจสรุปรวมกันในเร่ืองที่ยาก 

3. กระตุนใหผูเรียนพบปญหาการวิจัย 

4. เปดโอกาสใหผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเอง โดยอาศัยการทํางานรวมกัน 

5. ชี้แนะใหผูเรียนใชวิธีการที่เหมาะสม และเช่ือถือไดในการคนหาคําตอบ 

6. เก็บรวบรวมหลักฐานการเรียนรูของผูเรียน นํามาวิเคราะห และประเมินผลดวย

วิธีการที่หลากหลาย 
  

 ดานบทบาทครู 
1. เปนผูจัดประสบการณหรือสถานการณที่ชวยใหผูเรียนคนพบปญหาวจิัย 

2. มีปฏิสัมพันธกบัผูเรียนในลักษณะกัลยาณมิตร 
3. ใหคําปรึกษา แนะนาํแหลงขอมูล และแหลงเรียนรูอยางหลากหลาย 

4. ติดตามงานและใหความชวยเหลือแกผูเรียนในกรณีจําเปน 

5. ใหคําปรึกษาในการสรางเคร่ืองมือและวิธกีารเก็บขอมูลทีเ่หมาะสม 

6. ฝกใหผูเรียนมทีักษะกระบวนการคิด และทักษะการวิจยัที่เหมาะสมตามศักยภาพ 
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 ดานกระบวนการเรยีนรูของผูเรียน 
1. รวมกันกําหนดปญหาหรือขอสงสัยทีม่ีความชัดเจน เหมาะสม และเกิดประโยชน 

2. รวมกันวางแผน กาํหนดหนาที่ และวิธีการเก็บขอมูล 

3. ลงมือการเก็บขอมูลตามแผน 

4. รวมกันวิเคราะหและจัดระบบขอมูล อยางเหมาะสม 

5. รวมกันสรุปผลการศึกษาจากขอมูลไดอยางถูกตอง 
นําเสนอขอมูลและรวมแลกเปลี่ยนเรียนรูกับเพื่อน / ครู / บุคคลอ่ืน 
             

 1.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัสอนคณิตศาสตรและการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 ควานัฟธ (Cavanagh.2001: 1558-A) ไดศึกษาผลขององคประกอบของกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์  

การมีปฏิสัมพันธและเจตคติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน  71  คน  ที่เรียนจากระบบการ

เรียนรูเชิงบูรณาการสําหรับการเรียนการสอนคณิตศาสตร  โดยแบงนักเรียนตามคะแนนผลสัมฤทธิ์

จากแบบทดสอบออกเปนกลุมสูงและกลุมตํ่า  แลวจัดลักษณะการเรียนเปน  3  แบบ  คือ  นักเรียน

เรียนตามลําพัง  เรียนแบบรวมมือที่มีความสามารถเหมือนกัน  และเรียนแบบรวมมือกับกลุมที่คละ

ความสามารถ  โดยนักเรียนแตละกลุมมี  2  คน  ระยะเวลาทดลอง  10  สัปดาห  ผลการศึกษาพบวา  

ไมมีความแตกตางของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวางเรียนแบบรวมมือกับเรียนเปนรายบุคคล  และ

ระหวางบุคคลและระหวางกลุมคละความสามารถกับกลุมความสามารถเหมือนกัน  นักเรียนที่เรียนใน

กลุมรวมมือกันมีคะแนนการคํานวณและการประยุกตใชมากกวานักเรียนที่ตามลําพัง  นักเรียน     

เรียนออนในกลุมคละความสามารถมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิสูงกวานักเรียนในกลุมความสามารถ

เหมือนกัน  นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธ์ิสูงกวาที่เรียนเปนรายบุคคล  นักเรียนที่เรียนโดย

รวมมือมีเจตคติทางบวกตอการเรียนรูเชิงบูรณาการในการสอบคณิตศาสตรและตอวิชาคณิตศาสตร

มากกวานักเรียนที่เปนรายบุคคล  แตนักเรียนมีปฏิสัมพันธระหวางเพื่อนดวยกันในกลุมคละ

ความสามารถเหมือนกันไมแตกตางกัน 

คอพโซวิช (Kopsovich.2003: 3100-A)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะการเรียน

ของนักเรียน  กับคะแนนวิชาคณิตศาสตรในการทดสอบทักษะความรูในรัฐเทกซัส  โดยมีความมุง

หมายเพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะการเรียนของนักเรียนสงผลตอคะแนนวิชาคณิตศาสตร

ในการสอบทักษะความรูในรัฐเทกซัสหรือไมอยางไร  โดยคําถามการวิจัย  ไดแก (1) มีความสัมพันธ

ระหวางลักษณะการเรียนของนักเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหรือไมและ  (2) มี

ความสัมพันธระหวางกลุมชาติพันธุ  เพศ  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหรือไม  ผูศึกษา

เก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนระดับ  5  จํานวน  500  คน  วิเคราะหขอมูลตามแบบเพียรสัน  ที่ระดับ



 45 

นัยสําคัญทางสถิติ  .05  ผลการวิจัยพบวา  ลักษณะการเรียนมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร  นักเรียนที่มีชาติพันธุตะวันตก  มีความมุงมั่นที่จะแกปญหาคณิตศาสตรที่ยุงยาก  

นักเรียนชาติพันธุเม็กซิกันชอบบรรยากาศการเรียนที่เปนแบบกันเอง  และตองการเอาใจครูผูสอน  สวน

นักเรียนอเมริกันนิโกรชอบการเรียนแบบเคลื่อนไหว  นักเรียนหญิงและนักเรียนชายชอบบรรยากาศการ

เรียนที่สวยงาม  ตองการอาหาร  เคร่ืองด่ืม  ตองการความสําเร็จ  ตองการสนับสนุนจากครูและ

ผูปกครอง  แตนักเรียนชายเขาชั้นเรียนสาย  ขอเสนอแนะก็คือ  ถาครูมีขอมูลขางตนก็จะเกิดประโยชน

ตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน 

โฮลด สวอรท เอ็น. และ ชิลด เอ็ม . (ตันหยง วิทยานนท 2547: 70 ;อางอิงจาก Holdsworth 

N. and Child M. 2004: 441-448) ไดศึกษาการเรียนทางไกลของนักเรียนการแสดงละครเวที ซึ่งมีการ

เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน นักเรียนตองเรียนรูทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติผานทางการ

เขียนโครงการและสามาระออกแบบขอบเขตการวิจัยของตนได สวนครูนั้นมีหนาที่คอยให คําปรึกษาซ่ึง

การเรียนการสอนทั้งหมดจะใชเทคโนโลยีสารสนเทศทั้งหมด เชน การประชุมผานทางวิดีทัศน การ

อภิปรายผานทางกระดานสนทนาเครือขายคอมพิวเตอร การเรียนการสอนดังกลาวทําใหนักเรียน มี

พัฒนาการทั้งกระบวนการวิจัยและการแสดงละคร การใหนักเรียนไดทําเร่ืองที่ตนสนใจนั้น เปนการ

กระตุนความสามารถ ความเชี่ยวชาญเฉพาะของแตละคนอีกดวย  
  

งานวิจัยในประเทศ 
อาภรณ  แสงรัศมี (2543: 45) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลัก

ตอการเรียนรู ดวยตนเอง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมและความพึงพอใจตอ

การเรียนการสอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 แบงเปนกลุมทดลองเรียนดวยวิธีเรียนแบบการใช

ปญหาเปนหลักและกลุมทดลองเรียนดวยวิธีปกติ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบวัดลักษณะการ

เรียนรูดวยตนเอง แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมและแบบวัดความ

พอใจตอการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีคะแนนเฉล่ีย

ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังการเรียนสูงกวากอนเรียนและมีคะแนน

เฉล่ียหลังการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05  

ไพฑูรย  สินลารัตน (2546: 7) ไดเขียนบทความ เร่ือง “หลักการสอนแบบเนนการวิจัย

(Research-Based Teaching)” ในระดับอุดมศึกษาจาการสํารวจความตองการของผูเรียน ปรากฏวา 

ผูเรียนตองการใหจัดกิจกรรมที่สงเสริมความรูเพิ่มเติม เชนการจัดประชุมสัมมนา การจัดการบรรยาย 

ดังนั้นถาจะสงเสริมเร่ือง การสอนแบบสืบสอบ การสอนแบบเนนการวิจัย หรือการหาความรูดวยตนเอง 

สถาบันตองจัดเตรียมความรูขอมูลใหสมบูรณ และมีระบบบริการดีพอสมควรแลวเสริมทักษะของ
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ผูสอนและผูเรียนในสวนของการแสวงหาความรูเขาไป จุดนี้จะทําใหการเรียนการสอนในระบบใหม ๆ 

เกิดข้ึนไดอยางมีประสิทธิภาพ จากผลการวิจัยของรัสเซีย ซึ่งทําการวิจัยเกี่ยวกับการสอนกลุมใหญ 

พบวาในประมาณ 60 นาทีของการสอนนั้น ความสนใจของผูเรียนแรกเขาไมมากแลวความสนใจจะ

คอย ๆ เพิ่มขึ้นไปเร่ือย ๆ จนถึง 30 นาที หลังจากนั้นจะตกลงเร่ือย ๆ แตนาแปลกที่ในนาทีที่ 50 จะ

ข้ึนมาใหมอีกที ฉะนั้นในระบบการสอนจึงตองอาศัยหลายอยางจะตองจัดกิจกรรมหลากหลายและ

วิธีการหลากหลายไปพรอม ๆ กัน การสอนที่ดีจึงตองมีการเตรียมและถาเตรียมใหดีตองเตรียมดวยใจ

รัก ผูสอนรักในวิชาที่สอน มีความสุขในการอานตําราวารสาร แลว ผูสอนตองรักผูเรียน ผูสอนศรัทธาใน

อาชีพ วิชาที่สอน และศรัทธาตัวผูเรียนจะสามารถจัดการเรียนการสอนไดอยางดี บรรลุเปาหมาย

เปนไปตามกระแสการเปล่ียนแปลงของสังคมในปจจุบัน  

 ยินดี  วรรณมณี (สํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย.  2549: 163 ; อางอิงจากยินดี  

วรรณมณี. 2546)   ไดทําการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัย  โดยกลุม เปาหมายคือ  นักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5  ปการศึกษา  2546  โรงเรียนทาศาลาประสิทธิ์ศึกษา  อําเภอทาศาลา  จังหวัด

นครศรีธรรมราช   ไดสรุปถึงผลที่ เกิดข้ึนกับผู เ รียนในการจัดการเรียนการสอนเพื่อผู เ รียนใช

กระบวนการวิจัยวา  เปนการจัดการเรียนการสอนที่ผูเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมดวยตัวผูเรียนเอง  ลงมือ

ปฏิบัติ  แกปญหา  สรุปผลการเรียนดวยตนเอง  และคนพบถึงความสามารถและความตองการของ

ผูเรียนเอง  ซึ่งเปนผลใหผูเรียนไดรูจักการวางแผนและปฏิบัติกิจกรรม  ตรวจสอบขอสงสัยหรือส่ิงที่

ตองการทราบและนําผลที่ไดจากการศึกษาไปใชใหเปนประโยชนในการประกอบอาชีพหรือการ

ดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข   

 สมหวัง  พิธิยานุวัฒน และทัศนีย  บุญเติม (2546: 8-14) ไดเสนอแนวความคิด โดยเขียน

เปนบทความในหนังสือการเรียนการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน “เร่ือง การสอนแบบ Research Based 

Learning วา การสอน คือ การทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศนนั้น ๆ ขอที่นาสังเกต คือ บอยคร้ังที่

ผูเรียนเกิดการเรียนรูไดแมจะไมมีการสอน และบอยคร้ังที่การสอนเกิดข้ึนและ ส้ินสุดลงโดยที่ไมมีการ

เรียนรูเกิดข้ึน ถาเปาหมายของการเรียนการสอนอยูที่การเรียนรูของผูเรียนก็ตองเนนที่ “การเรียน” 

มากกวา “การสอน” ยิ่งปจจุบันเปนยุคขอมูลขาวสารและเทคโนโลยี มีความรูเกิดข้ึนมากมายทุกวินาที 

ยิ่งจําเปนที่การบริหารและการจัดการเรียนการสอนตองยึดถือผูเรียนเปนศูนยกลาง ตองใหผูเรียน

เรียนรู “วิธีการเรียนและวิธีแสวงหาความรู” มากกวาเรียน “ตัวความรูหรือเนื้อหาวิชาสําเร็จรูป” เพราะ

เนื้อหาวิชามีมากมายไมมีทางที่ใครจะสอน หรือ เรียนไดหมดและเนื่องจากความรูเกิดข้ึนทุกเส้ียววินาที 

คนในยุคนี้จําเปนตองศึกษาตลอดชีวิต ดังนั้น ตองเนนที่คุณภาพในการแสวงหาความรูของผูเรียนเปน

อันดับแรก หรือนั่นคือ การสอนตองมุงไปที่การทําใหผูเรียนมี เคร่ืองมือในการแสวงหาความรูดวย

ตนเองเปนประเด็นสําคัญ และเมื่อพูดถึงการเอากระบวนการวิจัยมาใชในการสอน คําถามที่ตามมาก็ 
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คือ การวิจัย คืออะไร ซึ่งไมวาจะนิยามวาอยางไรกันก็ตาม โดยสรุป การวิจัย คือ การแสวงหาความรู 

หรือ การแกปญหานั่นเอง โดยนิยามวา ปญหา คือ ความไมรู ผูวิจัยตองมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคใน

การพิจารณาประเด็น หรือ ขอมูลตาง ๆ ซึ่งผลจากการกระทําเชนนี้จะทําใหผูวิจัยมีความใฝรู มีความ

กระตือรือรน มีเหตุมีผล เปนผูทําใหเกิดความกาวหนาทางวิชาการ เพราะผลของการวิจัย หรือ 

ขอความรูที่ไดก็ทําใหสามารถเขาใจทํานาย หรือ ควบคุมปรากฏการณได เปนการเพิ่มความสามารถ

ในการแกปญหานั้นๆ ซึ่งสงผลในที่สุดใหมนุษยมีคุณภาพชีวิตที่ดีกวาเดิมกลวิธีที่อาจารยสามารถใชใน

การทําใหการวิจัยมาเกี่ยวของการสอน อาจแบงไดเปน 4 กลุม ใหญ ๆ คือ 

  1. การเรียนการสอนโดยวิธีทําวิจัยดวยตนเอง  

  2. การเรียนการสอนโดยใหผูเรียนรวมทําโครงการวิจัย  

  3. การเรียนการสอนโดยการสังเคราะหงานวิจัย  

  4. การเรียนการสอนโดยใชผลการวิจัยประกอบการสอน  

 อมรวิชช  นาครทรรพ (2546: 38) ไดเสนอแนวคิดไวในบทความ เร่ือง “เรียนรู : กรณีสอน

ดวยกระบวนการวิจัยภาคสนามวิชา การศึกษากับสังคม” วาการสอนแบบวิจัยใหคน คิดคนหาคําตอบ

เกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ดวยตนเองไมใชเร่ืองใหมอะไรเลย หากเรายึดถือนิยามของการสอนแบบวิจัยวา 

หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเรียนรูจากการศึกษาคนควาและ คนพบขอเท็จจริง

ตาง ๆ ในเร่ืองที่ศึกษาดวยตนเอง โดยอาศัยกระบวนการวิจัยอยางเปนระบบเปนเคร่ืองมือสําคัญและ

ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการสอนแบบวิจัยไววา มีพื้นฐานสัมพันธอยูมากกับกลุมทฤษฎีการเรียนรูใน

สํานัก constructivism เนนวาการเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดข้ึนภายในตัวบุคคล บุคคลเปนผูสราง

(construct) ความรูจากการสัมพันธส่ิงที่พบเห็นกับความรูความเขาใจที่มีอยูเดิม หรือที่ Piaget ใชคํา

วาเปนกระบวนการปรับใหเหมาะ (accommodation) ระหวางความรูเดิมกับส่ิงแวดลอมใหมที่คอยๆ 

ปะติดปะตอเปนโครงสรางทางสติปญญาของคนเรา 

      นอกจากนี้ไดเขียนบทความ กลาวโดยสรุปเกี่ยว กับ การสอนแบบวิจัยเกี่ยวกับ การ

เรียนรูคูงานวิจัยวา  

  ประการแรก การสอนแบบวิจัยมีฐานคิดและความเช่ือมาจากกลุมทฤษฎี   

Constructivism ที่เชื่อใน “กระบวนการสรางความรูในตน” ของคนเรา  

  ประการที่สอง เปดโอกาสใหผูเรียนไดรับประสบการณตรงหรือประสบการณ

ภาคปฏิบัติในเร่ืองที่ศึกษา  

  ประการที่สาม การยึดระเบียบแบบแผนของการวิจัยเปนกรอบการเรียนรู  

  ประการที่ส่ี มีการบูรณาการเนื้อหาและวิธีการสอนและใชแนวการสอนที่อิงปญหาใน

ชีวิตและสังคม  
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  ประการที่หา การกําหนดเงื่อนไขหลักสูตรและการสอนใหเอ้ือตอการสอนแบบนี้  

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนคณิตศาสตรและการจัดการเรียนรูดวย

กระบวนการวิจัยทั้งในและตางประเทศพบวาการสอนดวยกระบวนวิจัยจะชวยพัฒนาใหผูเรียนได

เรียนรูดวยการปฏิบัติจริง  ลงมือกระทําดวยตนเอง  เกิดเจตคติที่ดี  มีทักษะทางสังคม  ทักษะการ

ทํางานกลุมเนื่องจากสมาชิกภายในกลุมมีการพูดคุย  ชวยเหลือซึ่งกันและกัน  ไดเรียนรูประสบการณ

จากเพื่อน  เห็นคุณคาของตนเองเพราะนักเรียนไดมีสวนรวมในการกิจกรรมที่ทําใหกลุมประสบ

ผลสําเร็จ  เกิดทักษะการวิจัย  มีการพัฒนาตนเองในการเรียนรู  มีความเช่ือมั่นในตนเอง  มีความ

ภาคภูมิใจกับงานการวิจัยของตน  และเปนความรูที่คงทนถาวรซ่ึงจะเปนผลดีแกตัวผูเรียนเอง  ดังนั้น

ครูและผูที่เกี่ยวของในการจัดการศึกษาควรตระหนักถึงความสําคัญของการพัฒนาการเรียนการสอน  

เพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุดในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และสราง

ความสนใจในการเรียนของผูเรียน  ซึ่งการศึกษาคนควาคร้ังนี้นักเรียนไดเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวย

กระบวนการวิจัยสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  

ซึ่งจะเปนแนวทางหนึ่งในการจัดการศึกษาและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสําหรับครูผูสอนในวิชา

คณิตศาสตรตอไป 
 

2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
2.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิลสัน (Wilson.1971: 643 – 696)  ไดจําแนกพฤติกรรมที่พึงประสงคดานสติปญญาในการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา ไวเปน 4 ระดับ ดังนี้ 

 1.  ความรู ความจํา (Computation) พฤติกรรมในระดับนี้ถือวาเปนพฤติกรรมที่อยูใน

ระดับตํ่าสุด แบงออกเปน 3 ข้ัน คือ 

     1.1  ความรู ความจํา เกี่ยวกับขอเท็จจริง (Knowledge of specific facts) เปน

ความสามารถที่จะระลึกถึงขอเท็จจริงตาง ๆ ที่นักเรียนเคยไดรับจากการเรียนการสอนมาแลว 

              1.2  ความรู ความจํา เกี่ยวกับศัพทและนิยาม (Knowledge of terminology) เปน

ความสามารถในการระลึกถึงหรือจําศัพทและนิยามตาง ๆ ได 

     1.3  ความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ (Ability of carry out 

algorithms) เปนความสามารถในการใชขอเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการที่ไดเรียนมาแลวคิด

คํานวณตามลําดับข้ันตอนที่เคยเรียนรู 

 2.  ความเขาใจ (Comprehension)  เปนพฤติกรรมที่ใกลเคียงกับพฤติกรรมระดับ

ความรู ความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณแตซับซอนกวา  แบงไดเปน  6  ข้ัน  คือ 
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    2.1  ความเขาใจเกี่ยวกับมโนทัศน  (Knowledge of concepts)  เปนความสามารถ

ที่ซับซอนกวาความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง เพราะมโนทัศนเปนนามธรรมซ่ึงประมวลมาจาก 

ขอเท็จจริงตาง ๆ ตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหมาย  หรือยกตัวอยางของมโนทัศนนั้น โดยใช

คําพูดของตนหรือเลือกความหมายที่กําหนดให  ซึ่งเขียนในรูปใหมหรือยกตัวอยางที่แตกตางไปจากท่ี

เคยเรียนในช้ันเรียน 

 2.2  ความเขาใจเกี่ยวกับหลักการ กฎทางคณิตศาสตรและการสรุปอางอิงเปนกรณี 

ทั่วไป (Knowledge of principles, rules and generalization)  เปนความสามารถในการนําเอา 

หลักการ  กฎ  และความเขาใจเกี่ยวกับมโนทัศน ไปสัมพันธกับโจทยปญหา  จนไดแนวทางในการ

แกปญหา 

 2.3  ความเขาใจในโครงสรางคณิตศาสตร (Knowledge of mathematical 

structure)คําถามที่วัดพฤติกรรมระดับนี้เปนคําถามที่วัดเกี่ยวกับสมบัติระบบจํานวนและโครงสรางทาง

พีชคณิต 

 2.4  ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบปญหาจากแบบหนึ่งไปเปนอีกแบบหนึ่ง 

(Ability to transform problem elements from one mode to another)  เปนความสามารถในการ

แปลขอความที่กําหนดใหเปนขอความใหมหรือภาษาใหม  เชน  แปลจากภาษาพูดใหเปนสมการซึ่งมี

ความหมายคงเดิมโดยไมรวมถึงกระบวนการแกปญหา  (Algorithms)  หลังจากแปลแลวอาจกลาวได

วาเปนพฤติกรรมที่งายที่สุดของพฤติกรรมระดับความเขาใจ 

  2.5 ความสามารถในการคิดตามแนวของเหตุผล (Ability to follow a line of 

reasoning)  เปนความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณิตศาสตร  ซึ่งแตกตางไปจาก

ความสามารถในการอานทั่ว ๆ ไป 

  2.6  ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร (Ability to 

interpret a problem)  เปนความสามารถอานและตีความโจทยปญหาซ่ึงอาจจะอยูในรูปของขอความ  

ตัวเลข  ขอมูลทางสถิติหรือกราฟ 

 3. การนําไปใช  (Application)  เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาที่คุนเคย 

เพราะคลายกับปญหาที่นักเรียนประสบอยูในระหวางเรียน  หรือแบบฝกหัดที่นักเรียนตองตัดสินใจ

เลือกกระบวนการแกปญหาและดําเนินการแกปญหาไดโดยไมยาก  พฤติกรรมในระดับนี้แบงออกเปน  

4  ข้ัน  ดังนี้ 

     3.1  ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่ประสบอยูในระหวางเรียน

(Ability to solve routine problems)  นักเรียนตองอาศัยความสามารถในระดับความเขาใจและเลือก

กระบวนการแกปญหาจนไดคําตอบออกมา 
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     3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability to make comparisons) เปน

ความสามารถในการคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล  2  ชุด  เพื่อสรุปการตัดสินใจซึ่งในการ

แกปญหาข้ันนี้  อาจตองใชวิธีการคิดคํานวณ  และจําเปนตองอาศัยความรูที่เกี่ยวของ  รวมทั้ง

ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 

     3.3  ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล (Ability to analyae data) เปน

ความสามารถในการตัดสินใจอยางตอเนื่องในการหาคําตอบจากขอมูลที่กําหนดใหซึ่งอาจตองอาศัย

การแยกขอมูลที่เกี่ยวของออกจากขอมูลที่ไมเกี่ยวของ  และพิจารณาวาอะไรคือขอมูลที่ตองการ

เพิ่มเติมมีปญหาอ่ืนใดบางที่อาจเปนตัวอยางในการหาคําตอบของปญหาที่กําลังประสบอยูหรือตอง

แยกโจทยปญหาออกพิจารณาเปนสวน ๆ มีการตัดสินใจหลายคร้ังอยางตอเนื่องต้ังแตตนจนไดคําตอบ

หรือผลลัพธที่ตองการ 

     3.4  ความสามารถในการมองเห็นแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกันและการ

สมมาตร (Ability to recogniae patterns isomorphisms and symmetries)  เปนความสามารถที่ตอง

อาศัยพฤติกรรมอยางตอเนื่องต้ังแตการระลึกถึงขอมูลที่กําหนดให  การเปล่ียนรูปปญหา  การจัด

กระทํากับขอมูลและการระลึกถึงความสัมพันธนักเรียนตองสํารวจหาส่ิงที่คุนเคยกันจากขอมูลหรือส่ิงที่

กําหนดจากโจทยปญหาใหพบ 

     4. การวิเคราะห (Analysis)  เปนความสามารถในการแกปญหาที่นักเรียนไมเคยเห็น

หรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอนซ่ึงสวนใหญเปนโจทยพลิกแพลง แตก็อยูในขอบเขตของเนื้อหาวิชาที่

เรียน  การแกโจทยปญหาดังกลาวตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมารวมกับความคิดสรางสรรคผสมผสาน

กันเพื่อแกปญหาพฤติกรรมในระดับนี้  ถือวาเปนพฤติกรรมข้ันสูงของการเรียนการสอนคณิตศาสตรซึ่ง

ตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูงแบงเปน  5  ข้ัน  ดังนี้ 

     4.1  ความสามารถในการแกโจทยปญหาที่ไมเคยประสบมากอน (Ability to solve 

nonroutine problems)  นักเรียนตองอาศัยการคิดสรางสรรคผสมผสานกับความเขาใจ  มโนทัศน 

นิยาม  ตลอดจนทฤษฎีตาง ๆ ที่เรียนมาแลวเปนอยางดี 

     4.2  ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ (Ability to discover relationships) 

เปนความสามารถในการจัดสวนตาง ๆ  ที่โจทยกําหนดใหใหม  แลวสรางความสัมพันธข้ึนใหมเพื่อใช

ในการแกปญหาแทนการจําความสัมพันธเดิมที่เคยพบมาแลวมาใชกับขอมูลชุดใหม 

     4.3 ความสามารถในการสรางขอพิสูจน (Ability to construct proofs) เปน

ความสามารถในการสรางภาษา  เพื่อยืนยันขอความทางคณิตศาสตรอยางสมเหตุสมผล  โดยอาศัย

นิยามสัจพจนและทฤษฎีตาง ๆ ที่เรียนมาแลวมาพิสูจนโจทยปญหาที่ไมเคยพบมากอน 
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     4.4  ความสามารถในการวิพากษวิจารณขอพิสูจน (Ability to criticize proofs) 

เปนความสามารถท่ีควบคูกับความสามารถในการสรางขอพิสูจน  ซึ่งอาจเปนพฤติกรรมที่มีความ

ซับซอนนอยกวาพฤติกรรมในการสรางขอพิสูจน  พฤติกรรมในข้ันนี้ตองการใหนักเรียนสามารถ

ตรวจสอบขอพิสูจนวาถูกตองหรือไม  มีตอนใดผิดบาง 

     4.5  ความสามารถในการสรางสูตรและทดสอบความถูกตอง  ใหมีผลใชไดเปน

กรณีทั่วไป  (Ability to formulate and validate generalizations)  เปนความสามารถในการคนพบ

สูตรหรือกระบวนการแกปญหาและพิสูจนวาใชเปนกรณีทั่วไปได 

กูด (Good.1973: 6 – 7)  กลาววา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง การเขาถึงความรู 

(Knowledge  attained)  หรือการพัฒนาทักษะทางการเรียน โดยปกติพิจารณาจากคะแนนสอบที่

กําหนดคะแนนที่ไดจากงานที่ครูมอบหมายให หรือทั้งสองอยาง  

วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ (2542: 53)  กลาววา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง พฤติกรรม

หรือความสามารถที่เกิดข้ึนจากการเรียนการสอนเปนคุณลักษณะของนักเรียนที่งอกงามข้ึนมาจากการ

ฝกอบรมและการสั่งสอนโดยตรง หรือประสบการณตาง ๆ ที่โรงเรียน บาน และส่ิงแวดลอมอ่ืน ๆ ซึ่ง

ประกอบดวยความรูสึก คานิยม จริยธรรมตาง ๆ และความสามารถทางสมอง ไดแก ความจํา ความ

เขาใจการวิเคราะห การนําไปใช การสังเคราะห และการประเมินคา  

ศิริพร  มาวรรณา (2546: 35)  กลาววา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลของการเรียน

การสอนหรือความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการไดรับการฝกฝนส่ังสอนในดานความรู ทักษะ และ

เจตคติที่ไดพัฒนาข้ึนตามลําดับในวิชาตาง ๆ 

ณยศ  สงวนสิน (2547: 38)  ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

หมายถึง  ความสามารถ  หรือความสําเร็จในดานตางๆ  เชน  ความรู  ทักษะในการแกปญหา  

ความสามารถในการนําไปใชและการวิเคราะห  เปนตน  รวมถึงประสิทธิภาพท่ีไดจากการเรียนรู  ซึ่ง

ไดรับจากการสอน  การฝกฝน  หรือประสบการณตางๆซึ่งวัดไดจากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนที่สรางข้ึน 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปน

ความสามารถของนักเรียนที่ไดจากการตอบแบบทดสอบวัดความสามารถทางคณิตศาสตร หรือ

คุณลักษณะและประสบการณการเรียนรูที่ เกิดจากการเรียนการสอน  ทําใหบุคคลเกิดความ

เปล่ียนแปลงสมรรถภาพทางสมอง    ความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  ความเขาใจโครงสราง หลักการ

และกฎทางคณิตศาสตร  การนําเอาความรูความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรไปใชในการวิเคราะหโจทย

ปญหา  รวมถึงการตัดสินใจอยางมีเหตุผลและสามารถแกปญหาในสถานการณตาง ๆ  สามารถวัดได

โดยใชแบบทดสอบใหนักเรียนตอบคําถามวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบ
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แผน  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่วัดจากขอสอบแบบปรนัย  4  ตัวเลือกจํานวน  20  ขอ  ทีผูวิจัย

สรางข้ึน  โดยแบบทดสอบนั้นสอดคลองกับพฤติกรรมดานความรู  ความคิด (Cognitive Domain) 

ตามแนวคิดของวิลสัน  ( Wilson.1971: 643-685) จําแนกไว  4  ระดับ  ดังนี้ 

1. ความรูความจํา  (Computation)  ในดานความรู  ความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง  

คําศัพทและนิยาม  และความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ 

2. ความเขาใจ  (Comprehension) เกี่ยวกับมโนมติ  หลักการ  กฎทางคณิตศาสตร  

การสรุปอางอิง  โครงสรางทางคณิตศาสตร  ความสามารถในการเปล่ียนรูปแบบปญหา  จากแบบหนึ่ง

ไปยังอีกแบบหนึ่ง  การคิดตามแนวของเหตุผล  การอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

3. การนําไปใช  (Application) เปนความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่

ประสบอยูในระหวางเรียน  การเปรียบเทียบ  การวิเคราะหขอมูล  และการมองเห็นแบบลักษณะ

โครงสรางที่เหมือนและสมมาตรกัน 

4. การวิเคราะห  (Analysis)  เปนความสามารถในการแกปญหาที่ซับซอน  ไมมีใน

แบบฝกหัดแตอยูในขอบเขตของเนื้อหาที่เรียน  การคนหาความสัมพันธ  การพิสูจน  การสรางสูตรและ

ทดสอบความถูกตองของสูตร 
  

2.2  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เพรสสคอตต(Presscott.1961: 14-16)  ไดใชความรูทางชีววิทยา  สังคมวิทยา  และการแพทย  

ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียนและสรุปผลการศึกษาวาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอกหองประกอบดวยลักษณะดังนี้ 

1. องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจริญเติบโตของรางกาย  สุขภาพ

ทางกาย  ขอบกพรองทางกายและบุคลิกภาพทาทาง 

2. องคประกอบทางความรัก  ไดแก  ความสัมพันธของบิดามารดา ความสัมพันธของ

บิดามารดากับลูก   ความสัมพันธระหวางลูกๆดวยกัน  และความสัมพันธระหวางสมาชิกทั้งหมดใน

ครอบครัว 

3. องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม  ไดแก  ขนบธรรมเนียมประเพณี  ความ

เปนอยูในครอบครัว  สภาพแวดลอมทางบาน  การอบรมทางบานและฐานะทางบาน 

4. องคประกอบทางความสัมพันธในเพื่อนวัยเดียวกัน  ไดแก  ความสัมพันธของ

นักเรียนกับเพื่อนวัยเดียวกันทั้งที่บานและที่โรงเรียน 

5. องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน  ไดแก  สติปญญา  ความสนใจ  เจตคติ  ของ

นักเรียนตอนักเรียน 
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6. องคประกอบทางดานการปรับตน  ไดแก  ปญหาการปรับตัว  การแสดงออกทาง

อารมณ 

แครรอล (Carrol.1963: 723-733)   ไดเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับองคประกอบตางที่มี

อิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเ รียน  โดยครู  นักเรียน  และหลักสูตรมาเปน

องคประกอบที่สําคัญ  โดยเช่ือวาเวลาและคุณภาพของการสอนมีผลโดยตรงตอปริมาณความรูที่

นักเรียนไดรับ 

บลูม (Bloom.1976: 139)  กลาวถึงส่ิงที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วามีอยู 3 ตัว

แปร คือ 

 1. พฤติกรรมดานปญญา (Cognitive Entry Behavior)  เปนพฤติกรรมดานความรู

ความคิด  ความเขาใจ หมายถึง การเรียนรูที่จําเปนตองการเรียนเร่ืองนั้น และมีมากอนเรียนไดแก 

ความถนัด และพื้นฐานความรูเดิมของผูเรียนซ่ึงเหมาะสมกับการเรียนรูใหม 

 2.  ลักษณะทางอารมณ (Affective Entry Characteristic)  เปนตัวกําหนดดาน

อารมณ หมายถึง แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ความกระตือรือรนที่มีตอเนื้อหาที่เรียน รวมทั้งทัศนคติของผูเรียน

ที่มีตอเนื้อหาวิชา ตอโรงเรียน และระบบการเรียนและมโนภาพเก่ียวกับตนเอง 

 3.  คุณภาพของการสอน (Quality of Instruction)  เปนตัวกําหนดประสิทธิภาพใน

การเรียนของผูเรียนซ่ึงประกอบดวยการชี้แนะ  หมายถึง  การบอกจุดมุงหมายของการเรียนการสอน

และงานที่จะตองทําใหผูเรียนทราบอยางชัดเจน การใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน  การให

การเสริมแรงของครู   การใชขอมูลยอนกลับ  หรือการใหผูเรียนรูผลวาตนเองกระทําไดถูกตองหรือไม 

และการแกไขขอบกพรอง 

ณยศ  สงวนสิน (2547: 39)  กลาววา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

นั้นมีปจจัยและองคประกอบทั้งทางตรง  คือ ตัวนักเรียน  และทางสังคม  ไดแก  สภาพของสังคม  

ครอบครัว  ตัวครูและรวมถึงการสอนของครู 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน มีหลายองคประกอบดวยกัน  คือ 

 1.  คุณลักษณะของผูเรียน ไดแก นิสัย ทัศนคติ  แรงจูงใจ  อายุ พื้นฐานความรูเดิม  

สุขภาพ  ความสนใจ  รวมทั้งสติปญญา 

 2.  คุณลักษณะของผูสอน เชน  คุณวุฒิ  ระยะเวลาที่สอน  ความสามารถและทัศนคติ

ของผูสอน  สุขภาพ 

 3.  องคประกอบดานอ่ืนๆ  เชน  องคประกอบดานเศรษฐกิจ  สังคมและส่ิงแวดลอม

ดานตางๆ 
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2.3  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
บุญชม   ศรีสะอาด (2535: 50)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ  หมายถึง  

แบบทดสอบที่ใชความรู  ความสามารถของบุคคลในดานวิชาการ  ซึ่งเปนผลมาจากการเรียนรูใน

เนื้อหาสาระและตามจุดประสงคของวิชาหรือเนื้อหาที่สอบ 

วิรัช  วรรณรัตน (2541: 49) ไดสรุปวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน

แบบทดสอบที่ใชวัดความรูความสามารถของผูสอบที่ไดจากการเรียนรู  โดยตองการทราบวาผูสอนมี

ความรูอะไรบาง  มากนอยเทาไรเมื่อผานการเรียนไปแลว 

ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ (2543: 171) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนวาเปนแบบทดสอบที่วัดความรูของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว  ซึ่งมักจะเปนคําถาม

ใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอ (Paper and Pencil Test) 

ศิริชัย   กาญจนวาสี (2544: 124)  กลาวไววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนเคร่ืองมือใน

การวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของผูเรียนตามเปาหมายที่กําหนดไว   เพื่อใหทราบวาผูเรียนไดพัฒนา

ความรูความสามารถถึงมาตรฐานที่ผูสอนกําหนดไวหรือไม  หรือมีความรูความสามารถระดับใด  หรือ

มีความรูความสามารถดีเพียงไรเมื่อเทียบกับเพื่อนๆที่เรียนดวยกัน 

ศิริพร   มาวรรณา (2546: 36)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน

แบบทดสอบที่ใชวัดความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพทางสมองดานตาง ๆ เปนการวัดวามสําเร็จในเชิง

วิชาการวานักเรียนรูมาแลวเทาใด 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปน

แบบทดสอบที่ใชวัดความรูความสามารถ   ทักษะ/กระบวนการของนักเรียน  ซึ่งเปนผลมาจากการจัด

กิจกรรมการเรียนรูของครูผูสอน   วิธีเรียนของผูเรียน   ตลอดจนการใชส่ือการเรียนการสอน  รวมถึง

ประสบการณการเรียนรูที่ผูเรียนไดรับทั้งที่ไดรับในอดีตหรือปจจุบัน  เพื่อตรวจสอบวาผูเรียนมีความรู  

ทักษะ/กระบวนการมากนอยเพียงใดในดานเนื้อหาวิชาการที่มีทั้งแบบทดสอบแบบปรนัยและ

แบบทดสอบแบบอัตนัย  ซึ่งในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ผูวิจัยจะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนโดยใชคะแนนจากแบบทดสอบตามที่วิลสันจําแนกไว 4  ระดับ คือ ดาน

ความรูความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช และการวิเคราะห 
  

 

 

 

 

 

 

 



 55 

2.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
   งานวิจัยตางประเทศ 
สลาวิน (Slavin.1980: 315 - 342)  ไดเปรียบเทียบผลการใชวิธีเรียนแบบกลุมเกมแขงขัน 

(TGT) กับวิธีปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีปญหาทางอารมณ  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาสังคมศึกษาและสังคมมิติ   โดยสุมนักเรียนเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ผลการวิจัยพบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน  แตนักเรียนกลุมทดลองสามารถทํางานที่ไดรับมอบหมายได

ดีกวาอยางเดนชัด  นักเรียนกลุมทดลองไดใหความสําคัญกับเพื่อนรวมชั้นและตองการเพื่อนทํางาน 

หลังจากผานไป  5  เดือน  เมื่อนักเรียนไปอยูในชั้นเรียนใหมไดมีการติดตามสังเกตพฤติกรรม พบวา

นักเรียนที่เรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) มีปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อนมากกวานักเรียนกลุมควบคุม

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ซึ่งเปนการคนพบที่สําคัญเพราะปฏิสัมพันธที่ดีในกลุมเพื่อน

เปนจุดมุงหมายสําคัญทางการเรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) 

 สโตน (Stone.1994: 688 - A)  ไดทําการวิจัยเร่ือง   การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรโดยใชชุดการเรียนการสอนรายบุคคล   สําหรับนักเรียนเกรด  7  และเกรด  8 

โรงเรียน  Demopolis  City  จํานวน  341  คน   กลุมตัวอยางแบงเปนกลุมทดลองเรียนโดยใชชุดการ

เรียนการสอนรายบุคคล   และกลุมควบคุมเรียนโดยวิธีปกติ   ผลการวิจัยปรากฏวา   นักเรียนเกรด  7  

ในกลุมทดลองและกลุมควบคุม   มีความรูทางวิชาการไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05  แตละกลุมทดลองมีประสบการณดานการเรียนรูมากกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

.05  สําหรับนักเรียนเกรด  8  ในกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีความรูทางวิชาการไมแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .05  แตกลุมควบคุมมีประสบการณดานความรูมากกวากลุมทดลอง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
งานวิจัยในประเทศ 
ไพโรจน   เบขุนทด (2544: 52)  ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือ 3  วิธี ที่มี

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) ที่ระดับนัยสําคัญทาง

สถิติ .05 นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิที่ระดับนัยสําคัญทาง

สถิติ .05 และนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  ไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) ที่ระดับนัยสําคัญ

ทางสถิติ .05  และไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีเรียนกับระดับความสามารถทางคณิตศาสตรของ 
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นักเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05  นักเรียนที่

เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) แบบกลุมชวยรายบุคคลและแบบแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิ  มี

ความรวมมือในการทํางานกลุมไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 

ศศิธร  แกวรักษา (2547: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบซิปปา  (CIPPA  MODEL)  ที่เนนทักษะการเช่ือมโยง  เร่ือง

สถิติเบ้ืองตน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนหลังไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบซิปปา  (CIPPA  

MODEL)  ที่เนนทักษะการเชื่อมโยง  เร่ืองสถิติเบ้ืองตน  สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

จําป  นิลอรุณ (2548: 64)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  ความ

เทากันทุกประการของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนวัดทรงธรรม  อําเภอพระประแดง  

จังหวัดสมุทรปราการ  ในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2547  โดยดําเนินการสอนแบบปฏิบัติการ  เร่ือง

ความเทากันทุกประการ  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนแบบปฏิบัติการณ  เร่ืองความเทากันทุกประการ  ผานเกณฑ  คือได

คะแนนรอยละ  60  ข้ึนไป  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

เสาวภา  อนุเพชร (2548: 56)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่มีผลการเรียนตํ่าที่ได รับการสอนเสริมดวยชุดกิจกรรม

คณิตศาสตรนันทนาการ  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่มีผลการเรียนตํ่าที่ไดรับการสอนเสริมดวยชุดกิจกรรมคณิตศาสตร

นันทนาการสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

ดรุณี  เตชะวงศประเสริฐ (2549: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนรู  เร่ือง  คากลางของขอมูล  ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  3  ที่ไดรับการสอนบูรณาการแบบสอดแทรก  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนรูสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.01 

จากการศึกษางานวิจัยทั้งในและตางประเทศ  พบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ

ครูที่หลากหลาย  ยอมมีบทบาทสําคัญที่จะชวยทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน  นั่นคือ  วิธีการ

สอนและพฤติกรรมการสอนของครูยอมมีผลทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิของผูเรียน  เมื่อผูเรียนไดรับการ

สอนที่ดีแลว  ก็ยอมทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีข้ึน  ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญและประโยชนของการ

จัดการเรียนสอนดวยกระบวนการวิจัยซ่ึงจะสงผลใหผลของการเรียนรูของนักเรียนมีประสิทธิภาพมาก
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ข้ึน  ดังนั้นผูวิจัยจึงไดทําการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  

เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  
 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
3.1 ความหมายของความสนใจ 
ดิวอ้ี (Dewey.1959: 66) กลาววา  ความสนใจ (Interesting) เปนความรูสึกชอบหรือความ

พอใจที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  แนวความคิดหนึ่ง  หรือกิจกรรมหนึ่ง 

พาวเวลล (Powel.1963: 330) ไดใหความหมายเพิ่มเติมวา เด็กที่มีความสนใจในการเรียน 

จะทําใหเกิดความต้ังใจในการเรียนและการเรียนดวยความสนใจนี้ จะทําใหผูเรียนมีสมาธิในการเรียน

เมื่อมีสมาธิก็สามารถติดตามเนื้อหาที่เรียนไดตลอด  

โรเบิรท ธอรนไดค และเอลิซาเบธ (Robert, Thorndike and Elizabeth.1969 : 24) กลาววา 

ความสนใจ คือ แนวโนมที่จะแสวงหาและเขารวมในกิจกรรม 

นันแนลลี (Nunnally.1970: 415) ไดสรุปไววา ความสนใจ หมายถึงความชอบในกิจกรรมใด

กิจกรรมหนึ่งโดยเฉพาะ 

กูด (Good.1973: 311) อธิบายวา  ความสนใจเปนความรูสึกชอบของคนเราที่แสดงตอส่ิง

ใดส่ิงหนึ่ง  ซึ่งความรูสึกนั้นอาจมีชั่วขณะหนึ่ง  หรืออาจจะมีถาวรตอไปก็ได  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับความอยาก

รูอยากเห็นของบุคคลนั้น   โดยไดรับจากประสบการณของเขาเอง  

โวลแมน (Wolman.1975: 199) ใหความเห็นวา ความสนใจเปนเจตคติ ซึ่งจะประกอบดวย

ความรูสึกที่มีตอความสําคัญของส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งรวมท้ังความต้ังใจในการ

เลือกส่ิงนั้น หรือกิจกรรมนั้น 

เพดจ โทมัส และมารแชล (Page Thomas and Marshall.1977: 181) ไดกลาวถึงความ

สนใจวา  หมายถึ ง ความประสงคที่จะเขารวมในกิจกรรมที่เหมาะสมบางอยาง และนักการศึกษาถือวา  

ความสนใจของผูเรียนเปนองคประกอบสําคัญอยางหนึ่งในการพัฒนาหลักสูตร  สําหรับในทาง

จิตวิทยาเพดจ  กลาวเสริมวา ความสนใจเปนอาการที่จิตใจเพงเล็งกับการเลือกกิจกรรมใดกิจกรรม

หนึ่ง  หรืออาการสนุกสนานเพลิดเพลินในการทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งซึ่งวัดไดจากแบบวัดความสนใจ 

กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528: 242) ไดใหความหมายที่แตกตางไปวา ความสนใจจะมี 

ลักษณะใกลเคียงกับทัศนคติมาก  กลาวกันวา  ความสนใจเปนสวนหนึ่งของทัศนคติ คือ เปน 

ความรูสึกที่ดีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งหมายถึง ทัศนคติทางบวกหรือทัศนคติที่ดีนั่นเอง 
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รุจิรา โพธิ์สุวรรณ (2540: 58 )  ไดสรุปความหมายของความสนใจ ไววา ความสนใจ  

หมายถึง ความรูสึกพอใจของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง และความรูสึกชอบนั้นสงผลใหบุคคลพรอมที่จะทํา

กิจกรรมดวยความเอาใจใสใหบรรลุจุดมุงหมาย 

สุชา  จันทนเอม (2541: 74) ไดกลาววา  ความสนใจ  หมายถงึ   ความรูสึกหรือทัศนคติ 

(Attitude)  ทีม่ีตอส่ิงหนึ่งส่ิงใดโดยเฉพาะ  และความรูสึกนัน้ทาํใหบุคคลเอาใจใส  และกระทาํการจน

บรรลุถึงความมุงหมายที่บุคคลมีตอส่ิงนัน้ 

ศรีภรณ  ณะวงศษา (2542: 45) ไดกลาววาความสนใจเปนความรูสึกชอบ ของแตละบุคคล

ที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งความรูสึกนี้จะสงผลตออาการแสดงออกในการปฏิบัติกิจกรรมนั้น ๆอยาง

กระตือรือรนและต้ังใจในการปฏิบัติกิจกรรมนั้น ๆ 

อภิชาติ  เพชรพลอย (2543: 36 ) ไดสรุปความหมายของความสนใจไววา  ความสนใจ 

หมายถึง ความรูสึกชอบของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง และความรูสึกนั้นสงผลทําใหบุคคลเอาใจใส และ

แสดงออกซ่ึงความกระตือรือรน  ที่จะเขารวมในการประกอบกิจกรรมที่เกี่ยวของกับส่ิงนั้น เกิดความ

พรอมที่จะกระทําการใหบรรลุถึงจุดมุงหมาย  มองเห็นความสําคัญของส่ิงนั้น ๆ มีการรับรูและมีการ

ตอบสนองตอการรับรู แลวเกิดการยอมรับคุณคาในที่สุด 

ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ ( 2543: 24)  กลาววา  ความสนใจ หมายถึง ความรูสึก

ชื่นชอบกิจกรรมหนึ่งมากกวากิจกรรมอ่ืนๆ เปาของความสนใจเปนกิจกรรม ความรูสึกใดๆที่มีตอเปาที่

เปนกิจกรรม ถือวาเปนความสนใจ 

พระมหาสนิท  บุญออน (2549: 97)  ไดสรุปความหมายของความสนใจไววา  ความสนใจ

หมายถึง  ความรูสึกของบุคคลที่มีจิตใจจดจอตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง  ดวยความรูสึกชอบ  เอาใจใส  

กระตือรือรน  และมีความมานะพยายาม  ตลอดถึงมองเห็นคุณคาและประโยชนในส่ิงนั้นๆ 

 ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  ความสนใจ  คือ  ความตองการที่อยากจะ

กระทําส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งเปนความรูสึกในทางบวก  อาจแสดงถึงความรูสึกชอบ เอาใจใสหรือพอใจที่

บุคคลมีตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง  แสดงออกโดยการกระตือรือรนที่จะเขารวมหรือติดตามกิจกรรมดวยความ

ต้ังใจและพยายามจะกระทํากิจกรรมใหสําเร็จ  ซึ่งไดจากแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยปรับปรุงจากชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล (2533: 193-194)  และอัมพร  เจียรโณรส

(2548: 124-125) 
  

3.2  องคประกอบที่เกี่ยวของกับความสนใจ 
กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528: 143)  ไดเสนอแนะวิธีสรางความสนใจใหกับผูเรียนไวดังนี้  

 1.  ศึกษาความตองการของผูเรียนสวนใหญ เพื่อจะไดจัดบทเรียน สภาพหองเรียน และ 

ส่ือการเรียนตาง ๆ ใหตรงกับความตองการของเขา  
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 2.  สํารวจพื้นฐานทางดานความถนัดของผูเรียน เพื่อจัดสภาพการเรียนการสอนใหตรง

กับ ความถนัดนั้น ๆ  

 3.  จัดสภาพการเรียนใหมใหนาสนใจ มีการต้ังคําถามยั่วยุ และทาทายความสามารถ

ของ ผูเรียนพยายามใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนมากที่สุด เชน การแสดงความคิดเห็น เปน

ตน 

 4. การใหการเสริมแรงโดยพยายามใหผูเรียนไดประสบผลสําเร็จในการเรียน หรือการ

ทํางาน นั้นบาง โดยเลือกใหตรงกับความถนัด และความสามารถของเขาจะทําใหเขาสนใจส่ิงที่ไดรับ

มอบหมาย ใหทํา 

 5. ชี้ทางหรือใหทราบความกาวหนาในการทํางานทุกระยะของผูเรียน ทําใหเขาสนใจที่

จะทํางาน 

จรินทร  สกุลถาวร (2538: 61-62) ไดกลาวถึงองคประกอบที่เกี่ยวของกับความสนใจไวดังนี้ 

 1.  ความสนใจนั้นเกิดข้ึนจากความพรอม ความตองการและอิทธิพลของส่ิงแวดลอม 

 2.  ความสนใจตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง เปนเร่ืองของแตละบุคคลโดยเฉพาะทุกคนจะมีความ

สนใจในส่ิงตาง ๆ แตกตางกัน 

 3.  ความสนใจนั้นมีความสัมพันธอยางสูงกับสุขภาพของรางกายเด็กจะสนใจส่ิงใดเปน

ระยะส้ันหรือระยะยาวยอมข้ึนอยูกับความสมบูรณของรางกาย 

 4.  ความสนใจเฉพาะอยางนั้นอาจเปล่ียนไปตามวัยและเวลาของแตละบุคคลแตแบบ

แผนของความสนใจคอนขางคงที่ทําใหการวัดความสนใจชวยทํานายความสนใจในอนาคตของคนได 

 5.  ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสภาพทางจิตใจ และเชาวปญญาของบุคคลผู

ที่มีระดับของเชาวปญญาต่ําจะสนใจในส่ิงใดสิ่งหนึ่งไมมากอยาง และไมสลับซับซอนนัก ผิดกับผูที่มี

ระดับของเชาวนปญญาสูง มักจะสนใจหลาย ๆ อยางในเวลาเดียวกันและเปนเร่ืองที่สลับซับซอนมาก 

 6.  ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับพื้นฐานทางประสบการณของเด็ก เด็กจะ

สนใจเร่ืองใดเด็กจําเปนตองมีพื้นฐานความรูเกี่ยวกับเร่ืองนั้นพอสมควร ถาเด็กขาดประสบการณเด็ก

อาจไมสนใจเปนแตเพียงอยากรูอยากเห็นช่ัวครูเดียวแลวก็เลิกความสนใจไป 

สุชา  จันทนเอม และสุรางค  จันทนเอม (2540: 72 - 73) ไดกลาวถึงองคประกอบบางอยาง 

ที่เกี่ยวของกับความสนใจของเด็กไวดังนี้  

 1.  ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสุขภาพของรางกาย เด็กจะสนใจส่ิงใดเปน

ระยะเวลาส้ันหรือยาวยอมข้ึนอยูกับความสมบูรณทางรางกาย  

 2.  ความสนใจเฉพาะอยางนี้อาจเปล่ียนไปตามวัยและเวลาของแตละบุคคล แตแบบ

แผนของความสนใจคอนขางคงที่ทําใหวัดความสนใจในอนาคตของคนได  
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 3.  ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสภาพจิตใจ และเชาวปญญา เด็กเล็กที่มี

เชาว ปญญาตํ่า จะสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งไมมากอยางและไมเปนเร่ืองสลับซับซอนนัก เด็กที่มีเชาวน

ปญญา สูงมักจะสนใจหลายอยางในเวลาเดียวกัน และเปนเร่ืองสลับซับซอนมาก  

 4.  ความสนใจมีความสัมพันธกันอยางสูง กับรากฐานทางประสบการณของบุคคลใด

จะ สนใจเร่ืองใด จําเปนตองมีความรูเร่ืองนั้นพอสมควรถาคนเราขาดประสบการณอาจไมเกิดความ

สนใจ เปนแตเพียงอยากรูอยากเห็นชั่วครูแลวเลิกสนใจไป ซึ่งสอดคลองกับ ความคิดของ แฮริส 

และสมิท (Harris and Smith. 1972: 253) วาความรูหรือประสบการณเดิมชวยใหเกิดความสนใจ ซึ่ง

ความ สนใจนับวาเปนองคประกอบสําคัญอันหนึ่งที่ชวยสรางเสริมความเขาใจ 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  องคประกอบที่เกี่ยวของกับความสนใจมีดวยกัน

หลายดาน  ดังนี้    

      1.  สภาพรางกาย  บุคคลจะใหความสนใจระยะส้ันหรือยาวข้ึนอยูกับความสมบูรณของ

รางกาย 

      2.  สภาพจิตใจ   คนที่มีสติปญญาตํ่าจะสนใจตอส่ิงหนึ่งส่ิงใดไมมากอยางและไม

สลับซับซอน   ผิดกับคนที่มีเชาวปญญาสูงมักจะสนใจหลายๆอยางในเวลาเดียวกัน   

      3.  ส่ิงแวดลอมเปนองคประกอบหนึ่งของความสนใจ  เพราะคนเราจะสนใจเรื่องใด

จําเปนตองรูเร่ืองนั้นพอสมควร   ถาขาดประสบการณอาจจะไมสนใจ   แตอาจเปนเพียงอยากรูอยาก

เห็นช่ัวครูเดียว 
  

3.3  ลักษณะของความสนใจ  
วนิช  บรรจง และคนอ่ืน ๆ (2540 : 33)  กลาวถึงลักษณะของความสนใจไวดังนี้  

 1.  ความสนใจ  เปนความรูสึก  หรือเจตคติที่เขมขนอยูในวงแคบ คือ  เราจะตองมี

ความสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งเปนอยาง ๆ ไป  

 2.  ความสนใจเปนเร่ืองของแตละบุคคล   คนหนึ่งอาจมีความสนใจส่ิงหนึ่งแตคนอ่ืน 

อาจไมสนใจตอส่ิงนั้นเลยก็ได  

 3.  ความสนใจทําใหคนเอาใจใสจดจอตอส่ิงที่ตนสนใจ  

 4.  เมื่อเกิดความสนใจตอส่ิงใดแลว  คนยอมมีความมุงหมายอยางใดอยางหนึ่งตอส่ิง

นั้น  เชน  ตองการรูใหมากข้ึน  ตองการทําเปน  เปนตน  

 5.  คนยอมมุงมั่นที่จะทําสําเร็จตามความมุงหมาย ถาคนคนน้ันมีความสนใจตอส่ิง

นั้น  
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สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2542: 91-92)  ไดอธิบายถึงลักษณะความสนใจของบุคคลไวดังนี้  

1. ความสนใจ เปนความรูสึกที่เกิดข้ึนภายในตัวบุคคล อันเปนผลดีสืบเนื่องมาจาก

ส่ิงแวดลอม 

2. ความสนใจ เปนเร่ืองเฉพาะของแตละบุคคล ดังนั้น ความสนใจของบุคคลยอม 

แตกตางกันได 

3. ความสนใจ ยอมทําใหบุคคลเอาใจใสตอส่ิงที่ตนสนใจ  

4. ความสนใจของบุคคลยอมเปล่ียนแปลงได และเปนเคร่ืองกําหนดวิถีชีวิตของบุคคล  

5. ความสนใจทําใหเกิดความมุมานะที่จะทํางานใหสําเร็จ  

จิราพร  สุจริต (2543: 33)  ไดกลาวถึงลักษณะของความสนใจโดยสรุปไดดังนี้  ลักษณะของ

ความสนใจของแตละคนมีความแตกตางกัน  เนื่องจากองคประกอบใหญๆ  คือ  ความตองการ  ความ

ถนัด  และสภาพแวดลอมตางๆ  ในสังคมที่แตกตางกัน  นั่นคือ  การที่จะใหนักเรียนมีความสนใจใน

การเรียน  ผูสอนจะตองทําใหผูเรียนมีสมาธิในการเรียน  สามารถติดตามเนื้อหาที่เรียนไดโดยตลอด  

ซึ่งจะสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดวย 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  ลักษณะความสนใจของแตละคนแตกตางกัน  

เนื่องจากองคประกอบใหญๆ  คือ  ความตองการ  ความถนัดและสภาพแวดลอมตางในสังคมแตกตาง

กัน  ความสนใจจึงเปนเร่ืองของแตละบุคคล   เมื่อบุคคลเกิดความสนใจแลว จะทําใหมีความต้ังใจทํา

ส่ิงนั้นมากข้ึน  เชน  ตองการเรียนมากข้ึน  ตองการรูจักและสนิทสนมดวย  ตองการคนควาหาความรู

เพิ่มข้ึน  เปนตน 
 

3.4 สาเหตุที่ทําใหเกิดความสนใจ 
สงวน สุทธิเลิศอรุณ (2530: 92) กลาวถึงสาเหตุของความสนใจไวดังนี้  

 1.  ความรูเพราะการที่บุคคลมีความรูในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งแลวทําใหบุคคลเกิดความ

สนใจในเร่ืองอ่ืน ๆ ตอไป 

 2.  ลัทธิเอาอยาง อาจจะมีสาเหตุจากการมาจากการตามอยางเพื่อน  

 3.  ความอยากรูอยากเห็นสาเหตุสวนตัว ซึ่งเปนเหตุผลของแตละบุคคล 

จรินทร  สกุลถาวร (2538: 61 – 62)  ไดกลาวถึง  สาเหตุที่ทําใหเกิดความสนใจดังตอไปนี้ 

คือ 

 1. ความตองการ  เชน  อยากเปนคนเรียนเกง  ก็ตองพยายามสนใจในบทเรียน

เพื่อที่จะไดทําใหตนเองเขาใจและจะไดสอบไดที่หนึ่ง  
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 2.  การเอาอยาง  ส่ิงใดที่คนในหมูคณะนิยมหรือสนใจ  จะทําใหคนที่เขามารวมเกิด

ความสนใจตามไปดวย  เชน  เด็กสวนมากเม่ือเห็น พอ แม ครู หรือเพื่อนชอบ หรือสนใจ ส่ิงใด ก็จะ

พลอยสนใจส่ิงนั้นตามไปดวย 

 3.  การอาน  การอานหนังสือก็จะทําใหเกิดความสนใจได  เชน  การอานชีวประวัติ

ของนักประดิษฐส่ิงตางๆ ก็จะทําใหผูอานนั้นมีความสนใจที่จะคิดประดิษฐส่ิงตาง ๆ บาง 

 4.  การศึกษาหรือการฝกฝนอบรมความรู ความสามารถในส่ิงใดสิ่งหนึ่งยอมจะทําให 

เกิดความสนใจข้ึน แมวาในตอนแรกนั้นยังไมมีความสนใจเลย  เชน  นักเรียนที่เรียนภาษาไทย เมื่อพูด  

ฟง  อาน  เขียนไดก็จะมีความสนใจในวิชาภาษาไทยมากข้ึน 

 5.  ความแปลกประหลาด  เมื่อไดพบเห็นส่ิงที่แปลกประหลาด หรือไมเคยพบเห็นมา

กอน   ก็จะทําใหเกิดความสนใจส่ิงนั้นข้ึน เชน เด็กที่ไมเคยเห็นฮิปโป เมื่อไดเห็นฮิปโปคร้ังแรกก็จะเกิด 

ความสนใจในตัวฮิปโปอยางมาก 

โดยทั่วไปคนเรามีความสนใจในส่ิงตาง ๆ ไมเหมือนกัน ทั้งนี้ข้ึนอยูกับส่ิงตางๆ คือ  

 1.  ส่ิงแวดลอม หมายถึงส่ิงตาง ๆ ที่มีสวนเกี่ยวของกับบุคคลนั้น ๆ เชน  การศึกษา

อบรม   ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  เปนตน 

 2.  บุคลิกภาพของบุคคล  ไดแก  อายุ  เพศ  ระดับสติปญญา  ความสามารถทาง

รางกาย  ความถนัดตามธรรมชาติ  สุขภาพ  เปนตน 

สุชา  จันทนเอม  และสุรางค  จันทนเอม (2540: 75) ไดสรุปสาเหตุของความสนใจไวดังนี้ 

 1.  เกิดจากการเห็นคุณคาของส่ิงนั้น 

 2.  เกิดจากแรงจูงใจของส่ิงเรา 

 3.  เด็กมีความถนัดในส่ิงนั้น และมีประสบการณบางแลว  

 4.  เปนส่ิงที่มีความหมายตอเด็ก  

 5.  เปนส่ิงที่สัมพันธกับชีวิตจริงของเด็ก  

 6.  เปนส่ิงแปลกใหมสําหรับเด็ก และทําใหเด็กต่ืนเตน  

จิราพร  สุจริต (2543: 45)  ไดสรุปสาเหตุของความสนใจไวดังนี้ 

1. เกิดจากแรงจูงใจของส่ิงเรา 

2. เกิดจากความถนัด  และความสามารถของตนเอง 

3. เกิดจากประสบการณของแตละบุคคล 

4. เปนส่ิงที่แปลกใหม 
5. เปนส่ิงที่สัมพันธกับตัวบุคคล 
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ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  ความสนใจของแตละคนมีสาเหตุที่แตกตางกัน 

ดังนี้  

 1.  การเห็นคุณคาของส่ิงนั้น  

 2.  ความแปลกใหม   

 3.  คานิยม   ความตองการ    

 4.  การศึกษา   ความอยากรูอยากเห็น    และส่ิงแวดลอมลวนแลวตางก็มีสวนทํา

ใหบุคคลเกิดความสนใจ  ลักษณะความสนใจของแตละคนเมื่อเกิดข้ึนแกผูใดแลวทําใหผูนั้นเอาใจใส

จดจอตอส่ิงที่มีความสนใจ เปนสวนที่ทําใหผูนั้นมีความต้ังใจในการกระทําส่ิงนั้นๆ มากยิ่งข้ึน 
 

3.5  การวัดความสนใจ 
เคอล็อค (Kurlock.1955: 189 -192) ไดเสนอวิธีวัดความสนใจซึ่งสอดคลองกับพาวเวลล

(Powel .1963 : 189 -192) ไว 3 วิธีดังนี้ 

1.ใชแบบสอบถามความสนใจ (Interest Inventories) แบบวัดความสนใจ

ประกอบดวยขอความชุดหนึ่งสําหรับใหแตละบุคคลแสดงความรูสึกชอบหรือไมชอบตอขอความตาง ๆ 

2. ใชแบบสอบถามปลายเปด (Open-Ended Questionnaires) โดยใหแตละบุคคลมี

อิสระที่จะตอบคําถามตาง ๆ ไดตามความรูสึกที่แทจริงของตน 

3. ใชการสัมภาษณ (Interviews) ซึ่งจะชวยใหผูสัมภาษณสังเกตเห็นพฤติกรรมของผู

ถูกสัมภาษณได 

พาวเวลล (Powel.1963: 337 – 338) กลาววา ความสนใจอาจวัดไดดวยวิธีการดังตอไปนี้  

 1. ใชแบบวัดความสนใจ (Interest Inventories) แบบวัดความสนใจประกอบดวย

ขอความ ชุดหนึ่ง สําหรับใหแตละบุคคล แสดงความรูสึกชอบ หรือไมชอบตอขอความตาง ๆ เหลานั้น  

 2.  ใชแบบสอบถามปลายเปด (Open – end Questionnaires) โดยใหผูตอบมีอิสระที่

จะตอบคําถามตาง ๆ ไดตามความรูสึกที่แทจริงของตน  

  3.  ใชวิธีสัมภาษณ ซึ่งผูสัมภาษณสามารถสังเกตเห็นพฤติกรรมของผูถูกสัมภาษณได 

เดวิส (Davis.1964: 160–161) ไดเสนอแนะเทคนิคสําหรับการวัดความสนใจไวดังนี้ 

 1.  คนหาส่ิงที่บุคคลชอบทําในระยะ 2-3 ปที่ผานมา   ถาเขายอมสละเวลาวางที่มีอยู  

เพื่อทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งโดยเฉพาะก็แสดงวาเขามีความสนใจในส่ิงนั้น 

 2.  คนหาวาแตละบุคคลมีความรูในเร่ืองนั้นๆ เพราะคนเรายอมจะทําส่ิงที่ตนเอง

สนใจไดดีกวาส่ิงที่ไมสนใจ 

 3.  ใหแตละบุคคลแสดงความรูสึกชอบ หรือไมชอบตอขอความตางๆ ที่กําหนดไว 
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คารเมล (Karmel.1978: 316)  กลาววา   การวัดความสนใจที่จะใหผลถูกตองที่สุดเปนเร่ือง

ยาก   เนื่องจากความสนใจของแตละบุคคลแตกตางกันออกไป  ข้ึนอยูกับองคประกอบหลายอยาง แต

การวัดความสนใจก็สามารถทําไดโดยใหผูถูกวัดความสนใจบอกถึงกิจกรรม   หรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่เขา

ชอบหรือไมชอบ   ซึ่งการบอกถึงส่ิงที่เขาชอบหรือไมชอบนี้จะกระทําไดหลายวิธี 

 จิตมณี  อะเมกอง (2545: 64-65)  ไดกลาวถึงวิธีการวัดความสนใจ   สามารถสรุปไดดังนี้ 

 1.  การใชวิธีการสังเกต 

 2.  การใชวิธีการสัมภาษณ 

 3.  การใชแบบสอบถามวัดความสนใจ 

4.  การใชแบบสํารวจความสนใจ 

อัมพร  เจียรโณรส (2548: 46)  กลาววา  การวัดความสนใจจะมีสวนชวยในการศึกษาถึง

ความสนใจของบุคคลตางๆ  เพราะความสนใจเปนแรงจูงใจที่จะกระตุนใหบุคคลนั้นเกิดความต้ังใจ

และพยายามจนบรรลุความสําเร็จได  ซึ่งการวัดความสนใจนั้นสามารถวัดไดหลายวิธี  ข้ึนอยูกับความ

เหมาะสมเกี่ยวกับผูที่ตองการวัด     

พระมหาสนิท  บุญออน (2549: 103)  กลาววา  การวัดความสนใจของบุคคลทําไดหลายวิธี  

คือ  วิธีการสังเกต  การสัมภาษณและใชแบบสอบถามวัดความสนใจ  แตวิธีหนึ่งที่จะนําไปวัดความ

สนใจในการเรียนไดดี  คือ  การใชแบบสอบถามวัดความสนใจ  ดังนั้นจะใชวิธีใดวิธีหนึ่งข้ึนอยูกับ

วัตถุประสงค  สถานการณและดุลยพินิจของบุคคลที่จะนําไปใช 

ดังนั้น  จากที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  การวัดความสนใจสามารถทําไดโดยใชวิธีการ

ตางๆ   เชน   ใชแบบสํารวจความสนใจ  ใชแบบสอบถามปลายเปด   ใชแบบสอบถามมาตราสวน  

ประมาณคา   ใชแบบสัมภาษณ  ใชการสังเกต  เปนตน  ซึ่งการนําวิธีการตางๆเหลานี้มาใชก็ข้ึนกับ

ดุลยพินิจของผูที่จะนําไปใช   การที่จะทําใหนักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ไดนั้น  ครูจะตองคํานึงถึงจิตวิทยาในการศึกษา  และเทคนิคการสอนตางๆที่สามารถจะนํามา

ประยุกตใช  เพื่อทําใหนักเรียนเกิดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร  โดยเฉพาะอยางยิ่ง  นักเรียนทุกคน

จะตองมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอน  พยายามทําใหนักเรียนเห็นคุณคาของการเรียนวิชา

คณิตศาสตรใหมากที่สุด  และใหส่ิงเราที่มีความหมาย  แปลกใหม  ซับซอนและย่ัวยุ  ก็จะทําใหเพิ่ม

ความสนใจในการเรียนมากยิ่งข้ึน   สําหรับการศึกษาคนควาในคร้ังนี้  ผูวิจัยวัดความสนใจโดยใช

แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตที่ผูวิจัยปรับปรุงจากชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล 

(2533: 193-194)  และอัมพร  เจียรโณรส (2548: 124-125) 
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      3.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
งานวิจัยตางประเทศ 
ฮีเทอร (Heathers. 1984: 813 - 819)  ไดวิจัยผลความคิดและความรูสึกตอความสนใจ และ

ความชอบ  ผลการวิจัยสรุปไดวา  ความสนใจและความชอบเกิดข้ึนจากสาเหตุที่ตางกัน  ความสนใจ

และความชอบ  มีความสัมพันธกันอยางสูงถึงแมบางอยางที่ไมชอบอาจนาสนใจ  และบางอยางที่ชอบ

อาจไมนาสนใจ  แตอยางไรก็ตามส่ิงที่นาสนใจจะนาสนใจยิ่งข้ึน  หากเราชอบและเราจะชอบส่ิงที่ชอบ

ยิ่งข้ึนหากเราสนใจส่ิงนั้น 

เอมล่ีย (Emley. 1986: 70 - A)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับผลของการเรียนแบบรวมมือในวิชา

คณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักศึกษา

ระดับวิทยาลัย โดยแบงนักศึกษาเปน 2 กลุม คือ  กลุมทดลอง  ซึ่งเรียนแบบรวมมือ  และกลุมควบคุม 

ซึ่งเรียนแบบบรรยาย มีการวัดผลทางการเรียนคณิตศาสตรโดยใชคะแนนจากการสอบขอเขียน 5 

หนวย  ผลการวิจัยพบวา  กลุมทดลองทําคะแนนสูงกวาเกือบทุกหนวยและจากการวัดเจตคติ  7  ใน  9  

คร้ัง  พบวาไมมีความแตกตางทางสถิติของคะแนน  การวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรระหวางกลุม

ควบคุมและกลุมทดลอง แตพบวามีความแตกตางในดานความชอบในการเรียนและมีความสนุกสนาน

ในการเรียนระหวางกลุมควบคุมและกลุมทดลอง  โดยกลุมทดลองมีความชอบและความสนุกสนานใน

การเรียนมากกวากลุมควบคุม 

เคลเลย (อัมพร  เจียรโณรส.2548:46 ;อางอิงจาก  Kelley.1999: abstract)  ไดศึกษาการใช

วิธีสรรคสรางความรูในการสอนคณิตศาสตรระดับอุดมศึกษา  สาขาศิลปะศาสตร(การแกปญหา)  

(The  constructivist  approach  used  in  teacher  college  level  mathematics  to  liberal  arts  

majors  problem  solving)  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาการใชทฤษฏีสรรคสรางการเรียนรูในการสอน

คณิตศาสตรของนักศึกษาระดับอุดมศึกษา  เพื่อศึกษาวาวิธีการสรรคสรางความรูนั้นมีผลตอระดับ

ความสนใจ  (Interest  Levels)  ระดับความวิตกกังวล  (anxiety levels)  และการรับรูของตนเอง  

(self-perception)  ในการการเรียนรูโดยวิธีนี้หรือไม  โดยกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนักศึกษาที่

เรียนคณิตศาสตรในมหาวิทยาลัยไมอามิ  (Miami)  โดยแบงกลุมทดลองจํานวน  33  คน  และกลุม

ควบคุมจํานวน  25  คน  ทั้งสองกลุมไดรับการทดสอบ  Pre-test  และ  Post-test  เพื่อวัดความสนใจ  

ความวิตกกังวล  และการรับรูของตนเองในวิชาคณิตศาสตร  ใชสถิติวิเคราะหขอมูลดวย t-test  และ

แบบวัดแสดงความคิดเห็นของนักศึกษาจากประสบการณในการศึกษาหลังจากจบหลักสูตรคร่ึงป  ผล

ปรากฏวา  นักศึกษาแตละกลุมมีความสนใจในการแกปญหาคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน

ของพวกเขา  จากการวัดความคิดเห็นของกลุมทดลองพบวา  เทคนิคการสอนของครูมีผลตอการเรียนรู

ของนักศึกษา 
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งานวิจัยในประเทศ 
ศรีภรณ  ณะวงศษา (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสําเร็จทางการเรียนและความสนใจใน

การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียน

แบบ TEAMS – GAMES –TOURNAMENT แบบ STUDENT TEAMS ACHIEVEMENT DIVISION 

และการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวาพบวา  ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรนักเรียนที่

ไดรับการสอนโดยใช กิจกรรมการเรียนแบบ   TGT  แบบ   STAD  สูงกวาความสนใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

สมจิตร เพชรผา (2544: บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาชุดการสอนเพื่อสงเสริม

ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรแบบฮิวริสติก  เร่ือง  สมการและอสมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ผลการวิจัยพบวา  ความสนใจของนักเรียน  ภายหลังที่

ไดรับการสอนดวยชุดการสอนสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

อัมพร  เจียรโณรส (2548: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจใน

การเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองสถิติ  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โดยการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนคณิตศาสตรโดยใช VTAPER  Model  รวมกับเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ  ผลการศึกษา

พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนไดรับการสอน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   

ดรุณี  เตชะวงศประเสริฐ (2549: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

และความคงทนในการเรียนรู  เร่ือง  คากลางของขอมูล  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการ

สอนบูรณาการแบบสอดแทรก  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว  โดยมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01 

จากการศึกษาคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสนใจในการเรียนคณิตศาสตรทั้งในและ

ตางประเทศ   สรุปไดวา  ความสนใจเปนส่ิงสําคัญมากในการเรียนการสอนคณิตศาสตร   ถานักเรียนมี

ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ก็จะสงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงข้ึน   

แสดงวาความสนใจตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร   เพราะการที่คนเราเกิดความสนใจจะมีแรงจูงใจในการทํางานส่ิงใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จยอม

จะตองมีความสนใจเปนพื้นฐาน  จะสังเกตวาผูเรียนที่มีความสนใจในวิชาใดวิชาหนึ่งมักจะเรียนวิชา

นั้นไดดีกวาวิชาที่เรียนโดยปราศจากความสนใจ  ฉะนั้นหากผูสอนตองการใหผูเรียนเรียนคณิตศาสตร

ไดดีครูผูสอนควรปลูกฝงความสนใจในวิชาคณิตศาสตรใหแกผูเรียนต้ังแตเล็กๆ   
 



 

บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 

 ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาคนควาตามข้ันตอน  ดังนี้ 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
        ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควา 

ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่  3  ที่กําลังศึกษาอยูในปการศึกษา 2552  

ทั้งหมดจํานวน  4   หองเรียน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด   150   คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห   

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 และศึกษาอยูในภาคเรียนที่  2  ป

การศึกษา 2552  ไดโดยการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling)  จํานวน  1  หองเรียน   

จํานวนนักเรียน  33  คน 
 เนื้อหาท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 เนื้อหาที่ใชศึกษาคนควาเปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  

เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  โดยอางอิงตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช   

2544   ฉบับอัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ   พ.ศ. 2545  (ปรับปรุง  พ.ศ. 2548)  ซึ่งประกอบดวยเนื้อหาดังนี้ 

  1.  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 

  2.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  3.  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  4.  การนําเสนอขอมูลในรูปวงกลม 
 

 

 

 ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา    
 เวลาที่ใชในการศึกษาคนควา  ดําเนินการศึกษาคนควาในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  

2552  ใชเวลาในการทดลอง  11  คาบ    คาบละ  50  นาที  ประกอบดวย 
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 1.  ดําเนินการสอนตามแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การ

นําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  จํานวน  8  คาบ   

 2.  ทําการตอบแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลัง

เรียน  จํานวน  2  คาบ 

 3.  ทดสอบหลังเรียน  จํานวน   1   คาบเรียน  
   

2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 การศึกษาคนควาในคร้ังนี้  ผูวิจัยไดมีการสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจยั  ดังนี ้

1. แผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจยั  

2. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   เร่ือง   การนําเสนอขอมูล
อยางเปนแบบแผน 

3. แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
  

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีรายละเอียดในการสรางและพฒันาดังนี ้
แผนการเรยีนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวจิัย 
แผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจยัที่ใชในการทดลอง  มีการดําเนนิการ

สรางเคร่ืองมือดังนี ้

 1.  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน   พุทธศักราช   2544 

 2.  ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่  3  ชวงช้ันที่  3  (ม.1 – ม.3)  ในมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 3. ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัยจากตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่

เกี่ยวของ 

                  4.  วิเคราะหสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  

เพื่อกําหนดจุดประสงคการเรียนรู  และสาระการเรียนรู 

                  5.  วิเคราะหเนื้อหาเพื่อสรางแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย เร่ือง  

การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ซึ่งแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบดวย 

                        5.1 จุดประสงคการเรียนรู 

       5.1.1  ดานความรู 

       5.1.2  ดานทักษะ/กระบวนการ 

       5.1.3  ดานคุณลักษณะอันพงึประสงค 

     5.2  สาระการเรียนรู 

     5.3  กิจกรรมการเรียนรู ประกอบดวยข้ันตอนดังตอไปนี ้
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       5.3.1  ข้ันนาํเขาสูบทเรียน (ของใจ) 

       5.3.2  ข้ันการเรียนการสอน (หมายคําตอบ  รอบคอบ  สอบสวน  ครวญใคร) 

       5.3.3  ข้ันสรุป (ไขความจริง) 

     5.4  ส่ือการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 

     5.5  การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

     5.6  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

 6.  นําแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูล

อยางเปนแบบแผน  ที่สรางเสร็จแลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  และผูเชี่ยวชาญในการตรวจ

เคร่ืองมือ  จํานวน  3  ทาน  เพื่อการตรวจสอบความเหมาะสม  และความถูกตองของจุดประสงคการ

เรียนรู  สาระการเรียนรู  กิจกรรมการเรียนรู  ส่ือ / แหลงการเรียนรู  และระยะเวลาท่ีใช  ตลอดจนภาษา

ที่ถูกตอง  เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข 

 7. นําแผนการเรียนรูไปปรับปรุงแกไข  เรียบรอยแลวนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  

เพื่อตรวจสอบแลวนํามาแกไข 

 8.  นําแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยที่ปรับปรุงแกไขขอบกพรองซึ่ง

เปนแผนการเรียนรูที่สมบูรณ  และนําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 
  

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยาง

เปนแบบแผน  เปนแบบทดสอบแบบปรนัยจํานวน  20  ขอ  มีข้ันตอนในการสรางดังนี้ 

      1.  ศึกษาหลักสูตร  คูมือครู  แบบเรียน  และวิธีสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตามแนวคิดของวิลสัน (Wilson.1971: 643-685) 

2.  ศึกษาผลการเรียนรูที่คาดหวงั  และเนื้อหากลุมสาระคณิตศาสตร 

3.  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอ

ขอมูลอยางเปนแบบแผน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  แบบปรนัย  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอ  แลวนําให

ผูเช่ียวชาญดานการสอนคณิตศาสตรและดานการวัดและประเมินผลจํานวน  3  ทาน  เพื่อตรวจสอบ

ความถูกตอง  เที่ยงตรงและความเหมาะสม  โดยพิจารณาจากคา  IOC (ลวน  สายยศ  และ อังคณา  

สายยศ.2543: 248-249)  เพื่อคัดเลือกขอที่มีคา  IOC  ต้ังแต  0.5  ข้ึนไป พบวาคัดเลือกได  40  ขอ  มี

คา  IOC  อยูระหวาง  0.67  -  1.00  แลวนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

4. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนแบบทดสอบแบบ
ปรนัยที่ไดปรับปรุงแกไขแลว  เสนอตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธตรวจพิจารณาอีกคร้ัง  แลวนํามา

ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะใหเรียบรอย 
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5. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่แกไขเรียบรอยแลว
ไปทดลองกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  เขตบางกะป  จังหวัด

กรุงเทพมหานคร  ที่เรียนเร่ือง  การนําเสนอขอมูล  มาแลวจํานวน  50  คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  เพื่อ

หาคุณภาพของแบบทดสอบ 

6. นําคะแนนที่ไดจากการตรวจแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ไปหาคาความยาก (p) (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.2539: 196) และคาอํานาจ

จําแนก  (r) (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ.2539: 186)   

7. คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   ที่มีคาความ
ยาก (p)  อยูระหวาง  0.20 - 0.80  และคาอํานาจจําแนก  (r)  ต้ังแต  0.20  ข้ึนไป  คัดไว  20  ขอ    

ผลการวิเคราะหพบวาคาความยาก (p) อยูระหวาง  0.40 - 0.76  และคาอํานาจจําแนก (r)  อยู

ระหวาง  0.25 - 0.78 

8. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  จํานวน  20  ขอที่

คัดเลือกแลว  ไปทดสอบกับนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  เขตบางกะป  จังหวัด

กรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่  4  ที่เรียนเร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  

มาแลวจํานวน  50  คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  เพื่อหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยการคํานวณ

จากสูตร  KR-20 ของคูเดอร  ริชารดสัน (Kuder  Richardson) (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.

2538: 197-199)  ไดคาความเช่ือมั่น  0.91 

9. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไปทดลองใชกับกลุม
ตัวอยาง 

 

 แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
การสรางแบบสอบถามวัดความสนใจท่ีใชในงานวิจัยในคร้ังนี้ผูวิจัยปรับปรุงมาจาก

แบบสอบถามวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล  (2533: 193 – 194)  และ

อัมพร  เจียรโณรส  (2548: 124-125)  โดยนําคําถามแตละขอมาพิจารณาปรับปรุงใหสอดคลองกับ

การศึกษาคนควาของผูวิจัย  ซึ่งแบบสอบถามมีลักษณะและข้ันตอนการสราง  ตามข้ันตอนดังนี้ 

 3.1 สรางแบบสอบถามมีลักษณะเปนลิเกิรต  สเกล (Likert  Scale)  ชนิด  5  ตัวเลือก  

คือ  เห็นดวยมากที่สุด   เห็นดวย   ไมแนใจ    ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยมากที่สุด  จํานวน  40  ขอ 

     3.2 นําแบบสอบถามที่ผูวิจัยปรับปรุงแลวไปปรึกษาผูเช่ียวชาญจํานวน  3  ทาน  เพื่อ

พิจารณา  และใหขอเสนอแนะเก่ียวกับการใชภาษาใหมีความชัดเจนและเหมาะสมยิ่งข้ึน  แลวนํามา

ปรับปรุงแกไข  ดังตัวอยางแบบสอบถามดังนี้ 
 

ตาราง  3  ตัวอยางแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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ลําดับที ่ ขอความ ระดับความสนใจ 
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(0) ขาพเจาชอบเรียนวิชาคณิตศาสตรมากกวาวิชาอ่ืนๆ      

 

3.3  นําแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงแกไขแลว  เสนอตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ

พิจารณาอีกคร้ัง  เพื่อนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะใหเรียบรอย 

3.4  นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลว  ไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน  50 คน 

3.5  ตรวจสอบแบบสอบถามที่นักเรียนทําแลวโดยใหระดับคะแนนดังนี้ 

  กรณีที่  1  กรณีขอความทางบวก  (Positive)  การใหคะแนนเปนดังนี้ 

   เห็นดวยอยางยิ่ง  ให 5 คะแนน 

   เห็นดวย   ให 4 คะแนน 

   เฉยๆ   ให 3 คะแนน 

   ไมเห็นดวย  ให 2 คะแนน 

   ไมเห็นดวยมอยางยิ่ง ให 1 คะแนน 

  กรณีที่  2  กรณีขอความทางลบ  (Negative)  การใหคะแนนเปนดังนี้ 

   เห็นดวยอยางยิ่ง  ให 1 คะแนน 

   เห็นดวย   ให 2 คะแนน 

   เฉยๆ   ให 3 คะแนน 

   ไมเห็นดวย  ให 4 คะแนน 

   ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให 5 คะแนน 

3.6  หาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความสนใจ  โดยวิธีการแจกแจงแบบที  ( t 

- distribution )  คํานวณจากสูตรของเอ็ดเวิรด  (Edwards)  ( ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.

2538: 215-216)  โดยคัดเอาเฉพาะขอที่มีอํานาจจําแนกสูง  คือ  มีคา (t)  ระหวาง  2.99 – 8.12  และ

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ไวจํานวน  20  ขอ  จากทั้งหมด  40  ขอ 
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3.7  นําแบบสอบถามวัดความสนใจที่เลือกไวในขอ  3.5  จํานวน  20  ขอ  เพื่อหาความ

เช่ือมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชสูตร  การหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient )  ของครอนบัค    

( Cronbach)  ( ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.2539: 218)   ไดคาความเช่ือมั่น  0.78 
 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 แบบแผนที่ใชในการศึกษาคนควา 
 การศึกษาคนควาคร้ังนี้เปนการศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  

เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  

เปนการทดลองกลุมเดียว  โดยผูวิจัยใชแบบแผนการวิจัย  One  Group  Pretest-Posttest  Design  

(ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ.2538: 249) 
 

ตาราง 4  แบบแผนในการทดลอง  ( One  Group  Pretest-Posttest  Design  ) 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

E  1T  X  2T  
 

 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 

 E  แทน กลุมทดลอง 

1T  แทน การสอบกอนการทดลอง  (Pretest) 

  X  แทน การจัดกระทํา  (Treatment) 

  2T  แทน การสอบหลังการทดลอง  (Posttest) 

  มีกลุมทดลองที่ไดโดยการสุมแบบกลุม (Cluster  Random  Sampling)  จํานวน  33  คน 
   

    วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
      ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองชวงเดือนพฤศจิกายนตามข้ันตอน  ดังนี้ 

    1.  จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับผูเรียนเกี่ยวกับบทบาทของผูเรียน  บทบาทของผูสอน  

จุดประสงคการเรียนและวิธีการประเมินผลการเรียนรู  พรอมทั้งใหผูเรียนทําแบบสอบถามวัดความ

สนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

     2.  ดําเนินการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  

ที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับกลุมตัวอยางรวมระยะเวลา  8  คาบๆละ  50  นาที 

     3.  ทําการทดสอบหลังเรียน  (Posttest)  กับกลุมตัวอยาง  โดยใชแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางข้ึน  โดยใชเวลา  50  นาที   

     4.  ใหผูเรียนทําแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรซึ่งเปนชุด

เดียวกับที่ทํากอนการทดลอง 
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       5.  รวบรวมขอมูล  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางข้ึน  และแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวนํา

คะแนนท่ีไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติเพื่อตรวจสอบสมมติฐาน 
 

4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 การศึกษาคนควาในคร้ังนี้  ผูวิจัยมีลําดับข้ันตอนในการวิเคราะหขอมลูดังนี ้

 1.  ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สูงกวาเกณฑ  60%  

คาสถิติที่ใชคือ     t – test  one  sample   (ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ.2543: 248) 

 2. เปรียบเทียบความสนใจในการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  

กอนและหลังการทดลองโดยคาสถิติที่ใชคือ t – test  for  dependent  samples (ชูศรี  วงศรัตนะ.  

2544: 193) 

 3.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

  3.1.  สถิติพืน้ฐาน 

  3.1.1  หาคะแนนเฉลีย่  ( Mean )  โดยคํานวณจากสูตร  ( ลวน สายยศ และ 

อังคณา  สายยศ.2543 :  306) 
 

                                                       
N

X
X ∑=     

      เมื่อ     X            แทน     คะแนนเฉล่ีย 

                ∑ X      แทน      ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

                 N          แทน      จํานวนนกัเรียนในกลุมตัวอยาง 
    

   3.1.2  หาคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนของแบบทดสอบ( Standard  

Deviation)  โดยคํานวณจากสูตร  (ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ.2543: 308) 
 

                                    ( )
( )1

22

−
−

= ∑ ∑
NN

XXN
S  

  เมื่อ     S    แทน    ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

        X        แทน     คะแนนของนักเรียนแตละคน 

              ∑ X      แทน     ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

    N      แทน     จาํนวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

         
  

 3.2  สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง 
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              3.2.1  หาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยใชคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค  (ลวน  สายยศ  

และ อังคณา  สายยศ.2543: 248-249) 
 

                                                         
N

R
IOC ∑=  

 

   เมื่อ      IOC    แทน     ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับลักษณะพฤติกรรม 

              ∑ R     แทน     ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

               N        แทน     จาํนวนผูเชี่ยวชาญ 
 

       3.2.2  หาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแบบเลือกตอบ  ดังนี ้

                    3.2.2.1  หาคาความยากงายของขอสอบ  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  

สายยศ.2539: 196)  

                   p  = 
N
R  

   เมื่อ           p  แทน คาความยากของขอสอบ 

   R  แทน จํานวนคนทีท่าํขอสอบนั้นถกู 

   N  แทน จํานวนคนทีท่าํขอสอบนั้นทัง้หมด 
 

                                  3.2.2.2   หาคาอํานาจจําแนกของขอสอบ (ลวน  สายยศ และอังคณา  

สายยศ.2539: 186) 
 

   r  = 
lu n

L
n
U

−  

 

   เมื่อ r  แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

    U  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถกูในกลุมคะแนนสูง 

    L  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถกูในกลุมคะแนนตํ่า 

    un  แทน จํานวนนักเรียนทัง้หมดที่ตอบถูกในกลุมคะแนนสูง 

    ln  แทน จํานวนนักเรียนทัง้หมดที่ตอบถูกในกลุมคะแนนตํ่า 
   

   

  3.2.3  หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิา

คณิตศาสตรแบบเลือกตอบ  โดยคํานวณจากสูตร KR-20 (ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ.  

2538: 197-199) 
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 เมื่อ ttr   แทน    คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

  n    แทน    จาํนวนขอของแบบทดสอบ 

  p    แทน    สัดสวนของผูทําถกูในขอหนึ่งๆ  นั่นคือสัดสวนของคนทําถูกกับ                

   คนทัง้หมด 

  q     แทน สัดสวนที่ผูทีท่าํผิดในขอหนึ่งๆ  หรือ  1-p 

  2
ts   แทน ความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทัง้ฉบับ 

 

  3.2.4  หาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความสนใจวิชาคณิตศาสตร  

โดยวิธีการแจกแจงที  (t - distribution)  คํานวณจากสูตรของเอ็ดเวิรด  (Edwards)  (ลวน  สายยศ  

และ อังคณา  สายยศ.2538: 197-199) 
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 เมื่อ t        แทน    คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

  HX   แทน    คะแนนเฉล่ียของกลุมสูง 

  LX    แทน    คะแนนเฉลีย่ของกลุมตํ่า 

  2
HS     แทน    ความแปรปรวนของคะแนนกลุมสูง 

  2
LS      แทน    ความแปรปรวนของคะแนนกลุมตํ่า 

  Hn      แทน    จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 

  Ln       แทน    จาํนวนของกลุมตัวอยางในกลุมตํ่า 
 

  3.2.5  หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดความสนใจวิชาคณิตศาสตร  

คํานวณโดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิแ์อลฟา  (α - Coefficient )  ของครอนบัค    ( Cronbach)      

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.2539: 218) 

       ⎥
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 เมื่อ α   แทน    คาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดความสนใจ 

  n    แทน    จาํนวนขอของแบบสอบถามวัดความสนใจ 

  2
iS   แทน    คะแนนของความแปรปรวนของแบบสอบถามวัดความสนใจแตละขอ 

  2
tS    แทน    คะแนนของความแปรปรวนของแบบสอบถามวดัความสนใจทัง้ฉบับ 
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 3.3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

  3.3.1  สถิติที่ใชเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุม

ตัวอยางหลังไดรับการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูล

อยางเปนแบบแผน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3   โดยคํานวณจากสูตร    t – test  one 

sample   (ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ.2543: 248) 
  

                             

n
S

X
t 0μ−=  

 
 

 เมื่อ t       แทน    คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน  t – Distribution 

              X       แทน    คาเฉลี่ยของคะแนนสอบทีน่ักเรียนทาํได 

              0μ       แทน    คาเฉล่ียที่เปนเกณฑที่ต้ังไว 

              S       แทน     คะแนนสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบ 

              n       แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง  
 

  3.3.2  สถิติที่ใชศึกษาทดสอบความแตกตางของความสนใจกอนและหลังจาก

การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3   คือ  t – test  for  dependent  samples (ชูศรี  วงศรัตนะ.  

2544: 193) 
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            1−= ndf   

 เมื่อ t        แทน     คาเฉลี่ยในการแจกแจงแบบที (t – Distribution) 

                D      แทน     ผลรวมของผลตางของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

  n       แทน     จาํนวนคู  



 

บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายผลการวเิคราะหขอมูล  เพื่อใหเกิดความเขาใจ

ตรงกัน  ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณตางๆ ในการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

X  แทน คาเฉลี่ยของคะแนนสอบที่นกัเรียนทําได 

0μ  แทน คาเฉลี่ยทีเ่ปนเกณฑที่ต้ังไว (รอยละ 60) 

S  แทน คะแนนสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบ 

k  แทน คะแนนเต็ม 

t  แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน  t – Distribution 
 
การวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคร้ังนี้  

ผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับดังนี้ 

1. วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3  กับเกณฑ (รอยละ  60)  โดยใชวิธีการทางสถิติ t – test  one  

sample  

2. วิเคราะหความแตกตางของความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังการ
จัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3  โดยใชวิธีการทางสถิติ t – test  for  dependent  samples   

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

ในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้  ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางหลังไดรับ
การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3  กับเกณฑ (รอยละ  60)   

2. ผลการวิเคราะหความแตกตางของความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและ
หลังการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบ

แผนสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3   
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1. ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางหลังไดรับ

การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3  กับเกณฑ (รอยละ  60)  โดยใช  t – test  one  sample  

ปรากฏผลในตาราง  5 
 

ตาราง  5  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางหลังการทดลอง

กับเกณฑ (รอยละ  60) 
                  

การทดสอบ N  k  X  0μ  S  t  
หลังเรียน 33 20 14.70 12 5.05 3.07** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

 จากตาราง  5  พบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดยการจัดการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวาเกณฑรอยละ  60  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01  โดยมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเฉล่ียคิดเปนรอยละ  73.50   
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2. ผลการวิเคราะหความแตกตางของความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและ
หลังการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบ

แผนสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  3  โดยใช  t – test  for  dependent  samples  ปรากฏผล

ในตาราง  6 
 

ตาราง  6  ผลการวิเคราะหความแตกตางของความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังการ 

ทดลอง 
 

กลุมทดลอง N  X  S  ∑D  ∑ 2D  t  
กอนทดลอง 33 67.55 11.51 

689 19237 9.74** 
หลังทดลอง 33 88.12 10.14 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

 จากตาราง  6  พบวา  ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดยการจัดการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01   

 

 



 

บทที่  5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

 การศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนการวิจัยเชิงทดลองมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน และความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ซึ่ง

สรุปสาระสําคัญ  และผลการศึกษาไดดังนี้ 
 

สังเขป  ความมุงหมาย  สมมติฐานและวิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  

การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3   กับเกณฑรอยละ  60 

2. เพื่อเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังเรียน 
 

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวาเกณฑรอยละ  60 

2. ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอนไดรับการสอน 
 

วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห   

เขตบางกะป  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 และศึกษาอยูในภาคเรียนที่  2  ป

การศึกษา 2552  ไดโดยการสุมแบบกลุม (Cluster  Random  Sampling)  จํานวน  1  หองเรียน   

จํานวนนักเรียน  33  คน 
 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
1. แผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  รายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน  

เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   เร่ือง   การนําเสนอขอมูล
อยางเปนแบบแผน  เปนแบบเลือกตอบ  จํานวน  20  ขอ 

3. แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  จํานวน  20  ขอ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองชวงเดือนพฤศจิกายนตามข้ันตอน  

ดังนี้ 

1.  จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับผูเรียนเกี่ยวกับบทบาทของผูเรียน  บทบาทของ

ผูสอน  จุดประสงคการเรียนและวิธีการประเมินผลการเรียนรู  พรอมทั้งใหผูเรียนทําแบบสอบถามวัด

ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 2.  ดําเนินการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  ที่

ผูวิจัยสรางข้ึนกับกลุมตัวอยางรวมระยะเวลา  8  คาบๆละ  50  นาที 

 3.  ทําการทดสอบหลังเรียน  (Post-test)  กับกลุมตัวอยาง  โดยใชแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางข้ึน  โดยใชเวลา  50  นาที   

4.  ใหผูเรียนทําแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรซึ่งเปนชุด

เดียวกับที่ทํากอนการทดลอง 

5. รวบรวมขอมูล  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางข้ึน  และแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวนํา

คะแนนท่ีไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติเพื่อตรวจสอบสมมติฐาน 
 

 การวิเคราะหขอมูล 
 1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังการเรียนการ

สอนดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนกับเกณฑ  60%  โดยใชสถิติ

สําหรับการวิเคราะห คือ   t – test  one  sample   

 2. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรดวยการสอนดวยกระบวนการวิจัย  

กอนและหลังการทดลอง  โดยใชสถิติสําหรับการวิเคราะห  คือ  t – test  for  dependent  samples 
  

 สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวาเกณฑรอยละ  60  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตที่ระดับ  .01 

โดยมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเฉล่ียคิดเปนรอยละ  73.50 

 2.  ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
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อภิปรายผล 
 ผลจากการศึกษาคนควาคร้ังนี้  อภิปรายผลไดดังนี้   

1. จากการศึกษาคนควาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

โดยการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวาเกณฑรอยละ  60  อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิตที่ระดับ  .01  โดยมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเฉล่ียคิดเปนรอยละ  73.50  ทั้งนี้

อาจเนื่องมาจาก 

1.1 การจัดการเรียนรูและแผนการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  

เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ไดผานกระบวนการข้ันตอนในการสรางอยางมีระบบ และ

มีวิธีการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เหมาะสม  โดยศึกษาจากหลักสูตร  คูมือครู  เนื้อหา  

เทคนิควิธีการสรางแผนการจัดการเรียนรูที่ดี  มีการจัดกิจกรรมโดยใชข้ันตอนของกระบวนการวิจัย  

ตลอดจนการวัดและประเมินผล นอกจากนี้ยังไดผานการตรวจแกไขขอบกพรองจากคณะกรรมการ

ควบคุมสารนิพนธและผูเชี่ยวชาญ  และไดนําไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางเพ่ือหาความ

เหมาะสมของเวลาในการจัดการเรียนรูที่เหมาะสมกอนนําไปทดลองจริง  โดยแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนมีคาอํานาจ

จําแนกต้ังแต 0.25 – 0.78  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเทากับ  0.91  จากคุณภาพ

เคร่ืองมือที่ผูวิจัยสรางข้ึนทําใหผลการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนมีประสิทธิภาพ  ซึ่งการ

กระทําตามข้ันตอนดังกลาวสอดคลองกับคํากลาวของวัฒนาพร   ระงับทุกข (2542: 2) ที่กลาววา การ

จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ครูผูสอนจะตองมีความรูความเขาใจเก่ียวกับหลักการจัดทําแผนการ

จัดการเรียนรู เร่ิมต้ังแตสามารถแปลงหลักสูตรไปสูการสอน  สามารถกําหนดโครงสรางการสอนอันจะ

นําไปสูการจัดทํารายละเอียดขององคประกอบตาง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรูไดอยางแทจริง เทคนิค

การจัดการเรียนรูรวมทั้งการวัดผลประเมินผลการเรียนที่สอดคลองกับการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน

เปนสําคัญ  เพื่อใหสามารถนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ   และ

สอดคลองกับแนวความคิดและทฤษฎีที่กลาววา  การศึกษาตองสรางส่ิงใหมๆ ใหแกผูเรียนตลอดเวลา 

กระบวนการศึกษาจึงตองเนนไปที่การสรางและพัฒนาความคิดสรางสรรคและการวิจัยคนควาอยู

ตลอดเวลาไมวาศูนยกลางของการศึกษาจะอยูที่ใด (ไพฑูรย สินลารัตน.2546: ง)  

1.2 การเรียนรูที่ไดจากการจัดการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยชวยพัฒนาให

ผูเรียนไดเรียนรูดวยการปฏิบัติจริง  ลงมือกระทําดวยตนเอง  เกิดเจตคติที่ดี  มีทักษะทางสังคม  ทักษะ

การทํางานกลุมเนื่องจากสมาชิกภายในกลุมมีการพูดคุย  ชวยเหลือซึ่งกันและกัน  ไดเรียนรู

ประสบการณจากเพื่อน  เห็นคุณคาของตนเองเพราะนักเรียนไดมีสวนรวมในการกิจกรรมที่ทําใหกลุม

ประสบผลสําเร็จ  เกิดทักษะการวิจัย  มีการพัฒนาตนเองในการเรียนรู  มีความเช่ือมั่นในตนเอง  มี

ความภาคภูมิใจกับงานการวิจัยของตน  และเปนความรูที่คงทนถาวรซ่ึงจะเปนผลดีแกตัวผูเรียนและ  
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ยังเปนการคนหาคําตอบเกี่ยวกับส่ิงตางๆ ดวยตนเอง เปนการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเปน

ศูนยกลางการเรียนรู ศึกษาคนควาและคนพบขอเท็จจริงตางๆโดยการยึดระเบียบแบบแผนของการวิจัย

เปนกรอบการเรียนรู  (อมรวิชช นาครทรรพ.2546: 38)  จึงสงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีข้ึน  ซึ่ง

สอดคลองกับผลการวิจัยของอาภรณ  แสงรัศมี (2543: 45)  ,  สมหวัง  พิธิยานุวัฒน  และ  ทัศนีย  

บุญเติม (2546: 8-14)  และยินดี  วรรณมณี (สํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย.  2549: 163 ; 

อางอิงจากยินดี  วรรณมณี. 2546) 

2. จากการศึกษาคนควาพบวา  ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังไดรับการ

จัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

2.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกระบวนการวิจัยทําใหนักเรียนไดฝกทักษะลง

มือกระทํากิจกรรมตางๆดวยตนเองอยางสนุกสนานเพลิดเพลิน  ไมนาเบ่ือ  ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีการ

เรียนรูของจอหน  ดิวอ้ี (John  Dewey)  ที่กลาววา  การจัดการเรียนรูตองยึดผูเรียนสําคัญที่สุด  เรียนรู

จากประสบการณ  กิจกรรมและการทํางานจากประสบการณจริง  และสอดคลองกับแนวคิดของ      

ชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล(2542: 159) ที่วา  “ การนําสถานการณจากชีวิตจริงใหนักเรียนไดฝกตัดสินใจ

และแกปญหา  จะชวยใหบทเรียนนาสนใจและมีความหมาย  นักเรียนเห็นประโยชนของวิชา

คณิตศาสตร”  ประกอบกับรูปแบบของกิจกรรมการสอนคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยที่มีความ

หลากหลาย  ทําใหเกิดความสนุกสนาน   ไมจําเจ  นักเรียนจึงมีความกระตือรือรนที่จะทํางานและเรียน   

2.2   การที่มีการชวยเหลือกัน  มีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  ทําใหนักเรียนรูจักการ

แกปญหาและเกิดผลงานของกลุมข้ึน  สมาชิกของกลุมจึงมีความรูสึกวาตนเองเปนสวนหนึ่งของกลุม  

ดังที่ดันน (Dunn.1972:154) กลาววา การทํางานกลุมทําใหมีความสัมพันธตอกัน ทําใหนักเรียนไมมี

ความรูสึกโดดเด่ียว  การทํางานรวมกันจะทําใหมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เกิดความ

สนุกสนานเพลิดเพลินสงผลใหนักเรียนไมเกิดความเบ่ือหนายในการเรียน  เนื่องจากการจัดการเรียนรู

โดยใชกระบวนการวิจัยเปนกิจกรรมที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  สามารถคิดวิเคราะห  สรางองคความรู

และแสวงหาใหไดมาซึ่งการตอบปญหาทางการวิจัย รูจักการทํางานรวมกันเปนหมูคณะ ซึ่งผูสอนเปน

ผูแนะนํา สนับสนุนใหขอมูลความรูที่เกี่ยวของ เปดโอกาสใหผูเรียนไดคนหาความรู แลกเปลี่ยน

ประสบการณกันในระหวางกลุม กําหนดรูปแบบของงานไดตามความถนัดของแตละบุคคล และเมื่อ

เกิดปญหาสมาชิกภายในกลุมยังสามารถแกปญหารวมกันอยางสรางสรรค ชวยใหผูเรียนเกิดความ

กระตือรือรน  มีแรงจูงใจในการหาความรูตอเนื่อง  ซึ่งเปนการสรางความสนใจของผูเรียนไดเปนอยางดี  

ซึ่งสอดคลองกับผลวิจัยของควานัฟธ (Cavanagh.2001: 1558 - A),  ไพฑูรย  สินลารัตน (2546: 7),  

ดรุณี  เตชะวงศประเสริฐ (2549: บทคัดยอ)  และยินดี  วรรณมณี (สํานักงานกองทุนสนับสนุนการ

วิจัย.  2549: 163 ;อางอิงจากยินดี  วรรณมณี. 2546) 
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ขอสังเกตจากการศึกษาคนควา 
 จากการศึกษาคนควาคร้ังนี้ผูวิจัยไดพบขอสังเกตบางประการซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

       1.  ในคาบแรกของการเรียนคณิตศาสตรดวยกระบวนวิจัยซ่ึงเปนวิธีสอนใหมสําหรับ

นักเรียน  จึงทําใหบรรยากาศการเรียนคอนขางเครียด   นักเรียนรูสึกวาตองทํางานหนัก  การเรียนมี

งานมากทั้งงานกลุมและงานเด่ียว  ผูวิจัยไดชี้แจงและใหขอเสนอแนะกับนักเรียนพรอมสังเกต

พฤติกรรมอยางใกลชิด  และใหความชวยเหลือทันทีเมื่อเกิดปญหา  บรรยากาศเร่ิมผอนคลายเมื่อการ

เรียนผานไปในครั้งที่สอง  เนื่องจากนักเรียนเร่ิมรูสึกสนุกเพราะวามีความคุนเคยในการทํางานกลุมและ

มีองคประกอบการเรียนที่นาสนใจ  ไมเหมือนกับทุกคร้ังที่เรียนในหองเรียนธรรมดา  เพราะวาไดมีการ

ปฏิสัมพันธกันมากข้ึนมีการตอบโต  ทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน  ชวยเหลือกัน

ปฏิบัติกิจกรรมเพื่อใหงานนั้นบรรลุเปาหมาย   สงผลใหการปฏิบัติกิจกรรมแตละกิจกรรมมี

ประสิทธิภาพ 

       2.  บรรยากาศในช้ันเรียนจะมีการซักถาม  การแลกเปล่ียนความคิดเห็นในการทํากิจกรรม

กลุม  และมีการนําเสนอผลงานหนาช้ันเรียน  มีการแลกเปล่ียนความคิดและประสบการณการเรียนรู

ภายในกลุมและในชั้นเรียน  ไดแสดงความคิดเห็นและความรูตางๆกับเพื่อนรวมชั้น  ไดเรียนรูจาก

เพื่อนและรับฟงความคิดเห็นกับเพื่อน   เมื่อนักเรียนเกิดความสงสัยก็สามารถปรึกษากับครูผูสอนได

ทันที  ซึ่งผูสอนจะอธิบายใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหานั้นๆพรอมทั้งกลาวชมเชยและใหกําลังใจในการ

ปฏิบัติแตละกิจกรรม  ทําใหบรรยากาศการเรียนรูมีความราบร่ืน  นักเรียนมีความสุขสนุกกับการเรียน 

 3.  ในการทํากิจกรรมแตละกิจกรรมโดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดรวมกันคิดรวมกันทํา

พรอมทั้งไดเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นโดยเฉพาะการตัดสินใจเลือกในการแสดงผล

งานกลุมที่ดีที่สุดเปนการปลูกฝงและสงเสริมความเปนประชาธิปไตย  ฝกใหนักเรียนรูจักการเคารพ

การตัดสินใจในหมูคณะอีกทางหนึ่ง  นอกจากนี้ในการปฏิบัติกิจกรรมนักเรียนมีความกระตือรือรน  มี

ความสนใจในการเรียน  ใหผูเรียนไดแบงเปนกลุมยอยๆแลวใหทุกคนสามารถวิเคราะห  ปรึกษาหารือ

กันภายในกลุมแลวสรุปประเด็นที่สําคัญ  ไดแสดงความคิดเห็น   และมีการนําเสนอผลงานหนาช้ัน

เรียนโดยมีครูผูสอนเปนผูใหคําแนะนํา  ใหกําลังใจ  คําชมเชย เปนกิจกรรมที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ทํา

ใหนักเรียนไดนําไปพัฒนาและปรับปรุงแกไขทําใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจกับผลงานตางๆในการ

ทํากิจกรรมของตนเองและของกลุม  จึงเปนการสรางบรรยากาศการเรียนที่ดี  และพัฒนานักเรียนทั้งใน

ดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในการเรียนอีกหนทางหนึ่งดวย 
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ขอเสนอแนะ 
   จากการศึกษาคนควาในคร้ังนี้  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่จะเปนประโยชนตอการจัดการเรียนรู
และการศึกษาคนควาตอไป  ดังนี้ 

1. ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
1.1  ครูผูสอนจะตองศึกษาเอกสารเกี่ยวกับรูปแบบการสอนดวยกระบวนการวิจัยให

ชัดเจนและเขาใจเปนอยางดีเสียกอน  แลวจัดเตรียมเอกสารประกอบการคนควาและอุปกรณตาง ๆ

ใหกับนักเรียน  คอยเปนที่ปรึกษา  แนะนํา  ชี้แนะเม่ือนักเรียนมีปญหาตองการคําปรึกษา  คอยอํานวย

ความสะดวกในการเรียนรู  และใหกําลังใจเมื่อนักเรียนเกิดความทอแท 

1.2  การเตรียมผูเรียน ควรไดมีการปฐมนิเทศนักเรียนกอนดําเนินกิจกรรมการเรียนรู

เพื่อใหนักเรียนไดมีความเขาใจในบทบาท หนาที่ของตนเอง ซึ่งจะสงผลทําใหการทํางานกลุมของ

นักเรียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

1.3  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรดวยกระบวนวิจัย  จําเปนตอง

อาศัยความรวมมือกันของสมาชิกภายในกลุม  ดังนั้นครูผูสอนควรจัดใหมีกิจกรรมที่ชวยสราง

ความสัมพันธอันดีระหวางสมาชิกภายในกลุม  เพื่อใหนักเรียนไดคุนเคยกัน  ยอมรับซึ่งกันและกัน  ซึ่ง

จะชวยใหสมาชิกในกลุมกลาที่จะแสดงความคิดเห็นมากข้ึน  สงผลใหการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ดวยกระบวนการวิจัยประสบผลสําเร็จในที่สุด  

1.4  กอนที่นักเรียนจะเริ่มเรียนตามรูปแบบการสอน ครูผูสอนควรสรางความเปน

กันเอง  ความคุนเคยและความไววางใจระหวางผูสอนและนักเรียน และอธิบายข้ันตอนในการจัด

กิจกรรม 

1.5  ควรมีการแจงผลการปฏิบัติกิจกรรมใหนักเรียนทราบในทันที เพื่อที่ผูเรียนจะได

ทราบผลการทํากิจกรรมของกลุมตัวเอง ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนกระตือรือรนและสนใจที่จะปฏิบัติ

กิจกรรมการเรียนมากยิ่งข้ึน 

1.6  การเลือกใชส่ือและแหลงการเรียนรูควรมีความหลากหลาย ในการศึกษาคนควา

ในคร้ังนี้พบวาเมื่อใหนักเรียนศึกษาคนควาเพิ่มเติม โดยการสืบคนขอมูลจากระบบเครือขาย

อินเทอรเน็ต การคนควาจากเอกสารในหองสมุด  การพูดคุยแลกเปล่ียนประสบการณภายในกลุมรวมกับ

การใชใบงานทําใหนักเรียนมีความรูกวางขวางและบทเรียนมีความนาสนใจมากข้ึน   อยางไรก็ตามการ

ใชส่ือ นอกเหนือจากใบงานและใบกิจกรรมแมจะพบวาใหประโยชนตอการเรียนรูมาก  แตก็มีขอจํากัด

ในเร่ืองของความพรอมและการใหบริการ   ดังนั้นการใชส่ือและแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย ผูสอน

จะตองมีการวางแผนลวงหนา โรงเรียนตองวางระบบการใหบริการอยางทั่วถึงและมีประสิทธิภาพ 
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2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
2.1  ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัยที่มีตอ

ตัวแปรดานอ่ืน ๆ เชน ความคงทนในการเรียนรู  ความรับผิดชอบ และการพัฒนากระบวนการคิดแบบ

ตาง ๆ เชน การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน 

2.2  ควรมีการศึกษาถึงพฤติกรรมการทํางานกลุมหลังจากสอนโดยใชรูปแบบการ

เรียนคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย เพื่อดูประสิทธิภาพในการเรียนรูและการนําไปประยุกตใชใน

การทํางานของนักเรียน 

2.3  ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัย

กับเนื้อหา  หรือวิชาอ่ืนๆ 

2.4  ในการวิจัยคร้ังตอไปควรนําวิธีการเก็บขอมูลวิธีอ่ืน  เชน การสัมภาษณเพื่อใหได

ขอมูลเชิงลึก  เนื่องจากการศึกษางานวิจัยในคร้ังนี้เปนการศึกษารวบรวมขอมูลโดยใชแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดยใหตอบแบบสอบถามวัดความสนใจและใชการสังเกตพฤติกรรมใน

การเรียนเทานั้น 

2.5  ควรมีการติดตามประเมินผลภายหลังจากที่ไดใชวิธีการจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการวิจัยเปนระยะๆ   เพื่อทดสอบความกาวหนาและความสามารถในการวิเคราะหของ

นักเรียนตลอดจนความคงทนในการเรียนรู 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บรรณานุกรม 
 

กรมวิชาการ,กองวิจัยทางการศึกษา.  (2544).  การสังเคราะหรูปแบบการพัฒนาศักยภาพของ

เด็กไทยดานทักษะการคิด  โครงการศึกษาศักยภาพของเด็กไทย .  กรุงเทพฯ : 

กระทรวงศึกษาธิการ. 

กรมวิชาการ. สสวท. (2544).  คูมือการจดัการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ 

: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ.  (2545).  คูมือการพัฒนาโรงเรียนเขาสูมาตรฐานการศึกษา: 

การสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง.  พิมพคร้ังที่2.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพการศาสนา กรม

ศาสนา. 

กระทรวงศึกษาธิการ. กรมวชิาการ.  (2552).  รายงานผลการประเมนิคุณภาพการศึกษานักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ปการศึกษา 2551. กรุงเทพฯ : สํานักงานทดสอบทางการศึกษา. 

กองวิจัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ.  (2543).  การจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการวิจัย.  กรุงเทพฯ: คุรุสภาลาดพราว.   

กมลรัตน  หลาสุวงษ.  (2528).  จิตวิทยา (ฉบับปรับปรุง).  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพ ฯ: ศรีเดชา.  

กาญจนา  แกวเทพ.  (2548).  การวิจัย:จากจุดเร่ิมตนจนถึงจุดสุดทาย.  กรุงเทพฯ: ซีโน ดีไซน. 

กาญจนา  วัฒายุ.  (2544).  การวิจัยในช้ันเรียนเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน.  นครปฐม: สถาบัน

พัฒนาผูบริหารการศึกษากระทรวงศึกษาธิการ. 

กาญจนา วัฒายุ.  (2545).  การวิจัยเพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษา.  กรุงเทพฯ: ธนพรการพิมพ. 

กุลฑลี เวชสาร.  (2546).  การวิจัยการตลาด.  พิมพคร้ังที่ 4.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพแหงจุฬาลงกรณ 

               มหาวิทยาลัย. 

คณะกรรมการศึกษาแหงชาติ,สํานักงาน.  (2535).  แผนการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2535.

กรุงเทพมหานคร: บริษัทอมรินทรพร้ินต้ิงกรุป  จํากัด. 

คณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.  (2545-2546).  โครงการวิจัยและพัฒนา  เพื่อ

ปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน:การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย  

กรณีศึกษาโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.  กรุงเทพฯ: โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห. 

จรินทร  สกุลถาวร.  (2538).  จิตวิทยาวัยรุน.  กรุงเทพฯ: ศูนยหนังสือจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

จารุวรรณ  ยังรักษา.  (2544).  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนแบบคนพบโดยใช

กิจกรรมการเรียนแบบคอนสตรัคติวิซึมเปนกลุมกับเปนรายบุคคล และการสอนตาม

คูมือครู. ปริญญานิพนธ  ปริญญามหาบัณฑิต.  กรุงเทพ ฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทร- 

วิโรฒ.  ถายเอกสาร. 



 89 

จิตมณี อะเมกอง.  (2545).  การศึกษาความเขาใจในการอานและความสนใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษา  (รูปแบบที่  1)  กับการสอนแบบเดิม.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  

กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

จิราพร สุจริต.  (2543).  การเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสนใจในการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีเพื่อ

การสื่อสารของคีธ  จอหนสัน (Keith  Johnson)  กับการสอนตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธ 

กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

จําป นิลอรุณ.  (2548).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  ความเทากัน

ทุกประการของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนแบบปฏิบัติการ.  สาร

นิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถาย

เอกสาร. 

ฉวีวรรณ เศวตมาลย.  (2545).  การพัฒนาหลักสูตรคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: สุวริียาสาสน. 

ชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล.  (2533).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ความสนใจและความ

คงทนในการเรียนรูของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การ

มัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ชัยศักด์ิ  ลีลาจรัสกุล.  (2543).  การจัดกิจกรรมคณิตศาสตรในโรงเรียน.เอกสารประกอบการสอน  

รายวิชาการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรในโรงเรียน.  กรุงเทพฯ: ภาควิชาหลักสูตรและการ

สอน  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  อัดสําเนา 

ชาติชาย พิทักษธนาคม. (2544). จิตวิทยาการเรียนการสอน. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยมหาจุฬา- 

ลงกรณราชวิทยาลัย. 

ชินวุธ  สุนทรสีมะ.  (2522).  หลักและวิธีการทําวิทยานิพนธ.  รายงานประจําภาคและเอกสารวิจัย. 

               กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช.  

ชูศรี วงศรัตนะ.  (2544).  เทคนิคการใชสถิติเพื่อการวิจัย.  นนทบุรี: ไทยเนรมิตกิจ  อินเตอร  โปร

เกรสซิฟ. 

ณยศ สงวนสิน.  (2547).  การสรางชุดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชเทคนิคการสอนอุปนัย  นิรนัย  

เร่ืองพหุนาม  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3.  สารนิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ดวงเดือน  ล.  พันธุมนาวิน.  (2519).  หลักและวิธีวิจัยในจิตวิทยาสังคม.  กรุงเทพฯ: องคการคา

ของคุรุสภา. 



 90 

ดรุณี เตชะวงศวงศประเสริฐ.  (2549).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ

ความคงทนในการเรียนรู เร่ือง คากลางของขอมูล ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่

ไดรับการสอนบูรณาการแบบสอดแทรก.ปริญญานิพนธ  ปริญญามหาบัณฑิต.  กรุงเทพ ฯ: 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ตันหยง วิทยานนท.  (2547).  การพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดย

ใชการวิจัยเปนฐานในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  ถายเอกสาร. 

ทิศนา  แขมมณี.  (2544).  14 วิธีสอนสําหรับครูมืออาชีพ.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ: เท็กซ แอนด 

เจอรนัล พับลิเคชั่น. 

ทิศนา แขมมณี.  (2545).  กระบวนการเรียนรู ความหมาย แนวทางการพัฒนา และปญหาของใจ.  

กรุงเทพฯ: สํานักพิมพบริษทั พัฒนาคุณภาพวิชาการ (พว.)จาํกัด.  

ทิศนา แขมมณี.  (2545).  ศาสตรการสอน:องคความรูเพื่อการจัดกระบวนการเรียนรูที่มี

ประสิทธิภาพ.  กรุงเทพฯ: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ทิศนา  แขมมณี.  (2548,กันยายน).  การศึกษาไทย.การจัดการเรียนรู  โดยผูเรียนใชการวิจัยเปน

สวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู:หลักการ  แนวทาง  และวิธีการ. หนา  5 – 24. 

บุญชม  ศรีสะอาด.  (2535).  การวิจัยเบ้ืองตน.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาสน. 

บังอร อนุเมธางกูร.  (2541, มกราคม).  สอนอยางไรจึงใหนกัเรียนเกิดการเรียนรู.  วารสารราชภัฏ

ฉะเชิงเทรา. หนา 33-39.  

บุญทัน  อยูชมบุญ.  (2529).  พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ: โอ-

เดียนสโตร 

บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  (2546).  การเขียนรายงานการวิจัยและวิทยานิพนธ. กรุงเทพฯ:

จามจุรีโปรดักท. 

ปทีป เมธาคุณวุฒิ.  (2544).  การจัดการเรียนการสอนที่ผูเรียนเปนศูนยกลาง. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ 

แหงจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ประนอม เจริญชนม.  (2545).  การวิเคราะหจําแนกปจจัยที่สงผลตอการทําวิจัยของครูประถมศึกษา  

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.  ปริญญานิพนธ  สาขาการ

วิจัยและสถิติทางการศึกษา.  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

ถายเอกสาร. 

ประเวศ วะสี.  (2543).  “ปฐมกถา” การปฏิรูปการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญที่สุด.  กรุงเทพฯ: 

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 



 91 

ประเวศ วะสี.  (2545).  การปฏิรูปการเรียนรู (จุลสาร) : ยุทธศาสตรสูความสําเร็จการศึกษาไทย.  

กรุงเทพฯ: คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ปริศนา จิระสุททัศน.  (2538,กรกฎาคม - กันยายน).  รมไทรทอง.ความพรอม ความรู  ปญหา  

และการวิจัย.หนา 5-7. 

ปริศนา จิระสุททัศน.  (2538,ตุลาคม - พฤศจิกายน).  รมไทรทอง.กระบวนการสูรูปแบบการวิจัย.

หนา  25-28. 

พรทิพยวรกิจโภดาทร.  (2531).  การวิจัยเพื่อประชาสัมพันธ. กรุงเทพฯ: สํานักพิมพ

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 

พวงรัตน ทวีรัตน.  (2538).  วิธีการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร.  กรุงเทพฯ: สํานัก

ทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

พระมหาสนิท บุญออน.  (2549).  การเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน  ความสามารถในการ

เขียนและความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของสามเณรผูเรียนปริยัติธรรม  

แผนกสามัญศึกษาช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนดวยโครงสรางระดับยอด  

ประกอบกับกิจกรรมเสริมสรางประสบการณเดิมกับการสอนตามคูมือครู.  ปริญญา
นพินธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

พิชิต ฤทธิ์จรูญ.  (2544).  หลักการวัดผลและประเมินผลการศึกษา.  กรุงเทพฯ: ศูนยหนงัสือราช-

ภัฏพระนคร.  

พิชิต ฤทธิ์จรูญ.  (2544).  การวิจยัเพื่อพฒันาการเรียนรู : ปฏิบัติการวิจัยในชั้นเรียน.  กรุงเทพฯ: 

คณะครุศาสตร  สถาบันราชภัฏพระนคร.  

พิพัฒน  ลักษมีจรัลกุล.  (2542).  กระบวนการวิจัยทางวิทยาศาสตรสุขภาพ(ตัวอยางงานวิจัยเนน   

ดานโรคติดเชื้อ).  กรุงเทพฯ: เจริญดีการพิมพ. 

พิมพันธ เดชะคุปต.  (2544).  การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ: แนวคิด วิธีและเทคนิค

การสอน 1.  กรุงเทพฯ: เดอะมาสเตอรกรุป แมนเนจเมนท. 

-------.  (2546).  การเรียนการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน ประมวลบทความ.  พิมพคร้ังที่ 2. 

กรุงเทพฯ: โรงพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

เพ็ญภา  สีฆสมิทธิ.  (2546).  การวิจัยตลาด.  กรุงเทพฯ: บริษัทสํานักพิมพแม็คจํากัด. 

ไพฑูรย สินลารัตน. (2546). หลักการสอนแบบเนนการวิจัยในระดับอุดมศึกษา. เอกสาร

ประกอบการประชุมสัมมนาพัฒนาบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย. 

ไพรัช  สูแสนสุข.  (2548).  เอกสารประกอบการสอนรายวิชาการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการ

สอน.  วิทยาลัยการฝกหัดครู. มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร.  อัดสําเนา. 



 92 

ไพโรจน  ตีรณธนากุล.  (2529).  การวิจัยสูการเขียนบทความและรายงาน.  กรุงเทพฯ: ศูนยส่ือ

เสริมกรุงเทพ. 

ไพโรจน เบขุนทด.  (2544).  ผลของการเรียนแบบรวมมือ  3  วิธีที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 .  

วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต.  กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย.  ถายเอกสาร. 

มยุรี บุญเล่ียม.  (2545).  การพัฒนาชุดการเรียน  เร่ือง ความนาจะเปน โดยใชวิธีการแกปญหา 

เพื่อสงเสริมความตระหนักในการรูคิด ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง 

สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล. ปริญญานิพนธ กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ยุทธ  ไกยวรรณ.  (2545).  พื้นฐานการวิจัย (BASIC OF RESEARCH).  กรุงเทพฯ : ศูนยส่ือเสริม

กรุงเทพฯ. 

ยุทธพงษ ไกยวรรณ.  (2541).  เทคนิคและวิธีการสอน.  กรุงเทพฯ: ศูนยส่ือเสริมกรุงเทพ.  

ยุพิน พิพิธกุล.  (2539).  การเรียนการสอนคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: บพิธการพิมพ. 

ยุพนิ พิพิธกุล.  (2545).  หลักการสอนคณติศาสตร.  กรุงเทพฯ: ภาควชิามัธยม จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย. 

ราชบัณฑิตยสถาน.  (2525). พจนานุกรมราชบัณฑิตยสถาน.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพอักษรเจริญทัศน. 

ราชบัณฑิตยสถาน.(2546).พจนานุกรมราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542.กรุงเทพฯ:นานมีบุคส

พลับบลิเคชั่นส. 

รุจิรา โพธิ์สุวรรณ.  (2540).  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในวิชาคณิตศาสตร  

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียนส่ือประสมกับการ

สอนตามคูมือครู. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพ ฯ : มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ.  (2538).  เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา.  พิมพคร้ังที่  4.

กรุงเทพฯ: สุวริียาสาสน.  

ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ.  (2539).  เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา.  กรุงเทพฯ: ศูนย-

สงเสริมวิชาการ.  

ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ.  (2543).  เทคนิคการวัดผลการเรียนรู.  พิมพคร้ังที่  2.

กรุงเทพฯ: สุวริียาสาสน.  

วรรวิสา มูณีผล.  (2547).  การศึกษาเปรียบเทียบคุณลักษณะของนักเรียนระดับประถมศึกษา

ระหวางโรงเรียน ที่จัดการเรียนรูแบบใชการวิจัยเปนฐานกับโรงเรียนปกติ. วิทยานิพนธ

ครุศาสตรมหาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  ถายเอกสาร. 



 93 

วัฒนาพร ระงบัทุกข.  (2541).  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ.  กรุงเทพฯ:  

บริษัท ตนออ 1999 จํากัด.  

วัฒนาพร ระงับทุกข.  (2545).  แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง.  พิมพคร้ังที ่3.  กรุงเทพฯ: 

ธนาพรการพมิพ. 

วนิช บรรจง.  (2540).  จิตวทิยาการศึกษา.  พมิพคร้ังที ่ 2.  นครปฐม: วิทยาลัยครูนครปฐม. 

วิชิต สุรัตนเรืองชัย.  (2543).  รายงานการวิจัย เร่ือง ผลการใชกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติในการ

ฝกประสบการณวิชาชีพเพื่อเสริมสรางเจตคติที่ดีตอวิชาชีพครูของนิสิตศึกษาศาสตร. 

ชลบุรี: คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา. 

วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ.  (2542).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง 

ความนาจะเปน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ระหวางกลุมที่สอนโดยการเรียนแบบ

รวมมือกับกลุมที่สอนแบบปกติ ของผูเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเทพลีลา 

กรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญาโท.  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

ถายเอกสาร. 

วิรัช วรรณรัตน.  (2541).  “เคร่ืองมือวัดการเรียนรูและความสามารถทางสมอง.วารสารการวัดผล

ทางการศึกษา”,  19(57): 49 – 57. 

ศศิธร แกวรักษา.  (2547).  การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบซิปปา (CIPPA  

MODEL)  ที่เนนทักษะการเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน  เร่ือง  สถิติเบ้ืองตน  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่  5.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

ศิริชัย กาญจนวาสี.  (2544).  "มิติใหมของการวิจัยทางการศึกษา " .  วารสารวิธีวิทยาการวิจัย. 

4(1) : 1 - 8 ; มกราคม - เมษายน 2544. 

ศิริพงษ พยอมแยม.  (2533).  การเลือกและการใชส่ือการเรียนการสอน.  กรุงเทพฯ :โอ เอส พร้ิน

ต้ิง เฮาส. 

ศิริพร มาวรรณา.  (2546).  ผลการใชทักษะการส่ือสารและการประเมินผลตามสภาพจริงที่มีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  เร่ือง  การนําเสนอขอมูล.  

สารนิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถาย

เอกสาร. 
ศรีภรณ ณะวงศษา.  (2542).  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ TEAM-

GAMES-TOURNAMENT แบบ STUDENT TEAMS –ACHIEVEMENT DIVISION 



 94 

และการสอนตามคูมือครู. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สมจิตร เพชรผา.  (2544).  การพัฒนาชุดการสอนเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหา

คณิตศาสตรแบบฮิวริสติก เร่ือง สมการและอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 . ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพ ฯ: มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สมเดช บุญประจักษ.  (2543).  การพัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 1 โดยใชการเรียนแบบรวมมือ.  ปริญญานิพนธ (กศ.ด).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สมลักษณ  สุเมธและคณะวิจัยหลักโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.  (2545).  รายงานการวิจัย

และพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน:การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวย

กระบวนการวิจัย  กรณีศึกษา  โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.  กรุงเทพฯ: โรงเรียน

พระมารดานิจจานุเคราะห.        

สมศักด์ิ ภูวิภาดาวรรธน.  (2544).  การยึดผูเรียนเปนศูนยกลางและการประเมินตามสภาพจริง. 

พิมพคร้ังที่ 4.  เชียงใหม: เชียงใหมโรงพิมพแสงศิลป. 

สมศักด์ิ สินธุระเวชท.  (ม.ป.ป.).  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน. เอกสารทางวิชาการ 

อันดับที่ 3 .  กรุงเทพฯ : พิมพที่สํานักพิมพวัฒนาพานิชสําราญราษฎร. 

สมหวงั พิธยิานุวัฒน และ ทศันีย บุญเติม. (2537, มกราคม-มิถุนายน).  การสอนแบบ Research-

Based Learning.  วารสารวิธีวทิยาการวจิัย. หนา  1-14.  

สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม.  (2546).   “ การสอนแบบ Research-Based Teaching.” 

ในการเรียนการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน. หนา 10.ไพฑูรย สินลารัตน. บรรณาธิการ. 

พิมพ คร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สงวน สุทธิเลิศอรุณ.  (2530).  จิตวิทยาการศึกษาฉบับปรับปรุง.  พิมพคร้ังที่  2.  กรุงเทพฯ: อักษร

บัณฑิต. 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ.  (2539).  คูมือครูวิชา

คณิตศาสตร ค 012 ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 

สิริพร ทิพยคง.  (2536).  เอกสารคําสอนวิชาทฤษฎีและวิธีสอนวิชาคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ:

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร.  อัดสําเนา. 

สุชา  จันทนเอม  และสุรางค  จันทนเอม.  (2519).  จิตวิทยาพัฒนาการ เลม 1 .  กรุงเทพฯ: ไทย

วัฒนาพาณิช. 



 95 

สุชิน เพชรรักษ.  (2544).  รายงานการวิจัยในประเทศไทย.  กรุงเทพฯ:สํานักงานกรรมการ

การศึกษาแหงชาติสํานักนายกรัฐมนตรี. 

สุดาพร  ลักษณียนาวิน.  (2539,กรกฎาคม - ธันวาคม). “การศึกษากับการวิจัย:หนทางและวิธีทาง

ในการพัฒนาประเทศ .  วารสารวิธีวิทยาการวิจัย”,  8(2):11. 

สุทธพิร คลายเมืองปก.  (2543, กมุภาพนัธ).  “ยาขมหมอใหญของครูสมยัเกา.  วารสารขาราชการ

ครู”,  20(4): 38. 

สุภานี ชลภาพ.  (2545).  การศึกษาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษและความสนใจในการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนดวยบทเรียน

โปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่  1)  กับการสอน

ตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนค-

รินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 
สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม.  (2547).  ประมวลบทความ  นวัตกรรมเพ่ือการเรียนรูสําหรับครูยุค

ปฏิรูปการศึกษา.  กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มลูคํา.  (2543).  เรียนรูสูครูมืออาชพี.  พิมพคร้ังที ่3.  กรุงเทพฯ: ท.ีพ.ีพร้ินท 

จํากัด.  

สุวิมล วองวาณิช.   (2543).   แนวคิดและหลักการของการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน ในพิมพันธ 

เดชะคุปต (บรรณาธิการ) นวัตกรรมเพื่อการเรียนรู สําหรับครูยุคปฏิรูปการศึกษา. 

กรุงเทพฯ: คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุวิมล  วองวาณิช.  (2544).  การวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน.พิมพคร้ังที่ 4.กรุงเทพฯ: อักษรไทย. 

สํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย.  (2549).  หนังสือสรุปการประชุมประจําป  วันที่  13 – 15  

ตุลาคม  2548  ณ  โรงแรมรีเจนท  ชะอํา  จังหวัดเพชรบุรี :  นักวิจัยรุนใหม  พบเมธี

วิจัยอาวุโส  สกว..  กรุงเทพฯ: สํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย. 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  (2542).  แนวการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติ  

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542.  กรุงเทพฯ: สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  

สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ.  (2542).  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  

พ.ศ 2542.  กรุงเทพฯ: โรงพมิพคุรุสภาลาดพราว.  

สํานักวิจัยและพัฒนาการศึกษา สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ.  

(2548).  การเรียนการสอนโดยผูเรียนใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู.  

กรุงเทพฯ:โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 



 96 

เสาวนีย กานตเดชารักษ.  (2539).  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบเนนการวิจัยทาง

การศึกษาพยาบาล. วิทยานิพนธดุษฎีบัณฑิต.  กรุงเทพฯ: ภาควิชาอุดมศึกษา 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  ถายเอกสาร. 

เสาวภา อนุเพชร.  (2548).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  2  ที่มีผลการเรียนตํ่า  เร่ืองอัตราสวนและรอยละโดยไดรับการสอน

เสริมดวยชุดกิจกรรมคณิตศาสตรนันทนาการ.  สารนิพนธ  กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  

กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 
อมรวิชช นาครทรรพ.  (2546).  “เรียนรูคูวิจัย : กรณีการสอนดวยกระบวนการวิจัยภาคสนาม วิชา

การศึกษากับสังคม คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.” ใน การเรียนการสอน 

ที่มีการวิจัยเปนฐาน.  หนา 43-58.ไพฑูรย สินลารัตน. บรรณาธิการ. พิมพคร้ังที่ 2. 

กรุงเทพฯ : สานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  

อภิชาติ เพชรพลอย.  (2543). การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมะยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการสอนมินิ

คอรสกับการสอนตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธ กศ.ม.(การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพ ฯ: 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

อลิสรา ชมชื่น.  (2544).  การศึกษาความกาวหนาการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2 เร่ืองปริมาตรและพื้นที่ผิวโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง.  วิทยานิพนธ

ปริญญาโท.  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร.  ถายเอกสาร. 

อัมพร เจียรโณรส.  (2548).  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร โดยใช  VTAPER 

MODEL รวมกับเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ

สนใจ  เร่ืองสถิติ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4.  ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  

กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

อัมพร มาคะนอง.  (2546).  คณิตศาสตร : การสอนและการเรียนรู.  กรุงเทพฯ: โรงพมิพจฬุาลงกรณ

มหาวิทยาลัย. 

อาภรณ ใจเที่ยง.  (2540).  หลักการสอน. พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ: โอ เอส พร้ินต้ิง เฮาส. 

อาภรณ แสงรัศมี.  (2543).  ผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักตอลักษณะการเรียนรูดวย

ตนเองผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมและความพึงพอใจตอการ

เรียนการสอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4.  วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต.  

กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  ถายเอกสาร. 

Baroody, Arthur.J.  (1993).  Problem  Solving  Reasoning and Communicating  K-8  

Helping Children Think  Mathematically.  New York: Macmillan  Publishing  Company. 



 97 

Bell, Frederick H.  (1978).  Teaching and Learning Mathematics (in Secondary  School). 

Dubuque.Iowa: Wm.C. Brown  Company  Publishers. 

Bloom, Benjamin  S.  (1976).   Human  Characteristics  and School  Learning.  5th ed.  

New Yok: Kingsport Press.  

Carrol, John B.  (1963, May).  “A  Model  of  School  Learning,”   Teaching  College  

Record.  64(8): 723-733. 

Cavanagh, Barbata R.  (1984).  Effects  of  Independent  Group  Contingencies  and  the 

Achievement  of  Secondary  School  Children.  In Dissertation  Abstracts  

International.  46: 1558 – A. 

Davis, Frecerick B. (1964). Educational Measurement and Their Interpretation. 

California: Wedsworth Publishing Co.  

Dewey, John.  (1959).  Dictionary  of  Education.  New York: Philosophical Library.  

Dunn, R.  (1972).  Team Learning and Circles of Knowledge.  Practical Approaches to  

Individualizing.  New York: Packer Publishing. 

Emley, William P. (1986). The  Effectiveness  of  Cooperative  Learning  Versus 

Individualized  Instruction  in  a  College  Level  Remedial Mathematics 

Course,with Relation to Attitudes toward Mathematics and Myers-Briggs 

Personality  Type. In Dissertation Abstracts International. 48 : 70 - A. 

Good, Carter V.  (1973).  Dictionary of Education.  New York: McGraw-Hill. 

Harris, David P.  (1974).  Testing English as a Second Language.  New York: Mcgraw 

Hill. 

Heathers, Glan.. (1984, October). Effects of Team Assisted Individualization on the 

Mathematics Achivement of Academically Handicapped and  Nonhandicapped  

Students.  Journal of Educational Psychology. 76(5) : 813 - 819. 

Johnson, Donovan A. and Gerald R., Rising.  (1969).  Learning Package in American 

Education.  Englewood Cliffs, N.T. : Education Technology Publication. 

Karmel.  (1978).  Measurement and Evaluation in the school. 2 nd ed. New York: 

Macmillan. 

Kerlinger, F. (1986). Foundations of behavior research. 3rd ed. New York: Holt, Rinehart, 

and Winston. 

 



 98 

Knuth, Eric J.  (2000, January).  Understanding  Connections  between  Equation  and  

Graphs.  The  Mathematics  Teacher.  93(9) : 777 – 780. 

Kopsovich, Rosalind  Donna.  (2003,March). A study  of  Correlations  Between  

Learning  Styles  of  Student  and  Their  Mathematics  Scores  on  Texas  

Assessment  of  Academic  Skills  Test.  Dissertation  Abstracts  International.  

63(9): 3100-A. 

Kurlock, Elizabeth B. (1955). Adolescence Development. New York : McGraw -Hill Book. 

Livingstone Carol.  (1983).  Role Play in Language Learning.  New York: The Printed 

House(Pte) Ltd.  

Mears, M. J.  (1995).  The effects of cooperative learning strategies on mathematics 

achievement and attitude in college algebra classes. Dissertation Abstracts 

International.  (June 1996): 4690-A. 

Nathan, Mitchell J. and  Kenneth  R. Koedinger.  (2000, March).  Moving  beyond  

Teacher’s  Intuitive  Beliefs  about  Algebra  Learning.  The  mathematics  

Teacher.  93(3) : 218 – 233. 

National Council of Supervisors of Mathematics. (1989,September). Essential  

Mathematics  for  the  Twenty - First  Century.  The  Mathematics  Teacher.       

82(6) :470-474. 

National  Council  of  Teacher  of  Mathematics.  (1989).  Curriculum  and  Evaluation  

Standards  for  School.  Mathematics.Reston.  Virginia: The  National  Council  

of  Teacher  of  Mathematics,( NCTM ),Inc. 

Nunnally, Jum C., Jr. (1970). Introduction to Psychological Measurement. New York : 

McGraw – Hill Book. 

Page, Terry J. Thomas B. and A.R. Marshall.  (1977).  International Dictionary of    

Education.  New York: Nicholas Bulishy Company.  

Powell, Marvin.  (1963).  The Psychology of Adolescence.  New York: The Bobbs Merril 

 Company. 

Prescot,  Banial  A.  (1961).  Report  of  Conference  on  Child  Student.  Education  

Bulletin.  Bankkok: Faculty  of  Education.  Chulalongkorn  University.  

Robert L, Thorndike. and Elizabeth, Hagen. (1969). Measurement and Evaluation in 

Psychology and Education. 3rd . Ed. Newyork : John Wiley & Sons. 



 99 

Slavin, R.E. (1980). Cooperative Learning. Review of Educational Research. 50(2) : 

315 - 342. 

Stone, Michael E.  (1994).  A  Comparison  of  the  Postulational  Structure  of  the  

Synthetic , Transfromation  and  Vector  Approaches  to  Plane  Geometry.  

Dissertation  Abstracts  International.  31(2): 688-A. 

Williams, Susan  Elain.  (1999, May).  “Effect  of  Teacher  Involvement  in   Curriculum  

Development  on  the  Implementation  of  Calculators  (mathematics  

Curriculum)”.  Dissertation  Abstracts  International.  53(11) : 3836-A. 

Wilson , James W.  (1971).  Evaluation of Learning is Secondary School Mathematics  

in Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student 

Learning.643 – 685 . ed. 

Wolman, Benjamin B.  (1975).  Dictionary of Behavioral Science.  London : Oxford 

University Press.  

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ก 
 

1. ตารางแสดงคาความยาก  (p)  และคาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเ รียนวิชาคณิตศาสตร   เ ร่ือง   การนํา เสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน                

(แบบเลือกตอบ)  จํานวน  20  ขอ 

2. ตารางแสดงคะแนน  ( X )  และคาความแปรปรวน ( 2
ts )  ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเ รียนวิชาคณิตศาสตร   เ ร่ือง   การนํา เสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน                 

(แบบเลือกตอบ)  จํานวน  20  ขอ 

3. ตารางแสดงคาสัดสวนของนักเรียนที่ตอบถูก  (p)  คาสัดสวนของนักเรียนที่ตอบผิด 

(q)  และคา  pq  ในการหาคาความเช่ือมั่น  ( ttr )  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  (แบบเลือกตอบ)  จํานวน  20  ขอ 

4. ตารางแสดงคาอํานาจจําแนก  (t)  เปนรายขอของแบบวัดความสนใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  จํานวน  20  ขอ 
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  ตาราง  7  คาความยาก  (p)  และคาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       

วิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  (แบบเลือกตอบ)  จํานวน  20  ขอ 

  

ตาราง  8  คะแนน  ( X )  และคาความแปรปรวน ( 2
ts )  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  (แบบเลือกตอบ)  จํานวน  50  คน 

(คะแนนเต็ม  20  คะแนน) 

ขอที่ p r ขอที่ p r 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.48 

0.52 

0.50 

0.76 

0.58 

0.44 

0.64 

0.66 

0.42 

0.66 

0.58 

0.25 

0.67 

0.67 

0.61 

0.69 

0.75 

0.72 

0.64 

0.75 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

0.52 

0.56 

0.50 

0.54 

0.46 

0.68 

0.42 

0.70 

0.52 

0.40 

0.75 

0.75 

0.64 

0.67 

0.67 

0.44 

0.64 

0.50 

0.61 

0.78 

นักเรียนคนที ่ X  2X  นักเรียนคนที ่ X  2X  
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

8 

10 

7 

4 

6 

15 

8 

17 

14 

5 

18 

9 

15 

64 

100 

49 

16 

36 

225 

64 

289 

196 

25 

324 

81 

225 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

8 

14 

5 

10 

7 

17 

16 

17 

8 

10 

17 

5 

17 

64 

196 

25 

100 

49 

289 

256 

289 

64 

100 

289 

25 

289 
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ตาราง  8  (ตอ) 

  

คาความแปรปรวนของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การ

นําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน   

  
( )

)1(

22
2

−

−
= ∑ ∑

NN
XXN

st  

                           
)49(50

)417()6597(50 2−
=  

                           
2450

267289329850−
=  

                           
2450
62561

=  

                           54.25=  
 

 

 

 

 

นักเรียนคนที ่ X  2X  นักเรียนคนที ่ X  2X  
27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

8 

18 

17 

7 

5 

18 

6 

17 

3 

8 

15 

6 

16 

64 

324 

289 

49 

25 

324 

36 

289 

9 

64 

225 

36 

256 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

6 

17 

9 

5 

6 

5 

16 

5 

8 

5 

4 

36 

289 

81 

25 

36 

25 

256 

25 

64 

25 

16 

 ∑ X =  517 ∑ 2X = 6597 
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ตาราง  9  คาสัดสวนของนักเรียนที่ตอบถูก  (p)  คาสัดสวนของนักเรียนที่ตอบผิด (q)  และคา  pq  ใน

การหาคาความเช่ือมั่น  ( ttr )  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  

การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  (แบบเลือกตอบ)  จํานวน  20  ขอ  
 

 

 คาความเช่ือมั่น  ( ttr )  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  

การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน     

⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

21
1 t

tt s
pq

n
nr  

    ⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡ −

−
=

54.25
65.41

120
20  

    [ ]18.01
19
20

−=  

    82.005.1 ×=  

    91.0=  
 

 

 

 

ขอที่ p q pq ขอที่ p q pq 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

0.48 

0.52 

0.50 

0.76 

0.58 

0.44 

0.64 

0.66 

0.42 

0.66 

0.52 

0.52 

0.48 

0.50 

0.24 

0.42 

0.56 

0.36 

0.34 

0.58 

0.34 

0.48 

0.24 

0.24 

0.25 

0.18 

0.24 

0.24 

0.23 

0.22 

0.24 

0.22 

0.24 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

0.56 

0.50 

0.54 

0.46 

0.68 

0.42 

0.70 

0.52 

0.40 

0.44 

0.50 

0.46 

0.54 

0.32 

0.58 

0.30 

0.48 

0.60 

0.24 

0.25 

0.24 

0.24 

0.21 

0.24 

0.21 

0.24 

0.24 

                                                   ∑pq =  4.65 
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ตาราง  10  แสดงคาอํานาจจําแนก  (t)  เปนรายขอของแบบวัดความสนใจในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  จํานวน  20  ขอ 

  

คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   0.78 

 

                                  ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡ ∑
−

−
= 2

2

1
1 t

i

S
S

n
nα  

 

 เมื่อ α   แทน    คาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดความสนใจ 

  n    แทน    จาํนวนขอของแบบสอบถามวัดความสนใจ 

  2
iS   แทน    คะแนนของความแปรปรวนของแบบสอบถามวัดความสนใจแตละขอ 

           2
tS   แทน    คะแนนของความแปรปรวนของแบบสอบถามวัดความสนใจทัง้ฉบับ 

 

ดังนัน้จากสูตรจะไดวา 

                  n =  30    ,   2
iS =  25.23    ,   2

tS =  99.68    

จากสูตร      α   =  ⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡ −

68.99
23.251

19
20  

  = [ ]25.0105.1 −  

  = 75.005.1 ×  

  = 78.0  

ขอที่ แสดงคาอํานาจจําแนก  (t)   ขอที่ แสดงคาอํานาจจําแนก  (t)   

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

3.14 

6.76 

3.76 

3.00 

4.63 

2.99 

5.44 

5.75 

6.36 

4.87 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

4.63 

5.14 

5.47 

3.12 

8.12 

3.88 

3.76 

7.00 

7.42 

4.44 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 

1. ตารางคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หลังไดรับการเรียนการสอน
คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

2. ตารางแสดงคะแนนเฉล่ียความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กอนและหลังการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยาง
เปนแบบแผน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
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ตาราง  11  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หลังไดรับการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่  3  จํานวนนักเรียน  33  คน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

นักเรียนคนที ่ คะแนน นักเรียนคนที ่ คะแนน 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

16 

12 

14 

11 

13 

18 

14 

16 

17 

16 

18 

12 

13 

13 

13 

15 

12 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

18 

13 

15 

11 

12 

12 

18 

16 

15 

17 

15 

10 

13 

15 

17 

8 
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 สถิติที่ใชเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปน

แบบแผน  โดยคํานวณจากสูตร    t – test  one  sample   
  

               

n
S

X
t 0μ−=  

 
 

 เมื่อ t       แทน    คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน  t – Distribution 

              X       แทน    คาเฉลี่ยของคะแนนสอบทีน่ักเรียนทาํได 

              0μ       แทน    คาเฉล่ียที่เปนเกณฑที่ต้ังไว (รอยละ  60) 

              S       แทน     คะแนนสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบ 

              n       แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง  
 

เนื่องจาก  X  = 14.70   ,  0μ  =  12   ,  S =  5.05  และ  n = 33 
  

 

33
05.5

1270.14 −
=t  

 

 

74.5
05.5
70.2

=t  

 

 
05.5

74.570.2 ×
=t  

 

 
05.5
50.15

=t  

 

 07.3=t  
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ตาราง  12  คะแนนความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กอนและหลังการจัดการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่  3  จํานวนนักเรียน  33  คน 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

นักเรีย

นคนที ่

กอน

เรียน 

หลัง

เรียน 

ผลตาง นักเรียน

คนที ่

กอน

เรียน 

หลัง

เรียน 

ผลตาง 

D  2D  D  2D  
1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

52 

68 

67 

64 

56 

53 

60 

81 

66 

58 

71 

71 

70 

78 

64 

83 

78 

81 

90 

78 

68 

95 

90 

79 

100 

67 

88 

74 

100 

96 

94 

91 

95 

88 

29 

24 

11 

4 

39 

37 

19 

19 

1 

30 

3 

29 

26 

16 

27 

12 

10 

841 

576 

121 

16 

1521 

1369 

361 

361 

1 

900 

9 

841 

676 

256 

729 

144 

100 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

63 

77 

56 

47 

73 

88 

61 

65 

50 

94 

87 

70 

67 

75 

55 

61 

71 

100 

92 

88 

90 

100 

82 

100 

100 

100 

93 

89 

93 

85 

69 

90 

8 

23 

36 

41 

17 

12 

21 

35 

50 

6 

6 

19 

26 

10 

14 

29 

64 

529 

1296 

1681 

289 

144 

441 

1225 

2500 

36 

36 

361 

676 

100 

196 

841 
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สถิติที่ใชศึกษาทดสอบความแตกตางของความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรจากการ

จัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  

    
( )
1

22

−

−
=

∑ ∑
∑

N
DDN

D
t  

 เมื่อ t   แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน  t – Distribution 

             ∑ 2D  แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

            ( )2∑D  แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนทัง้หมดยกกาํลังสอง 

  N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

  df  แทน 1−N  

               เนื่องจาก  ∑D =  689    ,    ∑ 2D =19237,  ( )2∑D =  474721  ,  N =  33  

133
474721)19237(33

689

−
−

=t  

32
474721634821

689
−

=t  

32
160100
689

=t  

125.5003
689

=t  

73.70
689

=t  

74.9=t  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ภาคผนวก  ค 

 
1. แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย  เร่ือง  การนําเสนอขอมูล

อยางเปนแบบแผน 

2. แบบประเมินคุณลักษณะที่พึงประสงค 
3. แบบประเมินทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรดวยกระบวนการวิจัย 
เร่ือง  การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3 
 

 

 

 

 

 
 

 

โดย 
นายเอนก   วงศวรรณ 

 
 
 
 
 

นิสิตปริญญาโท  สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 
(การสอนคณิตศาสตร) 



         113 

 

 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง  การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน                         เวลา  1  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
1. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 บอกความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

   1.1.2 บอกวิธีหรือรูปแบบการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน 
2. สาระการเรียนรู 
      การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ( Formal  Presentation of  Data )  เปนการนําขอมูลที่

เก็บรวบรวมมาได  ซึ่งมีจํานวนมากและไมเปนระเบียบมาจัดใหเปนหมวดหมูตามลักษณะที่สัมพันธกัน  

เพื่อที่จะไดเปรียบเทียบใหเห็นอยางชัดเจน  ซึ่งวิธีการนําเสนอขอมูลในลักษณะนี้มีหลายวิธี  ไดแก  

        1.  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง    

  2.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  3.  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  4.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 
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3.   กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.   ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนกัเรียนทราบวา  เมื่อเรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 

               1.1  บอกความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

      1.2  บอกวิธีการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

        2.  ครูสนทนาซักถามนักเรียน  โดยสุมนักเรียน  3 – 5 คน  ใหแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

การนําเสนอขาวสารตามส่ือตางๆในชีวิตประจําวัน  ไดแก  โทรทัศน  หนังสือพิมพ ส่ิงพิมพหรือวารสาร

ตางๆ  วานักเรียนชอบติดตามขาวหรือจากสถานีโทรทัศนชองใดหรือหนังสือพิมพอะไร  เพราะเหตุใด  

เพื่อเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและใหนักเรียนยกตัวอยางลักษณะเดนๆของการนาํเสนอ

ตามโทรทัศนหรือส่ิงพิมพตางๆ  วามีลักษณะเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 
   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
       3.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเปรียบเทียบเกี่ยวกับลักษณะเดนๆในการนําเสนอขาว

ที่เหมือนและแตกตางกันของการนําเสนอขาวของสถานีโทรทัศนแตละชอง  และหนังสือพิมพวามีความ

นาสนใจ ความนาเช่ือถือมากนอยเพียงไรจึงทําใหผูชมโทรทัศนแตละชองหรือผูอานหนังสือพิมพแตละ

ฉบับมีจํานวนแตกตางกัน  เพื่อใหนักเรียนเห็นถึงความสําคัญในการส่ือสารและการนําเสนอ 
  (รอบคอบ)    
        4.  นักเรียนศึกษาเนื้อหาจากขอมูลความรูจากตัวอยางการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบ

แผนผานทางเครื่องคอมพิวเตอรแลวรวมกันอภิปรายกลุมยอยเกี่ยวกับความหมายและวิธีการนําเสนอ

ขอมูลอยางเปนแบบแผน  ตัวอยางการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนแบบตางๆ โดยครูเดินดูและ

ตอบปญหาของนักเรียนอยางใกลชิด   

   5.  ครูนําภาพตัวอยางในการนําเสนอขอมูลใหนาสนใจของหนังสือพิมพ  วารสารหรือ

เว็บไซตอินเทอรเน็ทตางๆเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดพูดแสดงใหเห็นถึงขอดีในการนําเสนอขอมูลให

นาสนใจ  และต้ังถามใหนักเรียนไดคิดวิเคราะหวาถาหากเปนขาวหรือเนื้อหาเดียวกันแลวนักเรียนจะมี

วิธีการนําเสนออยางไรโดยสุมถามตัวแทนหรือนักเรียนสมัครใจตอบประมาณ  3 - 5  คน 
  (สอบสวน)  
    6. นักเรียนแบงกลุมกันกลุมละ  5 – 6  คน  โดยใหนักเรียนคนควาและคัดเลือกขอมูลที่มี

การนําเสนอนาสนใจเพื่อนําเสนอหนาช้ันเรียนโดยใหระบุวาขอมูลที่นําเสนอมีสาระสําคัญของเนื้อหา

เปนอยางไร  มีวิธีการนําเสนอเหมาะสมหรือไมอยางไร  และสามารถนําเสนอในลักษณะใดไดอีก 



         115 

 

 

  (ครวญใคร) 
  7. นักเรียนแตละกลุมรวมกันคัดเลือกกลุมที่มีวิธีการนําเสนอหนาช้ันเรียนที่นาสนใจมาก

ที่สุดเพียง  2  กลุม  โดยใหตัวแทนสมาชิกภายในกลุมเปนผูแสดงเหตุผลในการเลือกวาเพราะเหตุใดถึง

เลือก  2  กลุมนี้  โดยครูอาจจะแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 
 

  ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 
   8.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

และวิธีการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนแลวบันทึกสรุปเนื้อหาไดดังนี้ 

   การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ( Formal  Presentation of  Data )  เปนการนํา

ขอมูลที่เก็บรวบรวมมาได  ซึ่งมีจํานวนมากและไมเปนระเบียบมาจัดใหเปนหมวดหมูตามลักษณะที่

สัมพันธกัน  เพื่อที่จะไดเปรียบเทียบใหเห็นอยางชัดเจน  ซึ่งวิธีการนําเสนอขอมูลในลักษณะนี้มีหลาย

วิธี  ไดแก 

  8.1  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 

  8.2  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  8.3  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  8.4  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 

    9.  ครูใหงานกลุมโดยการใหนักเรียนไปคนควาขอมูลจากอินเทอรเน็ตในเร่ืองที่กลุมของ

นักเรียนสนใจ  รวบรวมจํานวนขอมูลที่นําเสนอดวยตารางทั้งหมดพรอมทั้งระบุแหลงที่มาของขอมูลลง

ในใบกิจกรรม  เร่ืองการเก็บรวบรวมที่ครูแจกใหเพื่อนําเสนอในช่ัวโมงหนา  
 

4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  ภาพขาวจากส่ิงพิมพตางๆ เชน  หนังสือพิมพ  วารสาร เปนตน / ขอมูลจากอินเทอรเน็ต 

  2.  ใบกิจกรรม  เร่ือง  การเก็บรวบรวมขอมูล 

            3.  หองเรียน  I.C.T 
   

5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 
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6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
       2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

      ………………………………………………………………………………………………….. 
  3. ขอเสนอแนะ 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ลงช่ือ ………......….…...…ครูผูสอน

(  นายเอนก      วงศวรรณ  ) 
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1.  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง   
 ตัวอยาง    1.1  ตารางแสดงความถี่ (Frequency  Table) หรือเรียกวาตารางแจกแจง

ความถี่   

ตารางที่  1  ปริมาณการจัดจําหนายเคร่ืองใชสํานักงานที่สําคัญในป  พ.ศ.2550  จําแนกตามประเภท

เคร่ืองใช 

ประเภทเครือ่งใช ปริมาณหนวย  (เครื่อง) 

เคร่ืองถายเอกสาร 

เคร่ืองโทรสาร 

คอมพิวเตอร 

โทรศัพทเคล่ือนที่ 

100,200

250,000 

5,500,000 

12,000,000 
 

 ที่มา :  สวนวิจัยอุตสาหกรรม  ฝายวิชาการ  ธนาคารกสิกรไทย 
 

 ตัวอยาง    1.2  ตารางทางเดียว (One – Way  Table)  
ตารางที่  2  จํานวนโทรศัพทที่มีผูเชาตอประชากร  100  คน  ในกลุมประเทศอาเชียนจําแนกตาม

ประเทศ 

ประเทศ จํานวนหมายเลขโทรศัพทที่มีผูเชาตอประชากร  100  คน 

ไทย 

อินโดนีเซีย 

ฟลิปปนส 

มาเลเซีย 

สิงคโปร 

บรูไน 

27.7

10.4 

10.8 

17.2 

33.3 

20.5 
  

 ที่มา :  The  Word  Telephone  2007   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตัวอยางการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนแบบตางๆ 
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 ตัวอยาง 1.3  ตารางสองทาง (Two – Way  Table)   
ตารางที่  3  มูลคาของขาวและยางพาราท่ีประเทศไทยสงออกไปขายตางประเทศต้ังแต  พ.ศ.2546 – 

2550 

พ.ศ. 
มูลคา (หมื่นลานบาท)

ขาว ยางพารา 

2546 

2547 

2548 

2549 

2550 

5.94

5.16 

5.14 

7.20 

6.48 

2.66 

4.48 

5.16 

4.46 

4.22 
 

 ที่มา :  กรมสรรพากร  กระทรวงการคลัง 
 

 ตัวอยาง 1.4  ตารางหลายทาง (Multi – Way  Table)   
ตารางที่  4   การเปรียบเทียบอายุ  น้ําหนัก  และสวนสูงเฉล่ียของนักเรียนช้ัน ม.3 ของโรงเรียนพระ

มารดานิจจานุเคราะห  ปการศึกษา  2552 
 

ระดับชั้น อายุเฉล่ีย

(ป) 

น้ําหนกัเฉลี่ย

(กิโลกรัม) 

ความสูงเฉลี่ย 

(เซนติเมตร) 

ม.3/1 

ม.3/2 

ม.3/3 

ม.3/4 

14

15 

15 

15 

53

52 

54 

53 

163 

160 

162 

162 
 

 ที่มา :  สถิติโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห 
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265,000
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500,000

220,000
180,000
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500,000
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พัด
ลม ตูเย

็น
โทร
ทัศ
น

เคร
ื่องซ

ักผา

เคร
ื่องไ
มโค

รเวฟ
เครื่องใชไฟฟา

ยอดขาย(บาท)

0

5000000
10000000

15000000

20000000
25000000

30000000

35000000

40000000
45000000

50000000

ไทย อินโดนีเซีย ญ่ีปุน ปากสีถาน อินเดีย ประเทศ

ผลผลิตขาว(เมตริกตัน)

2549
2550

2.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 
  ตัวอยาง    2.1  แผนภูมิแทงเชิงเด่ียว (Simple  Bar  Chart)   
แผนภาพที่  1  แผนภูมิแสดงยอดขายเคร่ืองใชไฟฟาจําแนกตามประเภทในเดือนธันวาคม  พ.ศ.2551 

 

 

 

 

 

 

 
 

   
   
  ตัวอยาง    2.2  แผนภูมิแทงเชิงซอน (Multiple  Bar  Chart)   

แผนภาพที่  2   แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบผลผลิตขาวของ  5  ประเทศ ในป พ.ศ.2549 - 2550 
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3.  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  
       ตัวอยาง  3.1  กราฟเชิงเดียว   (simple  line  graph)  
แผนภาพท่ี  3   กราฟแสดงการเปรียบเทียบขอมูลสินคาที่ประเทศไทยสงออกต้ังแตป พ.ศ.2546 – 

2551 
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      ตัวอยาง  3.2  กราฟเชิงซอน  (multiple  line  graph)   
แผนภาพที่  4   กราฟแสดงการเปรียบเทียบขอมูลคาของเส้ือผาสําเร็จรูปชายและหญิงที่ประเทศไทย

สงออกไปขายตางประเทศ พ.ศ.2544 – 2551 
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เฟอรนิเจอร

13%

เครื่องสําอาง

10%

เครื่องใชไฟฟา

9%
ของเด็กเลน

3%

ซุปเปอรมาเก็ต

24%

เครื่องแตงกายสตรี

21%

เครื่องแตงกายเด็ก

20%

4.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 
แผนภาพท่ี  5  แผนภูมิรูปวงกลมแสดงการเปรียบเทียบรายไดจากแผนกตางๆของหางสรรพสินคา  

ในป  พ.ศ. 2550 

 

 

โด 

 

 

 

 

 

 

นภูมิและแผน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 
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ชื่อกลุม................................................................ชัน้   ม . 3 / .........สมาชิกในกลุมมีดังนี ้

      1...............................................................................................         เลขที่............       

      2...............................................................................................         เลขที่............    

      3...............................................................................................         เลขที่............  

      4...............................................................................................         เลขที่............       

      5...............................................................................................         เลขที่............    
 

คําชี้แจง ใหนกัเรียนรวมกนัทํากจิกรรมตอไปนี้ 

1.  ใหนกัเรียนชวยกนัคิด  พจิารณาถึงขอมูลที่นกัเรียนสนใจอยากศึกษา  มีประโยชนและเกีย่วของกับ

เร่ืองที่เรียนหรือเร่ืองราวที่นาสนใจเกี่ยวกับคณิตศาสตร    โดยเขียนสรุปเปนเร่ืองไดดังนี ้

     เร่ืองที ่1 เร่ือง..................................................................................................................... 

     แหลงขอมูล (ชื่อสถานที่  ชื่อหนังสือหรือวารสาร  เว็บไซตตางๆ  ฯลฯ) 

     ......................................................................................................................................... 

     เร่ืองที ่2 เร่ือง..................................................................................................................... 

     แหลงขอมลู (ชื่อสถานที ่ ชื่อหนังสือหรือวารสาร  เว็บไซตตางๆ  ฯลฯ) 

......................................................................................................................................... 

     เร่ืองที ่3 เร่ือง..................................................................................................................... 

     แหลงขอมูล (ชื่อสถานที่  ชื่อหนังสือหรือวารสาร  เว็บไซตตางๆ  ฯลฯ) 

     ......................................................................................................................................... 

     เร่ืองที ่4 เร่ือง..................................................................................................................... 

     แหลงขอมูล (ชื่อสถานที่  ชื่อหนังสือหรือวารสาร  เว็บไซตตางๆ  ฯลฯ) 

     ......................................................................................................................................... 

     เร่ืองที ่5 เร่ือง..................................................................................................................... 

     แหลงขอมูล (ชื่อสถานที่  ชื่อหนังสือหรือวารสาร  เว็บไซตตางๆ  ฯลฯ) 

     ......................................................................................................................................... 

 

 

 

ใบกิจกรรม 
เรื่อง  การเกบ็รวบรวมขอมูล 
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2. นักเรียนรวมกันเลือกเร่ืองที่นาสนใจ อยากศึกษามากที่สุด 1 เร่ือง 

เลือกเร่ือง.................................................................................................................................... 

เพราะ.......................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

3.  ขอความหรือขอมูลของเร่ืองที่นกัเรียนเลือกมีดังนี ้

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................  

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................  

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
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คําชี้แจง    ใหนกัเรียนพิจารณาและใหเหตุผลถึงวิธกีารของการนาํเสนอขอมูล 
 

ระหวาง 
 

 
 

และ 
 

 
 

 

ตัวอยางภาพโฆษณา 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  2 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง   การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง                                   เวลา  1  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
1. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 นําเสนอขอมูลในรูปตารางได 

   1.1.2 อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในรูปตารางได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 

   1.2.3 ในการริเร่ิมสรางสรรค 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน 
2. สาระการเรียนรู 
ก          การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  เปนการนําเสนอขอมูลโดยจัดขอมูลใหอยูในรูปที่อาน

ความหมายไดทั้งแนวนอน ( row  หรือ  แถว ) และแนวต้ัง ( column  หรือ  สดมภ )  เหมาะสําหรับ

ขอมูลที่มีรายการเปนจํานวนมากและซํ้าๆกัน  เปนการนําเสนอขอมูลที่สะดวกตอการศึกษาและการ

เปรียบเทียบขอมูลไดงาย  ยใชแผนภูมิและแผนภาพ 
3.  กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.  ครูสนทนาซักถามนักเรียนถึงงานที่ครูมอบหมายใหแตละกลุมไปคนความา  โดยถามถึง

เหตุผลในการเลือกหัวขอที่กลุมนักเรียนเลือกวาเพราะเหตุใดถึงเลือกหัวขอนี้   และครูชมเชยกลุม

นักเรียนที่สนใจทํางานที่ไดรับมอบหมายเปนอยางดี   

   2.  ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบวา  เม่ือเรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 

               2.1  นําเสนอขอมูลในรูปตารางได 
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      2.2  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในรูปตารางได 
   

   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
        3.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงความหมายของการนําเสนอขอมูลดวยตาราง  

พรอมกับฉายแผนภาพของการนําเสนอในรูปตารางเพื่ออธิบายองคประกอบตางๆของตารางดังนี้ 

     การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  เปนการนําเสนอขอมูลโดยจัดขอมูลใหอยูในรูปที่

อานความหมายไดทั้งแนวนอน ( row  หรือ  แถว ) และแนวต้ัง ( column  หรือ  สดมภ )  เหมาะ

สําหรับขอมูลที่มีรายการเปนจํานวนมากและซํ้าๆกัน  เปนการนําเสนอขอมูลที่สะดวกตอการศึกษาและ

การเปรียบเทียบขอมูลไดงาย  ซึ่งมีองคประกอบของตารางดังนี้ 

    หมายเลขตาราง  เปนส่ิงที่บงบอกใหทราบวาตารางนี้เปนตารางลําดับที่เทาไร  ใน

กรณีที่มีตารางมากกวาหนึ่งตาราง 

    ชื่อเรื่อง  เปนส่ิงที่บงบอกใหทราบวาตารางดังกลาวแสดงเร่ืองอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  

ลักษณะของช่ือเร่ืองควรเปนขอความที่ส้ัน  กะทัดรัด  และไดใจความสมบูรณ  ซึ่งชื่อเร่ืองนี้จะเขียนตอ

จากหมายเลขตารางทางขวามือ  หรือจะเขียนในบรรทัดถัดลงมาจากหมายเลขตารางก็ได 

    หมายเหตุคํานํา  เปนขอความที่อยูใตชื่อเร่ือง  แตอยูเหนือตาราง  ซึ่งเปนขอความท่ี

ชวยเสริมสรางความเขาใจขอมูลในตารางใหมากยิ่งข้ึน  แตบางตารางอาจไมมีหมายเหตุคํานําก็ได 

    ตนขั้ว  ประกอบดวยสวนสําคัญ  2  สวน  คือสวนที่เปนหัวขั้ว  และสวนที่เปนตัวขั้ว  

ซึ่งหัวข้ัวจะอธิบายถึงตัวข้ัวตางๆ  และในตัวข้ัวแตละอันจะอธิบายถึงขอมูลที่ปรากฏในแตละแถวตาม

แนวนอน 

    หัวสดมภ  หรือ  หัวเรื่อง  จะอยูแนวเดียวกับหัวขั้ว  โดยหัวสดมภอาจจะมีหัว

สดมภอันเดียวหรือหลายอันก็ได  และภายในหัวสดมภแตละอันอาจจะแบงใหยอยลงไปอีกก็ได  หัว

สดมภนี้จะใหรายละเอียดเกี่ยวกับขอมูลที่ปรากฏในแตละสดมภตามแนวต้ัง 

    ตัวเรื่อง  ประกอบดวยขอมูลที่เปนตัวเลขในตารางที่อยูทางขวามือของตนข้ัว 

    หมายเหตุลาง  เปนคําอธิบายขอความบางตอนในตารางที่ไมชัดเจนใหชัดเจนข้ึน  

ซึ่งหมายเหตุลางนี้  อาจจะมีหรือไมมีก็ไดแลวแตความจําเปน 

    หมายเหตุแหลงที่มา  เปนหมายเหตุที่บอกใหทราบวา  ขอมูลที่อยูในตารางน้ัน

ไดมาจากแหลงใดเพื่อประโยชนแกผูศึกษา 
  (รอบคอบ)    
    4. ครูอธิบายเพิ่มเติมถึงหลักการสรางตารางท่ีดีและฉายตัวอยางการนําเสนอขอมูลในรูป

ตารางชนิดตางๆผานโพรเจกเตอร  พรอมกับต้ังคําถามอธิบายเพิ่มเติมเพื่อฝกใหนักเรียนรูจักการอาน
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ขอมูลจากตารางแลวใหนักเรียนเขากลุมเพื่อรวมกันคิดวางแผนในการจัดขอมูลใหเปนระบบในการ

นําเสนอขอมูลในรูปตารางดวยการศึกษาองคประกอบของตารางรวมกันอีกคร้ังเพื่อเปนการเนนย้ํา

ความเขาใจใหถูกตองมากยิ่งข้ึน  หากมีขอสงสัยใหซักถามเพิ่มเติม 
  (สอบสวน)  
   5. แตละกลุมนําขอมูลของกลุมที่ไดจากการเก็บรวบรวมมาเขียนนําเสนอในรูปตารางเพื่อ

เตรียมนําเสนอหนาช้ันเรียน  ใหถูกตองตามหลักการนําเสนอขอมูลในรูปตาราง พรอมทั้งบอก

องคประกอบของตารางของขอมูลที่มีวามีองคประกอบอะไรอยูบาง  สรุปขอมูลและขอเสนอแนะ

เพิ่มเติมวาพบปญหาหรืออุปสรรคในการรวบรวมขอมูลหรือไมอยางไร  ถามีทางกลุมมีวธิีการแกปญหา

อยางไร  พรอมกับตกแตงผลงานใหสวยงามและสรางสรรค 
  (ครวญใคร)  

6.  นักเรียนแตละกลุมนําผลงานมานําเสนอหนาชั้นเรียนโดยแตละกลุมอาจจะแสดงความ
คิดเห็นเพิ่มเติม  เชน  ประโยชนหรือส่ิงที่ไดรับจากการสํารวจขอมูลในคร้ังนี้เปนประโยชนดานใดบาง 

โดยสมาชิกกลุมอ่ืนๆคอยตรวจสอบความถูกตอง 
 

 ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 
   7.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปตารางแลว

บันทึกสรุปเนื้อหาไดดังนี้ 

    การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  เปนการนําเสนอขอมูลโดยจัดขอมูลใหอยูในรูปที่อาน

ความหมายไดทั้งแนวนอน ( row  หรือ  แถว ) และแนวต้ัง ( column  หรือ  สดมภ )  เหมาะสําหรับ

ขอมูลที่มีรายการเปนจํานวนมากและซํ้าๆกัน  เปนการนําเสนอขอมูลที่สะดวกตอการศึกษาและการ

เปรียบเทียบขอมูลไดงาย  ซึ่งมีองคประกอบของตารางดังนี้ 
หมายเลขตาราง 

ชื่อเรื่อง 

หมายเหตุคํานํา 

ตนขั้ว 

หัวสดมภ  หรือ  หัวเรื่อง 

ตัวเรื่อง 
หมายเหตุลาง 

หมายเหตุแหลงที่มา 
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9. ครูใหงานโดยใหนักเรียนไปคนควาขอมูลที่มีการนําเสนอขอมูลในรูปตารางจากอินเทอรเน็ต

หรือส่ือตางๆในเร่ืองที่นักเรียนสนใจเพิ่มเติม  เพื่อนําเสนอและใชประกอบการเรียนในช่ัวโมงหนาเปน

การบานอยางนอยคนละ  3  ตัวอยาง 
 

4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  แผนภาพองคประกอบของตาราง 

  2.  เคร่ืองฉายภาพโพรเจกเตอร 

  3.  อินเทอรเน็ต 

  4.  คอมพิวเตอร 

  5.  หองเรียน  I.C.T 

   
5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 

 

 

6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  3. ขอเสนอแนะ 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

    
 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

 

ลงช่ือ ………......….…...…ครูผูสอน

(  นายเอนก      วงศวรรณ  ) 
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 การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  เปนการนําเสนอขอมูลโดยจัดขอมูลใหอยูในรูปที่อาน

ความหมายไดทั้งแนวนอน ( row  หรือ  แถว ) และแนวต้ัง ( column  หรือ  สดมภ )  เหมาะสําหรับ

ขอมูลที่มีรายการเปนจํานวนมากและซํ้าๆกัน  เปนการนําเสนอขอมูลที่สะดวกตอการศึกษาและการ

เปรียบเทียบขอมูลไดงาย  ซึ่งมีองคประกอบของตารางดังนี้ 

 

 

 
 

หมายเลขตาราง  ( table  number ) 

ชื่อเร่ือง  ( Title ) 

หมายเหตุคํานํา  ( prefatory  note )   
 

 

                                                                               

 

                       ตนข้ัว 

 

 

 

หมายเหตุดานลาง  ( Footnote )  ถาม ี

หมายเหตุแหลงที่มา  ( Source  note ) 
 

หัวข้ัว

( stub head ) 

หัวสดมภ หรือ หวัเร่ือง 

( column  head ) 

ตัวข้ัว 

(stub entries ) 

ตัวเร่ือง ( ขอมลูที่เปนตัวเลข ) 

( body ) 

 

 

  หมายเลขตาราง  เปนส่ิงที่บงบอกใหทราบวาตารางนี้เปนตารางลําดับที่เทาไร  ในกรณีที่มี

ตารางมากกวาหนึ่งตาราง 

  ชื่อเรื่อง  เปนส่ิงที่บงบอกใหทราบวาตารางดังกลาวแสดงเร่ืองอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  ลักษณะ

ของช่ือเร่ืองควรเปนขอความที่ส้ัน  กะทัดรัด  และไดใจความสมบูรณ  ซึ่งชื่อเร่ืองนี้จะเขียนตอจาก

หมายเลขตารางทางขวามือ  หรือจะเขียนในบรรทัดถัดลงมาจากหมายเลขตารางก็ได 

องคประกอบของตาราง 

 

การนาํเสนอขอมูลในรูปตาราง 
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  หมายเหตุคํานํา  เปนขอความที่อยูใตชื่อเร่ือง  แตอยูเหนือตาราง  ซึ่งเปนขอความท่ีชวย

เสริมสรางความเขาใจขอมูลในตารางใหมากยิ่งข้ึน  แตบางตารางอาจไมมีหมายเหตุคํานําก็ได 

  ตนขั้ว  ประกอบดวยสวนสําคัญ  2  สวน  คือสวนที่เปนหัวขั้ว  และสวนที่เปนตัวขั้ว  ซึ่งหัว

ข้ัวจะอธิบายถึงตัวข้ัวตางๆ  และในตัวข้ัวแตละอันจะอธิบายถึงขอมูลที่ปรากฏในแตละแถวตาม

แนวนอน 

  หัวสดมภ  หรือ  หัวเรื่อง  จะอยูแนวเดียวกับหัวขั้ว  โดยหัวสดมภอาจจะมีหัวสดมภอัน

เดียวหรือหลายอันก็ได  และภายในหัวสดมภแตละอันอาจจะแบงใหยอยลงไปอีกก็ได  หัวสดมภนี้จะ

ใหรายละเอียดเกี่ยวกับขอมูลที่ปรากฏในแตละสดมภตามแนวต้ัง 

  ตัวเรื่อง  ประกอบดวยขอมูลที่เปนตัวเลขในตารางที่อยูทางขวามือของตนข้ัว 

  หมายเหตุลาง  เปนคําอธิบายขอความบางตอนในตารางที่ไมชัดเจนใหชัดเจนข้ึน  ซึ่งหมาย

เหตุลางนี้  อาจจะมีหรือไมมีก็ไดแลวแตความจําเปน 

  หมายเหตุแหลงที่มา  เปนหมายเหตุที่บอกใหทราบวา  ขอมูลที่อยูในตารางนั้นไดมาจาก

แหลงใดเพื่อประโยชนแกผูศึกษา 

 

  

 

 

 

 

 

 
การนํา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

หลักการสรางตารางที่ดี 
1. ควรเปนตารางทีก่ะทัดรัดเหมาะกับหนากระดาษทีน่ําเสนอ  และอานงาย 

2. เปรียบเทยีบขอมูลที่ตองการทราบไดรวดเร็ว 

3. ไมใชคํายอ และเคร่ืองหมาย  “  ”  ในตาราง 

4. เลข  0  ในตารางหมายถึง  จํานวนที่เปนศูนยเทานั้น 

5. ขอมูลที่ไมไดรับ  หรือเก็บรวบรวมไมไดใหใชเคร่ืองหมาย  -  
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 ตัวอยาง    1.1  ตารางแสดงความถี่ (Frequency  Table) หรือเรียกวาตารางแจกแจง

ความถี่  เปนตารางทีมีตัวเร่ืองแสดงความถี่ของขอมูล  เชน 

ตารางที่  1  ปริมาณการจัดจําหนายเคร่ืองใชสํานักงานที่สําคัญในป  พ.ศ.2550  จําแนกตามประเภท

เคร่ืองใช 

ประเภทเครือ่งใช ปริมาณหนวย  (เครื่อง) 

เคร่ืองถายเอกสาร 

เคร่ืองโทรสาร 

คอมพิวเตอร 

โทรศัพทเคล่ือนที่ 

100,200

250,000 

5,500,000 

12,000,000 
 

 ที่มา :  สวนวิจัยอุตสาหกรรม  ฝายวิชาการ  ธนาคารกสิกรไทย 

 

 ตัวอยาง    1.2  ตารางทางเดียว (One – Way  Table)  เปนตารางที่มีการจําแนก

รายการบนหัวเร่ืองเพียงชองเดียว  เชน 

ตารางที่  2  จํานวนโทรศัพทที่มีผูเชาตอประชากร  100  คน  ในกลุมประเทศอาเซียนจําแนกตาม

ประเทศ 

ประเทศ จํานวนหมายเลขโทรศัพททีม่ีผูเชาตอประชากร  100  คน 

ไทย 

อินโดนีเซีย 

ฟลิปปนส 

มาเลเซีย 

สิงคโปร 

บรูไน 

27.7

10.4 

10.8 

17.2 

33.3 

20.5 
  

 ที่มา :  The  Word  Telephone  2007   
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 ตัวอยาง 1.3  ตารางสองทาง (Two – Way  Table)  เปนตารางที่มีการจําแนก

รายการบนหัวเร่ืองและตัวข้ัวทั้งสองดาน  เชน 

ตารางที่  3  มูลคาของขาวและยางพาราท่ีประเทศไทยสงออกไปขายตางประเทศต้ังแต  พ.ศ.2546 – 

2550 

พ.ศ. 
มูลคา (หมื่นลานบาท)

ขาว ยางพารา 

2546 

2547 

2548 

2549 

2550 

5.94

5.16 

5.14 

7.20 

6.48 

2.66 

4.48 

5.16 

4.46 

4.22 
 

 ที่มา :  กรมสรรพากร  กระทรวงการคลัง 
 

 ตัวอยาง 1.4  ตารางหลายทาง (Multi – Way  Table)  เปนตารางที่มีการจําแนก

รายการบนหัวเร่ืองและตัวข้ัวทั้งสองดานใหยอยไปอีกมากกวาสองทาง 

ตารางที่  4  การเปรียบเทียบอายุ  น้ําหนัก  และสวนสูงเฉลี่ยของนักเรียนช้ัน ม.3 ของโรงเรียนพระ-

มารดานิจจานุเคราะห  ปการศึกษา  2552 
 

ระดับชั้น 
อายุเฉล่ีย

(ป) 

น้ําหนกัเฉลี่ย

(กิโลกรัม) 

ความสูงเฉลี่ย 

(เซนติเมตร) 

ม.3/1 

ม.3/2 

ม.3/3 

ม.3/4 

14

15 

15 

15 

53

52 

54 

53 

163 

160 

162 

162 
 

 ที่มา :  สถิติโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหขอม ู
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แผนการจัดการเรียนรูที่  3 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง   การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง                                  เวลา  1  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
3. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 นําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทงได 

   1.1.2 อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทงได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน 
4. สาระการเรียนรู 
      แผนภูมิแทง  คือ แผนภูมิที่ประกอบดวยแกนสองแกน  คือ  แกนนอน(แกน x) และแกนต้ัง

(แกน y)  และรูปส่ีเหล่ียมผืนผาที่มีความกวางของแตละรูปเทากัน  สวนความยาวจะแปรตามขนาด

ของขอมูล  เรียกรูปส่ีเหล่ียมแตละรูปนี้วา  แทง (bar)   การนําเสนอขอมูลอาจจัดใหแทงแตละแทงอยู

ในแนวต้ัง  หรือแนวนอนก็ได  โดยวางเรียงใหชิดกันหรือหางกันเล็กนอยเทาๆกันก็ได   พรอมทั้งเขียน

รายละเอียดของแตละแทงกํากับไว  นอกจากนี้เพื่อความสวยงาม  อาจจะใชวิธีแรเงาหรือระบายสี 

เพื่อใหดูสวยงามและสะดวกในการศึกษาเปรียบเทียบ  
3.  กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.  ครูทบทวนความรูเร่ืองการนําเสนอขอมูลดวยตารางชนิดตางๆพรอมทั้งสนทนาซักถาม

นักเรียนถึงงานที่ครูมอบหมายใหคนความา  และครูกลาวชมเชยนักเรียนที่สนใจทํางานที่ไดรับ

มอบหมายเปนอยางดี   

   2.  ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบวา  เมือ่เรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 
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               2.1  นําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทงได 

      2.2  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทงได 
   

   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
        3.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง  

พรอมกับอธิบายรายละเอียดตางๆ  ดังนี้ 

  แผนภูมิแทง  คือ แผนภูมิที่ประกอบดวยแกนสองแกน  คือ  แกนนอน(แกน x) และ

แกนต้ัง(แกน y)  และรูปส่ีเหล่ียมผืนผาที่มีความกวางของแตละรูปเทากัน  สวนความยาวจะแปรตาม

ขนาดของขอมูล  เรียกรูปส่ีเหล่ียมแตละรูปนี้วา  แทง (bar)   การนําเสนอขอมูลอาจจัดใหแทงแตละ

แทงอยูในแนวต้ัง  หรือแนวนอนก็ได  โดยวางเรียงใหชิดกันหรือหางกันเล็กนอยเทาๆกันก็ได   พรอมทั้ง

เขียนรายละเอียดของแตละแทงกํากับไว  นอกจากนี้เพื่อความสวยงาม  อาจจะใชวิธีแรเงาหรือระบาย

สี เพื่อใหดูสวยงามและสะดวกในการศึกษาเปรียบเทียบ 

  ขอมูลที่เหมาะสําหรับการใชแผนภูมิแทงในการนําเสนอขอมูล  ไดแก  ขอมูลที่จําแนก

ตามคุณภาพ  ตามกาลเวลา  และตามภูมิศาสตร 

  แผนภูมิแทงจําแนกไดหลายประเภท ไดแก  แผนภูมิแทงเชิงเดียว  แผนภูมิแทง

เชิงซอน  แผนภูมิแทงสวนประกอบ  แผนภูมิแทงบวก-ลบ  แผนภูมิแทงซอนกัน  แผนภูมิแทง

พีระมิด  ในช้ันนี้จะกลาวถึงแผนภูมิแทงเชิงเดียวและแผนภูมิแทงเชิงซอนเทานั้น              

   3.1  แผนภูมิแทงเชิงเดียว   (simple  bar  chart)  หมายถึง แผนภูมิที่ใชสําหรับ

ขอมูลชุดเดียวและแสดงลักษณะของขอมูลที่สนใจ เพียงลักษณะเดียว  เชน  ความถี่  จํานวน

เงิน  จํานวนภาษี  มูลคาการสงออก  เปนตน  

   3.2  แผนภูมิแทงเชิงซอน  (multiple  bar  chart)  หมายถึง แผนภูมิแทงที่แสดง

การเปรียบเทียบของขอมูลสองชุดข้ึนไป  หรือเปรียบเทียบลักษณะของขอมูลที่เราสนใจต้ังแตสอง

ลักษณะข้ึนไปบนแกนเดียวกัน  เชน  เปรียบเทียบรายรับรายจาย  เปรียบเทียบจํานวนนักเรียนชายกับ

จํานวนนักเรียนหญิง เปนตน         
  (รอบคอบ)    
    4. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง

เพิ่มเติม   แลวใหนักเรียนเขากลุมๆละ  3 – 4  คนเพื่อรวมกันคิดวางแผนในการจัดขอมูลใหเปนระบบ

ในการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทงดวยการศึกษารวมกันอีกคร้ังเพื่อเปนการเนนย้ําความเขาใจให

ถูกตองมากยิ่งข้ึน   
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  (สอบสวน)  
   5. ครูสาธิตการสรางแผนภูมิแทงโดยใชตัวอยางขอมูลของนักเรียนที่นํามาเพื่อแสดงให

นักเรียนดูเปนตัวอยาง  พรอมกับต้ังคําถามอธิบายเพิ่มเติมเพื่อฝกใหนักเรียนรูจักการอานขอมูลจาก

จากแผนภูมิแทง   จากนั้นใหแตละกลุมนําขอมูลของกลุมที่ไดจากการคัดเลือกขอมูลที่สมาชิกแตละคน

เตรียมมาโดยคัดเฉพาะขอมูลที่มีองคประกอบสมบูรณพรอมที่จะนํามาสรางเปนแผนภูมิแทงเชิงเดียว  

และแผนภูมิแทงเชิงซอน  ที่เปนขอมูลปจจุบันและนาสนใจเตรียมนําเสนอหนาช้ันเรียน    พรอมกับ

ตกแตงผลงานใหสวยงามและสรางสรรคโดยใชคอมพิวเตอรในการสรางแผนภูมิ 
  (ครวญใคร)  

7.  นักเรียนแตละกลุมนําผลงานมานําเสนอหนาชั้นเรียนผานเคร่ืองฉายโพรเจกเตอรโดย
แตละกลุมอาจจะแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  เชน  ประโยชนหรือส่ิงที่ไดรับจากการสํารวจขอมูลในคร้ัง

นี้เปนประโยชนดานใดบาง  โดยสมาชิกกลุมอ่ืนๆคอยตรวจสอบความถูกตอง 
 

  ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 

7.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง

แลวบันทึกสรุปเนื้อหาไดดังนี้ 

แผนภูมิแทง  คือ แผนภูมิที่ประกอบดวยแกนสองแกน  คือ  แกนนอน (แกน x) และแกน

ต้ัง(แกน y)  และรูปส่ีเหล่ียมผืนผาที่มีความกวางของแตละรูปเทากัน  สวนความยาวจะแปรตามขนาด

ของขอมูล  เรียกรูปส่ีเหล่ียมแตละรูปนี้วา  แทง (bar)   การนําเสนอขอมูลอาจจัดใหแทงแตละแทงอยู

ในแนวต้ัง  หรือแนวนอนก็ได  โดยวางเรียงใหชิดกันหรือหางกันเล็กนอยเทาๆกันก็ได   พรอมทั้งเขียน

รายละเอียดของแตละแทงกํากับไว  นอกจากนี้เพื่อความสวยงาม  อาจจะใชวิธีแรเงาหรือระบายสี 

เพื่อใหดูสวยงามและสะดวกในการศึกษาเปรียบเทียบ 

  ขอมูลที่เหมาะสําหรับการใชแผนภูมิแทงในการนําเสนอขอมูล  ไดแก  ขอมูลที่จําแนก

ตามคุณภาพ  ตามกาลเวลา  และตามภูมิศาสตร 

  แผนภูมิแทงจําแนกไดหลายประเภท ไดแก  แผนภูมิแทงเชิงเดียว  แผนภูมิแทง

เชิงซอน  แผนภูมิแทงสวนประกอบ  แผนภูมิแทงบวก-ลบ  แผนภูมิแทงซอนกัน  แผนภูมิแทง

พีระมิด  ในช้ันนี้จะกลาวถึงแผนภูมิแทงเชิงเดียวและแผนภูมิแทงเชิงซอนเทานั้น              

   7.1  แผนภูมิแทงเชิงเดียว   (simple  bar  chart)  หมายถึง แผนภูมิที่ใชสําหรับ

ขอมูลชุดเดียวและแสดงลักษณะของขอมูลที่สนใจ เพียงลักษณะเดียว  เชน  ความถี่  จํานวน

เงิน  จํานวนภาษี  มูลคาการสงออก  เปนตน  
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   7.2  แผนภูมิแทงเชิงซอน  (multiple  bar  chart)  หมายถึง แผนภูมิแทงที่แสดง

การเปรียบเทียบของขอมูลสองชุดข้ึนไป  หรือเปรียบเทียบลักษณะของขอมูลที่เราสนใจต้ังแตสอง

ลักษณะข้ึนไปบนแกนเดียวกัน  เชน  เปรียบเทียบรายรับรายจาย  เปรียบเทียบจํานวนนักเรียนชายกับ

จํานวนนักเรียนหญิง เปนตน         

   8.  ครูนําผลงานนักเรียนที่ไดรับการคัดเลือกติดที่บอรดแสดงผลงานนักเรียนเพ่ือเปนการ

แสดงความชื่นชมความสามารถของนักเรียน 

 9. ครูใหงานโดยใหนักเรียนไปคนควาขอมูลที่มีการนําเสนอขอมูลดวยตารางหรือแผนภูมิ

แทงจากอินเทอรเน็ตหรือส่ือตางๆในเร่ืองที่นักเรียนสนใจเพิ่มเติม  เพื่อนํามาใชประกอบการเรียนใน

ชั่วโมงหนาเปนการบานอยางนอยคนละ  3  ตัวอยาง 
 

4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  ตัวอยางภาพแผนภูมิแทงแบบตางๆ 

  2.  ตัวอยางขอมูลในรูปตารางของนักเรียน 

  3.  เคร่ืองฉายภาพโพรเจกเตอร 

  4.  คอมพิวเตอร 

  5.  หองเรียน  I.C.T 

  6.  อินเทอรเน็ต 
 

5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม 

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 
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6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  3. ขอเสนอแนะ 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ลงช่ือ ………......….…...…ครูผูสอน

(  นายเอนก      วงศวรรณ  ) 
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  แผนภูมิแทง  คือ แผนภูมิที่ประกอบดวยแกนสองแกน  คือ  แกนนอน(แกน x) และแกน

ต้ัง(แกน y)  และรูปส่ีเหล่ียมผืนผาที่มีความกวางของแตละรูปเทากัน  สวนความยาวจะแปรตามขนาด

ของขอมูล  เรียกรูปส่ีเหล่ียมแตละรูปนี้วา  แทง (bar)   การนําเสนอขอมูลอาจจัดใหแทงแตละแทงอยู

ในแนวต้ัง  หรือแนวนอนก็ได  โดยวางเรียงใหชิดกันหรือหางกันเล็กนอยเทาๆกันก็ได   พรอมทั้งเขียน

รายละเอียดของแตละแทงกํากับไว  นอกจากนี้เพื่อความสวยงาม  อาจจะใชวิธีแรเงาหรือระบายสี 

เพื่อใหดูสวยงามและสะดวกในการศึกษาเปรียบเทียบ 

  ขอมูลที่เหมาะสําหรับการใชแผนภูมิแทงในการนําเสนอขอมูล  ไดแก  ขอมูลที่จําแนก

ตามคุณภาพ  ตามกาลเวลา  และตามภูมิศาสตร 

  แผนภูมิแทงจําแนกไดหลายประเภท ไดแก  แผนภูมิแทงเชิงเดียว  แผนภูมิแทง

เชิงซอน  แผนภูมิแทงสวนประกอบ  แผนภูมิแทงบวก-ลบ  แผนภูมิแทงซอนกัน  แผนภูมิแทง

พีระมิด  ในช้ันนี้จะกลาวถึงแผนภูมิแทงเชิงเดียวและแผนภูมิแทงเชิงซอนเทานั้น              

  2.1  แผนภูมิแทงเชิงเดียว   (Simple  Bar  Chart)  หมายถึง แผนภูมิที่ใชสําหรับขอมูลชุด

เดียวและแสดงลักษณะของขอมูลที่สนใจ เพียงลักษณะเดียว  เชน  ความถี่  จํานวนเงิน  จํานวน

ภาษี  มูลคาการสงออก  เปนตน  
ตัวอยาง     
 แผนภูมิแสดงยอดขายเคร่ืองใชไฟฟาจําแนกตามประเภทในเดือนธันวาคม  พ.ศ.
2551 
 

 

 

 

 

 

 
 

   

   

 

การนาํเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 
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  2.2  แผนภูมิแทงเชิงซอน  (Multiple  Bar  Chart)  หมายถึง แผนภูมิแทงที่แสดงการ

เปรียบเทียบของขอมูลสองชุดข้ึนไป  หรือเปรียบเทียบลักษณะของขอมูลที่เราสนใจต้ังแตสองลักษณะ

ข้ึนไปบนแกนเดียวกัน  เชน  เปรียบเทียบรายรับรายจาย  เปรียบเทียบจํานวนนักเรียนชายกับจํานวน

นักเรียนหญิง เปรียบเทียบมูลคาสินคาเปนตน         
ตัวอยาง     
 แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบผลผลิตขาวของ  5  ประเทศ ในป พ.ศ.2549 - 
2550 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  4 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง  การนาํเสนอขอมูลในรูปกราฟ                                    เวลา  2  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
5. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 นําเสนอขอมูลในรูปกราฟได 

   1.1.2 อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลที่ในรูปกราฟได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 

   1.2.3 ในการริเร่ิมสรางสรรค 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน 
6. สาระการเรียนรู 
           กราฟเสน  เปนการนําเสนอขอมูลที่มักนิยมใชกับขอมูลอนุกรมเวลา  กลาวคือ เปนขอมูลที่

แสดงการเปล่ียนแปลงตามลําดับกอนหลัง  และเกิดข้ึนเปนชวงๆ ของเวลาหลายๆชวง  เชน  จํานวน

ประชากรในปตางๆ  รายรับรายจายของแตละเดือน   อุณหภูมิสูงสุด-ตํ่าสุดของอากาศในแตละวัน  

เปนตน 
3.  กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.  ครูทบทวนความรูเร่ืองการนําเสนอขอมูลดวยแผนภูมิแทงชนิดตางๆพรอมทั้งสนทนา

ซักถามและคลายขอของใจในการนําเสนอขอมูลแบบตางๆที่ผานมาของนักเรียน   พรอมกับซักถามถึง

งานที่ครูมอบหมายใหคนความา  และครูกลาวชมเชยนักเรียนที่สนใจทํางานที่ไดรับมอบหมายเปน

อยางดี   

   2.  ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบวา  เมือ่เรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 
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              2.1  นําเสนอขอมูลในรูปกราฟได 

     2.2  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในรูปกราฟได 
   

   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
        3.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปกราฟ  

พรอมกับอธิบายรายละเอียดตางๆ  ดังนี้ 

 กราฟเสน  เปนการนําเสนอขอมูลที่มักนิยมใชกับขอมูลอนุกรมเวลา  กลาวคือ เปนขอมูล

ที่แสดงการเปล่ียนแปลงตามลําดับกอนหลัง  และเกิดข้ึนเปนชวงๆ ของเวลาหลายๆชวง  เชน  จํานวน

ประชากรในปตางๆ  รายรับรายจายของแตละเดือน   อุณหภูมิสูงสุด-ตํ่าสุดของอากาศในแตละวัน  

เปนตน 

 การนําเสนอขอมูลโดยใชกราฟเสน มีขอดีตรงที่สามารถทําใหเห็นลักษณะที่เดนและที่

แตกตางระหวางขอมูลไดอยางชัดเจนและรวดเร็ว ตลอดจนสามารถนําไปใชพยากรณขอมูลในอนาคต

ไดอีกดวย 

  กราฟเสนจําแนกได  4  ชนิด  ไดแก  กราฟเสนเชิงเดียว  กราฟเสนเชิงซอน  กราฟเสนเชิง

ประกอบ  และกราฟดุล  ในช้ันนี้จะกลาวถึงกราฟเสนเชิงเดียวและกราฟเสนเชิงซอนเทานั้น              

   3.1  กราฟเสนเชิงเดียว   (simple  line  graph)  คือ  กราฟที่แสดงการ

เปรียบเทียบขอมูลเพียงลักษณะเดียว 

   3.2  กราฟเสนเชิงซอน  (multiple  line  graph)  กราฟที่แสดงการเปรียบเทียบ

ลักษณะของขอมูลที่สนใจต้ังแต  2  ลักษณะข้ึนไปภา 
  (รอบคอบ)    
    4. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน

เพิ่มเติม   แลวใหนักเรียนเขากลุมๆละ  3 – 4  คนเพื่อรวมกันคิดวางแผนในการจัดขอมูลใหเปนระบบ

ระเบียบในการนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสนดวยการศึกษารวมกันอีกคร้ังเพื่อเปนการเนนย้ําความ

เขาใจใหถูกตองมากยิ่งข้ึน  
   (สอบสวน)  
   5. ครูสาธิตการสรางกราฟเสนโดยใชตัวอยางขอมูลของนักเรียนที่นํามาเพื่อแสดงให

นักเรียนดูเปนตัวอยาง  พรอมกับต้ังคําถามอธิบายเพิ่มเติมเพื่อฝกใหนักเรียนรูจักการอานขอมูลจาก

กราฟ   จากนั้นใหแตละกลุมนําขอมูลของกลุมที่ไดจากการคัดเลือกขอมูลที่สมาชิกแตละคนเตรียมมา

โดยคัดเฉพาะขอมูลที่มีองคประกอบสมบูรณพรอมที่จะนํามาสรางเปนกราฟเสนเชิงเด่ียว  และกราฟ
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เสนเชิงซอน  ที่เปนขอมูลปจจุบันและนาสนใจเตรียมนําเสนอหนาชั้นเรียน    พรอมกับตกแตงผลงาน

ใหสวยงามและสรางสรรคโดยใชคอมพิวเตอรในการสรางกราฟ 
  (ครวญใคร)  

8.  นักเรียนแตละคนนําผลงานมาเปรียบเทียบกันภายในกลุมแลวทําการคัดเลือกผลงานที่
ดีที่สุดเพื่อนําเสนอหนาช้ันเรียนผานเคร่ืองฉายโพรเจกเตอรโดยแตละกลุมชวยกันคิดต้ังคําถามเพิ่มเติม

พรอมเฉลยเพื่อใหสมาชิกภายในหองรวมตอบคําถามจํานวน  5 ขอ  โดยสมาชิกกลุมอ่ืนๆคอยตอบ

คําถามและตรวจสอบความถูกตอง 
 

  ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 

7.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสนได

ดังนี้ 

 กราฟเสน  เปนการนําเสนอขอมูลที่มักนิยมใชกับขอมูลอนุกรมเวลา  กลาวคือ เปนขอมูล

ที่แสดงการเปล่ียนแปลงตามลําดับกอนหลัง  และเกิดข้ึนเปนชวงๆ ของเวลาหลายๆชวง  เชน  จํานวน

ประชากรในปตางๆ  รายรับรายจายของแตละเดือน   อุณหภูมิสูงสุด-ตํ่าสุดของอากาศในแตละวัน  

เปนตน 

 การนําเสนอขอมูลโดยใชกราฟเสน มีขอดีตรงที่สามารถทําใหเห็นลักษณะที่เดนและที่

แตกตางระหวางขอมูลไดอยางชัดเจนและรวดเร็ว  ตลอดจนสามารถนําไปใชพยากรณขอมูลในอนาคต

ไดอีกดวย 

  กราฟเสนจําแนกได  4  ชนิด  ไดแก  กราฟเสนเชิงเดียว  กราฟเสนเชิงซอน  กราฟเชิง

ประกอบ  และกราฟดุล  ในช้ันนี้จะกลาวถึงกราฟเสนเชิงเดียวและกราฟเสนเชิงซอนเทานั้น              

   7.1  กราฟเสนเชิงเดียว   (simple  line  graph)  คือ  กราฟที่แสดงการ

เปรียบเทียบขอมูลเพียงลักษณะเดียว 

   7.2  กราฟเสนเชิงซอน  (multiple  line  graph)  กราฟที่แสดงการเปรียบเทียบ

ลักษณะของขอมูลที่สนใจต้ังแต  2  ลักษณะข้ึนไปภ 

             8.  ครูนําผลงานนักเรียนที่ไดรับการคัดเลือกติดที่บอรดแสดงผลงานนักเรียนเพ่ือเปนการ

แสดงความชื่นชมความสามารถของนักเรียนาพ 

9.  มอบหมายงานใหนักเรียนแตละคนทําแบบฝกหัดที่  1.1  เร่ือง การนําเสนอขอมูลในรูป

ตาราง  แผนภูมิแทง  และกราฟเสนเปนการบาน 
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4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  แบบฝกหัดที่ 1.1  เร่ือง การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  แผนภูมิแทง  และกราฟเสน 

  2.  ตัวอยางขอมูลในรูปตารางหรือแผนภูมิแทงของนักเรียน 

  3.  ตัวอยางการนําเสนอกราฟเสนแบบตางๆ 

  4.  เคร่ืองฉายภาพโพรเจกเตอร 

  5.  คอมพิวเตอร 

  6.  อินเทอรเน็ต 

  7.  หองเรียน  I.C.T 
 

5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 

 

 

6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  3. ขอเสนอแนะ 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….             

…………………………………………………………………………………………………. 

     
 
 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม 

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

 

ลงช่ือ ………......….…...…ครูผูสอน

(นายเอนก      วงศวรรณ) 
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 กราฟเสน  เปนการนําเสนอขอมูลที่มักนิยมใชกับขอมูลอนุกรมเวลา  กลาวคือ เปนขอมูล

ที่แสดงการเปล่ียนแปลงตามลําดับกอนหลัง  และเกิดข้ึนเปนชวงๆ ของเวลาหลายๆชวง  เชน  จํานวน

ประชากรในปตางๆ  รายรับรายจายของแตละเดือน   อุณหภูมิสูงสุด-ตํ่าสุดของอากาศในแตละวัน  

เปนตน 

 การนําเสนอขอมูลโดยใชกราฟเสน มีขอดีตรงที่สามารถทําใหเห็นลักษณะที่เดนและที่

แตกตางระหวางขอมูลไดอยางชัดเจนและรวดเร็ว ตลอดจนสามารถนําไปใชพยากรณขอมูลในอนาคต

ไดอีกดวย 

  กราฟเสนจําแนกได  4  ชนิด  ไดแก  กราฟเสนเชิงเดียว  กราฟเสนเชิงซอน  กราฟเสนเชิง

ประกอบ  และกราฟดุล  ในช้ันนี้จะกลาวถึงกราฟเสนเชิงเดียวและกราฟเสนเชิงซอนเทานั้น              

  2.1  กราฟเสนเชิงเดียว   (simple  line  graph)  คือ  กราฟที่แสดงการเปรียบเทียบขอมูล

เพียงลักษณะเดียว 

  ตัวอยางที่  1   กราฟแสดงการเปรียบเทียบมูลคาสินคาที่ประเทศไทยสงออกไปขาย

ตางประเทศ พ.ศ.2546 – 2551 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  2.2  กราฟเสนเชิงซอน  (multiple  line  graph)  กราฟที่แสดงการเปรียบเทียบลักษณะ

ของขอมูลที่สนใจต้ังแต  2  ลักษณะข้ึนไปภ 

าพ   

 

2546 2547 2548 2549 2550 2551 

 

การนาํเสนอขอมูลในรูปกราฟแทง 
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  ตัวอยางที่  2  กราฟแสดงการเปรียบเทียบมูลคาของเสื้อผาสําเร็จรูปชายและหญิงที่

ประเทศไทยสงออกไปขายตางประเทศ พ.ศ.2544 – 2551 
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แบบฝกหัดที่ 1.1   
เรื่อง การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง  แผนภูมิแทง  และกราฟเสน 

 
 
 
1.  ใหนักเรียนเขียนหมายเลข  1 – 9  ลงบนตารางใหตรงกับตําแหนงองคประกอบของตารางในแตละ

ตารางขอมูลที่มี  ซึ่งกําหนดใหแตละตัวเลขแทนองคประกอบตางๆของตารางนําเสนอขอมูล  ดังนี้ 
 

                       หมายเลขตาราง                                     ชื่อเร่ือง 
  

                       หมายเหตุคํานํา                                      หัวข้ัว 

             

                       ตัวข้ัว                                                     หัวเร่ือง 
 

                       ตัวเร่ือง                                                   หมายเหตุลาง 
 

                       หมายเหตุแหลงที่มา 
       

   ตารางที ่1   ปริมาณการผลติไข่ไก่ของประเทศทีสํ่าคญั ปี 2546-2550 
                                                                                                              หนวย : ลานฟอง 

ประเทศ 
พ.ศ. 

2546 2547   2548  2549 25501/ 

จีน 360,147 376,043 383,083 405,310 413,541 

สหภาพยุโรป * 81,497 90,764 88,908 89,438 94,845 

สหรัฐอเมริกา 82,883 84,587 85,334 85,760 84,928 

อินเดีย 35,552 39,776 40,624 41,664 42,720 

ประเทศอ่ืน ๆ 347,544 341,207  353,256 371,250 365,115 

รวม 907,623 932,377 951,205 993,422 1,001,149 

   หมายเหตุ :  1/ ขอมูลเบ้ืองตน 

   *  ป 2550 สมาชิกทั้งหมด 27 ประเทศ   

                          * ป 2547-2549  สมาชิกทั้งหมด 25 ประเทศ   

                          *  ป 2546  สมาชิกทัง้หมด 15 ประเทศ 

   ที่มา : Food and Agriculture Organization of the United Nations. (FAO) Last updated 21 

October 2008 
 
 

1 2

3 4

 5 6

 7 8

 9 
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ตารางที ่2 : รายการสินคาที่ไทยนําเขาจากบลเยี่ยม 10 อันดับแรกในชวง 4 เดือน 
(มกราคม-เมษายน) ป 2552 

 

ลําดับ                    รายการสินคา 
       มูลคา 

(ม.ค.-เม.ย. 2552) 
    (ลาน USD) 

  1.  เคร่ืองเพชรพลอย อัญมณี เงินแทงและทองคํา             71.6 
  2. เคมีภัณฑ             29.6 
  3. เคร่ืองจักรกลและสวนประกอบ             17.6 
  4. เหล็ก เหล็กกลาและผลิตภัณฑ             16.0 
  5. ผลิตภัณฑเวชกรรมและเภสัชกรรม             13.5 
  6. เคร่ืองจักรไฟฟาและสวนประกอบ               8.8 
  7. ผลิตภัณฑทําจากพลาสติก               8.4 
  8. พืชและผลิตภัณฑจากพืช               6.6 
  9. สัตวและผลิตภัณฑจากสัตว               3.0 
10. ผลิตภัณฑโลหะ               2.6 

 
ที่มา  :   สํานกังานสงเสริมการคาในตางประเทศ ณ กรุงเฮก พฤษภาคม 2551 
 
2. จงเขียนแผนภูมิแทงแสดงการเปรียบเทียบจํานวนนักเรียนชาย และหญิง ในปการศึกษา  2548-

2552  ดังนี้  

ป พ.ศ. ชาย (คน) หญิง (คน) 

2548 1200 1300

2549 1500 1600

2550 1700 1500

2551 1500 1750

2552 1850 1800
 

 ที่มา :  ฝายวิชาการ  โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห 
 

3. จงเขียนกราฟเสนแสดงการเปรียบเทียบการสงออกผลไมกับอาหารทะเล ป 2546-2549  

 

 

 

 

 

ป พ.ศ. ผลไม (ตัน) อาหารทะเล (ตัน)

2546 26,000 19,000

2547 25,000 21,000

2548 27,000 24,000

2549 29,000 26,000
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แผนการจัดการเรียนรูที่  5 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง  การนาํเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม                                  เวลา  2  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
7. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 นําเสนอขอมูลในแผนภูมิรูปวงกลมได 

   1.1.2 อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในแผนภูมิรูปวงกลมได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 

   1.2.3  ในการเชื่อมโยงความรู 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน    
8. สาระการเรียนรู 
           แผนภูมิรูปวงกลม ( Pie chart )  เปนการนําเสนอขอมูลดวยปริมาณเนื้อที่ของวงกลม (วง

เดียว) ดวยการแบงเนื้อที่ในรูปวงกลม  โดยใชหลักการแบงมุมที่จุดศูนยกลางของรูปวงกลมออกเปน

สวนยอยตามสวนของปริมาณในขอมูลที่ตองการเปรียบเทียบ 
3.  กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.  ครูทบทวนความรูเร่ืองการนําเสนอขอมูลดวยกราฟชนิดตางๆพรอมทั้งสนทนาซักถาม

นักเรียนถึงการบานที่ครูมอบหมายใหทํามา  และครูกลาวชมเชยนักเรียนที่สนใจทํางานที่ไดรับ

มอบหมายเปนอยางดี   

   2.  ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบวา  เมือ่เรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 

              2.1  นําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลมได 

     2.2  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลในแผนภูมิรูปวงกลมได 
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   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
        3.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูป

วงกลม พรอมกับอธิบายรายละเอียดตางๆ  ดังนี้ 

 แผนภูมิรูปวงกลม ( Pie chart )  เปนการนําเสนอขอมูลดวยปริมาณเนื้อที่ของวงกลม 

(วงเดียว) ดวยการแบงเนื้อที่ในรูปวงกลม  โดยใชหลักการแบงมุมที่จุดศูนยกลางของรูปวงกลม

ออกเปนสวนยอยตามสวนของปริมาณในขอมูลที่ตองการเปรียบเทียบ 
หลักการ 

       3.1  ใหปริมาณในขอมูลทั้งหมดแทนมุมรอบจุดศูนยกลางของวงกลม คือ  360 องศา 

      3.2  การนาํขอมูลยอยแตละรายการมาเทียบหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของ

วงกลม 

 

 

 

 
 

3.3  แบงมุมรอบจุดศูนยกลางใหมุมที่จุดศูนยแตละมุมมีขนาดเทากับมุมตามขอที่  2 

โดยใชรัศมีของรูปวงกลมเปนแขนของมุม จะไดเนื้อที่ยอยในรูปวงกลมมีขนาดตามสัดสวนของปริมาณ

ในขอมูลยอยตามที่ตองการ  

3.4  ถาขอมูลแตละรายการมีคามาก เราอาจทําขอมูลเหลานี้ใหอยูในรูปรอยละกอน

แลวจึงหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย โดยใหขอมูลทั้งหมด เปน 100%  
   นั่นคือ ขอมูลยอย 1% คิดเปนขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางเปน  3.6 o  
       3.5 ในเนื้อที่แตละสวนของรูปวงกลม  เรานิยมเขียนตัวเลขแสดงขอมูลจริงกํากับไว 

เพื่อใหอานขอมูลไดชัดเจนและถูกตอง และในเนื้อที่ของขอมูลยอยแตละสวนอาจระบายสีหรือแรเงาให

เห็นความแตกตางของขอมูลไดชัดเจนข้ึน 

พ       (รอบคอบ)    
    4. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูลในแผนภูมิรูป

วงกลมเพิ่มเติม   แลวใหนักเรียนเขากลุมๆละ  5 – 6  คนเพื่อรวมกันคิดวางแผนในการจัดขอมูลใหเปน

ระบบในการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลมดวยการศึกษารวมกันอีกคร้ังเพื่อเปนการเนนย้ํา

ความเขาใจใหถูกตองมากยิ่งข้ึน  

 

 

ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย =                                              X    360     
   ปริมาณขอมูลยอย      

                                                                    

  ปริมาณขอมลูทั้งหมด 
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   (สอบสวน)  
   5. ครูสาธิตการสรางแผนภูมิรูปวงกลมดวยคอมพิวเตอรโดยใชตัวอยางขอมูลของนักเรียน

ที่นํามาเพื่อแสดงใหนักเรียนดูเปนตัวอยาง  พรอมกับต้ังคําถามอธิบายเพิ่มเติมเพื่อฝกใหนักเรียนรูจัก

การอานขอมูลจากแผนภูมิรูปวงกลม  แลวสมาชิกแตละคนนําขอมูลที่เตรียมมาทําการสรางแผนภูมิรูป

วงกลมดวยคอมพิวเตอรดวยตนเอง   พรอมกับตกแตงผลงานใหสวยงามและสรางสรรค 
  (ครวญใคร)  

9.  นักเรียนแตละคนนําผลงานมาเปรียบเทียบกันภายในกลุมแลวทําการคัดเลือกผลงานที่
ดีที่สุดนําเสนอหนาช้ันเรียนผานเคร่ืองฉายโพรเจกเตอรโดยแตละกลุมชวยกันคิดต้ังคําถามเพิ่มเติม

พรอมเฉลยเพื่อใหสมาชิกภายในหองรวมตอบคําถามจํานวน  5 ขอ   
 

  ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 

7.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูป

วงกลมแลวบันทึกสรุปเนื้อหาไดดังนี้ 

 แผนภูมิรูปวงกลม ( Pie chart )  เปนการนําเสนอขอมูลดวยปริมาณเนื้อที่ของวงกลม 

(วงเดียว) ดวยการแบงเนื้อที่ในรูปวงกลม  โดยใชหลักการแบงมุมที่จุดศูนยกลางของรูปวงกลม

ออกเปนสวนยอยตามสวนของปริมาณในขอมูลที่ตองการเปรียบเทียบ 
หลักการ 

       7.1  ใหปริมาณในขอมูลทั้งหมดแทนมุมรอบจุดศูนยกลางของวงกลม คือ  360 องศา 

      7.2  การนาํขอมูลยอยแตละรายการมาเทียบหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของ

วงกลม 

 

 

 

 
 

7.3  แบงมุมรอบจุดศูนยกลางใหมุมที่จุดศูนยแตละมุมมีขนาดเทากับมุมตามขอที่  2 

โดยใชรัศมีของรูปวงกลมเปนแขนของมุม จะไดเนื้อที่ยอยในรูปวงกลมมีขนาดตามสัดสวนของปริมาณ

ในขอมูลยอยตามที่ตองการ  

7.4  ถาขอมูลแตละรายการมีคามาก เราอาจทําขอมูลเหลานี้ใหอยูในรูปรอยละกอน

แลวจึงหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย โดยใหขอมูลทั้งหมด เปน 100%  
   นั่นคือ ขอมูลยอย 1% คิดเปนขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางเปน  3.6 o  

 

ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย =                                              X    360     
   ปริมาณขอมูลยอย      

                                                                    

  ปริมาณขอมลูทั้งหมด 
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       7.5 ในเนื้อที่แตละสวนของรูปวงกลม  เรานิยมเขียนตัวเลขแสดงขอมูลจริงกํากับไว 

เพื่อใหอานขอมูลไดชัดเจนและถูกตอง และในเนื้อที่ของขอมูลยอยแตละสวนอาจระบายสีหรือแรเงาให

เห็นความแตกตางของขอมูลไดชัดเจนข้ึน 

ภาพ 8.  ครูนําผลงานนักเรียนที่ไดรับการคัดเลือกติดที่บอรดแสดงผลงานนักเรียนเพ่ือเปนการ

แสดงความชื่นชมความสามารถของนักเรียน 

 9.  มอบหมายงานใหนักเรียนแตละคนทําแบบฝกหัดที่  1.2  เร่ือง การนําเสนอขอมูลใน

แผนภูมิรูปวงกลมเปนการบาน 
 

4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  แบบฝกหัดที่ 1.2  เร่ือง การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 

  2.  ตัวอยางขอมูลในรูปตารางของนักเรียน 

  3.  เคร่ืองฉายภาพโพรเจกเตอร 

  4.  คอมพิวเตอร 

  5.  อินเทอรเน็ต 

  6.  หองเรียน  I.C.T 
   

5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม 

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 
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6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 
  3. ขอเสนอแนะ 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….             

…………………………………………………………………………………………………. 

     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ลงช่ือ ………......….…...…ครูผูสอน

(  นายเอนก      วงศวรรณ  ) 
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เฟอรนิเจอร

13%

เครื่องสําอาง

10%

เครื่องใชไฟฟา

9%
ของเด็กเลน

3%

ซุปเปอรมาเก็ต

24%

เครื่องแตงกายสตรี

21%

เครื่องแตงกายเด็ก

20%

 
 
 
 
 
 แผนภูมิรูปวงกลม ( Pie chart )  เปนการนําเสนอขอมูลดวยปริมาณเนื้อที่ของวงกลม 

(วงเดียว) ดวยการแบงเนื้อที่ในรูปวงกลม  โดยใชหลักการแบงมุมที่จุดศูนยกลางของรูปวงกลม

ออกเปนสวนยอยตามสวนของปริมาณในขอมูลที่ตองการเปรียบเทียบ 
หลักการ 

       1.  ใหปริมาณในขอมูลทัง้หมดแทนมุมรอบจุดศูนยกลางของวงกลม คือ  360 องศา 

      2.  การนาํขอมูลยอยแตละรายการมาเทยีบหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของ

วงกลม 

 

 

 

 

3.  แบงมุมรอบจุดศูนยกลางใหมุมที่จุดศูนยแตละมุมมีขนาดเทากับมุมตามขอที่  2 

โดยใชรัศมีรูปของวงกลมเปนแขนของมุม จะไดเนื้อที่ยอยในรูปวงกลมมีขนาดตามสัดสวนของปริมาณ

ในขอมูลยอยตามที่ตองการ  

4.  ถาขอมูลแตละรายการมีคามาก เราอาจทําขอมูลเหลานี้ใหอยูในรูปรอยละกอน

แลวจึงหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย โดยใหขอมูลทั้งหมด เปน 100%  
   นั่นคือ ขอมูลยอย 1% คิดเปนขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางเปน  3.6 o  
       5. ในเนื้อที่แตละสวนของรูปวงกลม  เรานิยมเขียนตัวเลขแสดงขอมูลจริงกํากับไว 

เพื่อใหอานขอมูลไดชัดเจนและถูกตอง และในเนื้อที่ของขอมูลยอยแตละสวนอาจระบายสีหรือแรเงาให

เห็นความแตกตางของขอมูลไดชัดเจนข้ึน 

ตัวอยางแผนภูมิรูปวงกลมแสดงการเปรียบเทียบรายไดจากแผนกตางๆของหางสรรพสินคา  

ในป  พ.ศ. 2550 

 

 

โด 

 

 

 

ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางของขอมูลยอย =                                              X    360     
   ปริมาณขอมูลยอย      

                                                                    

  ปริมาณขอมลูทั้งหมด 

 

การนาํเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 
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แบบฝกหัดที่ 1.2  
เรื่อง การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 

 
 

 

1. จงเขียนแผนภูมิรูปวงกลมแสดงความชอบในการเรียนวิชาตางๆของนักเรียนระดับชั้น  ม.1 - ม.3  

เปนดังนี้  
 

วิชา 
จํานวนนักเรยีน 

(คน) 

ภาษาไทย 250

วิทยาศาสตร 310

คณิตศาสตร 280

ภาษาอังกฤษ 340

สังคมศึกษา 220
 

 วิธีทํา 

วิชา 
จํานวนนักเรยีน 

(คน) 
คิดเปนรอยละ 

ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลาง  
(องศา) 

ภาษาไทย 250  86.17100
1400
250

≈×  30.646.386.17 ≈×  

วิทยาศาสตร  

คณิตศาสตร  

ภาษาอังกฤษ  

สังคมศึกษา  
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2. จงเขียนแผนภูมิรูปวงกลมแสดงการเปรียบเทียบปริมาณแรดีบุกที่ประเทศตางๆผลิตไดในป  พ.ศ. 

2549  ซึ่งไดจากสมุดสถิติรายป  พ.ศ. 2550  ขององคการสหประชาชาติ  

 

 

 

 
 

 วิธีทํา 

ประเทศ ปริมาณ (เมตริกตัน) คิดเปนรอยละ 
ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลาง  

(องศา) 

มาเลเซีย   

โบลิเวีย  

จีน  

ไทย  

อินโดนีเซยี  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประเทศ มาเลเซีย โบลิเวีย จีน ไทย อินโดนีเซยี 

ปริมาณ 
(เมตริกตัน) 

70,000 26,000 22,000 23,000 9,000 
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3. จงเขียนแผนภูมิรูปวงกลมแสดงคาใชจายในรอบ  1  เดือนของนักเรียนเอง 
 

รายการ จํานวนเงิน(บาท) 

คาอาหาร

คาขนม 

คารถ 

คาเส้ือผา

อ่ืนๆ 
 

 วิธีทํา 

ประเทศ จํานวนเงิน(บาท) คิดเปนรอยละ 
ขนาดของมุมที่จุดศูนยกลาง  

(องศา) 

คาอาหาร   

คาขนม  

คารถ  

คาเส้ือผา  

อ่ืนๆ  
 
 

 

 

 

นภูมิและแผนภาพ 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  6 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

หนวยการเรยีนรู   เรื่อง   การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  
วิชา  คณิตศาสตร  ค 33101                      ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

เรื่อง  การนาํเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน(2)                         เวลา  1  คาบ                  
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
9. จุดประสงคการเรียนรู 
  1.1 ดานความรู   นักเรียนสามารถ 

   1.1.1 บอกความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

   1.1.2 บอกวิธีหรือรูปแบบการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

   1.1.3  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนชนิดตางๆได 

  1.2 ดานทักษะกระบวนการ   นักเรียนมีความสามารถ 

   1.2.1 ในการใหเหตุผล 

   1.2.2 ในการสื่อสาร  และการนําเสนอ 

   1.2.3  ในการเชื่อมโยงความรู 

   1.2.4  ในการแกปญหา 

   1.2.5  ในการริเร่ิมสรางสรรค 
  1.3 ดานคุณลักษณะ 
   1.3.1 รักการเรียนรู 

   1.3.2 มีความสุขกับการเรียน    
10. สาระการเรียนรู 
      การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ( Formal  Presentation of  Data )  เปนการนําขอมูลที่

เก็บรวบรวมมาได  ซึ่งมีจํานวนมากและไมเปนระเบียบมาจัดใหเปนหมวดหมูตามลักษณะที่สัมพันธกัน  

เพื่อที่จะไดเปรียบเทียบใหเห็นอยางชัดเจน  ซึ่งวิธีการนําเสนอขอมูลในลักษณะนี้มีหลายวิธี  ไดแก 

  1.  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 

  2.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  3.  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  4.  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลมยใชแผ 

นภูมิ 

 

และแผนภาพ 
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3.   กิจกรรมการเรียนรู 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
 (ของใจ) 
       1.   ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนกัเรียนทราบวา  เมื่อเรียนจบแผนการจัดการเรียนรูนี้

แลว  นักเรียนจะสามารถ 

               1.1  บอกความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

      1.2  บอกวิธีการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนได 

      1.3  อานขอมูลจากการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนชนิดตางๆได 

        2.  ครูทบทวนความรูนักเรียน  โดยสุมนักเรียน  3 – 5 คน  ใหแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

การนําเสนอขอมูลในรูปแบบตางๆ  เพื่อเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและใหนักเรียน

ยกตัวอยางลักษณะเดนๆของการนําเสนอในรูปแบบตางๆ  วามีลักษณะเดนหรือแตกตางกันอยางไร 
   ขั้นการเรียนการสอน 
  (หมายคําตอบ)  
       3. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเปรียบเทียบเกี่ยวกับลักษณะเดนๆในการนําเสนอขอมูล

ในรูปแบบตางๆ  เพื่อใหนักเรียนเห็นถึงความสําคัญในการการนําเสนอขอมูลใหเหมาะสมกับลักษณะ

ของขอมูลแบบตางๆ 
  (รอบคอบ)    
        4.  ครูยกตัวอยางขอมูลที่นํา เสนอในรูปของตารางเพื่อใหนักเ รียนพิจารณาวา

นอกเหนือจากรูปแบบการนําเสนอขอมูลในรูปตารางแลวยังนําเสนอในรูปแบบใดไดอีก  ใหนักเรียน

อภิปรายพรอมแสดงเหตุผลประกอบ 
  (สอบสวน)  
    5. นักเรียนแบงกลุมๆละ  4 – 5  คน  โดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่  1.3 เร่ือง  การ

นําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  พรอมกับคนควาขอมูลเพิ่มเติมจากอินเตอรเน็ท 
  (ครวญใคร) 
    6. นักเรียนแตละกลุมรวมกันสรุปขอมูลจากแบบฝกหัดที่ 1.3  วามีสาระสําคัญของเนื้อหา

เปนอยางไร  มีวิธีการนําเสนอเหมาะสมหรือไมอยางไร  และสามารถนําเสนอในลักษณะใดไดอีกพรอม

กับตอบคําถามของโจทยในแตละขอ 
 

  ขั้นสรุป 
  (ไขความจริง) 
   7. นักเรียนรวมกันเฉลยแบบฝกหัดรวมกันโดยครูตรวจสอบความถูกตองจากคําตอบ

แบบฝกหัดของแตละกลุม 
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   8.  นักเรียนรวมกันอภิปรายแลวสรุปความหมายของการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน

และวิธีการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผนไดดังนี้ 

   การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน  ( Formal  Presentation of  Data )  เปนการนํา

ขอมูลที่เก็บรวบรวมมาได  ซึ่งมีจํานวนมากและไมเปนระเบียบเรียบรอยมาจัดใหเปนหมวดหมูตาม

ลักษณะที่สัมพันธกัน  เพื่อที่จะไดเปรียบเทียบใหเห็นอยางชัดเจน  ซึ่งวิธีการนําเสนอขอมูลในลักษณะ

นี้มีหลายวิธี  ไดแก 

  8.1  การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 

  8.2  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแทง 

  8.3  การนําเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  

  8.4  การนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิรูปวงกลม 

 9.  ครูนําผลงานนักเรียนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดที่  1.3  ของนักเรียนมาติดแสดงที่

บอรดผลงานนักเรียนเพื่อเปนการแสดงความช่ืนชมในความรับผิดชอบ  ริเร่ิมสรางสรรคและมีความ

ต้ังใจในการทํางานใหสําเร็จ 
     

4.  สื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู 
  1.  แบบฝกหัดที่ 1.3  เร่ืองการนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน 

  2.  ขอมูลจากอินเทอรเน็ต 

            3.  คอมพิวเตอร 

  4.  หองเรียน  I.C.T 
 

5.  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การวัดผล การประเมินผล 

1.การตอบคําถาม

2.แบบประเมนิคุณลักษณะที่พงึประสงค 

3.แบบประเมนิทกัษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร 

1. นักเรียนรอยละ  80 ตอบคําถามไดถูกตอง 

2. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 

3. นักเรียนรอยละ  80 มีคะแนนในระดับดี 
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6.  บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  1. สรุปผลการเรียนรู 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

      ………………………………………………………………………………………………….. 

  
  2. แนวทางในการแกไขและพัฒนา 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

      ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

  
  3. ขอเสนอแนะ 
 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

 ………………………………………………………………………………………………….. 

      ………………………………………………………………………………………………….. 

  

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ลงช่ือ ……….................….…...…ครูผูสอน

              (  นายเอนก      วงศวรรณ  ) 
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แบบฝกหัดที ่1.3   
เรื่อง การนําเสนอขอมูลอยางเปนแบบแผน 

 
 

1.  จงนําเสนอขอความตอไปนี้เปนตาราง   และตอบคําถามแตละขอตอไปนี้ 

 จากรายงานขององคการสหประชาชาติป  ค.ศ. 2008  เกี่ยวกับพื้นที่ของทวีปตางๆ มีดังนี้  

ทวีปแอฟริกา  30,065,000  ตารางกิโลเมตร  ทวีปแอนตารกติกา  13,209,000  ตารางกิโลเมตร  ทวีป

เอเชีย(รวมตะวันออกกลาง)  44,579,000  ตารางกิโลเมตร  ทวีปออสเตรเลีย  8,112,000  ตาราง

กิโลเมตร  ทวีปยุโรป  9,938,000  ตารางกิโลเมตร  ทวีปอเมริกาเหนือ(รวมอเมริกากลางและหมูเกาะ

แคริบเบียน)  24,474,000  ตารางกิโลเมตร  ทวีปอเมริกาใต  17,819,000  ตารางกิโลเมตร  โดยจัดให

มี       (1)  ชื่อตาราง     (2) หมายเหตุบน    (3)  หมายเหตุลาง     (4)  แหลงขอมูล 

 ทวีปที่มีขนาดใหญเปนลําดับที่  3  คือทวีปใด 

1.1 ทวีปยุโรปมีพื้นที่คิดเปนรอยละเทาไรของพ้ืนที่ทั้งหมด 

1.2   ถาตองการนําเสนอขอมูลขางตนใหม  ใหมีความนาสนใจ  สามารถเปรียบเทียบขอมูลได

รวดเร็วและชัดเจนข้ึน  สามารถนําเสนอไดดวยวิธีใดบาง  (ตอบไดมากกวา 1 วิธี)  และจงนําเสนอ

ขอมูลดังกลาวดวยวิธีที่นักเรียนคิดวาเหมาะสมที่สุดมา  1  วิธี  พรอมบอกเหตุผลประกอบในการ

ตัดสินใจ 
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2.  จากขอมูลที่กําหนดให  จงตอบคําถามตอไปนี้ 
 

พื้นที่เพาะปลูกหอมแดงฤดูแลง เปนรายอําเภอ ป 2550 
 

ลําดับที ่ อําเภอ 
จํานวน (ไร) 

ป 2549 ป 2550

1 เมือง 25 70 

2 สันกําแพง 30 - 

3 ดอยสะเก็ด 800 509 

4 แมริม 45 62 

5 สะเมิง 200 - 

6 จอมทอง 470 376 

7 ฮอด 1,382 143 

8 ดอยเตา 679 622 

9 ไชยปราการ 3,644 377 

10 แมวาง 209 218 

11 แมแจม 3,500 9,059

12 กิ่ง อ.ดอยเตา 100 - 

13 สารภี - 19 

รวม  13  อําเภอ 11,084 11,455
 

ที่มา: สํานกังานเกษตรจงัหวดัเชียงใหม 

2.1  พื้นที่เพาะปลูกหอมแดงอําเภอใดในป  2550  มีพื้นที่เพาะปลูกนอยเปนลําดับที่  3   

2.2  ถาตองการนําเสนอขอมูลขางตนใหม  ใหมีความนาสนใจ  สามารถเปรียบเทียบขอมูล

ไดรวดเร็วและชัดเจนข้ึน  สามารถนําเสนอไดดวยวิธีใดบาง  (ตอบไดมากกวา  1  วิธี)  และจงนําเสนอ

ขอมูลดังกลาวดวยวิธีที่นักเรียนคิดวาเหมาะสมที่สุดมา  1  วิธี  พรอมบอกเหตุผลประกอบในการ

ตัดสินใจ 
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3.   จากขอมูลที่กําหนดให  จงตอบคําถามตอไปนี้ 

อัตราการเสียชีวิตจากอุบัติเหตุในป พ.ศ. 2551 

สาเหตุการเสยีชีวิต จํานวนผูเสียชีวิต (คน) 

อุบัติเหตุทางรถยนต 168,943

ไฟฟาชอต 32,945

ทะเลาะววิาท 18,644

ส่ิงของตกใส 2,587

อ่ืน ๆ 95,142
      

               ที่มา : สถาบันวิจัยระบบสาธารณสุข  กระทรวงสาธารณสุข 
 

3.1  จํานวนผูเสียชีวิตจากอุบัติเหตุจากไฟฟาช็อตรวมกับการทะเลาะวิวาทคิดเปนรอยละ

เทาไรของอัตราการเสียชีวิตจากอุบัติเหตุทั้งหมด 

3.2  จงแสดงวิธีหาขนาดของมุมที่จุดศูนยกลางเพื่อแสดงจํานวนผูเสียชีวิตจากอุบัติเหตุ (ตอบ

เปนจํานวนเต็ม) 

3.3  ถาตองการนําเสนอขอมูลขางตนใหม  ใหมีความนาสนใจ  สามารถเปรียบเทียบขอมูลได

รวดเร็วและชัดเจนข้ึน  สามารถนําเสนอไดดวยวิธีใดบาง  (ตอบไดมากกวา 1 วิธี)  และจงนําเสนอ

ขอมูลดังกลาวดวยวิธีที่นักเรียนคิดวาเหมาะสมที่สุดมา  1  วิธี  พรอมบอกเหตุผลประกอบในการ

ตัดสินใจ 

 

 

 

 

 
 



แบบประเมินทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  ชื่อกลุม................................................................................. 
 

คําชี้แจง   ใหทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่เปนจริงมากที่สุด 
 

รายการประเมนิ 

การแกปญหา การใหเหตุผล 

การสื่อสาร   

สื่อความหมาย 

การนําเสนอ 

การเชื่อมโยง 
ความคิดริเริ่ม

สรางสรรค 
ที ่ ชื่อ   -  สกุล 

2 1 0 2 1 0 2 1 0 2 1 0 2 1 0 

รวม เฉลี่ย 

                  

                  

                  

                  

                  

 

                  

 
ลงชื่อ .........................................................ผูประเมนิ  

 
ระดับคะแนน  :   คะแนน       8  -  10      หมายถงึ     ดมีาก 

         (.......................................................)  คะแนน       6  -  7      หมายถงึ     ด ี
.........../............../..............  คะแนน       4  -  5      หมายถงึ     พอใช 164  คะแนน       0  -  3      หมายถงึ     นอย 



เกณฑการประเมินทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 
 

ระดับคะแนน 
รายการประเมิน 

2 1 0 

       ทําไดไมถงึเกณฑขางตนหรือไมมี

รองรอยการดาํเนนิการแกปญหา 

        1. การแกปญหา   หมายถึง  

คว ามสามา รถ ในกา ร ใ ช ยุ ท ธ วิ ธี

ดําเนินการแกปญหาและอธิบายถึง

เหตุผลในการใชวิธีดังกลาว 

        ใชยุทธวธิีในการแกปญหาสําเร็จ  

มีประสิทธิภาพ  อธิบายถึงเหตุผลใน

การใชวิธกีารดังกลาวไดเขาใจ  ชัดเจน 

      ใชยทุธวธิใีนการแกปญหา  สําเร็จ  

เพียงบางสวน  อธิบายถงึเหตุผลในการ

ใชวิธีการดังกลาวไดบางสวน 

        2. การใหเหตุผล   หมายถึง  

ก า ร อ า ง อิ ง   ก า ร เ ส น อ แ น ว คิ ด

ประกอบการตัดสินใจ 

        มีการอางอิง  เสนอแนวคิด

ประกอบการตดัสินใจอยาง

สมเหตุสมผล 

      มีการอางเหตุผลที่ถกูตองบางสวน  

และเสนอแนวคิดประกอบการตัดสินใจ 

      ไมมีการอางเหตุผลหรือแนวคิด

ประกอบการตดัสินใจ 

        3. การสื่อสาร สื่อความหมาย  
ทางคณิตศาสตร  และการนําเสนอ
หมายถึง  การใชภาษาหรือสัญลักษณ

ทางคณิตศาสตร  และการนําเสนอโดย

ใชกราฟ  แผนภูมิ  หรือตารางแสดง

ขอมูลประกอบ 

         ใชภาษาหรือสัญลักษณทาง

คณิตศาสตรที่ถูกตองและการนําเสนอ

โดยใชกราฟ  แผนภูมิ  หรือตาราง

แสดงขอมูลประกอบตามลาํดับขั้นตอน  

เปนระบบ  ชัดเจน 

      ไมนาํเสนอเลย       ใชภาษาหรือสัญลักษณทาง

คณิตศาสตรบางสวนและพยายาม

นําเสนอโดยใชกราฟ  แผนภูมิ  หรือ

ตารางแสดงขอมูลประกอบชัดเจน

บางสวน 
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เกณฑการประเมินทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 
 

ระดับคะแนน 
รายการประเมิน 

2 1 0 

        4. การเชื่อมโยง   หมายถึง  

การนําความรู  หลักการและวิธีการทาง

คณิตศาสตรในการเชื่อมโยงกับสาระ

คณิ ต ศ า ส ต ร   /  ส า ร ะ อื่ น  /  ใ น

ชีวิตประจําวัน 

     นําความรู  หลักการและวิธีการทาง

คณิตศาสตรในการเชื่อมโยงกับสาระ

คณิตศาสตรไดบางสวน 

      ไมมีการเชื่อมโยงกับสาระอื่นเลย       นาํความรู  หลกัการและวิธีการทาง

คณิตศาสตรในการเชื่อมโยงกับสาระ

คณิตศาสตร  / สาระอืน่ / ในชีวิต 

ประจําวนั   เพือ่ชวยในการแกปญหา  

หรือประยุกตใชอยางสอดคลอง  

เหมาะสม 

        5. ความคิดริเริ่มสรางสรรค  
หมายถึง  แนวคิด  /  วิธีการแปลกใหม 

      มีแนวคิด/วิธีการที่แปลกใหม

สามารถนําไปปฏิบัติไดถูกตองสมบูรณ 

     มีแนวคิด/วิธีการที่ไมแปลกใหม

สามารถนําไปปฏิบัติไดถูกตองสมบูรณ 

      ไมมีผลงาน 
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แบบประเมินคุณลักษณะที่พึงประสงค  

คําชี้แจง   ใหทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่เปนจริงมากที่สุด 
 

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค (นักเรียนประเมิน) คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค (ครูประเมิน) 

รักการเรียนรู มีความสุขในการเรียน รักการเรียนรู มีความสุขในการเรียน เลขที ่ ชื่อ     -    สกุล เฉลี่ย 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                   
                   
                   
                   
                   
                   
                   
                   
                   
                   

 
 

ระดับคะแนน  :   คะแนน          7  -  8      หมายถงึ     ดมีาก 
ลงชื่อ .....................................................ครูผูประเมิน  คะแนน          5  -  6      หมายถงึ     ด ี
     (………………………..…………………)  คะแนน          3  -  4      หมายถงึ     พอใช 

.........../............../..............  คะแนน      นอยกวา  3      หมายถงึ     นอย 
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เกณฑการประเมินคุณลกัษณะที่พึงประสงค  
 

ระดับคะแนน รายการ
ประเมิน 4  (ดีมาก) 3  (ดี) 2  (พอใช) 1  (นอย) 

มีสมาธิในการเรียนดีมาก รับผิดชอบในงาน

ที่ไดรับมอบหมายเปนอยางดี  สนใจรวม

กิจกรรมดีมาก   ปฏิบัติตามขอกําหนด

ครบถวนทํางานเสร็จตามกําหนดเวลา

คุณภาพของงานรอยละ 80 ขึ้นไป 

มีสมาธิในการเรียนปานกลาง มี

ความรับผิดชอบในงานที่ได รับ

ม อบหม า ยป านกล า ง  ร ว ม

กิจกรรมเปนบางครั้ง คุณภาพ

งานรอยละ61-70 

มีสมาธิ ในการ เ รี ยนดี  มีความ

รับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย  

สนใจรวมกิจกรรมเสมอ ทํางาน

เสร็จตามกําหนดเวลา  คุณภาพ

ของงานรอยละ71-80 

มีสมาธิในการเรียนนอย มี

ความรับ ผิดชอบในงานที่

มอบหมายนอย  ไมคอยรวม

กิจกรรมคุณภาพของงานต่ํา  

กวารอยละ60 

1. รักการ
เรียนรู 

มีความกระตือรือรนในการทํางานเปนอยาง

ดี ทํางานดวยความเต็มใจและสนุกสนาน 

กลาแสดงออกมีความภาคภูมิใจในผลงาน

ที่ทําสําเร็จ 

มีความกระตือรือรนในการทํางาน  

มีความมุงมั่นและพยายามในการ

ทํางานดี   มีความเชื่อมั่นในการ

นําเสนอผลงาน 

รวมกิจกรรมเปนบางครั้ง  มีความ

กระตือรือรนในการทํางานปาน

กลาง  พยามยามแสดงออกตาม

เพื่อน 

รวมกิจกรรมเปนบางครั้ง มี

ความกระตือ รือรนในการ

ทํางานนอย   ไมคอยกลา

แสดงออก 

2.มี
ความสขุ
ในการ
เรียน 
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ภาคผนวก  ง 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การนําเสนอขอมูล
อยางเปนแบบแผน 

2. แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

 

 

 

 

 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  เรื่อง  การนําเสนอขอมลูอยางเปนแบบแผน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

เรื่อง  การนําเสนอขอมลูอยางเปนแบบแผน   
@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 

คําชี้แจง  :  แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  จาํนวน  20  ขอ   

        ใหนักเรียนทาํเครื่องหมายกากบาท  (×)  ตัวเลือกทีถู่กที่สุดในแตละขอเพียงคําตอบเดียว  

ลงในกระดาษคําตอบที่แจกให 
@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 
 

จงใชขอมูลจากตารางตอไปนี้ตอบคําถามขอ  1 
การนาํเขายาสูบของประเทศไทย 

ประจําเดือนมกราคม – มถิุนายน  2549 
 

                 ปริมาณ :ตัน                   มลูคา : พันลานบาท 
 

จากประเทศ ปริมาณ มูลคา 

สหรัฐอเมริกา 

เกาหลีใต 

กรีก 

ตุรกี 

6,926 

312 

48 

29 

515,257 

16,595 

4,252 

2,222 

รวม 7,315 538,326 
 

                    ที่มา : กรมศุลกากร 
 

1.  การนําเสนอขอมูลเกี่ยวกับการนํายาสูบเขาประเทศไทยขางตนเปนการนําเสนอขอมูลโดย

ใชตารางชนิดใด 

    ก.  ตารางสถิติ    ข.  ตารางทางเดียว 

    ค.  ตารางสองทาง    ง.  ตารางหลายทาง 
 

2.  นางสาวลาลาอานหนังสือพิมพฉบับหนึ่งพบขอมูลซ่ึงแสดงดังตารางขางลางนี้  อยากทราบ

วาตารางดังกลาวเหมาะสมที่จะกําหนดชื่อเร่ืองไดดังขอใด   

ก.  ปริมาณน้ํามันที่แตละประเทศในเอเชียผลิต

ได 

ข.  มูลคาการสงออกน้าํมนัของแตละประเทศ

ในตะวนัออกกลาง 

ค.  การผลิตและมูลคาการสงออกน้าํมนัใน

ประเทศตะวนัออกกลาง 

ง.  ปริมาณน้ํามันที่แตละประเทศในเอเชีย

ตะวันออกกลางผลิตได 

 

ประเทศ จํานวน(บารเรล) 

อิรัก 

อิหราน 

บารเรน 

อิสราเอล 

ซาอุดิอาระเบีย 

1,910,000 

3,720,000 

1,150,000 

2,240,000 

2,560,000 
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3. ในการจัดนิทรรศการวันวิชาการเขต  2 ของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  เดือน

พฤศจิกายน  พ.ศ   2551  ฝายวิชาการติดตามผลไดขอมูลการเขาชมนิทรรศการวันวิชาการเขต 2

ดังตอไปนี้ 
 

อายุ  ( ป ) จํานวน (คน) 

      5 - 7 

8 -10 

11-13 

14-16 

17  ปข้ึนไป 

250 

300 

550 

350 

250 

        ขอใดถูกตองเกี่ยวกับจํานวนผู เขาชมนิทรรศการวัน

วิชาการเขต 2 

ก.  จํานวนนักเรียนที่มีอายุ  5 -  7  ป  เทากับอายุ  17 ป 

ข.  จํานวนนักเรียนที่มีอายุ  11 – 13 ป เปน 
4
3  เทาของอายุ  

14 - 16 

ค.  จํานวนนักเรียนที่มีอายุ  8 – 10  ป  เปน  17.647 % ของ

ทั้งหมด 

ง.  จํานวนนักเรียนที่มีอายุ  17  ปข้ึนไปเขาชมนอยที่สุด 
 
 
 
จงใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ  4 – 6 
 ตารางแสดงผลสอบวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 หองหนึ่ง  

ชวงคะแนน จํานวนนักเรยีน (คน) 

12 – 17 

18 – 23 

24 – 29 

30 – 35 

36 – 41 

7 

8 

12 

13 

5 
 

4. นักเรียนที่ไดคะแนนต่ํากวา  30  คะแนน  คิดเปนกี่เปอรเซ็นตของนักเรียนทั้งหมด 

ก.  30   ข.  40   ค.  50   ง.  60 
 

5. นักเรียนที่ไดคะแนนอยูในชวง  24 – 29  คิดเปนรอยละเทาไรของนักเรียนทั้งหมด 

ก.  24.67   ข.  25.50  ค.  26.67  ง.  27.67 
 

6. ถาการสอบครั้งนี้มีคะแนนเต็ม  40  คะแนน  และกําหนดใหนักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแต  60%  

ข้ึนไปจึงถือวาสอบผาน  อยากทราบวามีนักเรียนสอบไมผานจํานวนกี่คน 

ก.  15  คน  ข.  12  คน  ค.  8 คน  ง.  7  คน  
 

 

 

 

 

 



  

กางเกงยีนส

34%

เส้ือยืด

24%

เส้ือเช้ิต

20%

รองเท า

22%
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7. ขอมูลการจําหนายเสื้อ กางเกงยีนส  และรองเทาของหางสรรพสินคาพาราสยาม  แสดงดัง

แผนภูมิรูปวงกลมขางลาง   ถาเสื้อ   กางเกงยีนส  และรองเทาที่จําหนายไดในรอบสัปดาหมีจํานวน  

450  ชิ้น  หางสรรพสินคาจําหนายกางเกงยีนสไดกี่ตัว 

 
ก.  100 

ข.  125 

ค.  138 

ง.  153 

 

 

 

 

เสื้อผา
10%

ที่อยู
25%

หยอนใจ
20%

เบ็ดเตล็ด
5%

อาหาร
35%

สะสม
5%

แผนกเครื่องใชไฟฟา

43%

แผนกเครื่องเฟอรนิเจอร

แผนกเครื่องแตงกาย

15%

แผนกเครื่องสําอาง

9%

แผนกซุปเปอรมาเก็ต

21%

12%

 

8. แผนภูมิแสดงคาใชจายตางๆ และเงินออมของครอบครัวหนึ่ง  เปนดังนี ้
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

9. ครอบครัวแพนเคกมีคาใชจายตางๆดังนี้  คาเชาบาน  27%  คาอาหาร  30%  คาใชจาย

เบ็ดเตล็ด  23%  คาเสื้อผา  20%  เมื่อนําขอมูลนี้ไปเขียนแผนภูมิรูปวงกลมรายการสวนที่ทํามุมที่จุด

ศูนยกลางเปน  72  องศา  ไดแกขอใด 

                     ก.  คาใชจายเบ็ดเตล็ด   ข.  คาเสื้อผา    

ค.  คาเชาบาน    ง.  คาอาหาร 
 

10. ขอมูลแสดงรายไดจากการขายสินคาของแผนกตางๆของหางสรรพสินคาพาบุญครองใน
เดือนธันวาคม  พ.ศ.2551  ซึ่งมีรายไดจากการขายสินคาทุกแผนกรวมกัน  50,000,000  บาท  โดย

แสดงขอมูลในรูปของแผนภูมิรูปวงกลม  ดังนี้ 

 

 

 
 

 

  

     ถาครอบครัวนี้มีคาใชจายและเงินออม

รวมทั้งสิ้น  14,400  บาท  ขอใดตอไปนี้ไม

ถูกตอง 

ก.  คาที่อยู  3,600  บาท 

ข.  เงินออม  360  บาท 

ค.  คาอาหาร  5,040  บาท 

ง.  คาเสื้อผา  1,440  บาท 

เงินออม 
 5 %
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อยากทราบวาแผนกใดของหางสรรพสินคานี้ที่มีรายไดจากการขายสูงสุด  คิดเปนเงินเทาใด 

ก.  แผนกซุปเปอรมาเก็ต  ขายได  10,350,000  บาท      

ข.  แผนกซุปเปอรมาเก็ต  ขายได  10,550,000  บาท  

ค.  แผนกเครื่องใชไฟฟา  ขายได  21,500,000  บาท     

ง.  แผนกเครื่องใชไฟฟา  ขายได  21,700,000  บาท  
 

กลาง
ซึ่งจําแนกตามภาคตางๆ  โดยนําเสนอในรูปแผนภูมิรูปวงกลมขางลาง 

11. กําหนดแผนภูมิตอไปนี้ 
ขอมูลของจํานวนเกษตรกรผูเลี้ยงสัตวในป  พ.ศ. 2549 

 
10% เหนือ

11%

ใต

20%

ตะวันนออกเฉียงเหนือ

59%

 

 

ม.1
19%

ม.6
14%

ม.2
17%

ม.3
18%

ม.4
16%

ม.5
16%

 

 

         จากแผนภูมิขางตน  ภาคใดมีจํานวนเกษตรกรผูเล้ียงสัตวมากที่สุด  และถาใน  พ.ศ.2549  

จํานวนเกษตรกรผูเลี้ยงสัตวในภาคเหนือมีประมาณ  1.8  ลานคน  แลวในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมี

จํานวนเกษตรกรผูเลี้ยงสัตวประมาณกี่คน 

ตะวันออกเฉียงเหนือ 

ก.  ภาคกลาง ประมาณ  3.86  ลานคน   

ข.  ภาคใต  ประมาณ  4.26  ลานคน       

ค.  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ประมาณ 6.95 ลานคน 

ง.   ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ประมาณ 9.65 ลานคน 
 

12. แผนภูมิแสดงผลการเลือกตั้งผูนํากลุม 

 
    ถาการเลือกตั้งครั้งนี้  มีผูไปใชสิทธิ  50,000  

คน  อยากทราบวาคนที่ไดรับเลือกไดคะแนน

สูงสุดไดคะแนนแตกตางจากคนที่ไดคะแนน

ต่ําสุดเทาไร 

ก.  14,000   คะแนน 

ข.  14,400   คะแนน 

ค.  15,600   คะแนน 

ง.  20,000   คะแนน 

                            เหิม 

                     ชวนชม             อภิศักดิ์ 

                        20%               40% 

 

                               ชูสิทธิ์ 

                               31.2% 
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จากกราฟ  จงใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ  13 – 15 

กราฟเสนแสดงการเปรียบเทยีบจํานวนนกัเรียนที่ลาออกของโรงเรียนพระมารดานจิจานุเคราะห  

เมื่อจบการศึกษาระดับมัธยมศึกษาปที่  3  จําแนกตามเพศตั้งแตปการศึกษา  พ.ศ. 2547- 2551 

                                 แทนนักเรียนชาย                                 แทนนักเรียนหญงิ 
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13. ในป พ.ศ. 2551  จํานวนนักเรียนชายและหญิงที่ลาออกแตกตางกันอยูกี่เปอรเซ็นต 

ก.  6%   ข.  7%   ค.  8%  ง.  9%  
 

14. ในป  พ.ศ 2547  จํานวนนักเรียนที่ลาออกคิดเปนกี่เปอรเซ็นต 

ก.  18%   ข.  12%   ค.  10% ง.  8%  
 

15. ถาในป  พ.ศ. 2549  โรงเรียนแหงนี้มีจํานวนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน 

1,200  คน  อยากทราบวา จํานวนนักเรียนที่ลาออกเทากับขอใด 

ก.  108  คน  ข.  120  คน  ค.  216  คน  ง.  240  คน 
 

16. แผนภูมิแทงแสดงคะแนนสอบวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนสี่คน 
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1 2 3 4 ช่ือของนักเรียนทั้งสี่คน 

 

ในแผนภูมิแทงไมไดระบุชื่อนักเรียนไว  ถาสิงหโตไดคะแนนมากที่สุด   ดิวไดคะแนนนอยที่สุด  

รุจนไดคะแนนมากกวาแกม  จงหาวาสิงหโตไดคะแนนมากกวาแกมกี่คะแนน 

ก.  50   ข.  60   ค.  70   ง.  90 
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17. แผนภูมิแทงแสดงราคาขายของเงาะตอ  1  กิโลกรัม ใน   5  วัน 

0
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8
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16

จันทร อังคาร พุธ พฤหสับดี ศุกร วันท่ีขาย

ราคาขาย
กโิลกรัมละ(บาท)

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 จงหาราคาเฉลี่ยของเงาะตอ  1  กิโลกรัม  ใน  5  วัน 

ก.  13.50 บาท  ข.  13.60  บาท  ค.  13.80  บาท  ง. 14.00  บาท 
 

18. แผนภูมิแทงแสดงจํานวนมังคุดที่ชาวสวนสงขายภายใน   5  วัน 
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ชาวสวนคนนี้ขายมังคุดไดเฉล่ียวันละกี่กิโลกรัม 

ก.  154   ข.  160   ค.  168   ง. 172 
 

19.  กําหนดแผนภูมิตอไปนี้ 
แผนภูมิเปรียบเทียบผูวางงานในเดือนพฤศจิกายน 
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ไมมีวุฒิการศึกษา ประถม มัธยมตน มัธยมปลาย อุดมศึกษา
ระดับการศึกษา

จํานวนผูว างงาน  หนวย:ลานคน

2548

2549

จําแนกตามระดับการศึกษาที่สําเร็จ  พ.ศ.2548  และ  พ.ศ.2549 
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จากแผนภูมิการศึกษาระดับใดที่มีจํานวนผูวางงานในเดือนพฤศจิกายน  ป 2548  สูงกวา

ป  พ.ศ.2549  มากที่สุด  และมีจํานวนสูงกวาเทาไร 

ก.  อุดมศึกษา  จํานวน 0.05 ลานคน   

ข.  มัธยมตน  จํานวน 0.02 ลานคนคน  

ค.  มัธยมปลาย  จํานวน 0.01 ลานคน  

ง.  ประถมศึกษา  จํานวน 0.05 ลานคน  
 

20. กําหนดกราฟตอไปนี้ 
กราฟแสดงปรมิาณการสงออกขาวหอมมะลิไทยเปนรายเดือนใน  พ.ศ.2547 - 2550 
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เดือน

ปริมาณสงออกขาว (หนวยเปนตัน)

พ.ศ.2547

พ.ศ.2548

พ.ศ.2549

พ.ศ.2550

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

จากกราฟ  ในเดือนมกราคมของปใด  ที่ไทยสงออกจํานวนขาวหอมมะลินอยที่สุด  และเดือน

ใดของ  พ.ศ.  2548  ที่ประเทศไทยสงออกขาวหอมมะลิสูงสุดเมื่อเทียบกับเดือนเดียวกันของปอ่ืนๆ 

ก.  พ.ศ.2547  , กรกฎาคม   ข.  พ.ศ.2547  , สิงหาคม  

ค.  พ.ศ.2549  , กันยายน   ง.   พ.ศ.2549  , ตุลาคม 



 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



179 

แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร 

 

คําชี้แจง 
1. แบบสอบถามนี้ เปนการถามความเห็นหรือความรู สึกของนักเรียนที่มีตอวิชา

คณิตศาสตร   
2. คําตอบของนักเรียนในแบบสอบถามนี้ไมมีถูกไมมีผิด  เพราะความคิดเห็นหรือ

ความรูสึกของแตละคนไมเหมือนกัน    ส่ิงที่สําคัญที่สุดก็คือ  ขอใหนักเรียนตอบให

ตรงกับสภาพความเปนจริงของนักเรียนใหมากที่สุด 
3. วิธีตอบแบบสอบถามนี้  กระทําดังนี้คือ  นักเรียนอานขอความในชองซายมืออยาง

ละเอียด  แลวกาเครื่องหมาย    (  ) ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนซึ่งมี    5   

ระดับ    คือ   เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย   ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
      

 

ขอความ 

เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ

ไม
เห็น
ดวย 

ไมเห็น
ดวย
อยาง 
ยิ่ง 

1.  ขาพเจาชอบฟงคําอธิบายของครูในชั่วโมง

เรียนวิชาคณติศาสตร 
     

2.  ขาพเจาชอบทําการบานคณิตศาสตรดวย

ตนเอง 
     

3.  ขาพเจาคิดวากิจกรรมการเรียนการสอน

คณิตศาสตรนาสนใจ 
     

4.  ขาพเจาชอบทําแบบฝกหดัเพิ่มเติม

นอกเหนือจากที่มีในหนังสือแบบเรียน 

     

5. ขาพเจาคิดวาการรวมแกปญหาคณิตศาสตร

เปนการเสียเวลาโดยเปลาประโยชน 

     

6. ขาพเจาคิดวาคณิตศาสตรเปนวิชาทีย่าก  

เรียนแลวเครียด 

     

7. ขาพเจาคิดวาเนื้อหาคณิตศาสตรไมมี

ประโยชนตอตัวขาพเจาเลย 
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ขอความ 

เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

8. ขาพเจาชอบชักถามครูและเพื่อนเมื่อไมเขาใจ 

      วิชาคณิตศาสตร 

     

9. ขาพเจาชอบเฉลยโจทยปญหาคณิตศาสตร 

      ทีย่ากๆเมือ่มีเวลาวาง 

     

10. ขาพเจาชอบเฉลยขอสอบวิชาคณิตศาสตร

ดวย   ตนเอง 

     

11. ขาพเจาตดิตามผลการสอบวิชาคณิตศาสตร 

      ทุกครั้ง 

     

12. ขาพเจารับผิดชอบงานเกี่ยวกับคณิตศาสตร 

      ที่ไดรับมอบหมายเสมอ 

     

13. ขาพเจามกัจะเรียนวิชาคณิตศาสตรไมรูเร่ือง      

14. เมื่อถงึชั่วโมงเรียนคณิตศาสตรขาพเจา 

      มีความคดิอยากหนีเรียน 

     

15. เมื่อออกนอกหองเรียนแลวขาพเจาไมชอบ 

เก็บเอาคณิตศาสตรมาคิดอีก 

     

16. ขาพเจาไมเคยทาํการบานวิชาคณิตศาสตร 

      ดวยตนเองเลย 

     

17. ขาพเจาพยายามหลีกเลีย่งกิจกรรม

คณิตศาสตรเสมอ 

     

18. เมื่อทาํกิจกรรมกลุมเกีย่วกับคณิตศาสตร 

      ขาพเจามกัใหเพื่อนรับผิดชอบแทนขาพเจา 

      เสมอ 

     

19. ขาพเจาคดิวาไมควรบังคับใหเรียน

คณิตศาสตรในหลกัสูตร 

     

20. ขาพเจาคดิวาวิชาคณิตศาสตรไมมีประโยชน

ตอ การเรียนชัน้สูงตอไป 

     

 
ขอขอบคุณที่ใหความรวมมอื  



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ 
 

รายช่ือผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
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รายชื่อผูเชียวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 

1. ผูเชี่ยวชาญดานแผนการจัดการเรียนรู  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร 

1.  ดร.สมลักษณ   สุเมธ 

     รองผูอํานวยการและหัวหนาคณะวิจัยหลักของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห 
 

2.  อาจารยประสาท  สอานวงศ 

     ขาราชการบํานาญ  

     ที่ปรึกษาสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
  

3.  อาจารยไพโรจน  นวมนุม 

      อาจารยประจําคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ  ชื่อสกุล นายเอนก   วงศวรรณ 

วันเดือนปเกิด 15  กุมภาพันธ   2523 

สถานที่เกิด อําเภอเมือง  จังหวัดพะเยา 

สถานที่อยูปจจุบัน 18  ซอยรามคาํแหง  164  แขวงมนีบุรี  เขตมีนบุรี  กรุงเทพมหานคร 

ตําแหนงหนาที่การงาน บริหารงานวิชาการระดับมธัยมศึกษาตอนตน (ม.1 – ม.3) 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั โรงเรียนพระมารดานิจจานเุคราะห  แขวงคลองจั่น  เขตบางกะป 

กรุงเทพมหานคร   
  

ประวัติการศึกษา  
  

               พ.ศ.2541 มัธยมศึกษาตอนปลาย 

จากโรงเรียนดอกคําใตวิทยาคม  อําเภอดอกคําใต  จงัหวดัพะเยา 

               พ.ศ.2545 ศึกษาศาสตรบัณฑิต (เกยีรตินิยมอนัดับสอง) 

วิชาเอกคณิตศาสตร  วิชาโทจิตวทิยา 

จากมหาวิทยาลัยเชียงใหม  อําเภอเมือง  จังหวัดเชียงใหม 

               พ.ศ.2553 การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการมธัยมศึกษา 

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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