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 การวิจัยครั้งนีมี้จุดมุงหมายเพ่ือศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและความรับผิดชอบ
ในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอวกับการสอนตาม
คูมือครู 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการทําวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวยนกัเรียน จํานวน 60 คน จากจํานวน
ทั้งสิ้น 225 คน ซึ่งเปนนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต บางรัก 
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โดยใชวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random 
Sampling) กําหนดใหกลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว และกลุมควบคุมไดรับการสอน
ตามคูมือครู  การสอนแตละวธิีใชนักเรียน จํานวน 30 คน ใชแบบการวิจัยแบบทดลอง (True – Experimental 
Design) นักเรียนทั้งสองกลุมถูกสอนดดยใชเน้ือหาเดยีวกัน ในระยะเวลาการสอน 16 คาบ (คาบละ 
50 นาที) จํานวน 3 คาบ ตอสัปดาห รวมระยะเวลา 6 สัปดาห แบบแผนที่ใชในการทดลองเปนแบบ
การทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ทั้ง 2 กลุม  (Randomized Control Group Pretest – Posttest 
Design) 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว ของกลุมทดลอง 
จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครูของกลุมควบคุม จํานวน 6 แผน 
รวม 16 คาบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย 30 ขอ ที่มีคาความยากงายอยูใน
ระดับ  .37 - .77  คาอํานาจจําแนกอยูในระดับ .37 – .60  และคาความเชื่อม่ัน 0.92 และแบบสอบถาม
วัดความรับผิดชอบในการเรียน 20 ขอ มีคาความเชื่อม่ัน 0.89 สถิติที่ใชในการวจัิยคือ t - test for 
Independent Sample และ t - test for Dependent Sample 
 ผลการวิจัยพบวา 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
  4. ความรบัผิดชอบในการเรยีน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอวเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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 This Research Aimed to Study the Achievement and Responsibility in Learning of 
Mathayomsuksa 1 Students Through the Instructional Methods of the Jigsaw Technique 
and the Teacher’s Manual. 
 The Samples Used in this Study Consisted of 60 out of 225 Mathayom Suksa I 
Students at the Assumption Convent School, Bangrak, Bangkok, in the first semester of the 
2011 academic year. They were selected by Cluster Random Sampling and placed in an 
experimental group, taught by the jigsaw technique, and a control group, taught by the 
teacher’s manual, with 30 students used for each method.  The True-Experimental Design 
was used in this study.   Both groups were taught using the same content within 16 periods 
(50 minutes/period). 3 periods per week, for a total of 6 weeks.  The research design was a 
randomized control group pretest–posttest design for both sample groups. 
 The Instruments used in this study were the following: 6 lesson plans for 16 
teaching periods of the Jigsaw technique for teaching the experimental group; 6 lesson 
plans for 16 teaching periods of the Teacher’s Manual for teaching the control group; the 30 
multiple choice questions of the achievement test with a Difficulty Index between .37 - .77, 
a Discriminant Index between .37 - .60, a Reliability of 0.92; and the 20 Responsibility items 
of the learning Questionnaire with a Reliability of 0.89. The Statistical Techniques used in 
this study were the t-test for the Independent sample between the groups and the t-test for 
the dependent sample within the groups. 
 The Results of the study indicated the following: 
  1. The achievement between the experimental group and the control group 
was significantly different at the .01 level. 
  2. The achievement of the experimental group before and after the 
experiment was significantly higher at the .01 level. 
  3. The achievement of the control group before and after the experiment was 
significantly higher at the .01 level. 
  4. The responsibility in learning between the experimental group and the 
control group was significantly different at the .01 level. 



 

  5. The responsibility in learning of the experimental group before and after 
the experiment was significantly higher at the .01 level. 
  6. The responsibility in learning of the control group before and after the 
experiment was significantly higher at the .01 level. 
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ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบบันี ้ สําเร็จลุลวงไดดวยความอนุเคราะห และความเมตตาอยางสูงจาก
รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี ที่คอยติดตามความกาวหนาในการทํางานดวยความเมตตา
และความหวงใยอยางสมํ่าเสมอ และไดกรณุาใหคําปรึกษาและคําแนะนํา ตลอดจนชวยชี้แนะขอบกพรองง
ตางๆ ที่ตองแกไขใหถูกตอง  ดวยเมตตากรุณาอันประเสริฐทีท่านอาจารยมีตอศษิย  ทําใหปริญญานิพนธ
ฉบับน้ีเสร็จสมบูรณไดดวยดี  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งอยางหาที่สุดมิได  และขอกราบขอบพระคุณทาน
เปนอยางสูงไว  ณ โอกาสนี้ 
  ผูวิจัยยังตองขอขอบคุณ รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี ที่ไดกรุณาเปนประธาน  
ขอบคุณ อาจารย ดร.ราชันย บุญธิมา และอาจารย ดร.สนอง ทองปาน ที่กรุณาเปนคณะกรรมการ 
ในการทําปรญิญานิพนธ และขอขอบคณุ รองศาสตราจารยตรูเนตร อัชชสวัสดิ์ ที่กรุณาเปนประธาน
ในการสอบครัง้นี้ นอกจากนี้แลวอาจารยทุกทานยังไดเมตตาชี้แนะข้ันตอนในการทําปริญญานิพนธ
โดยรายละเอียด  และกรุณาใหคําแนะนําในการแกไขขอบกพรองตางๆ จนผูวิจัยสามารถทํางานวิจัย
ครั้งนี้สําเร็จลลุวงดวยดี  
  ขอขอบคุณ  ผูชวยศาสตราจารยสุมานิน  รุงเรืองธรรม  และผูชวยศาสตราจารยขจรศรี  
ชาติกานนท ที่ไดอบรมสั่งสอน และใหคาํแนะนําในการทําวิจัยในเบือ้งตน  
 ขอขอบคุณ เซอรชองเทเรส โกงศร อธิการิณีและผูอํานวยการโรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต 
บางรัก กรุงเทพมหานคร ที่กรุณาใหความอนุเคราะหและอนุญาตใหผูวิจัยไดทําการทดลองและดําเนินการ
วิจัย และทานยังกรุณาอํานวยความสะดวกในดานตางๆ ตลอดระยะเวลาในการดําเนนิการวิจัยในครั้งนี้    
ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาของทานเปนอยางยิ่ง และขอกราบขอบพระคณุทานเปนอยางสูงไว 
ณ ที่นี้ 
 ขอขอบคุณผูชวยศาสตราจารยสนธยา ศรีบางพลี อาจารย ดร.สกล วรศรีเจริญ อาจารย
ปูนัม สัจเดว  อาจารยฉวีวรรณ วอสโก  อาจารยสมศรี  ปาณะโตษะ  และอาจารยสิรินทร  ลัดดากลม 
ที่กรุณาสละเวลาตรวจและใหคําแนะนําในการปรับปรุงคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย     
  ทายที่สุด ผูวิจัยขอขอบคุณนองๆ นิสิตปริญญาโทกลุมการสอนภาษาไทย รุนป 2552 ที่เปน
กัลยาณมิตรแททุกทาน และขอขอบคุณครอบครวั ทีค่อยใหกําลังใจ และใหความชวยเหลือในดานตางๆ 
เม่ือผูวิจัยมีปญหาและขอตดิขัด จนผูวิจัยสามารถฝาฟนอุปสรรค และสามารถประสบความสําเร็จใน
การทําปริญญานิพนธครั้งนี ้
 
 
 
               พัชรินทร  สินไพบูลย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
          ประเทศไทย เปนประเทศหนึ่งในจํานวนไมกี่ประเทศที่มีภาษาของตนเองใช และเรียกภาษา
ของตนเองไดอยางภาคภูมิวา ภาษาไทย และภาษามีความสําคัญในการถายทอดความรู และวัฒนธรรม
ของคนในชาต ิ การเรียนการสอนภาษาไทยจึงเปนเรื่องสาํคัญ ภาษาไทยถือวาเปนเอกลักษณของชาต ิ
จึงเปนสิ่งที่เราตองชวยกันอนุรักษและสืบทอดสูรุนลูกหลานตอไปเปนพระราชดํารัสในสมเด็จพระเทพ 
รัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ในวโรกาสทรงเปนประธานเปดการสัมมนาทางวิชาการเรื่องปญหา 
การเรียนการสอนและการใชภาษาไทยในปจจุบัน ณ หอประชุมกองทัพเรือ เม่ือเดือนกรกฎาคม 2551 
พระราชดํารัสนี้ ทําใหเราตระหนักวาภาษาไทยเปนสมบัตอัินล้ําคาของชาติทีเ่ราควรภาคภูมิใจ และคนไทย
ทุกคนควรมีหนาที่ชวยกันรักษา และสืบทอดใหคงอยูกับประเทศไทยสืบไป สอดคลองกับขอความใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (2551: 34) ที่กลาววา ภาษาไทยเปน
เอกลักษณของชาติ เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ และเสริมสรางบุคลกิภาพ
ของคนในชาตใิหมีความเปนไทย เปนเคร่ืองมือในการติดตอสื่อสาร เพ่ือสรางความเขาใจ และความสมัพันธ
ที่ดีตอกัน ทําใหสามารถประกอบกิจธรุะ การงาน และดํารงชีวติรวมกันในสงัคมประชาธปิไตยไดอยาง
สันติสุข นอกจากนี้ภาษาไทยยังเปนเครือ่งมือในการแสวงหาความรู ประสบการณ   จากแหลงขอมูล
สารสนเทศตาง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห วิจารณ และสรางสรรคใหทันตอ
การเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนาทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยี ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนา
อาชีพใหมีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเปนสื่อแสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม  
ประเพณี และสุนทรยีภาพ เปนสมบตัิล้ําคาควรแกการเรียนรู อนุรกัษ และสบืสานใหคงอยูคูชาติไทย
ตลอดไป  
           ภาษาไทย เปนเคร่ืองมือสําคัญ ถอืเปนหัวใจของการติดตอสื่อสารของคนในชาต ิ ดังนั้น กระทรวง 
ศึกษาธิการ จึงไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทยไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2551 เพ่ือมุงพัฒนาผูเรยีนใหมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู ชวยใหผูเรียนสามารถติดตอ 
สื่อสารกันอยางมีประสิทธิภาพ ความสามารถในการสื่อสาร เปนความสามารถรับและสงสาร มีวัฒนธรรม 
ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยน
ขอมูลขาวสารและประสบการณ อันเปนประโยชนตอตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาตอรอง เพ่ือขจัด
และลดปญหาความขัดแยงตางๆ   การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผล และความถูกตอง    
ตลอดจนการเลือกใชวิธีสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ โดยคํานึงถึงผลกระทบตอตนเองและสังคม (กระทรวง 
ศึกษาธิการ. 2551: 4) และเพื่อสนับสนุนใหนักเรียนมีโอกาสไดฝกฝนทักษะภาษาไทยใหเกิดความชํานาญ
ในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร และการเรียนรูดานตางๆ ในชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ กระทรวงศึกษาธิการ 
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จึงกําหนดสาระการเรยีนรูในการเรียนภาษาไทย 5 สาระ คือ 1) การอาน ในการอานออกเสยีง คํา ประโยค 
การอานบทรอยกรองรอยแกว คําประพันธชนิดตางๆ การอานในใจ เพ่ือสรางความเขาใจ และการวิเคราะห 
สังเคราะหความรูจากสิ่งที่อาน เพ่ือนําไปปรับใชในชีวติประจําวัน 2) การเขียน ในการเขียนสะกดคําตาม
อักขระวธิี การเขียนสื่อสารรูปแบบตาง  ๆการเขียนเรียงความ ยอความ เขียนรายงานจากการศึกษาคนควา  
เขียนตามจินตนาการ เขียนวิเคราะหวิจารณ และเขียนเชิงสรางสรรค  3) การฟง การดู และการพูด การฟง
และดูอยางมีวจิารณญาณ การพูดแสดงความคิดเหน็ ความรูสึก พูดลําดับเรื่องราวตางๆ อยางเปนเหตุ
เปนผล การพูดในโอกาสตางๆ ทั้งเปนทางการและไมเปนทางการ และการพูดเพื่อโนมนาวใจ 4) หลัก 
การใชภาษาไทย ศึกษาธรรมชาติและกฎเกณฑของภาษาไทย การใชภาษาไทยใหถูกตองเหมาะสม
กับโอกาสและบุคคล การแตงบทประพันธประเภทตางๆ และอิทธิพลของภาษาตางประเทศในภาษาไทย 
5) วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะหวรรณคดีและวรรณกรรม เพ่ือศึกษาขอมูล แนวความคิด คุณคาของ
งานประพันธ และเพื่อความเพลิดเพลิน การเรียนรูและทําความเขาใจบทเห บทรองเลนของเด็ก เพลง
พ้ืนบานอันเปนภูมิปญญาที่มีคุณคาของไทย ที่ไดถายทอดความรูสกึนึกคิด คานิยม ขนบธรรมเนียม
ประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพ่ือใหเกิดความซาบซึ้งและภูมิใจใน
บรรพบุรุษที่ไดสั่งสมสืบทอดมาจนถึงปจจุบัน (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551: 34 – 35)         
 แตปจจุบันการใชภาษาไทยในการสื่อสารไดกลายเปนปญหาสําคัญ ดังที่ศาสตราจารยกิตติคุณ 
ดอกเตอร กาญจนา นาคสกุล ราชบัณฑิตสํานักศิลปกรรม ประเภทวรรณศิลป สาขาภาษาไทย 
ผูเชี่ยวชาญภาษาและวรรณคดีไทย ไดกลาวถึงปญหาการใชภาษาไทยในปจจุบัน ในงานวันภาษาไทย
แหงชาติ ป 2552 วาวัยรุนเปนกลุมที่มีการใชภาษาไทยผิดพลาดมากที่สุด ทั้งการพูดและการเขียน
ไมถูกตองตามกาลเทศ ะและบุคคล มีการดัดแปลงคํา ตัวสะกด ตัวการันตใหผิดเพีย้นไปตามกระแส 
นิยม รวมทั้งการออกเสียงรวบคํา หรือตัดคําใหสั้นลง ใชคําควบกล้ําไมถูกตองจนเกิดความเคยชิน  เม่ือ
นําไปใชในงานเขียนจึงเขียนไมถูกตอง การใชภาษาไทยไมถูกตองในวัยเด็กสงผลกระทบตอการเรียน
ในระดับสูง เพราะไมสามารถเรียบเรียงขอความหรอืเขียนเร่ืองราวยาวๆ ไดเขียนขอความขามไปขามมา
และการใชประโยคไมสมบูรณในงานเขียนทําใหประโยคไมเชื่อมโยงกนั คนอาน จึงไมสามารถเขาใจวา
ผูเขียนตองการสื่อสารอะไร  จึงเปนปญหาตอการเรียน สอดคลองกับการประเมินผลการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
ของสํานกัทดสอบทางการศกึษา (สทศ.) สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษา 
ธิการ ที่ไดทาํการประเมินผลสัมฤทธิท์างการศึกษาของนกัเรียนระดบัชัน้มัธยมการศึกษาปที่ 3 ทั่วประเทศ 
ในปพุทธศักราช 2550 พบวากลุมสาระภาษาไทยมีคาเฉลี่ย 48% และผลประเมินจําแนกตามชวงชั้น
คะแนน จัดเปน 3 ระดับ คือ ระดับดี ระดับปานกลาง และระดับทีต่องปรับปรุง จํานวนนักเรียนที่มี
คะแนนในระดบัดีมี 15.85% จํานวนนักเรียนที่มีคะแนนในระดับปานกลางมี 70.51%  และจํานวนนักเรยีนที่มี
คะแนนในระดับที่ตองปรับปรุงมี 13.64% (2551: 18) ผลประเมินชี้ใหเห็นวามีนักเรียนจํานวนมากถึง 
84% ที่จะตองปรับปรุงการเรยีนภาษาไทยใหอยูในระดับดี นอกจากนี้สํานักงานเลขาธกิารสภาการศึกษา 
(กระทรวงศกึษาธิการ. 2553: 11) ไดอางถึงรายงานยทุธศาสตรการพฒันาคุณภาพการศึกษา : ระเบียบ
วาระแหงชาติ (2551 – 2555) ที่ไดสรุปปญหาของการศึกษาขั้นพื้นฐานวา ผูเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
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อยูในเกณฑต่ํา ขาดคุณลักษณะที่พึงประสงค โดยเฉพาะดานการคิดวิเคราะห ใฝรูใฝเรยีน ทั้งคณุลักษณะ
ในดานความรูความสามารถในการคิดอยางเปนระบบ ความรูและทักษะที่จําเปนตามหลักสูตร ทักษะ
ในการแสวงหาความรูดวยตนเอง รักการเรียนรู และพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง ปญหาเหลานี้เปนสิ่ง
ที่ตองไดรับการแกไขที่ผูสอนตองแสวงหากิจกรรมการเรียนการสอนที่ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดีขึ้น 
 ปญหาการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  มีสาเหตุมาจากหลายปจจัย อาทิเชน ครูขาดความถนัด
และแมนยาํในการสอน ครขูาดกลวธิีทีเ่อ้ือใหการเรยีนการสอนสนกุ วิธกีารสอนไมนาสนใจ ทาํใหนกัเรียน
เกิดความเบื่อหนาย ขาดความพรอมในเร่ืองหลักสูตร คูมือครู (กิตติพงษ วงศทิพย.  2545: 2) สอดคลองกับ
รายงานยุทธศาสตรการพัฒนาคุณภาพการศึกษา : ระเบียบวาระแหงชาติ (2551 – 2555) (สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ. 2553: 12) ที่ไดสรุปสาเหตุของปญหาการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานวาเกิดจาก การขาดแคลนครู เทคนิควธิีการสอนและการจัดกระบวนการเรยีนไมสงเสริมใหเด็ก
รูจักการคิดวิเคราะห ขาดรูปแบบวิธีจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเด็ก 
 คณะผูวิจัยของสํานักงานเลขาธิการสภาการศกึษาไดเสนอแนะมาตรการเรงดวนในการแกไข
ปญหาในสวนนี้ (2553: จ) โดยเรงรัดพัฒนาครูและบคุลากรทางการศึกษา ใหมีการปรับเปลี่ยนกระบวนทศัน
ทางวิชาชีพที่ทันตอความกาวหนาและวิทยาการ มีความรูความสามารถในดานเนื้อหา และทักษะการ
จัดการเรียนรูใหตรงกับภาระงานที่รับผิดชอบ สามารถจัดการเรียนรูที่เนนวิธีการหาความรูมากกวาเรียนรู
เน้ือหาสาระเพียงอยางเดียว (Teach Less, Learn More) มีความสามารถในการจัดชั้นเรียน การสราง
บรรยากาศในชั้นเรียนใหสนุก และทาทายตอการเรียนรู การวัดผลและการประเมินผล ดังน้ัน ผูสอน
ภาษาไทยทุกคน จึงควรใหความสําคัญในการจัดการเรียนการสอนดวยกระบวนการเรยีนที่นาสนใจ เพ่ือ 
กระตุนและเปดโอกาสใหผูเรียนกลาแสดงออก และมีสวนรวมในขบวนการเรียนการสอน ชวยใหผูเรียน
สามารถประสบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากขึ้น  
 นักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดมีการปฏิรูปลักษณะการจัดการเรียนการสอนในแนวใหม 
โดยไดพยายามจัดกิจกรรม ที่ชวยสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนเปนศูนยกลาง และมีบทบาทสําคัญใน
กระบวนการเรียนรูใหมากทีสุ่ด ในขณะทีต่องสงเสริมการเรยีนรู และพัฒนาทักษะทางสังคมไปพรอมๆ 
กันดวย กิจกรรมการเรยีนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) มีหลากหลายรปูแบบ ไดถกูนาํมาใช
ในหองเรียน เชน STAD (Student Teams – Achievement Division) CIRC (Cooperative Integrated 
Reading and Composition) LT (Learning Together) เปนตน แมกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ
เหลานี้จะมีประโยชนมากมาย แตก็ยังพบวายังมีขอบกพรอง เพราะพบวาในการทํางานกลุมมักมีสมาชิก
บางคนไมคอยไดมีสวนรวมรบัผิดชอบในการทํางานเทาที่ควร หรือในบางรายก็อาจไมไดชวยรับผิดชอบ
อะไรเลย จนถูกเพื่อนๆ เรียกคนประเภทนี้วาเปน “ผูโดยสาร” ของกลุม ทําใหเพ่ือนๆ คนอ่ืนในกลุมก็
ตองรับภาระงานสวนน้ันๆ แทน แตสมาชิกผูนั้นกลับไดคะแนนกลุมเทากับสมาชิกกลุมคนอื่น ทั้งๆ ที่
เขาแทบไมไดมีสวนรวมในการทํางาน และเม่ือวัดผลการเรียนพบวาคนเหลานี้มีผลการเรียนอยูในระดับต่ํา 
เพราะการไมมีสวนรวมในภาระงานทําใหไมเรียนรูและไมเขาใจเนื้อหาสาระที่เรียน  
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 การเรียนการสอนแบบจิกซอว (Jigsaw) เปนการเรียนรวมมือแบบกลุมแนวใหมถูกนําเสนอ
ในแวดวงการศึกษาที่อาศัยแนวคิดของการตอภาพ (ธนวรรณ เทียนเจษฎา.  2548: 4 - 5) ไดกลาววา
เทคนิคจิ๊กซอว (Jigsaw) มีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมความรวมมือและ พ่ึงพาอาศัยกันในกลุมมากขึ้น 
โดยสมาชิกในกลุมคละความสามารถ ผูเรียนแตละคนไดรับมอบหมายใหศึกษาเรื่องที่กําหนดและไดรับ 
“หัวขอของผูเชี่ยวชาญ” โดยละเอียด เม่ืออานเนื้อเรื่องจบในหัวขอเดียวกัน  แตละกลุมรวมกันอภิปราย
ในหัวขอน้ัน หลังจากนั้นผูเชี่ยวชาญก็กลบัมายัง “กลุมบาน” ของตน เพ่ืออธิบายสวนทีต่นรูใหคนอ่ืนๆ 
ไดเรียนรูและในที่สุดทกุคนตองมีความรูครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมด หัวใจของจิกซอว (Jigsaw) คือ การพึ่งพา
ซึ่งกันและกัน ผูเรียนทุกคนตองพ่ึงพาความรูจากผูเรียนคนอื่นๆ สมาชิกในกลุมทุกคนตองรับผิดชอบตอ
การเรียนการทํางานรวมกัน ทําใหพัฒนาทั้งทักษะทางสังคม ทักษะการทํางานที่ดี ผูเรียนมีการเคลื่อนไหว 
และแสดงออกระหวางเรียนอันสอดคลองกับธรรมชาตขิองผูเรียน และการปฏิบัตกิิจกรรมกลุมยังชวย
สลายพฤติกรรมการเรียนที่ไมพึงประสงคของผูเรียนใหมีความรัก สามัคค ีและชวยเหลือกันเพื่อชวยให
กลุมของตนเองเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ   
 จึงนับวาการเรยีนการสอนแบบจิ๊กซอวเปนกิจกรรมที่นาสนใจ ผูวิจัยเชื่อวาชวยทําใหสมาชิก
ทุกคนในกลุมมีบทบาท และรับผิดชอบงานของกลุมอยางทั่วถึงกนัทุกคน และมีสวนชวยสงเสริมใน
การเรียนรูเพราะกิจกรรมเนนความรวมมือในการเรียนรูทีไ่มตองแขงขันกัน ทําใหบรรยากาศในการเรียน
ไมเครยีด กิจกรรมนี้นอกจากชวยฝกผูเรยีนทุกคนใหรบัผิดชอบในการทาํงานกลุมอยางมีประสิทธิภาพแลว 
ผูวิจัยยังเชื่อวาชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาทักษะการใชภาษาไทยในการฟง พูด อาน เขียนในการ
ทํางาน ฝกความคิดสรางสรรคในการนําเสนองาน ฝกความกระตือรือรน ความอดทน และความมีวินัย
ที่ตองทํางานในสวนของตนใหเสร็จตามเวลาที่กําหนด และเม่ือผูเรียนไดเรียนรูโดยมีสวนรวมอยางแทจริง
ดวยคุณลักษณะที่พึงประสงคดังกลาว ก็มีผลชวยใหผูเรียนประสบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดีขึ้นเชนกัน 
 ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัย จึงมีความสนใจที่นําการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) และ
การสอนตามคูมือครูมาใชประกอบในการศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และความรับผิดชอบ
ในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
 1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว กับการสอนตามคูมือครู 
 2. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย กอนการทดลองและหลังการทดลองของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
 3. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย กอนการทดลองและหลังการทดลองของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
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 4. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอวกับการสอนตามคูมือครู 
 5. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียน กอนการทดลองและหลังการทดลองของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
 6. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียน กอนการทดลองและหลังการทดลองของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  

 
ความสําคัญของการวิจัย 
 1. ผลการศึกษาครั้งน้ีทําใหทราบถึงการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนภาษาไทย และความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียน 
 2. ผลการศึกษาครั้งน้ีเปนประโยชนที่จะชวยใหครูผูสอนใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และความรับผิดชอบในการเรียน ใหกับนักเรียน
กลุมอ่ืนตอไป 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต     
เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 5 หอง รวมจํานวนนักเรียน 
225 คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย    
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนที่กําลังศึกษาในชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 จํานวน 
2 หองเรียน โดยใชการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลากแบงเปนกลุมทดลอง 
1 กลุม ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว และกลุมควบคุม 1 กลุม ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
จํานวนนักเรียนกลุมละ 30 คน รวมจํานวนนักเรียนที่ใชทดลองทั้งหมด 60 คน   
 เน้ือหาในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใชในการวิจัยน้ี เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐานการจัด 

การเรียนรูหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระที่ 2: การเขียนเรียงความ 

สาระที่ 4: หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หลักภาษา เร่ือง การสรางคํา ชนิดของ

ประโยค การวเิคราะหชนิดและหนาที่ของคาํในประโยค และสาระที่ 5: วรรณกรรม บทความสั้น นิทาน 

เร่ืองสั้น ทักษะการอานสรุปใจความสําคัญ และการตีความ โดยใชแผนการจัดการเรียนรู 6 แผน 
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              ระยะเวลาในการทดลอง   
  ในการวิจัยครั้งนี้ ดําเนินการในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 ใชระยะเวลาในการดําเนนิการ
ทดลองกับกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม กลุมละ 18 คาบๆ ละ 50 นาที สัปดาหละ 3 คาบ รวม 6 สัปดาห 
โดยทําการทดสอบกอนการเรียน 1 คาบ ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรยีนรู 16 คาบ และทําการทดสอบ
หลังการเรียน 1 คาบ  
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรอิสระไดแก 
   1.1 การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว  
   1.2 การสอนตามคูมือครู 
  2. ตัวแปรตามไดแก   
   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
   2.2 ความรับผิดชอบในการเรียน 

 
นิยามคําศัพท 
 1. การสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว หมายถงึ การจัดกิจกรรมการเรียนรู ที่อาศัยแนวคิด
ของการตอภาพ โดยเนนใหผูเรียนรวมกันศกึษาเนื้อหาสาระ ผูสอนแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย เรียกกลุมน้ี
วากลุมบาน (Home Group) กลุมบานแตละกลุมมีจํานวนสมาชกิเทาๆ กัน  การสอนแบบนี้ผูเรยีนแตละคน
ในกลุมบานไดศึกษาเพียงสวนหนึ่ง หรือหัวขอยอยของเนื้อหาทั้งหมดเพียงหัวขอเดียว สมาชิกทกุคน
ในกลุมจะศกึษาเรียนรูหัวขอยอยตางหัวขอกัน  โดยการศกึษาหัวขอน้ันๆ จากเอกสารหรือกิจกรรมทีผู่สอน
จัดให ในการศึกษาหัวขอยอยนั้นผูเรียนไปทํางานกับเพ่ือนกลุมอ่ืนที่ไดรับมอบหมายใหศึกษาหัวขอยอย
เดียวกันจนมีความรูแตกฉาน กลุมน้ีเรียกวากลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) เม่ือหมดเวลาที่ผูสอน
กําหนดให กลุมผูเชี่ยวชาญแยกยายกลับไปอธิบาย หรือสอนเพ่ือนสมาชิกในกลุมบาน ของตนเอง 
ผูเชี่ยวชาญทกุคนในกลุมผลัดกันนําเสนอความรูใหมของตนตอกลุม  เหมือนการตอภาพจิ๊กซอวที่ทุกคน
คอยๆ นําชิน้สวนยอยของภาพมาตอเขาดวยกนัทลีะสวนจนไดภาพใหญที่สมบูรณ  การเรยีนการสอน
แบบจ๊ิกซอวแบงขั้นตอนการสอนตามแนวของชนาธิป พรกุล (2543: 136 – 137) พิมพันธ เดชะคุปต 
(2544: 20) และ ทิศนา แขมมณี (2552: 266) ไดเสนอขั้นตอนการเรียนการสอนแบบจิกซอว (Jigsaw) 
ดังนี้ 
  ข้ันที่ 1 ข้ันการเตรียมผูเรียน 
   1.1 ผูสอนแบงหัวขอที่เรียนเปนหัวขอยอย ใหเทากับจํานวนสมาชิกของแตละกลุม 
   1.2 ผูสอนแจงเรื่องที่จะเรียน แจงตวัชี้วดั จุดประสงคของบทเรยีน  และอธบิายกิจกรรม
จ๊ิกซอว ใหผูเรียนทราบ 
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  ข้ันที่ 2 การจัดกลุมบาน (Home Group) และมอบหมายงานใหนักเรียน   
   2.1 ผูสอนจัดผูเรียนเขากลุมคละความสมามรถ (เกง - กลาง - ออน) จํานวนสมาชิก
แตละกลุมเทากับจํานวนหัวขอยอยที่กําหนดไว เรียก กลุมบาน (Home  Group)  
   2.2  ผูสอนแจกเอกสาร/ใบความรู /ใบงาน ใหแตละกลุม 
   2.3  สมาชกิในกลุมชวยกันดูหัวขอทั้งหมด แลวตกลงกนัวาสมาชิกคนใดจะศกึษาหัวขอ
ยอยอะไร 
  ข้ันที่ 3 การทํางานรวมกัน ของกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group)  
   3.1 สมาชิกของกลุมบาน (Home Group) แตละคนที่ไดรับมอบหมายใหศกึษาหัวขอ
ยอยแลว ไปรวมกลุมกับสมาชิกของกลุมบานกลุมอ่ืนทีไ่ดศึกษาหัวขอเดียวกันในกลุมใหม เรียกวากลุม
ผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
   3.2 กลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แตละกลุมทํางานรวมกันในการศึกษาราย ละเอียด/
เน้ือหาของหัวขอที่ไดรับมอบหมาย ทุกคนชวยกันอาน อภิปราย ซักถามกัน เพ่ือใหเขาใจเนื้อหาอยาง
ถองแท  
   3.3 เม่ือทุกคนเขาใจเนื้อหาแลว สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แตละกลุม 
ชวยกันคิดหาวิธี หรือกิจกรรมที่สนุก นาสนใจ เพ่ือไปนําเสนอความรูตอกลุมบาน ของตน เชน อาจใช
ภาพวาด บัตรคํา ชารด หรือผังความคิด เปนตน 
 (ผูสอนเดินสังเกตการณการทํางานตามกลุม  และจดบันทึกการทํางานของผูเรียน) 
    ข้ันที่ 4 การเสนอความรูของกลุมผูเชีย่วชาญ ตอสมาชิกกลุมบาน  
   4.1 สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แยกยายกันกลับมายังกลุมบาน (Home 
Group) ของตน 
   4.2 จากนั้นสมาชิกผูเชี่ยวชาญ (Expert) แตละคน ผลัดเปลี่ยนกันนําเสนอ อธิบาย  
เน้ือหาของหัวขอยอยที่ตนไปศึกษามา โดยใชกิจกรรมที่ไดเตรียมมาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
ใหเพ่ือนสมาชิกในกลุมบาน (Home Group) ของตนฟง ไดเรียนรู โดยเริ่มจากหัวขอยอยที่ 1, 2, 3, 4 
และ 5 เปนตน 
   4.3 สมาชิกคนอื่นๆ ฟง ซักถาม และจดบันทึก สมาชิกทุกคนก็จะไดเรียนรูภาพรวม
ของสาระทั้งหมด  
  (ผูสอนเดินสังเกตการณการทํางานตามกลุม และจดบันทึกการทํางานของนักเรียน) 
  ข้ันที่ 5 การทดสอบ 
   5.1 ผูสอนทําการทดสอบหัวขอยอย 1 - 5 กับผูเรียนทั้งหอง  
   5.2 ผูเรียนตางคนตางทําแบบทดสอบ (ปรนัย 4 ตัวเลือก) 
   5.3 ผูสอนเฉลยคาํตอบ ผูเรียนแลกกระดาษคําตอบกันตรวจ 
   5.4 ผูเรียนจดบันทึกผลการเรียนของแตละหนวยสาระการเรียนไว เพ่ือประเมินผล
การเรียนของตน 
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   5.5 ผูสอนบันทึกคะแนนของผูเรียนเปนรายบุคคล และสามารถนําคะแนนของสมาชิก
กลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม และหาคาเฉลี่ย 
   5.6 ผูสอนอาจใหรางวัลกลุมที่ทําคะแนนไดสูงสุด เปนการเสริมแรง 
  1.1 กลุมบาน (Home Group) หมายถึง กลุมทํางานพื้นฐานกลุมยอย ที่ผูสอนแบง
ผูเรียนในชั้นครั้งแรกกอนเริ่มทํากิจกรรม สมาชิกในกลุมแตละคนรับผิดชอบในการศึกษาหัวขอยอยที่
ตางกันคนละ 1 หัวขอ แยกยายกันออกจากกลุมบานไปเพื่อศึกษาเนื้อหากับกลุมใหม 
  1.2 กลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) หมายถึง กลุมทํางานกลุมใหม ที่เกิดจากการรวม 
กลุมของสมาชิกกลุมบานทกุกลุมที่ไดรับมอบหมายใหศึกษาหวัขอยอยเดียวกัน มารวมกันทํางานใน
การศึกษาเนื้อหาในหัวขอยอยนั้นๆ จนเกดิความรูความเขาใจอยางถองแท แลวจึงแยกยายกันกลับไป
ถายทอดความรูเกี่ยวกับหัวขอของตนใหแกสมาชิกกลุมบาน 
 2. การสอนตามคูมือครู หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยยึดแนวคูมือครูตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ดังนี้ 
    2.1 ขั้นนํา คือ ผูสอนถามคําถาม ใหนักเรียนดูภาพแลวแสดงความคดิเหน็ หรือเลนเกม 
เปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
    2.2 ขั้นสอน 
      2.2.1 ผูสอนแจงตัวชี้วัด เปนการบอกจุดประสงคการเรียนรู 
      2.2.2 ผูสอนทบทวนความรูเดิม เพ่ือเชื่อมความรูกับเนื้อหาในบทเรียนใหม ดวย
การสนทนา ซักถาม อภิปราย แลวโยงเขาสูเน้ือหาใหม 
      2.2.3 ผูสอนเสนอเนือ้หาใหม เปนการอภิปรายเนื้อหา ใชสื่ออุปกรณตางๆ มาประกอบ 
การสอน เชน ใบความรู บตัรคํา แถบบนัทึกเสียง รูปภาพ หรือเกม เปนตน 
   2.2.4 ผูสอนใหแนวทางในการเรยีนรู เพ่ือชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวย
การใหตวัอยาง การใชคาํถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคํานึงถึงความเหมาะสม และ
สอดคลองกับวัยของผูเรียน เพ่ือใหเกิดการเรียนรูตามตัวชี้วัด  
      2.2.5 ผูสอนใหผูเรียนฝกปฏิบตัิ เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกปฏิบตักิิจกรรม
ดวยตนเองหรอืแสดงพฤติกรรมตามตัวชีว้ัด  
   2.2.6 ผูสอนประเมินผลการเรียนรู และประเมินพฤติกรรมการเรียนของผูเรียน วา
บรรลตุามผลตัวชี้วัดของบทเรียนเพียงใด โดยครูสังเกต ตรวจรายงาน การอภิปราย การตอบคําถาม  
    2.3 ขั้นสรุป ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปความรูที่เรียนไปแลว 
  2.4 ขั้นประเมินผล การวัดหรือประเมินพฤติกรรมของนักเรียนวาบรรลุผลตามตัวชี้วัด และ/
หรือผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูที่คาดหวังจากบทเรียนเพียงใด โดยการสังเกตจากการรวมทํากิจกรรม เชน 
การตอบคําถาม การทําแบบทดสอบ การอภิปราย ตรวจรายงาน เปนตน 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย หมายถึง ความสามารถของนักเรียนดานความรู 
ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา ในการวิจัยครั้งน้ี
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ผูวิจัยทดสอบความสามารถของนักเรียนดานความรูความจํา ความเขาใจ การนาํใช และการวิเคราะห 
หลังกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว และการสอนตามคูมือครู โดยประเมินผลไดจาก
คะแนนการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ที่ผูวิจัยสรางขึน้เปนขอสอบแบบ 
ปรนัย 4 ตัวเลือก 
  4. ความรับผิดชอบในการเรียน หมายถึง การรูหนาที่ในการปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย
ดวยความกระตือรือรน และความมุงม่ัน ไมละทิ้งหนาที ่ รับฟงคําติชมและขอเสนอแนะ และยินดีแกไข
เพ่ือปรบัปรุงผลงานใหมีคุณภาพที่ดีขึน้ มีสวนรวมในการทํางานจนประสบความสําเร็จ โดยประเมินผล
ไดจากคะแนนการตอบแบบสอบถามความรับผิดชอบในการเรียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบมาตรฐานสวน
ประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 40 ขอ และเลือกขอที่มีคุณภาพ 20 ขอ โดยประยุกตจากทฤษฏคีวาม
รับผิดชอบทางการเรียนของ อรุณศร ีกุมุท และคณะ (2528: 53-54) และ พัชรา สุนทรนันท (2544: 37) 
ดังนี้ 
    4.1  ความกระตือรือรน  
  4.2  ความมุงม่ัน หวังความสําเร็จของงาน 
  4.3  ความสนใจ เอาใจใสในงาน ขยันหม่ันเพียร  
  4.4  การยอมรับขอบกพรองแลวนํางานไปแกไข  
  4.5  การควบคุมตนเองได 
    4.6  การยึดม่ันในกฎเกณฑ  
  4.7  การเขาหองเรียนและสงงานตรงเวลา 
  4.8  ศึกษาและทําความเขาใจลกัษณะของงานโดยละเอียด 
  4.9  อุทิศเวลาใหแกงาน  
  4.10 ปรับปรุงงานใหดียิ่งขึ้นทั้งของตนเและกลุม     

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

          

 
ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 1. การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว   
 2. การสอนตามคูมือครู  

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย
 2. ความรับผิดชอบในการเรียน 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 
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สมมติฐานในการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจิ๊กซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจิ๊กซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตาม
คูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 4. ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจิ๊กซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
 5. ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจิ๊กซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 6. ความรบัผิดชอบในการเรยีนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 

 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 การศึกษาคนควาในครั้งนี ้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกีย่วของตามลําดับหัวขอ 
ดังนี้ 
 1. เอกสารที่เกี่ยวกับการเรียนแบบกลุมรวมมือ 
  1.1 ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
  1.2 หลักการและแนวคิดการเรยีนรูแบบรวมมือ 
  1.3 ความสําคัญและประโยชนในการเรียนรูแบบรวมมือ 
  1.4 องคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือ 
  1.5 บทบาทของผูอ่ืนเกี่ยวของกบัการเรียนแบบรวมมือ 
  1.6 รูปแบบการเรยีนรูแบบรวมมือ 
  1.7 งานวจัิยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบกลุมรวมมือ 
 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว (Jigsaw) 
  2.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว 
  2.2 องคประกอบของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว 
  2.3 ขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
  2.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว  
  3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตามคูมือครู 
  3.1 ความหมายของการสอนตามคูมือครู 
   3.2 ลักษณะการใชคูมือครู 
  3.3 แผนการจัดการเรียนรู 
  3.4 ขั้นตอนการสอนตามคูมือครู 
  3.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตามคูมือครู 
  4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย 
  4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  4.2 ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.3 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.4 กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  4.5 ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.6 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.7 ลักษณะการวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  4.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 5. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบในการเรยีน 
  5.1 ความหมายของความรับผดิชอบ 
  5.2 ประเภทความรับผิดชอบ  
  5.3 ความสําคัญของความรับผดิชอบ  
  5.4 ลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ 
  5.5 พฤติกรรมที่แสดงความรับผิดชอบ 
  5.6 การปลูกฝงความรับผิดชอบ  
  5.7 การฝกความรบัผิดชอบ 
  5.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบในการเรียน 
 

เอกสารที่เก่ียวกับการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ 
 1. ความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) 
  คําวา “Cooperative Learning” มีนักการศึกษาหลายทาน ไดบัญญัตศิัพทเปนภาษาไทย 
ไวอยางหลากหลาย เชน การเรียนรูแบบรวมมือ การเรียนแบบรวมมือกันเปนกลุม การเรียนแบบ
ทํางานรับผิดชอบรวมกัน การเรียนแบบรวมแรงรวมใจกัน เปนตน นักการศึกษาไดใหความหมายของ
การเรียนรูแบบรวมมือวา 
  มีนักการศึกษาหลายทานที่ศกึษาเกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือ และจากการศึกษาความหมาย
ของการเรียนแบบรวมมือ พบวามีใหความหมายไว ดังน้ี 
   ปยะฉัตร ขาวแกว (2542: 10) ใหความหมายวา การเรียนรูแบบรวมมือ หมายถึง 
การจัดสภาพแวดลอมทางการเรียน ใหนักเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็ก ที่สมาชิกของกลุมมีความ
แตกตางกัน มีสวนรวมในการเรียนรู และความสําเรจ็ของกลุม ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
ชวยเหลือพ่ึงพาซึ่งกันและกัน ความสําเร็จของสมาชิกแตละคน คือความสําเร็จของกลุมไปพรอมๆ กัน 
   นาตยา ปลันธนานนท (2543: 209 - 213) ไดใหความหมายวา การเรียนแบบรวมมือ 
หมายถึง การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือมีความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน ทําใหผูเรียน
ไดเห็นความสาํคัญของการทํางานรวมกนั การอยูรวมกันในสงัคมในกลุมไดอยางมีความสขุ การเรียน
แบบรวมมือ (Cooperative Learning) เปนแนวคิดในการจัดการศึกษาที่เนนความสาํคัญของการทาํงาน
รวมกนั ใหผูเรียนสนุกตอการทํางานดวยกัน 
   สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา (2547: 134) กลาวไววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่จัดใหผูเรียนไดรวมมือและชวยเหลือกันในการเรียนรู โดยแบงกลุมผูเรียน
ที่มีความสามารถตางกันออกเปนกลุมเล็กๆ เปนลักษณะการรวมกลุมอยางมีโครงสรางที่ชัดเจน มีการ
ทํางานรวมกนั มีการแลกเปลีย่นความคิดเหน็ มีการชวยเหลือพ่ึงพาอาศยัซ่ึงกันและกัน มีความรบัผิดชอบ
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รวมกันทั้งในสวนตนและสวนรวม เพ่ือใหตนเองและสมาชกิทุกคนในกลุมประสบความสําเร็จตามเปาหมาย
ที่กําหนดไว 
   ธนวรรณ เทียนเจษฎา (2548: 21) กลาวไววา ความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ 
(Cooperative Learning) หมายถึง เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แบงนักเรียนเปนกลุมเล็ก 
ประมาณ 2 - 5 คน สมาชิกแตละคนมีความสามารถตางกัน ทุกคนมีสวนรวมในการเรียนรู ชวยเหลือ
ซึ่งกันและกัน มีเปาหมายรวมกันคือ ความสําเร็จของกลุม 
   วิมลรัตน สุนทรโรจน (2547: 53) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เปนการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหแกผูเรียน ไดเรียนรูรวมกันเปน
กลุมเล็กๆ แตละกลุมประกอบดวยสมาชกิที่มีความรูความสามารถแตกตางกัน โดยแตละคนมีสวนรวม
อยางแทจริงในการเรียนรูและในความสําเร็จของกลุม ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบงปน
ทรัพยากรการเรียนรู คนที่เรียนเกงจะชวยเหลือคนที่ออนกวา สมาชิกในกลุมไมเพียงแตรับผิดชอบตอ
ตนเองเทานั้น หากจะตองรวมรบัผิดชอบตอการเรยีนรูของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุม ความสําเร็จของ
แตละบุคคล คือความสําเร็จของกลุม การกําหนดขนาดของกลุม โดยปกติประมาณ  3 - 4 คน และ
ลักษณะของกลุมควรเปนกลุมที่คละความสามารถ มีทั้งผูที่เรียนเกง ปานกลาง และออน รวมกันทํา
กิจกรรม หรือศึกษาคนควาหาองคความรูรวมกัน 
   วารุณี พรหมคุณ (2549: 20) ไดใหความหมาย ของการเรียนแบบกลุมรวมมือวา 
หมายถงึ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่ชวยใหผูเรียนใชความสามารถเฉพาะตวัในการรวมมือกัน
แกปญหาตางๆ นักเรียนรูจักวิธีการทํางานกลุม การชวยเหลือซึ่งกันและกัน ตลอดจนมีปฏิสัมพันธที่ดี
ตอกัน เพ่ือใหบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย โดยสมาชิกในกลุมตระหนักวาแตละคนเปนสวนหนึ่งของกลุม 
   สลาวิน (Slavin. 1995: 3) ไดใหความหมาย การเรียนแบบรวมมือวา การเรียน
แบบรวมมือเปนการเรียนรูที่นักเรียนตองเรียนรูรวมกนั รับผิดชอบงานของกลุมรวมมือ โดยที่กลุมจะ
ประสบความสําเร็จไดเม่ือสมาชิกทุกคนไดเรียนรู บรรลุตามจุดมุงหมายเชนเดียวกัน นั่นคือการเรียน
เปนกลุมหรือเปนทีมอยางมีประสิทธิภาพนั่นเอง 
 2. หลักการและแนวคิดการเรียนรูแบบรวมมือ 
  2.1 หลักการพื้นฐานของการเรียนรูแบบรวมมือ 
   จอหนสัน และ จอหนสัน (อรพรรณ พรสีมา.  2541: 57; อางอิงจาก Johnson; & Johnson. 
1991: 5) เสนอวา การเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ ควรมีลักษณะ ดังนี้ 
    1. แบงนักเรียนในหองออกเปนกลุมยอยๆ แตละกลุมยอยประกอบดวยสมาชิก 
ที่มีความรูความสามารถแตกตางกันประมาณ 2 - 6 คน 
    2. สมาชกิทุกคนภายในกลุมตางมีเปาหมายทีจ่ะทําใหผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
โดยเฉลี่ยของกลุมสูงขึ้น 
    3. สมาชิกแบงงาน หรือหนาที่ความรับผิดชอบ ความสําเรจ็ของสมาชิกทุกคน 
ถือเปนความสําเร็จของกลุม 
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    4. สมาชิกทุกคนตางยอมรับและไวใจซ่ึงกันและกัน แตละคนยอมรับในบทบาท 
และผลงานของสมาชิกในกลุม เสมือนหน่ึงเปนผลงานของตนเอง และพรอมที่จะยอมรับในความสามารถ 
จุดเดน และจุดดอยของเพื่อนสมาชิก 
    5. สมาชิกของกลุมตางชวยเหลอื แลกเปลี่ยนและใหความรวมมือแกกันและกัน 
นักเรียนเกงจะใหกําลังใจนักเรียนออน และกระตุนใหเพ่ือนขยันมากขึ้น เพ่ือจะไดประสบความสําเร็จ
ทางการเรียน และเม่ือไดพยายามมากแลว แตผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมสูงเพ่ิมขึ้น เขาก็ยังไดรับการ
ยอมรับจากเพื่อนในกลุม นักเรียนแตละคนตองรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเอง และการเรียนรูของ
เพ่ือนในกลุม 
   อรพรรณ พรสีมา (2541: 37) กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative 
Learning) เปนวิธีการเรยีนที่จัดสภาพแวดลอมใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ แตละกลุม
ประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถแตกตางกัน แตละคนตองมีสวนรวมที่แทจริงในการเรียนรู และ
ในความสําเร็จของกลุม 
   จอนหนสัน และ จอหนสัน (Johnson; & Johnson.  1991: 3) ไดกลาวถึง หลักการ
พ้ืนฐานของการเรียนแบบรวมมือไว 5 ประการ คือ 
    1. พ่ึงพาอาศัยซึง่กันและกนัในทางบวก (Positive Interdependent) ทุกคน ใน
กลุมทาํงานอยางมีเปาหมายรวมกัน โดยที่ทกุคนตองมีสวนรวมในการทํางานนั้น มีการแบงปนวัสดุ
อุปกรณ ในการทํางาน ทุกคนมีบทบาทและประสบความสําเร็จรวมกนั สมาชกิในกลุมจะมีความสําเรจ็ได ก็
ตอเม่ือสมาชิกทุกคนในกลุมประสบความสําเร็จดวย 
    2. การมีปฏิสัมพันธแบบสงเสริมกัน (Face to face Promotive Interaction) 
เปนการปรึกษาหารือกันอยางใกลชิด มีการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน สมาชิกตองให
ความสนใจเอาใจใสที่จะรับฟง และเสนอความคิดเห็นตอกลุม โดยเปดโอกาสใหสมาชิกเสนอแนว 
ความคิดใหมๆ เพ่ือเลือกสิ่งที่ดี ถูกตองและเหมาะสม 
    3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละบุคคล (Individual Accountability) จะ
ชวยใหกลุมมีสัมฤทธิผลสูงสุด การประเมินผลอาจประเมินไดจากผลการทดสอบของสมาชิกแตละคน
หรือการสุมตัวอยางเลือกสมาชิกในกลุมในกลุมเปนตัวแทนรายงานผลของกลุม 
    4.  การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะการทํางานเปนกลุม (Interpersonal 
and Small Group Skills) เปนทักษะสําคัญที่จะทําใหการทํางานของกลุมประสบความสําเร็จ นักเรียน
ควรจะไดรับการฝกทักษะเหลานี้ ไดแก ความเปนผูนํา การตัดสินใจ การสรางความไวเน้ือเชื่อใจ 
การสื่อสาร การแกปญหาความขัดแยง ซึ่งจุดนี้เปนหลักการหนึ่งที่ทําใหวิธีสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ 
แตกตางจากการสอนโดยการเรียนเปนแบบเดิมที่เคยใชมานาน ทักษะการทํางานกลุมน้ีเองที่จะทําให
นักเรียนชวยเหลือเอ้ืออาทร ในการถายทอดความรูที่จะมีสวนรวมในการทํางานใหกลุมไดรับความสาํเร็จ 
    5. กระบวนการกลุม (Group Process) หมายถึง การใหนักเรียนมีเวลา และ
ไดมีกระบวนการในการวเิคราะหวา กลุมทาํงานไดเพียงใด สามารถใชทักษะทางสงัคมและมนษุยสมัพันธ
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ไดเหมาะสม กระบวนการกลุมน้ีจะชวยใหสมาชกิกลุมทาํงานไดผล ในขณะที่สัมพันธภาพระหวางกลุม
ก็จะเปนไปดวยดี กลาวคือ กลุมจะมีความเปนอิสระ โดยสมาชิกในกลุมสามารถจัดกระบวนการกลุม 
และสามารถแกปญหาไดดวยตัวของพวกเขาเอง ทั้งน้ีขอมูลปอนกลับของครู หรือเพ่ือนนักเรียนที่เปน
ผูสังเกต จะชวยใหกลุมดําเนินการไดดีและมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
   สลาวนิ (Slavin.  1995: 15) ไดกลาวถึง องคประกอบสําคญัในการทาํกิจกรรมการเรยีนรู
แบบรวมมือไว ดังนี้ 
    1. เปาหมายกลุม (Group Goal) ในการดําเนินกิจกรรมกลุมแตละกลุม สมาชิก
ในกลุมจะตองมีการตั้งเปาหมายของกลุม และยอมรับในเปาหมายนั้น เปาหมายดังกลาวอาจ ไดแก 
การทํางานสําเร็จ การไดรับรางวัลหรือคะแนน การมีชื่อเสียงเปนที่ยอมรับของกลุม เปนตน สิ่งเหลานี้
สมาชิกตองมีความตระหนักเปนอยางมาก เพ่ือจะใหกลุมบรรลุเปาหมาย 
    2. ความรับผิดชอบของสมาชิกกลุม (Individual Accountability) สมาชิกตอง
มีการยอมรับ และตระหนักในเรื่องความสําเรจ็ของตน สิ่งเหลานี้จะมีผลผลกัดันใหกลุมไดพบกับความสําเร็จ
ตามเปาหมาย กลาวคือ สมาชิกตองรับรูวา คะแนนความสําเร็จของกลุม เกิดจากการรวบรวมคะแนน
ความสําเร็จของสมาชิกที่แตละคนจะไดรับมอบหมายใหทําเปนสวนๆ งานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนแบบ
รวมมือ พบวา งานที่แบงใหรับผิดชอบนั้นตองมีความยากและงาย จึงมีผลตอความสําเร็จของกลุม 
    3. ปจจัยที่เปนตวัจูงใจ (Incentive) ในการทํางานรวมกนั อาจมีการสรางแรงจูงใจ 
โดยการใหรางวัลกลุม เพ่ือสนับสนุนกิจกรรมทํางานรวมกัน และมีการแบงสัดสวน การไดรับรางวัลจะ
ชวยใหสมาชิกกลุมเรียนรูที่จะทําใหกลุมไปถึงเปาหมาย 
 จากหลักการดังกลาวขางตน ผูศึกษาคนควาสามารถสรุปไดวา หลักการสําคัญของการเรียนรู
แบบรวมมือ คือ การใหผูเรียนที่มีความสามารถแตกตางกันมาเรียนรวมกันเปนกลุมยอย ตั้งเปาหมาย
ของกลุม ตระหนักในหนาที่ที่ตองรับผิดชอบรวมกันเปนสวนๆ สนับสนุนการทํางานของกลุมเพื่อให
กลุมไปถึงเปาหมาย 
 3. ความสําคัญและประโยชนของการเรียนรูแบบรวมมือ 
  การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือมีประโยชนและความสําคัญตอนักเรียนทั้งในดาน
สังคมและวิชาการ ดังที่นักการศึกษาหลายทานไดรวบรวมไว ดังนี้ 
   ธนวรรณ เทียนเจษฎา (2548: 26) กลาวไววา ทักษะที่จําเปนในการเรียนรูแบบรวมมือ 
เพ่ือใหประสบความสําเร็จในการเรียน มีหลายทักษะ เชน ทักษะการเปนผูนํา ทักษะการทํางานกลุม 
ทักษะการรวมมือ ทักษะการติดตอสื่อสาร ความมีมนุษยสัมพันธ ทักษะในการอภิปรายหรือแสดงความคิดเห็น 
ทักษะในการสรุปแนวคิดหรือสาระสําคัญ 
   จันทรา ตันตพิงศานุรักษ (2543: 45) กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือมีประโยชน
ตอนักเรียน ดังนี้ 
    1. สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะวาทกุคนรวมมือในการทาํงาน
กลุมทุกๆ คน มีสวนรวมเทาเทียมกัน ทําใหเกิดเจตคตทิี่ดีตอการเรียน 
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    2. สงเสริมใหสมาชิกกลุมแสดงความคิดเห็น ลงมือทํางานอยางเทาเทียมกัน 
    3. สงเสริมใหผูเรียนรูจักชวยเหลือซึ่งกันและกัน เด็กเกงมีโอกาสชวยเหลือ และ
แสดงน้ําใจ สวนเด็กออนเกิดความซาบซึ้งในน้ําใจของเพ่ือนสมาชิกดวยกัน 
    4. ทําใหรูจักรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน การรวมคิด การระดมความคิด นํา
ขอมูลของสมาชิกมาพิจารณารวมกัน เพ่ือหาคําตอบที่เหมาะสม เปนการสงเสริมความคิดวิเคราะห และ
การตัดสินใจรวมกัน 
    5. สงเสริมทักษะทางสังคม ผูเรียนปรับตัวในการอยูรวมกัน มีความเขาใจกัน 
    6.  สงเสริมทักษะการสื่อสาร การทํางานเปนกลุม ทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
   นรินทร กระพ้ีแดง (2542: 48) กลาววา การเรียนแบบรวมมือมีประโยชนที่สําคัญ
ดังตอไปน้ี 
    1. การพัฒนาผูเรียน 
     1.1 การพัฒนาดานกระบวนการเรียนรู 
     1.2 การพัฒนาบุคลิกภาพ 
     1.3 การพัฒนาดานสังคม 
     1.4 การพัฒนาดานอารมณ 
    2. การพัฒนาการเรียนการสอน 
     2.1 นําไปใชสอนไดในหลายระดับ 
     2.2 นําไปใชสอนไดในหลายวิชาและหลายเนื้อหา 
     2.3 ชวยลดปญหาวินัยในชั้นเรียน 
     2.4 ชวยลดปญหาอุปสรรคตาง ๆ ในกลุมผูเรียน 
    3. การพัฒนาสังคม 
     3.1 เตรียมผูเรียนในการออกไปสูสังคมภายนอก 
     3.2 ฝกทักษะการบริหาร การจัดการ การเปนผูนําและการแกปญหา 
     3.3 ฝกทักษะพื้นฐานการทํางานรวมกัน 
   อรพรรณ พรสีมา (2541: 59) ไดกลาวถึงประโยชนของการเรียนรูแบบรวมมือไว
ดังนี้ 
    1. การเรียนรูแบบรวมมือชวยเสริมสรางบรรยากาศการเรยีนรูที่ดี นักเรยีนในกลุม
ทุกคนจะชวยเหลือ แลกเปลี่ยน และใหความรวมมือซึ่งกันและกันในบรรยากาศที่เปนกันเองและเปดเผย
สมาชิกในกลุมทุกคนกลาถามคําถามที่ตนเองไมเขาใจ บรรยากาศเชนนี้ นําไปสูการอภิปราย ซักถาม
ทั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน อันจะนําไปสูการเรียนรูที่ไรพรมแดน 
    2. เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ จะทําใหเกิดการเรียนรูในกลุมยอย การทํา
ความเขาใจความคิดรวบยอดหรือหลักการที่สําคัญน้ัน ครูอาจแบงนักเรียนเปนกลุมยอย เพ่ือเปดโอกาส
ใหนักเรียนไดพูดคุย อภิปราย และซักถามจนเกิดความเขาใจอยางแจมชัด คนที่เรียนไวสามารถชวยเหลือ



  17 

คนเรียนชา เพ่ือใหตามเพื่อนไดทัน ในบางโอกาสครูอาจทํางานอยางใกลชิดกับนักเรียนบางคน หรือ
บางกลุม ในขณะที่มอบหมายงานใหสมาชิกคนอื่นๆ ในชั้นทํางานกับโครงการพิเศษของตน หรืออาจ
มอบหมายใหอานตําราหรือทําแบบฝกหัด 
    3. เทคนิคการเรยีนรูแบบรวมมือชวยลดปญหาวินัยในชั้นเรียน ทุกคนในหองเรียน
แบบรวมมือจะใหกําลังใจ ยอมรับรวมมือและชวยเหลือซึ่งกันและกัน สมาชิกในกลุมทุกคนจะรับผิดชอบ
ในความสําเร็จของกลุม จึงจําเปนตองรวมมือพัฒนา เสริมสรางพฤติกรรมที่พึงประสงคใหเกิดขึ้นในกลุม 
การขาดเรียน พฤติกรรมกาวราวรุนแรง และการโตเถียงในชั้นเรียนจึงไมปรากฏใหเห็น 
    4. เทคนคิการเรยีนแบบรวมมือจะชวยยกระดับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เฉลี่ยของทั้งชัน้ การที่นักเรียนเกงชวยเหลือนักเรียนชา นักเรียนจะเรียนรูความคิดรวบยอดของหัวขอที่
กําลังเรียนอยูไดชัดเจนยิ่งขึ้น ในขณะเดยีวกันนักเรียนที่เรียนชายอมจะเรียนรูความคิดรวบยอดจาก
เพ่ือน ใชภาษาใกลเคียงกันไดงายขึ้นกวาเรียนจากครู อาจใชภาษาวิชาการชั้นสูงและเขาใจยาก 
    5. เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือสงเสริมใหนักเรียน ไดพัฒนาความคิดเชิง
สรางสรรคไดศกึษคนควา ทํางานและแกปญหาดวยตนเอง ผูเรียนมีอิสระที่จะเลือกยทุธศาสตรการเรียนรู
ของตนเอง จะทําใหผูเรียนมีอิสระในการตัดสินใจดวยตนเอง 
    6. นักเรียนที่มีประสบการณในการเรียนแบบรวมมือสวนใหญมีทักษะในการ
หารการจัดการ การเปนผูนํา การแกปญหา มนุษยสัมพันธ และการสื่อความหมายดีกวานักเรยีนที่
ไมมีประสบการณในการเรียนแบบรวมมือ ทักษะดังกลาวถูกพัฒนาขึ้น จากการที่นักเรียนไดทํางาน 
อภิปราย ซักถาม ชวยเหลอื แลกเปลี่ยน และใหความรวมมือซึ่งกันและกัน 
    7. เทคนิคการเรียนแบบรวมมือ ชวยเตรียมใหผูเรียนไดออกไปใชชีวิตในโลก
ของความเปนจริง เปนโลกที่ตองอาศัยความรวมแรงรวมใจมากกวาการแขงขันแบบเผชิญหนา หองเรียน
แบบรวมมือ จะสะทอนใหเห็นสภาพชีวิตจริงในอนาคตของผูเรียน ภายหลังการสําเร็จการศึกษา 
   วรรณทิพา รอดแรงคา (2540: 98 – 99) กลาวถึงการเรยีนรูแบบรวมมือมีผลทางดาน
พุทธิพิสัยและจิตพิสัยคือ 
   ดานพุทธิพิสัย 
    1. มีความคงทนในการเรียนรูนําเอาสิ่งที่เรียนรูไปใช เกิดการถายโยงขอเท็จจริง
มโนคติและหลักการ 
    2.  มีความสามารถทางภาษา 
    3.  สามารถแกปญหาได 
    4.  มีทักษะความรวมมือในการทํางาน 
    5.  มีความคิดสรางสรรค 
    6.  เกิดความตระหนักและใชความคิดของตนเอง 
    7.  มีความสามารถในการแสดงบทบาทที่ไดรบัมอบหมาย 
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   ดานจิตพิสัย 
    1. มีความสามารถในการควบคุมอารมณ 
    2.  มีความสนุกสนานและเกิดความพอใจที่จะเรียนรู 
    3.  มีเจตคตทิี่ดีตอโรงเรียน 
    4.  ลดอคติและความละเอียง 
    5.  ยอมรับวัฒนธรรมและประเพณี และยอมรับความแตกตางระหวางบคุคล 
    6.  พัฒนาทักษะระหวาบุคคล 
   จอหนสัน และ จอหนสัน (Johnson; & Johnson.  1991: 15) ไดเสนอหลักการพื้นฐาน
ดานทักษะของผูเรียน โดยการเรียนรูแบบรวมมือวา ประกอบไปดวยทักษะพื้นฐาน 4 ระดับ ดังนี้ 
    1. ทักษะการรวมมือกันระดับที่ 1 (Forming Skills) เปนทักษะพืน้ฐานที่ใชในการ
เริ่มตนกลุมรวมมือ มีลักษณะเปนขอตกลงในการทํางานแบบรวมมือกัน ตัวอยางเชน 
     1.1 แยกเขากลุมโดยไมสงเสียงดัง และเริ่มตนพูดคุยทักทายกับสมาชิกใน
กลุม 
     1.2 อยูประจํากลุม 
     1.3 พูดดวยน้ําเสียงเบาพอไดยินกันภายในกลุม 
     1.4 ชักชวนสมาชิกแตละคนใหมีสวนรวมในการทํากิจกรรมกลุม 
     1.5 หลีกเลี่ยงการตั้งขอสังเกตที่จะใหสมาชิกในกลุมรูสึกไมดี 
    2. ทักษะการรวมมือกันระดับที่ 2 (Functioning Skills) เปนทักษะที่สงเสริม
ความสัมพันธในการทํางานรวมกัน ตัวอยาง เชน 
     2.1 ตองทําความเขาใจวตัถุประสงค เวลาที่ไดรับ และกระบวนการ ขั้นตอน
ในการทํางานที่มีประสิทธิภาพ 
     2.2 สนับสนุนความคิดและการทํางานรวมกัน 
     2.3 ออกปากขอความชวยเหลือ ขอขอมูล และขอใหเพ่ือนสมาชิกภายในกลุม
ชวยชี้แจงในสิ่งที่ไมเขาใจ 
     2.4 เรียนรูที่จะถายทอดขอความ และสรุปแนวคิดของเพื่อน 
     2.5 เรียนรูที่จะแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกบังานที่ไดรับมอบหมาย และกระบวน 
การทํางานกลุม 
    3. ทักษะการรวมมือกันระดับที่ 3 (Formulating Skills) เปนทักษะเกี่ยวกับ
การทําความเขาใจแนวคิดและกระบวนการที่กําหนดในบทเรียน กระตุนใหเกิดการหาเหตุผล ทักษะ
การรวมมือกันในระดับน้ี จะชวยขยายขอบเขตการเรียนรูของผูเรียน ตัวอยางของทักษะ ไดแก 
     3.1 ผูเรียนแตละคน สรุปสาระสาํคัญจากเอกสารที่อาน แลวอานสาระนัน้
ใหเพ่ือนฟง 
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     3.2 ผูเรียนคนอ่ืนชวยแกไขและปรับปรุงใหถูกตองและชัดเจน 
     3.3 ผูเรียนแนะวิธีการจําขอเท็จจริงหรือประเด็นสําคัญใหกันและกัน 
     3.4 ชักชวนใหสมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการอภิปราย 
    4. ทักษะการรวมมือกันในระดับที่ 4 (Fermenting Skills) เปนทักษะที่ชวยใน
การปรับแนวคิด (Reconceptualize) และขยายความคิดในระดับน้ี โครงสรางของกลุมม่ันคงพอที่จะ
เสนอขอคิดเห็นที่ตางกันใหผูเรียนอภิปรายไดแลว หรือเสนอสถานการณที่ทาทายความคิดใหผูเรยีนคิด
อยางลึกซึ้ง มีการวิเคราะหแนวคิด รวบรวมขอมูลเพ่ิมเติม และมีการไดถกเถียงแบบสรางสรรคเกี่ยวกับ
ขอสรุป การตัดสินใจ และการแกปญหา ทักษะที่ชวยสงเสริมการรวมมือระดับน้ี ไดแก 
     4.1 วิจารณความคิดเห็น ไมวิจารณตัวบุคคล 
     4.2 ทําความเขาใจถึงขอขัดแยงภายในกลุม 
     4.3 สังเคราะหแนวคิดที่แตกตางกันใหอยูในประโยคเดียวกัน 
     4.4 ถามคําถามใหผูตอบขยายความใหชัดเจนมากขึ้น 
     4.5 หาคําตอบหลายๆ คําตอบ แลวเลือกคําตอบที่ดีที่สุดสําหรับสถานการณ
จากทักษะพื้นฐานในการเรียนแบบรวมมือดังกลาวขางตน สรุปไดวา ทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรูแบบ
รวมมือ แบงไดเปน 4 ระดับ และประกอบดวยหลายทกัษะ เชน ทกัษะการทํางานกลุม ทักษะการ
เปนผูนํา ทักษะในการอภปิราย ทักษะในการแสดงความคิดเห็น วิเคราะหวิจารณทักษะในการสรุป
แนวคดิสําคัญ 
   ธนวรรณ เทียนเจษฎา (2548: 29) กลาวไววา ความสําคัญและประโยชนของการ
เรียนรูแบบรวมมือ คือสามารถพัฒนาผูเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการเรียนรู 
ทักษะทางสังคม เปนการเรียนรูอยางกวางขวาง ทําใหมีความเขาใจลึกซึ้ง สงเสริมใหเห็นคุณคา และ
ความภูมิใจในตนเองทําใหผูเรียนอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 
   ปยะฉัตร ขาวแกว (2542: 33) กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือสามารถพัฒนา
ผูเรียนไดทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา โดยจัดกิจกรรมใหเหมาะสมตามหลักการ และ
ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ จากประโยชน และความสําคัญของการเรียนรูแบบ
รวมมือขางตน สรุปไดวา การเรยีนรูแบบรวมมือสามารถพัฒนาผูเรยีนในทุกดานทั้งดานรางกาย อารมณ 
สังคม และสติปญญา สงเสรมิใหผูเรียนเกดิความภาคภมิูใจและเห็นคณุคาในตนเอง เกิดความคงทนใน
การเรียนรู สามารถใชชีวิตในสังคมรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 
 4. องคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือ 
  การเรียนรูแบบรวมมือไมไดมีความหมายเพียงวา มีการจัดใหผูเรียนเขากลุมแลวใหงาน
และบอกใหผูเรียนชวยกันทํางานเทานั้น การเรียนรูจะเปนแบบรวมมือได ตองมีองคประกอบที่สําคัญ
ครบ 5 ประการ ดังนี้ (Johnson; & Johnson. 1994: 31 – 37) 
   1. การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) กลุมการเรียนรูแบบรวมมือ 
จะตองมีความตระหนักวา สมาชกิกลุมทกุคนมคีวามสาํคัญ และความสําเรจ็ของกลุมขึน้อยูกบัสมาชกิ
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ทุกคนในกลุม ในขณะเดียวกนัสมาชิกแตละคนจะประสบความสําเร็จได ก็ตอเม่ือกลุมประสบความสาํเร็จ 
ความสําเร็จของบุคคลและของกลุมขึ้นอยูซึ่งกันและกัน ดังนั้น แตละคนตองรับผิดชอบในบทบาทหนาที่
ของตน และในขณะเดียวกนัก็ชวยเหลือสมาชิกคนอื่นๆ ดวย เพ่ือประโยชนรวมกัน การจัดกลุมเพ่ือ
ชวยใหผูเรียนมีการพึ่งพาชวยเหลือเกื้อกูลกันนี้ทําไดหลายทาง เชน การใหผูเรียนมีเปาหมายเดียวกัน
หรือใหผูเรียนกําหนดเปาหมายในการทํางาน/การเรียนรวมกัน (Positive Goal Interdependence) 
การใหรางวัลตามผลงานของกลุม (Positive Reward Interdependence) การใหงานหรือวัสดุอุปกรณ
ที่ทุกคนตองทําหรือใชรวมกัน (Positive Resource Interdependence) การมอบหมายบทบาทหนาที่
ในการทํางานรวมกัน ใหแตละคน (Positive Role Interdependent) 
   2. การปรึกษาหารือกันอยางใกลชิด (Face-to-Face Promotive Interaction) การที่
สมาชิภายในกลุมมีการพึ่งพา มีความชวยเหลือเกื้อกูลกัน เปนปจจุบันที่จะสงเสริมใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธ
ตอกันและกันในทางที่จะชวยใหกลุมบรรลเุปาหมาย สมาชิกกลุมจะหวงใย ไววางใจ สงเสริมชวยเหลือ
กันและกันในการทํางานตางๆ รวมกัน สงผลใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีตอกัน 
   3. ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบไดของสมาชิกแตละคน (Individual Accountability) 
สมาชกิในกลุมการเรียนรูทกุคนจะตองมีหนาที่รบัผิดชอบ และพยายามทํางานที่ไดรับมอบหมายอยาง
เต็มความสามารถ ไมมีใครไดรับประโยชน โดยไมทําหนาที่ของตน ดังนั้น กลุมจึงจําเปนตองมีระบบ
การตรวจสอบผลงานทั้งที่เปนรายบุคคล และเปนกลุม วิธีการที่สามารถสงเสริมใหทุกคนไดทําหนาที่
ของตนอยางเต็มที ่ มีหลายวิธ ี เชน การจัดกลุมใหเล็ก เพ่ือจะไดมีการเอาใจใสกันและกันไดอยางทั่วถึง 
การทดสอบเปนรายบุคคล การเรียกชื่อใหรายงาน ครูสังเกตพฤตกิรรมของผูเรียนในกลุม การจัดให
กลุมมีผูสังเกตการณ การใหผูเรียนสอนกันและกัน เปนตน 
   4. การใชทักษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคล และทักษะการทํางานสวนยอย 
(Interpersonal and Small - Group Skills) การเรยีนรูแบบรวมมือจะประสบความสําเร็จไดตองอาศัย
ทักษะที่สําคญัหลายประการ เชน ทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสมัพันธกับผูอ่ืน ทักษะการทํางาน
กลุม ทักษะการสื่อสาร และทักษะการแกปญหาขัดแยง รวมทัง้การเคารพ ยอมรับและไววางใจกนัและกัน 
ครูควรสอนและฝกใหแกผูเรียน เพ่ือชวยใหดําเนินงานไปได 
   5. การวิเคราะหกระบวนการกลุม (Group Processing) กลุมการเรียนรูแบบรวมมือ
จะตองมีการวิเคราะหกระบวนการทํางานของกลุม เพ่ือชวยใหกลุมเกิดการเรียนรูและปรับปรุงการทํางาน
ใหดีขึ้น การวิเคราะหกระบวนการกลุม ครอบคลุมการวิเคราะหเกี่ยวกับวิธีการทํางานของกลุมพฤติกรรม
ของสมาชิกกลุมและผลงานของกลุม การวเิคราะหการเรยีนรูนี้ อาจทําโดยคร ูหรือผูเรียน หรือทั้งสองฝาย 
การวิเคราะหกระบวนการกลุมน้ีเปนยุทธวิธีหนึ่งที่สงเสริมใหกลุมตั้งใจทํางาน เพราะรูวาจะไดรบัขอมูล
ปอนกลบั และชวยฝกทกัษะการรูคิด (Metacognition) คือ สามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรม
ของตนที่ไดทาํไป 
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 5. บทบาทของผูเก่ียวของกับการเรียนรูแบบรวมมือ 
  5.1 บทบาทของผูเรียน 
      ชนาธิป  พรกุล (2543: 73) ไดกลาวถึงบทบาทของผูเรียนในการเรียนรูแบบรวมมือไว 
ดังนี้ 
        1. เรียนรูงานที่ไดรับมอบหมาย 
    2. แนใจวาสมาชกิในกลุมไดเรยีนรูงานนั้น 
    3. แนใจวาทุกคนในชั้นเรียนรูงานนั้นดวย 
    ระหวางทํางานที่ไดรบัมอบหมาย ผูเรียนตองอภิปราย แลกเปลีย่นความคิดเหน็
กับสมาชิกในกลุมอธบิายวธิีทาํงานใหสําเร็จ ฟงคําอธบิายอื่น สงเสริมใหแตละคนมคีวามพยายามทาํความ
เขาใจปญหา อธิบายเนื้อหา ขอและใหความชวยเหลอืกันภายในกลุม ภายในกลุมมีการแบงหนาที่กัน
ดังนี้ 
    1. ผูบันทึก ทําหนาที่รวบรวมคําตอบของสมาชิก และจดบันทึก 
    2. ผูสรุป ทําหนาที่สรุปเร่ืองทัง้หมดที่กลุมทํา และเขียนรายงาน 
    3. ผูตรวจสอบ ทําหนาที่ตรวจสอบวาทุกคนรูคําตอบ หรอืงานที่ทํา 
    4. ผูตรวจงาน ทําหนาที่ตรวจสอบความถูกตอง แกไขตัวสะกด หรือ สํานวน
และความสมบูรณของงาน 
    5. ผูสังเกตการณ ทําหนาที่เตือนใหทุกคนทํางาน 
    6. ผูใหกําลังใจ ทําหนาที่สงเสริม สนับสนุนการทํางาน 
  5.2 บทบาทผูสอน 
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 63) ไดเสนอบทบาทของผูสอน
ในการเรียนรูแบบรวมมือ ดังนี้ 
    1. ผูสอนควรแบงผูเรียนในหองออกเปนกลุมยอย ประกอบดวยสมาชิกกลุมละ
2 – 6 คน แตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถ เพศ ฐานะครอบครวั และเชื้อชาติคละกัน 
    2. ผูสอนควรเลือกใชเกาอ้ีที่มีน้าํหนักเบา เพ่ือสะดวกในการใหสมาชิกกลุมเลื่อน
เขาหากัน เพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น อุปกรณ และวัสดุกับสมาชิกคนอ่ืนๆ ของกลุม นอกจากนั้น การ
จัดเกาอ้ีของกลุมก็ควรใหผูสอนสะดวกในการที่จะสังเกตและติดตามความกาวหนาการทํางานกลุม 
    3. ผูสอนควรชี้แจงกรอบกิจกรรมใหผูเรียนแตละกลุม และชวยใหผูเรียนทุกคน 
เขาใจขอกําหนดเกี่ยวกับวิธีการเรียนแบบรวมมือ 
    4. ผูสอนตองสรางบรรยากาศทีเ่สริมสรางการแลกเปลีย่นความคิดเห็น อุปกรณ
และวัสดุการเรียนและสงเสริมใหมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และแบงหนาที่รับผิดชอบใหแกสมาชิกในกลุม 
    5. ผูสอนควรทําหนาที่ เปนที่ปรึกษาของทกุกลุมยอย และคอยติดตามความ 
กาวหนาในการเรียนรูของกลุมสมาชกิของแตละกลุมยอย ผูสอนตองเคลือ่นไหวไปรอบๆ ชัน้เรยีน เพ่ือให 
สามารถสังเกตความกาวหนาของกลุมไดอยางทั่วถึง 
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    6. ผูสอนควรยกยองเม่ือเห็นผูเรียนทํางานรวมกันเปนกลุม รางวัล และคําชมเชย
ที่ใหแกผูเรียนควรตั้งอยูบนกระบวนการของความสําเร็จของกลุม 
    7. ผูสอนเปนผูกําหนดวาผูเรยีนควรทาํงานรวมกันเปนกลุมนานเพยีงใด งานวิจัย
สวนใหญชี้ใหเห็นวาผูเรียนควรทํางาน และเรียนรวมกันในกลุมเดิมติดตอกันอยางนอยหนึ่งภาคเรียน
จึงจะเกิดผลดี  ทั้งน้ีเพ่ือใหสมาชิกในกลุมการเรียนรูสรางความไวใจซ่ึงกันและกัน 
    8. ผูสอนควรรวมกันเปนทีมในการนําเทคนิคการเรียนแบบรวมมือมาใชในโรงเรียน  
ผูสอนในทีมควรชวยเหลือ  รวมมือและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและอุปกรณซึ่งกันและกัน  ในการพัฒนาสื่อ
การสอนและการแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นจากการนําเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือมาใชในในโรงเรียน 
    9. ผูสอนที่ใชเทคนิคการเรยีนแบบรวมมือตองตระหนกัเสมอวเราสามารถสราง
บรรยากาศที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูได แตไมสามารถเรียนแทน ผูเรียน 
  5.3 บทบาทของผูปกครองและชุมชน 
   คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 64) ไดกลาวถึงบทบาทของผูปกครอง 
และชุมชนไววา ผูปกครองควรชวยเหลือผูเรียน โดยการใหกําลังใจและใหคําปรึกษาตามโอกาสอันควร  
หรือเม่ือผูเรยีนตองการและควรแสดงความสนใจตองานที่ผูเรียนทํา  พรอมกับชมเชยเม่ือผูเรียนทํางานกลุม
ไดสําเร็จ หรือเม่ือผูเรียนเลาถึงประสบการณที่ดีเกี่ยวกับการทํากิจกรรมกลุม ผูปกครองควรรวมกิจกรรม
หรือเปนกรรมการการศึกษาของโรงเรียน  เชน  เขารวมกิจกรรมวิชาการและการพัฒนาโรงเรียนเสมอ  
เพ่ือเปนการสรางจิตสํานึกใหเกิดแกผูปกครองวาตนตองรับผิดชอบตอการพัฒนาผูเรียนใหเปนคนเกง  
ดี และมีความสุข 
 สรุปไดวาในการเรียนรูแบบรวมมือ ผูเรียนเปนผูมีบทบาทสําคัญในการทํากิจกรรมการเรียน
เพราะตองรับชอบตอการเรียนของตนเองและของเพื่อน รวมกันทํางานกับกลุมใหประสบความสําเร็จ 
ผูสอนมีหนาที่ในการวางแผน เตรียมเนื้อหาและอุปกรณใหผูเรียน  ผูสอนเปลี่ยนบทบาทจากการสอน 
เปนการชีแ้นะ และเปนผูสนบัสนุนการทํากจิกรรมของผูเรียนใหมีการเรยีนรูที่ดี  ผูปกครองมีบทบาทในการ
ใหกําลังใจและชวยเหลือบุตรหลานและโรงเรียนตามโอกาสอันควร โดยชุมชนตองมีบทบาทในฐานะเปน
แหลงวิทยาการของโรงเรียน จะเห็นไดวาการเรียนรูของเด็กไมไดเปนหนาที่ของผูสอนแตเพียงฝายเดียว  
แตทกุๆ คนมหีนาที่ในการสงเสริมการเรียนรูใหกบัเด็ก หากทกุฝายสามารถรวมมือกนัดวยดีแลว นกัเรียน
ก็จะไดรับการพัฒนาอยางเต็มตามศักยภาพของผูเรียน 
 6. รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ 
  การเรียนรูแบบรวมมืออาศัยโครงสรางเปาหมายรวมกัน  เพ่ือเปนพื้นฐานในการทํางาน
ของกลุมใหนักเรียนมีปฏิสมัพันธตอกันชวยเหลือกัน  รับผิดชอบ และมีสวนรวมในผลงานของกลุม  
การแบงหนาทีค่วามวิตกกังวลและความกลวัตอการลมเหลวมีนอยลง จะสงผลดีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน
มากขึ้น ทิศนา แขมมณี (2552: 266 – 270) กลาวถึงเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่สําคัญ มีดังน้ี 
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    6.1 Student Teams Achievement Divisions หรือ STAD 
   1. จัดสมาชิกในกลุม 4 คน ระดบัสติปญญาตางกัน เชน เกง 1 คน ปานกลาง 2 คน 
และออน 1 คน ครูกําหนดบทเรียนและงานของกลุมไวแลว 
      2. มอบหมายงานใหกลุมทํางานตามที่เตรียมไว นักเรียนในกลุมรวมกันศึกษาเรียนรู 
เด็กเกงชวยสอนเด็กออน นักเรียนแตละคนทําแบบทดสอบยอยของแตละหนวยความรู แลวนําผล
คะแนนสอบยอยแตละครั้งของตนมาหาคาเฉลี่ยเปนคะแนนพื้นฐาน 
   3. นักเรียนทําขอรวบยอดครงสุดทาย แลวเอาผลคะแนนครั้งสุดทายนี้ลบคะแนน
พ้ืนฐาน จะไดผลคะแนนพัฒนาการ (Improvement Score) ดังนี้ 
    -1 ขึ้นไป  คะแนนพัฒนาการ = 0 
    -1 – 10   คะแนนพัฒนาการ = 10 
    +1 – 10   คะแนนพัฒนาการ = 20 
    +11 ขึ้นไป  คะแนนพัฒนาการ = 30 
   4. สมาชิกในกลุมทุกคนนําคะแนนพัฒนาการมารวมกัน เปนคะแนนพัฒนาการของกลุม 
กลุมที่มีคะแนนพัฒนาการของกลุมสูงสุดจะไดรางวัล 
  6.2 Teams – Games – Tournament (TGT)             
   ผูสอนจัดกลุม แตละกลุมมีสมาชิก 4 - 5 คน ระดับความสามารถตางคละกัน (เกง 
กลาง ออน) สมาชิกกลุมบาน (Home Group) รวมกันศึกษาเนื้อหาสาระรวมกัน แลวสมาชิกแตละคน
แยกยายไปแขงขันกบัสมาชกิของกลุมอ่ืนตามเนื้อหาทีต่นถนัด หรือใหเหมาะสมกบัระดับของผูแขงขัน 
แตละกลุม หลงัแขงขนัสมาชกิทุกคนกลบักลุมบาน (Home Group) แลวนําผลคะแนนที่ไดจากการแขงขัน
มารวมกันเปนคะแนนกลุม                                
  6.3 Teams Assisted Individualization (TIA) 
   ผูสอนจัดกลุม แตละกลุมมีสมาชิก 4 – 5 คน ระดับความสามารถตางคละกัน (เกง 
กลาง ออน) สมาชิกกลุมบาน (Home Group) รวมกันศึกษาเนื้อหาสาระรวมกนั สมาชิกในกลุมจับคูกัน
ทําแบบฝกหัด คูใดทําแบบฝกหัดได 75% ขึ้นไป สามารถไปรับการทดสอบรวบยอดครั้งสุดทายได 
หากคูใดทําแบบฝกหัดไดยังไมถึง 75% ใหทําแบบฝกหัดซอมจนผาน แลวจึงไปรับการทดสอบรวบยอด
ครั้งสุดทายได สมาชิกในกลุมทุกคนนําผลคะแนนทดสอบรวบยอดครั้งสุดทายมารวมกัน กลุมใดมีคะแนน
รวมสูงสุดไดรับรางวัล 
  6.4 Cooperative Intergrated Reading and Composition (CIRC)   
   กิจกรรมนี้ใชในการสอนการอานและเขียน ผูสอนจัดกลุม แตละกลุมมีสมาชิก 4 – 5 คน 
ตามระดับความสามารถในการอาน นักเรียนในกลุมจับคู 2 หรือ 3 คน แลวอานแบบเรียนที่ผูสอน
เตรียมใหรวมกัน  
   หลังจากนั้นผูสอนจัดกลุมใหมโดยคละความสามารถ นักเรียนในกลุมใหมนี้ทํากิจกรรม
ตางๆ รวมกัน เชน เขียนรายงาน เขียนเรียงความ ทําแบบฝกหัด หรือทําแบบทดสอบรวมกัน ผูสอน
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ตรวจงานและใหคะแนนเปนกลุม กลุมใดไดคะแนน 90% ขึ้นไปไดรางวลัใหญ กลุมที่ไดคะแนน 80 – 89 % 
ไดรางวัลรองลงมา ผูสอนจะพบกลุมอานประมาณวันละ 20 นาที เพ่ือทํากิจกรรมเสริมทักษะการอาน 
เชน อานจับใจความ ทักษะการอางอิง ทักษะการคิดใชเหตุผลและอภิปรายรวมกัน นักเรียนจะไดรับ
การสอนและฝกทักษะการอานสัปดาหละ 1 ครั้ง ผูสอนเตรียมชุดการเรียน เชน การฝกการอาน การเขียน 
ใหนักเรียนสามารถเลือกหัวขอศึกษาไดตามความสนใจที่บานได เพ่ือแกไขจุดบกพรองของตน โดยมี
ผูปกครองเปนผูสังเกตพฤติกรรมและบันทึกผลลงในฟอรมที่ครูสงไป 
  6.5 Learning Togetther 
   ผูสอนจัดกลุม แตละกลุมมีสมาชิก 4 – 5 คน ระดับความสามารถตางคละกัน (เกง 
กลาง ออน) สมาชิกรวมกันศึกษาเนื้อหา โดยกําหนดหนาที่ของสมาชิกที่ชัดเจน เชน สมาชิกคนที่ 1 
อานคําสั่ง สมาชิกคนที่ 2, 3 และ 4 ชวยกันหาคําตอบ สมาชิกคนที่ 5 ทําหนาที่จดบันทึก หรือตรวจ
คําตอบ แลวทุกคนสรุปผลการเรียนรู และสงงาน สมาชิกทุกคนในกลุมไดคะแนนเทากัน              
  6.6 Group Investigation 
   ผูสอนจัดกลุม แตละกลุมมีสมาชิก 4 – 5 คน ระดับความสามารถตางคละกัน (เกง 
กลาง ออน) สมาชิกเลือกเร่ืองที่ตองศึกษา แลวแบงเนื้อหาออกเปนหัวขอยอย ใหเทาจํานวนสมาชิก 
แลวแตละคนเลือกหัวขอยอย โดยใหโอกาสผูเรียนออนเลือกกอน ทุกคนแยกยายกันไปคนหาขอมูล แลว
ศึกษาใหเขาใจ จากนัน้ก็นําเสนอใหสมาชิกของกลุมฟง กลุมอภิปรายและสรปุผลการเรยีนรู แลวนําเสนอ
ผลงานตอชั้นเรียน  
  6.7 Jigsaw 
   ผูสอนจะแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย เรียกกลุมน้ีวากลุมบาน (Home Group) กลุมบาน
แตละกลุมจะมีจํานวนสมาชิกเทา  ๆกัน การสอนแบบนี้ ผูเรียนแตละคนในกลุมบานจะไดศึกษาเพียงสวนหนึ่ง
หรือหัวขอยอยของเนื้อหาทั้งหมดเพียงหัวขอเดียว สมาชิกทุกคนในกลุมจะศึกษาเรียนรูหัวขอยอย
ตางหัวขอกัน  โดยการศึกษาหัวขอน้ัน  ๆจากเอกสารหรือกิจกรรมที่ผูสอนจัดให   ในการศึกษาหวัขอยอยน้ัน
ผูเรียนจะไปทาํงานกบัเพ่ือนกลุมอ่ืนทีไ่ดรบัมอบหมายใหศึกษาหวัขอยอยเดียวกนัจนมีความรูแตกฉาน 
กลุมน้ีเรียกวากลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) เม่ือหมดเวลาที่ผูสอนกําหนดให กลุมผูเชี่ยวชาญจะ
แยกยายกลับไปอธิบายหรือสอนเพื่อนสมาชิกในกลุมบานของตนเอง ผูเชี่ยวชาญทุกคนในกลุมจะผลัดกัน
นําเสนอความรูใหมของตนตอกลุม เหมือนการตอภาพจิ๊กซอวที่ทุกคนคอยๆ นําชิ้นสวนยอยของภาพมา
ตอเขาดวยกันทีละสวนจนไดภาพใหญที่สมบูรณ   
 7. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนแบบกลุมรวมมือ 
  7.1 งานวิจัยในประเทศ 
   อรุณี แสงสุมาตย (2547: 126 – 133) ศึกษาแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือกลุม
ทักษะภาษาไทย เร่ืองรามเกียรติ์ ตอนกุมภกรรณทดน้ํา ชั้นประถมศึกษาปที ่6 วิจัยเชิงปฏิบัติการ มี
ความมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการเรียนรูโดยใชเทคนิคแบบรวมมือ กลุมเปาหมาย ไดแก นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนจตุคามวิทยา อําเภอสุวรรณภูมิ จังหวัด
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รอยเอ็ด สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษารอยเอ็ด เขต 2 จํานวน 13 คน เครื่องมือที่ใช คือ แผนการจัด 
การเรียนรู จํานวน 9 แผน แบบทดสอบทายวงรอบ จํานวน 5 ฉบับ ฉบับละ 10 ขอ แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 50 ขอ แบบสังเกตพฤติกรรม ของครูและนักเรียน แบบประเมินการ
ทํางานกลุม และแบบบันทึกประจําวันของนักเรียน โดยการวิจัยปฏิบัติงานแบงวงรอบเปน 5 วงรอบ 
ผลการศึกษา พบวา ระยะแรกๆ นักเรียนไมกลาแสดงออกและไมกลาซกัถามครใูนวงรอบที ่2 - 5 นักเรียน
เร่ิมเขาใจบทบาทของตนเองมากขึ้น มีการพัฒนาการทํางานกลุมมากขึ้น นักเรียนมีความกลามากขึ้น 
นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน และการมีสวนรวมในการทํางานกลุม อยูในระดับปานกลาง 
ผลจากการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน เฉลี่ยเทากับ 
22.15 คิดเปนรอยละ 44.31 และนักเรียนไดคะแนนรอยละ 80 ขึ้นไปทุกคน 
   นองนิตย เตยจอหอ (2547: 48 – 87) การอานนับวาเปนทักษะสําคัญของนักเรียน
ทุกคน เพราะการอานเปนเครื่องมือแหงการเรียนรูและแสวงหาความรู แตนักเรียนสวนใหญยังขาดทักษะ
ดานการอาน ดังนั้น ผูศึกษาคนควา จึงไดพัฒนากิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยที่ใชผลสัมฤทธิ์ของกลุม 
(STAD) เร่ืองการอานจับใจความ ชั้นมัธยมศกึษาปที ่1 กลุมผูรวมศึกษาคนควาเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที ่1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนชลประทานบานกอโจด สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครราชสีมา เขต 2 อําเภอโชคชัย จังหวัดนครราชสีมา จํานวน 25 คน เครื่องมือที่ใชในการศึกษา
คนควา คือ 1) เครื่องมือที่ใชทดลองปฏิบัติจริง 2) เครื่องมือที่ใชในการประเมินผลการเรียนภาษาไทย 
3) เครื่องมือที่ใชในการสะทอนผลการปฏบิัต ิการศึกษาคนควาครั้งน้ี ใชการศึกษาเชิงปฏิบตัิการมีวงจร
ปฏิบัติการ 5 วงจร การเก็บรวบรวมขอมูล ผูศึกษาคนควาไดทําการบันทึก การสังเกต และสัมภาษณ 
นักเรียน เม่ือสิ้นสุดในแตละวงจรปฏิบัติ จะทําการทดสอบยอยเพ่ือประเมินความกาวหนาการเรียนรู
ของนักเรียนแลว จึงสะทอนผลการที่ศึกษาคนควาและผูรวมศึกษาคนควา นําขอมูลที่ไดจากการบนัทึก 
การสังเกต การสัมภาษณ และผลงานนกัเรียนมาวิเคราะห อภิปรายผล เพ่ือปรบัปรงุกิจกรรมการเรียน
ในวงจรตอไป ผลการศึกษาคนควาปรากฏดังนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยที่ใชผลสัมฤทธิ์
ของกลุม (STAD) เร่ืองการอานจับใจความ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 5 แผนการเรียนรู ตามวงจร
ปฏิบัติการ 5 วงจร นักเรียนมีความกระตือรือรนและความสนใจอยูในระดับดี 
  7.2 งานวิจัยตางประเทศ 
   อิสราเอล (Israel. 2003: 809 – B) ไดศึกษาการพัฒนาระบบที่สนับสนุนการเรียน
แบบรวมมือดานสติปญญา (ICSS) เปนตวัเสริมและเพ่ิมเติมระบบการเรียนรูแบบรวมมือดานสติปญญา
ของแมคมานสั ป 1995 ระบบจะสนบัสนนุการเรียนรูแบบรวมมือ โดยจะวิเคราะหและปรับปรุงกระบวนการ
ดานความรวมมือ ขณะทําการใชระบบเครือขายโดยใชคอมพิวเตอรเปนตัวสนับสนุนดานความรวมมือ
(CSCW) เปนระบบที่คอยแนะนําดานสตปิญญา (ITS) และเปนการเรียนรูแบบรวมมือ (CL) ระบบน้ี
จะชวยเสริมรูปแบบความเปนผูนํากลุม เพ่ือชวยใหนักเรยีนทํางานรวมกัน ผลการศึกษา พบวา นักเรียน 
มีความพึงพอใจและเห็นประโยชนของระบบ ซึ่งจะนําไปใชในการทํางานแบบรวมมือตอไป 
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   เกรแฮม (Graham. 2006: 11) ไดศึกษาวธิีการเรียนรูแบบรวมมือ และนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน โดยมีการศึกษาหลายเรื่องแสดงวาการใชกลยุทธการเรียนรูแบบรวมมือ มีผลกระทบ
ทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียน มีการตรวจสอบหองเรียนวิชาสังคมศกึษา 2 หองเรียน 
เพ่ือสํารวจการนําวิธีการเรียนรูแบบรวมมือไปใช การศึกษาครั้งน้ีมีความมุงหมาย เพ่ือสอบสวนกลยุทธ
การเรียนรูแบบรวมมือที่แตกตางกัน 3 กลยุทธ ผลการเรียนรูที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
และเพื่อกําหนดวาวิธีการใดเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดมากกวากันในวิชาเดียวกัน 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) 
 1. ความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
  นาตยา ปลันธนานนท (2543: 209 – 210) ไดกลาวถึงความหมายการจัดการเรียนการสอน
โดยใชเทคนิค Jigsaw ไววา เปนแนวทางกิจกรรมโดยเอาแนวคิดการตอภาพ Jigsaw มาใชโดยผูสอน
แบงนักเรียนในหองออกเปนกลุม กลุมละ 5 – 6 คน แตละกลุมใหสมาชิกเทากันทุกกลุม และสมาชิก
กลุมมีความสามารถคละกัน ผูสอนจะกําหนดงานแยกเปนสวน  ๆ เทากับจํานวนสมาชิกที่มีอยูของแตละกลุม 
ใหสมาชิกแตละคนทํางานของตนไป 
  สุมณฑา พรหมบุญ (2540: 70 - 71) ไดกลาวถึงการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 
Jigsaw ไววา เปนกิจกรรมที่ครูมอบหมายใหสมาชิกในกลุมยอยแตละกลุมศึกษาเนื้อหาคนละตอน 
แตกตางกัน คนเรียนเร็วและอานเร็วอาจจะใหศึกษามากกวาคนที่อานชา นักเรียนที่ศึกษาหัวขอเดียวกัน
จากทุกๆ กลุม จะรวมกันเปนกลุมผูมีประสบการณ หลังจากที่ทุกคนศึกษาเนื้อหาจนเขาใจ และรวมกัน
คิดหาวิธีอธิบายใหเพ่ือนนักเรียนในกลุมประจําของตนฟง แลวนักเรียนแตละคนกลับมายังกลุมประจํา
ของตน สมาชิกที่ไดรับมอบหมายใหศึกษาหนาตนๆ หรือโจทยขอแรกจะเปนคนเลาเรื่องที่ตนศึกษา
ใหสมาชิกคนอ่ืนๆ ในกลุมฟง ทําเชนเดียวกันนี้เรียงลําดับไปจนถึงโจทยขอสุดทาย จึงขอใหสมาชิก
คนใดคนหนึ่งสรุปเน้ือหาของสมาชิกทุกคนเขาดวยกัน ครูควรทดสอบความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนในชวง
สุดทายของการเรียนและใหรางวัล 
  กนกพร แสงสวาง (2540: 26 – 27) ไดกลาวถึงการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 
Jigsaw วา หมายถึง เปนการจัดใหผูเรียนที่มีความแตกตางกันกลุมละ 5 – 6 คน เรียนรูรวมกนัโดย
ผูสอนแบงบทเรียนเปนเรื่องยอยๆ เม่ือไดรับมอบหมายใหผูเรียนแบงภารกิจไปศึกษาเรื่องยอยๆ และ
นําผลการศึกษามาเสนอตอกลุม การเรยีนการสอนโดยใชเทคนคิ Jigsaw หมายถึง การจัดกระบวน 
การเรียนการสอนของครู โดยแบงเน้ือหาออกเปนหนวยยอยๆ ใหผูเรียนศึกษาเปนกลุมๆ ประมาณ
กลุม 2 – 5 คน สมาชิกภายในกลุมจะมีความแตกตางกันไปในดานตางๆ เชน เพศ เชื้อชาต ิ และ
ความสามารถในการเรียนรู ทั้งน้ีสมาชิกภายในกลุมจะมีบทบาทหนาที่ ที่จะตองรับผิดชอบแตกตางกัน
ออกไป สมาชิกในกลุมจะตองรับผิดชอบหนาที่ของตนเองเทาๆ กัน กับความรับผิดชอบตอกลุมดวย
การแลกเปลีย่นความคิดเห็น ชวยเหลือพ่ึงพาซึ่งกันและกัน จะเปนผลใหการทํางานของกลุมบรรลุเปาหมาย
รวมกัน 
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  นรินทร กระพ้ีแดง (2542: 28) ไดกลาววา การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค Jigsaw 
หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่แบงผูเรียนออกเปนกลุม กลุมละ 5 – 6 คน นักเรียนในกลุม
มีความสามารถคละกัน เรียนรูรวมกัน ผูสอนกําหนดใหแตละคนในกลุมศึกษาเนื้อหายอยๆ แตกตางกัน 
โดยไปศึกษารวมกับสมาชกิของกลุมหลกัอ่ืนๆ ที่ไดรบัผิดชอบในหวัขอยอยเดียวกัน เรียกวากลุมผูมี
ประสบการณ แลวนําผลการศึกษามาอธิบายใหเพ่ือนนักเรียนในกลุมหลักของตนฟง นักเรียนทุกคน
รับผิดชอบตอกลุมของตนรวมกัน 
  ปยะฉัตร ขาวแกว (2542: 18) กลาววา การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค Jigsaw 
เปนการจัดใหผูเรียนที่มีความสามารถแตกตางกัน กลุมละ 3 – 6 คน เรียนรูรวมกัน โดยครูแบงบทเรียน
ออกเปนเรื่องยอยๆ เทากับจํานวนสมาชิกในแตละกลุม แบงหัวขอในการศึกษาคนละหัวขอ แลวให
สมาชิกที่ศึกษาเรื่องเดียวกันของทุกกลุมไปศึกษาและอภิปรายรวมกันจนเกิดความเขาใจดีแลว จึงกลับไป
รายงานผลใหสมาชิกในกลุมฟงทีละหัวขอจนครบถวน เม่ือจบบทเรียน ครูจะทําการทดสอบความรูและ
ใหรางวัลเปนการเสริมแรง 
  พิมพันธ เดชะคุปต (2544: 28) ไดใหความหมายการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอวไววา หมายถึง เปนการเรียนการสอนที่ใชแนวคดิการตอภาพ โดยนักเรียนแตละคนจะไดศึกษา
เพียงสวนหนึ่งหรือหัวขอยอยของเนื้อหาทั้งหมด โดยการศึกษาเรื่องนั้นๆ จากเอกสารหรือกิจกรรมที่
ครูจัดใหในตอนที่ศึกษาหัวขอยอยน้ัน นักเรียนจะทํางานเปนกลุมกับเพ่ือนที่ไดรับมอบหมายใหศึกษา
หัวขอยอยเดียวกัน เรียกวา กลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) และเตรียมความพรอมที่จะกลับไป
อธิบายหรือสอนเพื่อนสมาชิกในกลุมพ้ืนฐานหรือกลุมบาน (Home Group) ของตนเอง 
  สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา (2546: 177) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอน
โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว ไววา เปนการจัดกระบวนการเรียนรูที่ใชเทคนิคการตอภาพ โดยแบงผูเรียน
เปนกลุม ทุกกลุมจะไดรบัมอบหมายใหทาํกิจกรรมเดียวกัน ผูสอนจะแบงเนื้อหาของเรื่องที่จะใหเรียนรู
ออกเปนหัวขอยอยเทากับจํานวนสมาชิกแตละกลุม และมอบหมายใหผูเรียนแตละกลุมศึกษาคนควา
คนละหัวขอ ผูเรียนแตละคนจะเปนผูเชี่ยวชาญเฉพาะเรื่องที่ตนไดรับมอบหมายใหศึกษาจากกลุมสมาชิก
ตางกลุมที่ไดรับมอบหมายในหัวขอเดียวกันก็จะทําการศึกษาคนควารวมกัน จากนั้นผูเรียนแตละคน
จะกลับเขากลุมเดิมของตนเพื่อทําหนาทีเ่ปนผูเชีย่วชาญอธบิายความรู เน้ือหาสาระทีต่นศึกษาใหเพ่ือน
รวมกลุมฟง เพ่ือใหเพ่ือนสมาชิกทั้งกลุมไดรูเน้ือหาสาระครบทุกหัวขอยอย และเกิดการเรียนรูเนื้อหา
สาระทั้งเรื่อง 
  สุวคนธ ทองแมน (2547: 44) ไดใหความหมายการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอววา เปนการจัดการเรียนการสอนเปนกลุมเล็กประมาณ 3 – 6 คน จัดผูเรียนที่มีความสามารถ
คละกันจัดเปน 2 กลุม เรียกวา “กลุมบาน” (Home Group) และ “กลุมผูเชี่ยวชาญ” (Expert Group) 
สมาชิกของแตละกลุมศึกษาหัวขอที่ไดรับมอบหมายในกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แลวนําความรู
ไปอธิบายใหเพ่ือนในกลุมบาน (Home Group) ฟงเปนการเรียนที่สงเสริมความรวมมือและถายทอด



  28 

ความรูระหวางเพ่ือนในกลุม การประเมินผลรวมคะแนนเปนของกลุม ครูอาจเสริมแรงดวยรางวัลหรือ
ประกาศชมเชย 
  ธนวรรณ เทยีนเจษฎา (2548: 61) ไดใหความหมาย การจัดการเรียนการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) เปนการจัดการเรียนใหนักเรียนทีมี่ความสามารถแตกตางกัน กลุมละ 3 - 6 คน 
เรียนรูรวมกัน โดยครูแบงบทเรียนออกเปนเร่ืองยอยๆ เทากับจํานวนสมาชิกในแตละกลุม สมาชิกแต
ละกลุมแบงหัวขอในการศึกษาคนละหัวขอ แลวใหสมาชิกที่ศึกษาหวัขอเดียวกันของทกุกลุมผูเชี่ยวชาญ 
(Expert group) ไปศึกษาและอภปิรายรวมกันจนเกดิความเขาใจดีแลว จึงกลับไปรายงานผลใหสมาชิก
ในกลุมบาน (Home Group) ฟง ทีละหัวขอจนครบถวน เม่ือจบบทเรียนครูจะทําการทดสอบความรู และ
ใหรางวัลเปนการเสริมแรง 
  วารุณี พรหมคุณ (2549: 31) ไดใหความหมาย การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอว เปนการจัดการเรียนการสอนที่จัดกลุมผูเรียน ใหมีสมาชิกที่มีความสามารถคละกันประมาณ 
3 – 6 คน เรียกวา “กลุมบาน” (Home Group) แตละกลุมจะไดรับมอบหมายใหทํากิจกรรมเดียวกัน 
กลุมละ 1 ชุด โดยมีเน้ือหาเทากับจํานวนสมาชิกแตละกลุม สมาชิกแบงเนื้อหาคนละหัวขอแลวนําเนื้อหา
ที่ตนเองไดไปศึกษาคนควารวมกับสมาชิกในกลุมอ่ืนที่ไดในหัวขอเดียวกัน เรียกวา ”กลุมผูเชี่ยวชาญ” 
(Expert Group) จากนั้น ผูเชี่ยวชาญแตละคนจะกลับมาที่กลุมบานเดิมเพ่ืออธิบายใหเพ่ือนในกลุมฟง 
เปนการแลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน เม่ือจบบทเรยีนจะมีการทดสอบ คะแนนรวมเปนของกลุม และ 
มีการเสริมแรงดวยรางวัลหรือกลาวชมเชย 
  สุริยา เพ็งลี (2552: 22) ความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
(Jigsaw) เปนการเรียนรูที่เนนกระบวนการกลุม โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุม กลุมละ 3 - 6 คน โดย
คละความสามารถ คือ เกง ปานกลาง และออน ในแตละกลุมคือ กลุมบาน สมาชิกจะไดรับหัวขอยอย
ในการศึกษาตางกัน นักเรียนที่ไดหัวขอเดียวกันในแตละกลุมไปรวมกันศึกษายังกลุมใหม คือ กลุม
ผูเชี่ยวชาญ เม่ือเขาใจดีแลวจึงกลับมารวมกันที่กลุมประจํา หรือกลุมบาน และอธิบายเนื้อหาในหัวขอ
ที่ตนไปศึกษามาใหเพ่ือนในกลุมฟง โดยเรียงตามลําดับเนื้อหากอนหลัง การประเมินผลจะรวมคะแนน
ของทุกคนเปนคะแนนของกลุม ครูอาจเสริมแรงโดยการใหรางวัลหรือชมเชยเม่ือเสร็จสิ้นการประเมินผล
 จากการศึกษาความหมายดังกลาวขางตนสรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอว เปนการจัดกลุมผูเรียนที่มีความสามารถคละกัน ประมาณ 3 – 6 คน เรียกวา “กลุมบาน” แต
ละกลุมจะไดรับมอบหมายใหทํากิจกรรมเดียวกันกลุมละ 1 ชุด โดยมีเน้ือหาเทากับจํานวนสมาชิกแต
ละกลุม สมาชกิแบงเนื้อหาคนละหัวขอ แลวนําเนื้อหาทีต่นเองไดไปศึกษาคนควารวมกับสมาชิกในกลุมอ่ืน
ที่ไดรับหัวขอเดียวกัน เรียกวา “กลุมผูเชี่ยวชาญ” จากนั้น ผูเชี่ยวชาญแตละคนจะกลบัมาที่กลุมบานเดิม 
เพ่ืออธิบายความรูใหเพ่ือนในกลุมเขาใจ แลวเกิดการเรียนรูเน้ือหาสาระทั้งเรื่อง เม่ือจบบทเรียนจะมี
การทดสอบรายบุคคล นําคะแนนสมาชิกมารวมกันแลวเฉลี่ยเปนรายบุคคล และมีการเสริมแรงดวย
รางวัลหรือกลาวชมเชย 
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  2. องคประกอบของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
  การเรียนแบบตอภาพมีองคประกอบที่สําคญั 3 สวน คือ (วรรณทิพา รอดแรงคา.  2540: 104) 

   1. การเตรียมสื่อการเรียนการสอน ผูสอนสรางใบงานใหผูเชี่ยวชาญแตละคนของกลุม 

และสรางแบบทดสอบยอยในแตละหนวยการเรียนแตถามีหนังสือเรียนอยูแลวยิ่งทาํใหงายขึ้น โดยแบง 

เน้ือหาในแตละหัวขอเรื่องที่จะสอนเพ่ือทําใบงานสําหรบัผูเชี่ยวชาญ ในใบงาน ควรบอกวานกัเรยีนตองทํา

อะไรบาง เชน ใหอานหนังสือหนาอะไร อานหัวขออะไรจากหนาไหน ถึงหนาไหน หรือใหดูวีดิทัศน 

หรือใหลงมือปฏิบัติการทดลอง พรอมกับมีคําถามใหตอนทายของกิจกรรมดวย 

   2. สมาชิกของกลุมและผูเชี่ยวชาญ ผูสอนจะแบงผูเรียนออกเปนกลุมบาน (Home 
Group) ในแตละกลุมจะมีผูเชี่ยวชาญแตละคนศึกษาใบงานของตน กอนที่จะแยกไปตามกลุมของผูเชีย่วชาญ 
(Expert  Group) เพ่ือทํางานตามใบงานนัน้ๆ เม่ือนักเรียนพรอมที่จะทํากิจกรรม ผูสอนจะแยกกลุมผูเรียน
เรียนใหมตามใบงาน กิจกรรมในกลุมผูเชี่ยวชาญแตละกลุมอาจแตกตางกัน ผูสอนพยายามกระตุนให
ผูเรียนศึกษาหัวขอตามใบงานที่แตกตางกัน ดังน้ัน ใบงานที่ครูสรางขึ้นจึงมีความสําคัญมาก เพราะใน
ใบงานจะนําเสนอดวยกิจกรรมที่แตกตางกัน ผูเชี่ยวชาญในแตละกลุมอาจจะลงมือปฏิบัติการทดลอง
หรืออานหนังสือ หรือบางกลุมอาจใชคอมพิวเตอร เปาหมายของกลุมผูเชี่ยวชาญ คือ ศึกษาเกี่ยวกับ
สิ่งที่ไดรบัมอบหมาย พรอมกับเตรียมการนําเสนอสิ่งนั้นอยางสั้นๆ เพ่ือวาเขาจะไดนํากลบัไปสอนสมาชิก
คนอ่ืนๆ ในกลุมที่ไมไดศึกษาในหัวขอดังกลาว 
   3. การรายงานการทดสอบยอย เม่ือกลุมผูเชี่ยวชาญแตละกลุมทํางานเสร็จแลว 
ผูเชี่ยวชาญแตละคนก็จะกลับไปยังกลุมบาน แลวสอนเรื่องที่ตัวเองทําใหกับสมาชิกคนอื่นๆ ในกลุม 
ผูสอนกระตุนใหนักเรียนใชวิธีการตางๆ ในการนําเสนอสิ่งที่สอน ผูเรียนอาจใชการสาธิต อานรายงาน 
ใชคอมพิวเตอร รูปถาย ไดอะแกรม แผนภูมิ หรือภาพวาด ในการนําเสนอความคิดเห็นผูสอนกระตุน
ใหสมาชิกคนอื่นๆ ในกลุมไดมีการอภิปราย และซักถามปญหาตางๆ โดยที่สมาชิกแตละคนตองมี
ความรับผิดชอบในการเรียนรูแตละเร่ืองที่เพ่ือนนําเสนอ เม่ือผูเชี่ยวชาญไดรายงานผลงานกับกลุม
ของตนเองแลว ควรมีการอภิปรายรวมกัน ทั้งหองเรียนอีกครั้งหนึ่ง หรือมีการถามคําถาม และตอบ
คําถามในหัวขอเรื่องที่ผูเชี่ยวชาญแตละคนไดศึกษาหลังจากนั้นผูสอนก็ทําการทดสอบยอย  
 สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคตอภาพ (Jigsaw) มีองคประกอบสําคัญ 
คือ การเตรียมเนื้อหา และส่ือการสอนใหกับเด็กนักเรียน เปนหนาที่ของครู การแบงหัวขอยอยตองมี
จํานวนเทากับจํานวนสมาชิกกลุมบาน (Home Group) สวนที่สอง คือการเรียนรูของผูเรียน สมาชิก
กลุมผูเชี่ยวชาญศึกษาเนื้อหาที่ไดรับมอบหมายจาก กลุมบาน (Home Group) โดยศึกษาผานสื่อตางๆ 
ที่ผูสอนเตรียมให เพ่ือใหเกิดความเขาใจในเนื้อหา แลวกลับมาถายทอดใหสมาชิกกลุมบาน (Home 
Group) ฟง เปนสวนที่สมาชิกทุกคนไดอภิปรายรวมกันในแตละเรื่องที่ไปศึกษามา เพ่ือสรุปความรูใน
เร่ืองที่เรียนรวมกันในภาพรวมที่สมบูรณ และสวนสุดทาย คือการทดสอบยอย  
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 3. ข้ันตอนของการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 

  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว มีขั้นตอนการจัดกิจกรรมที่สําคัญ  
ดังนี้ 
   คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 70 – 71) ไดกลาวถึง ลักษณะการเรียน
แบบตอภาพวา เปนกิจกรรมที่ครูมอบหมายใหสมาชิกในกลุมศึกษาเนื้อหาในบทเรยีน หรือเอกสารที่
กําหนดให สมาชิกแตละคนจะถูกกําหนดใหศึกษาเนื้อหาคนละตอนแตกตางกัน คนเรียนเร็วและอานเร็ว
อาจจัดใหศึกษาเนื้อหามากกวาคนเรียนชา นักเรียนที่ศึกษาหัวขอเดียวกันจากทุกๆ กลุมจะรวมกัน
เปนกลุมผูเชี่ยวชาญ หลังจากที่ทุกคนศึกษาเนื้อหาจนเขาใจ และรวมกนัคิดหาวิธีอธบิายใหเพ่ือนนกัเรียน
ในกลุมประจําของตนฟงแลว นักเรียนแตละคนจะกลับมาที่กลุมประจําของตน สมาชิกที่ไดรับมอบหมาย
ใหศึกษาเรื่องตนๆ หรือโจทยขอแรกจะเปนคนเลาเรื่องทีต่นศึกษาใหสมาชิกคนอื่นๆ ในกลุมฟง ทําเชน 
เดียวกันน้ี โดยการเรียงลําดบัไปจนถึงหนาสุดทาย จึงขอใหสมาชิกในกลุมคนใดคนหนึ่ง สรุปเน้ือหาของ
สมาชกิทุกคนเขาดวยกนั ครูควรทดสอบความเขาใจในเนื้อหาทีเ่รียนในชวงสุดทายของการเรยีน และ
ใหรางวัล    
   วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 40) ไดเสนอขั้นตอนการทํากิจกรรมการเรียนการสอน โดย
ใชเทคนิคจิ๊กซอวไว ดังนี้ 
    1. ผูสอนแบงเน้ือหาที่จะเรียนออกเปนหัวขอยอยๆ ใหเทากับจํานวนสมาชิกกลุม 
    2. จัดกลุมผูเรียนโดยใหมีความสามารถคละกัน เรียกวา “กลุมบาน” (Home 
Groups) แลวมอบหมายใหสมาชิกแตละคนศึกษาหวัขอที่ตางกัน 
    3. ผูเรียนที่ไดรับหัวขอเดียวกนัจากแตละกลุมมานั่งดวยกันเพื่อทํางาน และ
ศึกษารวมกันในหัวขอดังกลาว เรียกวา “ กลุมเชี่ยวชาญ ” (Expert Groups) 
    4. สมาชิกแตละคนออกจากกลุมผูเชี่ยวชาญกลับไปกลุมเดิมของตนผลัดกัน
อธบิาย เพ่ือถายทอดความรูที่ตนศึกษาใหเพ่ือนฟงจนครบทุกหัวขอ 
    5. ผูสอนทดสอบเนื้อหาที่ศึกษาแลวใหคะแนนรายบุคคล 
   ชนาธิป พรกลุ (2543: 136 – 137) ไดแบงขั้นตอนการนําเสนอการจัดการเรียนการสอน
โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอวไว 5 ขั้นตอนดังน้ี 
    1. แนะนําการเรียนแบบตอภาพ ดวยการบอกวาชั้นเรียนแบงเปนกี่กลุม กลุมละ
กี่คน สมาชิกแตละคนตองรับผิดชอบที่จะเรียนเกี่ยวกบัหัวขอที่กลุมไดรับใหมากที่สุด แตละกลุมเปน
ผูเชี่ยวชาญในหัวขอน้ันมีหนาที่สอนกลุมอ่ืนๆดวย ทุกคนจะไดรับเกรดเปนรายบคุคล และเปนกลุม 
    2. แบงกลุมใหคละกัน แลวใหกลุมตั้งชื่อกลุม เขียนชื่อกลุม และสมาชิกบนปาย
นิเทศ ผูสอนแจงกฎเกณฑที่ตองปฏิบัติระหวางการประชุมกลุม เชน 
     2.1 หามคนใดออกจากกลุมกอนที่จะเสร็จงานกลุม 
     2.2 แตละคนในกลุมตองรับผิดชอบที่จะใหสมาชิกทุกคนเขาใจและทํางาน
ใหเสร็จสมบูรณ 
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     2.3 ถาผูเรียนคนใดไมเขาใจเรื่องใด ตองขอความชวยเหลือจากเพื่อนในกลุม
กอนที่จะถามผูสอน 
    3. สรางกลุมผูเชีย่วชาญ โดยผูสอนแจกเอกสารหวัขอตางๆ ภายในบรรจุดวย
เน้ือหาและคําถามแตละคนในกลุมจะไดรบัเอกสารหัวขอไมซ้ํากัน เชน กลุมหน่ึงมี 4 คน แตละคนจะ
ไดคนละหัวขอ ถามีกลุม 6 กลุม ผูสอนตองเตรียมเอกสาร 6 ชุด ผูเรียนที่ไดรับหัวขอเดียวกันจะ
ศึกษาเรื่องนั้นดวยกัน เม่ือทุกคนเขาใจแลวก็เตรียมวางแผนการสอน เพ่ือกลับไปสอนเพื่อนสมาชิก
ในกลุมเดิมของตน 
    4. ผูเชี่ยวชาญสอนเพื่อนในกลุม ทุกคนผลัดกนัสอนเรื่องทีไ่ปศึกษามาตรวจสอบ
ความเขาใจและชวยเพ่ือนสมาชิกในการเรียน 
    5. ประเมินผลและใหคะแนนแตละคน ผูสอนทําการทดสอบเพื่อดูวาตองสอน
เพ่ิมเติม หรือไม ใหเกรดและคิดคะแนนกลุม 
   พิมพันธ เดชะคุปต (2544: 20) ไดสรุปขัน้ตอนการจัดการเรยีนการสอนโดยใชเทคนคิ
จ๊ิกซอวไวดังนี้ 
    ขั้นที่ 1 ครูแบงหัวขอที่จะเรียนเปนหัวขอยอยเทากับจํานวนสมาชิกแตละกลุม 
ถากลุมขนาด 3 คน ใหแบงเน้ือหาออกเปน 3 สวน 
    ขั้นที ่2 จัดกลุมนักเรียนใหมีสมาชิกที่มีความสามารถคละกัน เปนกลุมบาน หรือ
กลุมพ้ืนฐาน (Home Group) จํานวนสมาชิกในกลุมอาจเปน 3 หรือ 4 คน ก็ได แจกเอกสารหรือสื่อ
การเรียนการสอนใหกลุมละ 1 ชุด หรือใหคนละชุดก็ได กําหนดใหสมาชิกแตละคนรับผิดชอบอานเอกสาร
เพียง 1 สวน ที่ไดรับมอบหมายเทานั้น หากแตละกลุมไดรับเอกสารเพียงชุดเดียว ใหนักเรียนแยก
เอกสารออกเปนสวนๆ ตามหัวขอยอยน้ัน ในแตละกลุม 
     นักเรียนคนที่ 1 จะอานเฉพาะหัวขอยอยที่ 1 
     นักเรียนคนที่ 2 จะอานเฉพาะหัวขอยอยที่ 2 
     นักเรียนคนที่ 3 จะอานเฉพาะหัวขอยอยที่ 3 

    ขั้นที่ 3 เปนการศึกษาในกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) นักเรียนจะแยกยาย
จากกลุมพ้ืนฐานไปจบักลุมใหม เพ่ือทําการศึกษาเอกสารและสื่อการเรยีนรูตางๆ ในสวนที่ไดรบัมอบหมาย
โดยคนที่ไดรบัมอบหมายใหศึกษาเอกสารหัวขอยอยเดียวกนั จะไปนัง่เปนกลุมดวยกัน กลุมละ 3 หรือ 
4 คน แลวแตจํานวนสมาชกิของกลุมที่ครูกําหนด ในกลุมผูเชี่ยวชาญสมาชิกจะอานเอกสารสรปุเน้ือหา
สาระ จัดลําดับขั้นตอนการนําเสนอ เพ่ือเตรียมทุกคนใหพรอมที่จะไปสอนหัวขอนั้น ที่กลุมเดิมของตนเอง 
    ขั้นที ่4 นักเรียนแตละคนในกลุมผูเชี่ยวชาญกลับมากลุมเดิมของตนแลวผลัดเปลี่ยน 
เวียนกันอธบิายใหเพ่ือนในกลุมฟงทีละหัวขอ มีการซักถามขอสงสัย ตอบปญหาทบทวนใหเขาใจชัดเจน 
    ขั้นที ่ 5 นักเรยีนแตละคนทาํแบบทดสอบเกี่ยวกบัเน้ือหาทั้งหมดทุกขอ แลวนํา
คะแนนของสมาชิกแตละคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม 
    ขั้นที่ 6 กลุมที่ไดคะแนนสูงสุดจะไดรับรางวัล หรือการชมเชย 
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   ณัฐวุฒิ กิจรุงเรือง วัชรินทร เสถียรยานนท และวชันีย เชาวดํารง (2545: 34) ได
กําหนด การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิกซอว วามีขั้นตอนในการจัดกิจกรรม ดังนี้ 
    1. ผูสอนแบงเนื้อหาที่จะเรยีนออกเปนหัวขอยอยๆ เทากับจํานวนสมาชกิกลุม 
    2. จัดกลุมผูเรียนโดยใหมีความสามารถคละกัน เรียกวา “กลุมบาน” (Home 
Group) มอบหมายใหสมาชิกแตละคนศกึษาหัวขอที่แตกตางกัน 
    3. ผูที่ไดรับหัวขอเดียวกันจากแตละกลุมมานั่งดวยกัน เพ่ือทํางานและศึกษา

รวมกันในหัวขอดังกลาว เรยีกวา “กลุมผูเชี่ยวชาญ” (Expert Group) 

    4. สมาชิกแตละคนออกจากกลุมผูเชี่ยวชาญกลับไปกลุมเดิมของตน หลังจากนั้น
ผลัดกันอธิบายถายทอดความรูที่ตนไดศึกษามาใหเพ่ือนฟงจนครบทุกหัวขอ 
    5.  ผูสอนทดสอบเนื้อหาที่ศึกษาแลวใหคะแนนเปนรายบุคคล 
   วิมลรัตน สุนทรโรจน (2547: 66) ไดกําหนด การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิ
จ๊ิกซอว วาเปนเทคนิคที่พัฒนาขึ้นเพื่อสงเสริมความรวมมือและถายทอดความรูระหวางเพ่ือนในกลุม 
เทคนิคนี้ใชกนัมากในรายวชิาที่ผูเรียนตองเรียนเน้ือหาจากตําราเรียน (เชน สังคมศึกษา ภาษาไทย) 
ขั้นตอนกิจกรรมประกอบดวย 
    1. ครูแบงเน้ือหาที่จะเรียนออกเปนหัวขอยอยๆ ใหเทากับจํานวนสมาชิกกลุม 
    2. จัดกลุมผูเรียนโดยใหมีความสามารถคละกัน เรียกวา “กลุมบาน” (Home 
Group) แลวมอบหมายใหสมาชิกแตละคนศึกษาหวัขอที่ตางกัน 
    3. ผูเรียนที่ไดรับหัวขอเดียวกนัจากแตละกลุมมานั่งดวยกันเพื่อทํางาน และ
ศึกษารวมกันในหัวขอดังกลาว เรียกวา “กลุมผูเชี่ยวชาญ” (Expert Group) 
    4. สมาชิกแตละคนออกจากกลุมผูเชี่ยวชาญกลับไปกลุมเดิมของตนผลัดกัน
อธิบายเพื่อถายทอดความรูที่ตนศกึษามาใหเพ่ือนฟงจนครบทุกหัวขอ 
    5.  ผูสอนทดสอบเนื้อหาที่ศึกษาแลวใหคะแนนรายบุคคล 
   ทิศนา แขมมณี (2552: 266) ไดเสนอขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิ
จ๊ิกซอว (Jigsaw) ดังนี้ 
    1. จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ (เกง กลาง ออน) กลุมละ 4 คน และ
เรียกกลุมน้ีวา กลุมบาน (Home Group)  
    2. สมาชิกในกลุมบานไดรับมอบหมายใหศึกษาเนื้อหาสาระคนละ 1 สวน 
(เปรยีบเสมือนไดชิ้นสวนของภาพตัดตอคนละ 1 ชิ้น และหาคําตอบในประเด็นปญหาทีผู่สอนมอบหมายให)  
    3. สมาชิกในกลุมบานแยกยายไปรวมกับสมาชิกกลุมอ่ืนซ่ึงไดรับเน้ือหาเดียวกัน 
ตั้งเปนกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) ขึ้นมาและรวมกันทําความเขาใจในเนื้อหาสาระนั้นอยางละเอียด 
และรวมกันอภิปรายหาคําตอบประเด็นปญหาที่ผูสอนมอบหมายให 
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    4. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ กลับไปสูกลุมบาน แตละคนชวยสอนเพื่อนในกลุม
ใหเขาใจในสาระที่ตนไดศึกษารวมกับกลุมผูเชี่ยวชาญ เชนนี้ สมาชิกทุกคนก็จะไดเรียนรูภาพรวมของ
สาระทั้งหมด  
    5. ผูเรียนทุกคนทําแบบทดสอบ แตละคนจะไดคะแนนเปนรายบุคคล และนํา
คะแนนของทกุคนในกลุมบานมารวมกัน (หาคาเฉลี่ย) เปนคะแนนกลุม กลุมที่ไดคะแนนสูงสุด ไดรับ
รางวัล 
   เอเลียต แอรอนสัน (Elliot, Aronson.  2000: 2011) ไดเสนอขั้นตอนในการจัดการเรียน
การสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว ไวในเว็บไซต ดังตอไปน้ี 
        1. ผูสอนแบงผูเรียน 5 – 6 คน ตอกลุมผูเรียนในกลุมควรจะคละกันไป ให
เกิดความหลากหลาย ทั้งในดานเพศ เชื้อชาติ สัญชาติ และความสามารถ 
        2. ผูสอนแตงตั้งหัวหนากลุม 1 คน เลือกผูเรยีนที่เปนผูใหญ มีวุฒิภาวะมากกวา
เพ่ือนในกลุม 
        3. ผูสอนแบงเนื้อหาของแผนการสอนของวันน้ัน ออกเปน 5 – 6 หัวขอยอย  เชน 
หากผูเรียนตองการสอนประวัตบิุคคลสําคญั เชน Eleanor Roosevelt อาจแบงประวัตชิีวติเธอออกเปน 
5 หัวขอยอย 1) ชีวติในชวงวัยเด็ก  2) ชีวติครอบครวัหลังแตงงานกับ Franklin Roosevelt  3) ชีวติ
หลังสามีเขาสูการเมือง 4) ชีวติใน White House ในฐานะสตรีหมายเลข 1 ของประเทศ 5) ชีวิตหลัง
การถึงแกอสัญกรรมของสามี 
        4. ผูสอนมอบหมายผูเรียนแตละคนในกลุม ใหรับผิดชอบศึกษาเนื้อหาเพียง 
1 หัวขอยอยเทานั้น 
        5. ผูสอนใหเวลาผูเรียนอยางเพียงพอในการอานและทําความเขาใจเนื้อหาที่
ไดรับมอบหมาย แตไมจําเปนที่ผูเรียนจะตองจดจําเนื้อหาใหได 
    6. ผูสอนใหผูเรียนแตละคนที่ไดรับมอบหมายใหศึกษาหัวขอยอย ไปรวมกลุม
กับสมาชิกของกลุมอ่ืนที่ศึกษาหัวขอเดียวกันในกลุมใหม เรียกวากลุม ผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
ใหเวลากลุมอภิปรายถึงประเด็นสําคัญของเน้ือหา และเลือกวธิี เพ่ือใชในนําเสนอเนื้อหาใหเพ่ือนใน
กลุมบาน (Home Group) ฟง 
      7. ผูสอนใหสมาชิกกลับสูกลุมบาน (Home Group) ของตน 
      8. ผูสอนใหผูเรียนแตละคนนําเสนอเนื้อหาที่ตนไดไปศึกษาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ 
อธิบายใหเพ่ือนในกลุมบาน (Home Group) ฟง และผูสอนคอยกระตุนใหเพ่ือนคนอ่ืนๆ ในกลุมซักถาม 
เพ่ือทําใหเขาใจดีขึ้น 
    9. ผูสอนควรเขาไปสังเกตกระบวนการถายทอดเนื้อหา และความรูของผูเรียน
ทุกกลุม หากกลุมใดมีปญหา เชน บางคนไมยอมฟง แตชอบพูดสอดแทรกอยูตลอดเวลา ผูสอนควร
ชวยเหลือหัวหนาในการจัดระเบียบกลุม  โดยทําเพียงกระซบิบอก  แตใหหัวหนาปฏิบัติหนาทีเ่อง  เม่ือ
หัวหนาสามารถควบคุมกลุมไดแลว ผูสอนจึงยายไปสังเกตกลุมถัดไป 
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        10. ผูสอนทดสอบหลังสิ้นสุดการเรียนรูในกลุม เพ่ือใหผูเรียนตระหนักวาตอง
ทํางาน และเรยีนรูอยางจริงจัง   
 จากการศึกษากิจกรรมการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) หมายถึง
เทคนิคการสอนแบบกลุมรวมมือ ที่อาศัยแนวคิดของการตอภาพ  ครูจะแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย 
เรียกกลุมน้ีวากลุมบาน (Home Group) กลุมบานแตละกลุมจะมีจํานวนสมาชิกเทาๆ กัน  การสอนแบบนี้
ผูเรียนแตละคนในกลุมบานจะไดศึกษาเพยีงสวนหนึ่งหรือหัวขอยอยของเนื้อหาทั้งหมดเพียงหัวขอเดียว  
สมาชิกทุกคนในกลุมจะศึกษาเรียนรูหัวขอยอยตางหัวขอกัน โดยการศึกษาหวัขอน้ันๆ จากเอกสาร
หรือกิจกรรมที่ผูสอนจัดให ในการศึกษาหัวขอยอยน้ัน ผูเรียนจะไปทํางานกับเพื่อนกลุมอ่ืนที่ไดรับ
มอบหมายใหศกึษาหัวขอยอยเดียวกนัจนมีความรูแตกฉาน กลุมน้ีเรยีกวากลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
เม่ือหมดเวลาที่ผูสอนกําหนดให  กลุมผูเชี่ยวชาญจะแยกยายกลับไปอธบิาย หรือสอนเพื่อนสมาชิกใน
กลุมบาน (Home Group)  ของตนเอง ผูเชี่ยวชาญทุกคนในกลุมจะผลัดกันนําเสนอความรูใหมของตน
ตอกลุม  เหมือนการตอภาพจิ๊กซอวที่ทุกคนคอยๆ นําชิ้นสวนยอยของภาพมาตอเขาดวยกันทีละสวน
จนไดภาพใหญที่สมบูรณ   
 4. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิก๊ซอว  
  4.1 งานวิจัยในประเทศ 
   สุวคนธ ทองแมน (2547: 103 – 104) ศึกษาการพัฒนาทักษะการอานจับใจความ
ดวยเทคนคิจ๊ิกซอว (Jigsaw) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 โดยมีความมุงหมาย
เพ่ือพัฒนาการอานจับใจความ เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการอานจับใจความดวยเทคนิค
จ๊ิกซอว ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู และ
ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีตอการเรียน ตามแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคจิ๊กซอว กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนสาํโรงทาบ-วิทยาคม อําเภอสําโรงทาบ สํานกังาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาสุรินทร เขต 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 จํานวน 40 คน เครื่องมือที่ใช
ไดแก แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบยอยทายแผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนทีมี่ตอการเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู ผลการศึกษาคนควา
พบวา ผลการพัฒนาทักษะการอานจับใจความของนักเรียนดวยเทคนิคจิกซอวมีพัฒนาการเพิ่มขึ้นคิดเปน
รอยละ 33.88 แผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการอานจับใจความดวยเทคนิคจิ๊กซอว กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1 มีประสิทธิภาพเทากับ 83.36/83.44 และมีดัชนีประสิทธิผลเทากับ 
0.6716 และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนตามแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคจ๊ิกซอว อยูใน
ระดับมาก 
   อารุณี บุญยืน (2547: 27 – 51) ไดศกึษาเรื่องการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู
แบบจ๊ิกซอว เร่ืองชุมชนสมัยกอนประวัติศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบจิกซอว สาระประวัติศาสตร 
เรื่อง ชุมชนสมัยกอนประวตัิศาสตร ตามหลกัสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐานพทุธศักราช 2544 ที่มีประสิทธภิาพ
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ตามเกณฑ 80/80 และเพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง ชุมชนสมัยกอน
ประวตัิศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนทาตูมประชาเสริมวทิย จังหวัดสุรินทร 
จํานวน 40 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรูแบบจ๊ิกซอว แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระประวัติศาสตร แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบจ๊ิกซอว ผลการวิจัย 
พบวา แผนการจัดการเรียนรูแบบจ๊ิกซอวเร่ืองชุมชนสมัยกอนประวัติศาสตรมีประสิทธิภาพ 3.58/83.50 
สูงกวาเกณฑที่ตั้งไว และมีคาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูแบบจ๊ิกซอว มีคาเทากับ 0.7742  
   นิตยา เตโซ (2547: 94 – 98) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
ความคงทนและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่4 ระหวางวิธกีารสอนแบบกลุม
จ๊ิกซอวกับวธิกีารสอนแบบหมวกหกใบ มีจุดมุงหมายเพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยวิธีสอนแบบกลุมจิกซอว 
2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที ่ 4 โดยวธิีสอนแบบหมวกหกใบ กลุมตัวอยางไดแก นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4 โรงเรียน
หนองฮีเจริญวิทย กิ่งอําเภอหนองฮี จังหวัดรอยเอ็ด ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 จํานวน 66 คน 
เครื่องมือที่ใชคือ แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดเจตคติ 
สถิติทีใ่ชคือ รอยละ คาเฉลีย่ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมุติฐานโดยใช t-test มีผล
การศึกษา พบวา นักเรียนกลุมทดลองที ่1 และนกัเรยีนกลุมทดลองที ่2 มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลงัเรียน
เพ่ิมขึ้นจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนใน
การเรียนและเจตคติตอวิชาภาษาไทยไมแตกตางกัน 
   ธนวรรณ เทียนเจษฎา (2548: 131) ไดศึกษา การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดาน
การอานจับใจความภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปที ่3 ระหวางการจัดกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอวกับการจัด
กิจกรรมตามคูมือครู โรงเรียนบานโคกเขาพัฒนา สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาบุรีรัมย เขต 3 จํานวน 
42 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม เพ่ือพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการอานจับใจความภาษาไทย ดวย
กิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอว ที่มีประสิทธิภาพ 85.27/84.77 สูงกวาเกณฑ 75/75 ที่ตั้งไว และกิจกรรม
ตามคูมือครู ที่มีประสิทธิภาพ 77.43/74.29 ซึ่งเปนไปตามเกณฑ 75/75 ที่ตั้งไวและมีดัชนีประสิทธิผล
ของการเรียนรูดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอว มีคาเทากับ 0.8104 มีดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู
ดวยกิจกรรมตามคูมือครู มีคาเทากับ 0.5234 นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอวกับกิจกรรม
ตามคูมือครู มีผลการเรียนรูดานการอานจับใจความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอว โดยรวมและเปนรายดาน 4 ดาน 
คือ ดานเนื้อหา ดานการจัดกิจกรรมการเรียน การสอน ดานสื่อและอุปกรณ และดานการวัดและประเมินผล
ในระดับมากที่สุด 
   วารุณี พรหมคุณ (2549: 65 – 95) ไดพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูภาษาไทยดาน
การอานจับใจความ ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ดวยเทคนิคจิ๊กซอว (Jigsaw) โรงเรียนชุมชนหนองคู 
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จังหวัดศรีสะเกษ ผลการวิจัยในครั้งนี้ พบวา แผนการเรียนรูภาษาไทย ดานการอาจับใจความดวยเทคนิค
จ๊ิกซอว มีประสิทธิภาพเทากับ 88.33/82.30 และมีดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.6987 และนักเรียนมีความพึง
พอใจตอการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูภาษาไทย อยูในระดับมากที่สุด 
   นภาภรณ จรูญพันธุ (2552: 88) ผลการศกึษาคนควา พบวา นักเรียนชั้นประถมศกึษา
ปที ่6 ที่เรียนดวยแผนพัฒนาความสามารถการอานจับใจความ โดยใชกิจกรรมกลุมรวมมือเทคนิคจ๊ิกซอว 
มีคาเฉลี่ยหลังเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
   เกธ (Ghaith, Ghazi M. 2003: 21) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอการ
อานและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยวิธีการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค Jigsaw ของนักเรียน
ชาวเลบานอน เกรด 8 รายวิชาภาษาอังกฤษ ปรากฏวาผลการวิจัยเปนไปตามสมมุติฐานอยางมีนัย 
สําคัญทางสถิติระหวางคะแนนกลุมสูงและกลุมต่ํา และระหวางเพศชายและเพศหญิง การเรียนรูโดย
วิธีการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนคิ Jigsaw สามารถเปลี่ยนแปลงเจตคตติอการอานของนักเรียน 
และพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   ชาแบน (Shaaban, Kassim.  2006: 377 – 403) ไดศึกษาความแตกตางในการสอน
แบบปกติกับการสอนโดยใชเทคนิค Jigsaw 2 ในความเขาใจการอาน การอานคําศัพทและการอาน
ออกเสยีง ในรายวชิาภาษาองักฤษกบันักเรยีนเกรด 5 จํานวน 44 คน โดยกลุมควบคมุใชแผนการเรยีนรู
แบบปกติและกลุมทดลองใชแผนการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค Jigsaw 2 ผลการวิจัยพบวานักเรียน 
กลุมควบคุมและนักเรียนกลุมทดลอง มีผลการเรียนรูแตกตางกันในความเขาใจการอาน การอานคําศัพท
และการอานออกเสียง ดังนี้ 
    1. กลุมควบคุมเรียนรูตามแผนปกต ิกลุมทดลองเรียนรูดวยเทคนิค Jigsaw 
    2. การศึกษางานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของเห็นไดวา การเรียนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอวแบบสืบสวน ทําใหนักเรียนเรียนอยางมีความสุข กลาซักถามคําถามเรื่องที่สนใจและตองการเรียน
ของนักเรียน 
   การเรียนรูโดยใชเทคนิค Jigsaw สามารถเปลี่ยนแปลงเจตคตติอการอานของนักเรียน 

และพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น 

   ซูวิเนีย (Souvignier, Elmar.  2007: 755 – 771) ไดศึกษาการสอนแบบกลุมรวมมือ
โดยการสอนแบบสบืสวนในโรงเรียนระดับประถมศึกษา ดวยการสอน 3 วิธ ีคือ สอนดวยเทคนคิ Jigsaw 
การสอนแบบสืบสวน และสอนปกติตามคูมือครู กับกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 3 จํานวน 208 คน จาก 
9 โรงเรยีนที่มีความแตกตางระหวางบุคคล ในการสอน 3 รายวิชา คือ เรขาคณติ 3 หนวย ดาราศาสตร 
1 หนวย และวชิาอ่ืนๆ 6 หนวย ในการสอนแตละหนวย มีการทดสอบกอนเรียน – หลังเรียน และระหวาง
เรียน ผลปรากฏวา ผลการเรียนในหนวยคณิตศาสตรไมมีผลแตกตางกับการสอนทั้ง 3 วิธ ีแตการเรียน
หนวยดาราศาสตรมีผลสัมฤทธิ์มากกวาการเรียนการสอนตามคูมือครู การวิเคราะหขอมูลจากกลุมทดลอง
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พบวา การเรียนโดยใชเทคนิค Jigsaw และเทคนิคแบบสืบสวน มีผลสัมฤทธิ์สูงกวาการเรียนแบบปกติ
ตามคูมือครู 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนตามคูมือครู 
 1. ความหมายของการสอนตามคูมือครู 

  การสอนตามคูมือครูของกรมวิชาการ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ดําเนินไปตาม
กิจกรรมเสนอแนะในคูมือการสอนของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ การสอนนี้ใชวิธีบรรยาย อธิบาย 
ซักถาม ใหผูเรียนทําแบบฝกหัดหรือทํากิจกรรมอ่ืนๆ ตามความเหมาะสม การดําเนินการสอนแตละคาบ
ใชวิธีหลายๆ อยางควบคูกันไป โดยพิจารณาใหสอดคลองกับจุดประสงคและเนื้อหา กระทรวงศึกษา
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดอธิบายสวนประกอบในการสอนตามคูมือครู ดังนี้ 
   1. คําแนะนําในการใชหลักสูตรและหนังสือแบบเรียน 
   2. จุดประสงคการใชหลักสตูรสถานศึกษาเพื่อใหครูเลือกเนื้อหาในการเรียนการสอน
ไดสะดวกและชี้แจงคลี่คลายปญหาในการจัดการเรียนการสอนใหเขาใจ แจมชัด และเลือกใชกระบวน 
การเรียนการสอนใหถูกตอง 
   3. เน้ือหาสาระและมาตรฐานในการเรียนรู ของหลักสูตรสถานศึกษาประกอบดวย
คํานํา หลักการ จุดมุงหมายโครงสรางหลักสตูร และคําชี้แจงในเรื่องการทําเครื่องมือในแตละบท มีโครงสราง 
คือ ประกอบดวยวิสัยทัศน คุณภาพของผูเรียน สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู กระบวนการ
เรียนรู การวัดประเมินผล แหลงการเรียนรู ประกอบดวยความรูที่คาดหวัง ซึ่งจะใชวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน 
   4. วิธีใชหลักสตูรสถานศึกษา มีไวสําหรับใชประกอบการสอน จะชวยใหครูใชได
สะดวกยิ่งขึ้น สําหรับการสอนตามปกตินั้น ผูสอนจะตองยึดหลักสูตรสถานศึกษาของตนเองเปนสําคัญ 
เน่ืองจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 สถานศึกษาสามารถจัดการเรียนรูไดตาม
ความเหมาะสมกับสภาพ แวดลอมโดยยึดหลักสูตรแกนกลางเปนแบบอยาง 
 2. ลักษณะการใชคูมือครู 
  กรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2525: ก – ข) ไดชี้แจงการใชคูมือครูประกอบการเรียน
การสอนไว ดังน้ี 
   1. ครูผูสอนควรอานทําความเขาใจ พอสังเขปเน้ือความในตอนตนของคูมือครูกอน 
ที่จะทําความเขาใจในรายละเอียดที่กลาวไวในหนังสือเรียน เพราะใจความในขอสังเขปของคูมือครูไมได
จัดเรียงลําดับไวตามยอหนาเหมือนใจความในหนังสือเรียนบางตอน ใจความในหนังสอืเรียนมีแยกเปนขอๆ 
อยางละเอียด แตเน้ือความในขอสังเขปในคูมือครูอาจจะรวมขอยอยๆ 2 – 3 ขอ เปนขอสังเขปเดียว 
ครูจึงควรอานขอสังเขปใหตลอดเสียกอน ทั้งน้ี เพ่ือใหเกิดความเขาใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
เปนสําคัญ 
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   2. แผนการจัดการเรียนรูแตละบท มักมีคําชี้แจงถึงเนื้อหาสําคัญของบทเรียนแตละ 
บทเรียนในหนังสือเรียนอาจมีตัวอยางเพิ่มเติม จากที่มีไวแลวในหนังสือเรียนน้ัน บางบทถาเห็นวาเนื้อหา
ใจความชัดเจนอยูแลว ก็ไมมีตัวอยางเพ่ิมเติมมาอีก ตามปกติแผนการสอนจะมีขอเสนอแนะกิจกรรม
การเรียนการสอนประจําบท แตขอเสนอแนะไมใชขอกําหนดใหครูกระทําแนนอนเลยทีเดียว ดังนั้น เม่ือครู
อานขอเสนอแนะแลว ถาครูคิดวิธีจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของตนเอง หรือปรับปรุงดัดแปลงกิจกรรม
การเรียนการสอน ใหเหมาะสมกับสภาพในโรงเรียน หรือทองถิ่นก็เปนการสมควรอยางยิ่ง 
   3. บางบทมีความรูเพ่ิมเติมจากหนังสือเรียน ทั้งน้ีก็เพราะมุงหวังที่จะใหเปนแนวทาง
ใหครใูชประโยชนในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสมกับสภาพนักเรียนที่แตกตางกัน  
เชน มีประโยชนกับโรงเรียน นักเรียนบางกลุมหรือบางคนที่มีศักยภาพสูงที่จะไดความรูเพ่ิมเตมิจาก 
การเรียนก็ได การเสริมความรูอยางนี้ ยอมไมถือวาจะตองใชความรูที่มีในหนังสือเรียน หรือที่มีอยูใน
หนังสือคูมือครูเทานั้น ครูอาจเสริมความรูจากแหลงวิทยาการใดหรือดวยกลวิธใีด หรือกิจกรรมการเรียน
การสอนใดใหแกนักเรียนที่มีศักยภาพสูงใหมีความรูกวางขวางขึ้นก็ได 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการเรียนการสอนตามคูมือครูนั้น ทําใหเขาใจลักษณะ

การสอนตามคูมือครูวาการเรียนการสอนตามคูมือครูนั้น ครูจะจัดการเรียนการสอนตามคูมือครูที่ทาง

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ หรือทางสถานศึกษาเปนผูกําหนดเนื้อหา และศึกษาขอเสนอแนะ

จากคูมือครู แลวนํามาปรับใชกับนักเรียนตามศักยภาพเพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูกําหนดไว 

 3. แผนการจัดการเรียนรู 
  3.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู 
   ไดมีผูใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรู ไวดังนี้ 
   วรรณนี นาสถติย (2543: 48) ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรยีนรูวา หมายถึง 
แผนงานที่ครูตองเตรียมการลวงหนา ในการที่จะดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละวิชา 
เพ่ือใหผูเรียนบรรลุผลสูจุดมุงหมายปลายทางตามที่หลักสูตรกําหนดไวอยางมีประสิทธิภาพ 
   วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 1) ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูวาเปน
แนวทางในการจัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียนตามที่กําหนดไว ในแตละสาระ 
   ณัฐวุฒิ กิจรุงเรือง และคณะ (2545: 20) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูวา
แผนการจัดการเรียนรู หมายถึง การเตรียมการจัดการเรยีนรูไวลวงหนาอยางเปนระบบและเปนลายลักษณ
อักษร เพ่ือใชเปนแนวทางในการดําเนินจัดการเรียนรูใหแกผูเรียนในรายวิชาใดวิชาหนึ่งใหบรรลุผลตาม 
จุดมุงหมายที่หลักสูตรกําหนด 
   รุจิร ภูสาระ (2545: 159) กลาวถึงแผนการจัดการเรียนรูวา แผนการจัดการเรียนรู 
หมายถึง เครือ่งมือหรือแนวทางในการจดัประสบการณเรียนรูใหแกผูเรียน เรียนตามที่กําหนดไวใน
สาระการเรียนรูของแตละกลุม 



  39 

   สุวคนธ ทองแมน (2547: 49) ไดใหความหมายของแผนจัดการเรียนรูวา เปนการ
วางแผนการจัดกิจกรรมทั้งหมดที่เอ้ือและตอบสนองตอความตองการ ความรูความสารมารถของนักเรียน 
การวางแผนจัดการจัดการเรียนรูลวงหนา ทําใหผูสอนเกิดความมั่นใจ 
   วารุณี พรหมคุณ (2549: 34) ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูวา หมายถึง 
แผนที่ผูสอนเตรียมการจัดการเรยีนรูใหผูเรียนลวงหนา โดยเขยีนเปนลายลกัษณอักษร มีรายละเอียด 
ของการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับผูเรียนไดบรรลุจุดประสงค การเรียนรูที่หลักสูตรกําหนดไวไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
   วงเดือน ภัณฑประทีป (2550: 26) ไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรูวา 
หมายถงึ การวางแนวการสอน การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนทีค่รูเตรียมไวลวงหนา ประกอบดวย
สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อ
การเรียนและการวัดประเมนิผลการเรียนรู 
 จากการศึกษาความหมายดังกลาวขางตน สรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรู หมายถึง แผน 
การสอนที่ครูเตรียมการจัดกิจกรรมการเรียนรู และเครื่องมือประกอบการสอนใหกับผูเรียนอยางมีขั้นตอน 
โดยมีการจัดทําเตรียมไวลวงหนาเปนลายลักษณอักษร เพ่ือใหการเรียนการสอนดําเนินไปไดอยางมี 
ประสิทธิภาพ 
  3.2 ความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู 
   ไดมีผูใหความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู ไวดังนี้ 
   ทวีศักดิ์ ไชยมาโย (2537: 4 – 5) ใหความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู ไว ดังนี้ 
    1. ชวยใหครูไดมีโอกาสศึกษาหาความรูในเรื่องหลักสูตร แนวการสอนการจัดทํา 
จัดหาสื่อประกอบการสอน ตลอดจนวิธีการวัดผลประเมินผลอยางละเอียดทุกแงทกุมุม 
    2. ชวยใหเกิดการวางแผนวธิีสอน วิธีเรยีนที่มีความหมายยิ่งขึ้น เพราะการทํา
แผนการจัดการเรียนรู เปนการผสมผสานเนื้อหาสาระและจุดประสงคการเรียนจากหลักสูตร กับหลัก
จิตวทิยาการศกึษาหรือนวตักรรมการเรียนใหมๆ  ตลอดจนปจจัยอํานวยความสะดวกของโรงเรยีน และ
สภาพปญหา ความสนใจ ความตองการของนักเรียน ผูปกครองและทรัพยากรในทองถิ่น โดยใชวธิีการ
เชิงระบบ เพ่ือใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
    3. ชวยใหครูมีคูมือที่ทําดวยตนเองไวลวงหนา เพ่ือใหเกิดความสะดวกในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางมีคุณภาพตามเจตนารมณของหลักสูตร สงเสริมใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูครบถวน สอดคลองกับระยะเวลาและจํานวนคาบที่มีอยูจริงในแตละภาคเรยีน นั่นคือ สอนให
ไดครบถวน และทันเวลา ชวยใหครูมีความมั่นใจในการสอนมากขึ้น 
    4. ทําใหการประเมินผลสมัฤทธิท์างการเรียน เปนไปตามจดุประสงคที่กําหนด 
ชวยใหครูสามารถวินิจฉัยจุดออนของผูเรียนที่จะไดรับการแกไข และทราบจุดเดนที่ควรไดรับการเสริมสราง
ตอไป นอกจากนี้ยังชวยใหครูเห็นภาพการทํางานของตนใหเดนชัดขึ้น 
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    5. ครูผูสอนสามารถใชเปนขอมูลทีถู่กตองเทีย่งตรง เพ่ือเสนอแนะแกบคุลากร 
และหนวยงานที่เกี่ยวของ ไดแก กรมวิชาการ ศึกษานิเทศก และผูบริหาร เพ่ือปรับปรุงหลักสตูรให
เหมาะสมยิ่งขึ้น 
    6. ชวยใหผูบริหารหรือผูเกี่ยวของสามารถทราบขั้นตอน กระบวนการตางๆ 
ในการสอนของครู เพ่ือการนิเทศติดตามประเมินผลการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
    7. ผูสอนติดธุระจําเปนไมสามารถสอนดวยตนเองได แผนการจัดการเรียนรู
จะใชเปนคูมือแกผูมาสอนแทนไดอยางดี 
    8. เปนการพัฒนาวิชาชีพครู ที่แสดงวา งานสอนตองไดรับการฝกฝนใหมี
ความเชี่ยวชาญโดยเฉพาะมีเครื่องมือและเอกสารที่จําเปนสําหรับการประกอบอาชีพ 
    9. เปนผลงานทางวิชาการอยางหนึ่งที่แสดงใหเห็นถึงความชํานาญพิเศษ หรือ
ความเชี่ยวชาญของผูทําแผนการจัดการเรียนรู ซึ่งสามารถนําไปพัฒนางานในหนาที่และเสนอเลื่อน
ระดับใหสูงขึ้น 
   วัฒนาพร ระงับทุกข (2542: 2) ไดใหความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรูไว ดังนี้ 

    1. กอใหเกิดการวางแผนและการเตรียมการลวงหนา เปนการนําเทคนิควิธีการสอน
การเรียนรู สื่อเทคโนโลย ี และจิตวทิยาการเรียนการสอนมาผสมผสานประยกุตใชใหเหมาะสมกับ
สภาพแวดลอมดานตางๆ 
    2. สงเสริมใหครูผูสอนคนควาหาความรูเกี่ยวกับหลักสูตร เทคนิคการเรียนการสอน 
การเลือกใชสือ่ การวัดและประเมินผล ตลอดจนประเด็นตางๆ ที่เกี่ยวของจําเปน 
    3. เปนคูมือการสอนสําหรับตัวครูผูสอนและครทูี่สอนแทน นําไปใชปฏบิัติการสอน
ไดอยางม่ันใจ 
    4. เปนหลักฐานแสดงขอมูลดานการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล ที่จะ
เปนประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนตอไป 
    5. เปนหลักฐานแสดงความเชีย่วชาญของครูผูสอน สามารถนําไปเสนอเปน
ผลงานทางวิชาการได 
   กาญจนา วัฒายุ (2544: 3 – 8) ไดใหความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรูวา เปนสื่อ
ที่ครูสรางขึน้ โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคลถอืวาเปนหัวใจสําคัญอยางหนึ่งของความสาํเร็จ 
ในการจัดการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ครูตองมีความรูความสามารถ
ในการประเมินผลการเรียนรูและนําผลการเรียนรูมาใชในการพัฒนาผูเรียน 
   ธีระพัฒน ฤทธิ์ทอง (2545: 104 – 105) ไดใหความสําคญัของแผนการจัดการเรียนรู
วาเปนหัวใจสาํคัญในการวางแผนของครู เพ่ือใหผูเรียนบรรลตุามวัตถปุระสงค ในแผนการจัดการเรียนรู
จะมีกิจกรรมใหผูเรียนไดฝกคิด ฝกปฏิบัต ิเพ่ือเกิดการเรียนรูและการประเมินผลตามสภาพจริง 
 สรุปวา แผนการจัดการเรียนรูเปนสื่อที่มีความสําคัญมากสําหรับครู เปนตัวกําหนดบทบาท

ของครูและผูเรียน ในการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ใหบรรลุตามวัตถุประสงค 
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  3.3. องคประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู 

   ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (2545: 94 – 100) ไดกําหนดวา 
   แผนการจัดการเรียนรู เปนแผนการสอนที่ใชเปนสื่อในการเตรียมความพรอมกอนสอน 
บันทึกเปนหลักฐานวาสอนอะไรถึงไหน รวมทั้งบันทึกวาไดผลอยางไร แผนการจัดการเรียนรูที่ดีควรมี
กิจกรรมที่ใหผูเรียนไดเรียนรูภายใตคําแนะนําและการดูแลของครูผูสอน เนนใหผูเรียนที่ไดปฏิบัติจริง
และคนหาคําตอบดวยตนเอง และนํากระบวนการไปใชในชวีติประจําวัน รวมทั้งสงเสริมการใชวัสดุอุปกรณ
ที่สามารถจัดหาไดในทองถิ่น แผนการจัดการเรียนรู ควรประกอบดวยองคประกอบที่สําคัญ ดังนี้ 
    1. สาระสําคัญ (Concept) เปนความคิดรวบยอด หรือหลักการของเรือ่งหน่ึง
ที่ตองการใหเกิดกับผูเรียนเม่ือเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู 
    2. จุดประสงคการเรียนรู (Learning Objective) ที่ไดมาจากผลการเรียนรูที่
คาดหวัง รายป เปนการกําหนดจุดประสงคที่ตองการใหเกิดกับผูเรยีนเม่ือเรียนตามแผนการจัดการ
เรียนรู 
    3. สาระการเรียนรู (Content) เปนเนื้อหาทีจ่ะจัดกิจกรรมและตองการใหเกิด
กับผูเรียนเม่ือเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู 
    4. กระบวนการจดัการเรียนรู (Instructional Activities) เปนการเสนอขั้นตอน
หรือกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูจะนําไปสูจุดประสงคที่กําหนดไว 
    5. สื่อ/แหลงเรียนรู (Instructional Media) เปนสื่อและวสัดุ อุปกรณที่ใชใน
กระบวนการจดัการเรียนรูทีก่ําหนดในแผนการจัดการเรียนรู 
    6. การวัดและประเมินผล (Measurement and Evaluation) เปนการกําหนด
ขั้นตอนหรือวธิีการวัดประเมินผลวา ผูเรียนบรรลุจุดประสงคตามที่กําหนดในกิจกรรมการเรียนการสอน 
แยกประเมินเปนกอนสอน ขณะสอน และประเมินหลังสอน 
    7. กิจกรรมเสนอแนะ เปนกิจกรรมบันทึกเพิ่มเติมของครูผูสอน หลังจากได
นําแผนการจัดการเรียนรูใหผูบังคบับญัชาตรวจ เพ่ือปรบัปรุงแผนการจัดการเรยีนรูกอนนําไปใชสอน 
    8. ความเห็นของผูบริหารสถานศึกษา เปนการบันทึกการตรวจแผนการจัด 
การเรียนรูที่มีความสมบรูณ เชน การกําหนดจุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรูกระบวนการเรียนรู 
การใชสื่อ รวมทั้งการวัดและประเมินผลใหมีความสอดคลองสงเสรมิการเรียนรูตามจุดประสงคของหลกัสูตร 
    9. บันทึกผลการจัดการเรียนรูเปนการบันทึกของผูสอน หลังจากนําแผนการ
จัดการเรียนรูไปใชสอนแลว เพ่ือนําแผนไปปรับปรุงและใชสอนในคราวตอไป ประกอบดวย 3 หัวขอ 
คือ ผลการสอน ปญหา/อุปสรรค ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข 
    10. ผลการเรียนดานปริมาณและคุณภาพทั้ง 4 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดาน
ทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และดานกระบวนการ กําหนดในขั้นกิจกรรมการเรียนการสอนและขั้นประเมินผล 
    11. ปญหาและอุปสรรค เปนการบันทึกปญหา อุปสรรคที่เกิดขึ้นในขณะสอน 
กอนสอน และหลังทําการสอน 
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    12. ขอเสนอแนะ / แนวทางการแกไข เปนการบันทึกขอเสนอแนะ เพ่ือแกไข 
ปรับปรุงการเรียนการสอน ใหผูเรียนเกิดการเรียนรู บรรลุจุดประสงคของบทเรียนที่หลักสูตรกําหนด 
  3.4 ประโยชนของแผนการจัดการเรียนรู 
   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ(2536: 134) ไดกําหนดถึงประโยชน
ของแผนการจดัการเรียนรูไววา ถาครไูดจัดทําแผนการจดัการเรียนรู และใชแผนที่จัดทําเพื่อนําไปใชสอน
ในคราวตอไป แผนการจัดการเรียนรูดังกลาวจะเกิดประโยชน ดังนี้ 
    1. ครูรูวตัถุประสงคการสอน 
    2.  ครูจัดกิจกรรมการสอนดวยความมั่นใจ 
    3.  ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดเหมาะสมกับวัยผูเรยีน 
    4. ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ ตรงตามเจตนาของ
หลักสูตร สงเสริมใหนักเรียนเกิดผลการเรียนรูตามลําดับขั้นตอน สอนไดครบถวนและทันเวลา ถาครู
มีความจําเปนไมไดสอนดวยตนเอง ผูที่มาสอนแทนสามารถสอนแทนไดตามจุดประสงคที่ตั้งไว 
  3.5 ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู 
   การหาประสิทธิภาพของสื่อการเรียนการสอนใดๆ มีกระบวนการสําคญั อยู 2 ขั้นตอน 
ไดแก 
    1. ขั้นตอนของการหาประสิทธภิาพตามวิธีการหาประสิทธภิาพเชิงเหตุผล 
(Rationa Approach) 
    2. ขั้นตอนของการหาประสิทธภิาพตามวิธีการหาประสิทธภิาพเชิงประจักษ 
(Empirical Approach) ทั้งสองวิธีควรทําควบคูกันไป จึงจะม่ันใจไดวาสื่อหรือเทคโนโลยีการเรียน
การสอนที่ผานกระบวนการหาประสิทะภาพจะเปนทีย่อมรับได มีรายละเอียดดังนี้ (เผชิญ กิจระการ. 
2544: 46 – 51) 
 4. ข้ันตอนการสอนตามคูมือครู 
  ขั้นตอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ สุพล วังสินธ (2536: 9) ไดเสนอแนะขั้นตอน
จัดทําไว ดังน้ี 
   1. ศึกษาหลักสตูร ตองศึกษาหลักสตูรอยางกวางขวาง และลึกซึ้งในวิชา และรายวชิา
ที่สอน เชน ศึกษาโครงสรางของวิชา จุดประสงคของวิชา สื่อการเรียนการสอนที่กําหนดในรายวิชา 
คําอธิบายรายวิชาและธรรมชาติของรายวชิา 
   2. วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู เน้ือหา เวลา และกิจกรรม วิเคราะหไดจาก
คําอธิบายรายวิชา โดยใหสัมพันธกับจุดประสงคของวิชา และจุดประสงคของหลักสูตร 
   3.  หากลวิธสีอนที่สอดคลองกับหลักสตูร โดยใชทักษะกระบวนการ และทฤษฎี
การเรียนรูตางๆ ตลอดทัง้ผสมผสานระหวางประสบการณและจินตนาการของผูสอนเอง คงจะไมมีวิธ ี
การสอนใดทีว่เิศษสุดในโลกนี้ วิธีสอนทีเ่หมาะสมและสอดคลองกบัทฤษฎีการเรยีนรูมากที่สุด จะตองยึดให
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ผูเรียนเปนผูปฏิบัต ิ ใหคนพบคําตอบดวยตนเอง ใหเปนนักวางแผนและฝกทักษะเปนกลุม และรายบุคคล 
เพ่ือใหนักเรยีนเปนผูคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และเห็นชองทางในการทาํงานอยางมีประสิทธิภาพ 
   4. จัดทําสื่อการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน จะตองสอดคลองกับกิจกรรม
การเรียนการสอน ซึ่งอาจจะเปนสื่อทีใ่ชอยูแลว หรือสื่อทีค่ิดขึ้นใหมก็ได แตตองใหเหมาะสมและสอดคลอง
กับเนื้อหา 
   5. จัดทําเครื่องมือวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและประเมินผลใหสอดคลองกับ
หลักสูตร โดยเครื่องมือน้ันจะตองวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ 
ทักษะพิสยั ตลอดทั้งครอบคลุมถึงกระบวนการวางแผนของผูเรียนทั้งจากสถานการณจรงิ และสถานการณ
จําลองอีกดวย 
   6. กําหนดโครงสรางสําหรับ 1 รายวิชา การกําหนดโครงสราง สําหรับ 1 รายวิชา 
สามารถปฏิบัติได 2 ลักษณะ กลาวคือ โครงสรางอยางสังเขปและโครงสรางอยางละเอียด เปนการวาง
โครงสรางโดยสัมพันธจุดประสงคการเรียนรู เน้ือหา เวลา กระบวนการ สื่อการเรียนการสอน การวดั
และประเมินผล ใหเห็นเปนภาพรวมตลอดใน 1 รายวิชา สวนโครงสราง อยางสังเขปเปนการวางโครงสราง
โดยสัมพันธจุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาและเวลา เพ่ือใหเห็นเปนภาพรวมตลอดใน 1 รายวิชา 
   7. การเขียนแผนการจัดการเรียนรู ขยายจากโครงสราง เปนการเขียนแผนการจัด 
การเรียนรู ที่จะนําไปใชในแตละคาบ / ชั่วโมง อยางละเอียด และปฏบิตัิไดจริง ทั้งน้ี โดยมีสวนประกอบ
ในแผนการเรียนรู ที่จะชวยใหการดําเนินการสอนบรรลุเปาหมายตามจุดประสงคการเรียนรูมีมากมาย
หลากหลายขอแตกตาง กันไป สวนที่สําคญัที่แผนการจัดการเรียนรูจะตองมี ขาดไมได คือ 
    7.1 เน้ือหาสาระ 
    7.2 จุดประสงค 
    7.3 กิจกรรมการเรียนการสอน 
    7.4 สื่อการเรียนการสอน 
    7.5 การวัดและประเมินผล 
   8. การกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอนเปนขั้นที่มีความสําคัญมาก ตองคํานึงถึง
จุดประสงคของการเรียนรู มุงใหผูเรยีนมีทกัษะดานความรู ภาคปฏบิัต ิ เจตคต ิ โดยใชทักษะกระบวนการ
ตางๆ ตามหลักจิตวิทยา การกําหนดกิจกรรมการสอนควรพิจารณาสิ่งตอไปน้ี 
    8.1 กิจกรรมการสอน ประกอบดวย 3 ขัน้ 
     8.1.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     8.1.2 ขั้นสอน 
     8.1.3 ขั้นสรุป 
    8.2 กิจกรรมจะตองชวยใหบรรลถุึงจุดประสงคที่กําหนดในแผนการจัดการเรียนรู 
    8.3 กิจกรรมจะตองเหมาะสมกับพัฒนาการของผูเรียน 
    8.4 กิจกรรมตองสงเสริมใหนักเรียนคิดแกปญหาและคิดวิพากษวิจารณได 
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    8.5 กิจกรรมตองมีหลากหลาย เพ่ือสนองความสนใจและความตองการของแตละ
บุคคล 
    8.6 กิจกรรมนั้นชวยใหผูเรียนมีพัฒนาการทุกดาน 
    8.7 กิจกรรมนั้นไดผลคุมคา ไมเปลืองทรัพยและเวลา 
    8.8 กิจกรรมนั้นผูเรียนทุกคนสามารถทาํได แสดงออกไดไมยากเกินไป 
    8.9 ควรกําหนดผลการกระทํากิจกรรมนั้นๆ ใหเห็นพฤติกรรมอยางชัดเจน 
    8.10 ผูเรียนมีสวนรวมกิจกรรมมากที่สุด 
  โดยสรุปแผนการจัดการเรียนรูมีความสาํคัญ ดังนี้ 
   1. ใชเปนแนวทางในการกําหนดกิจกรรมการสอนของครู และมองเห็นภาระงาน
ลวงหนาอยางชัดเจน ทําการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ นักเรยีนเกิดประสทิธิผล 
   2. ชวยอํานวยความสะดวกแกครูที่มีประสบการณนอย หรือจําเปนตองสอนหลาย
สาระวิชา ทําใหกระบวนการ การจัดกิจกรรมการเรียนรูดําเนินไปดวยดี ไมกระทบกระเทือนตอผูอ่ืน 
   3. ชวยใหผูบริหาร ผูนิเทศ รูลูทางที่จะแนะนําเสนอแนะเพิ่มเติม ตลอดจนใหการ
สนับสนุนดานหนึ่งใหงายยิ่งขึ้น ทั้งสะดวกตอการนิเทศและติดตามผล 
   4. เปนแนวทางใหผูอ่ืนสามารถสอนแทนได 
   5. ทําใหการประเมินผลการเรียนรูเปนไปตามจุดประสงคทีว่างไว สามารถปรับจุดออน
เพ่ิมจุดแข็งใหแกผูเรียน และที่สําคัญที่สุดชวยใหผูสอนมองเห็นภาพการทํางานของตนเองในการทําการสอน 
วาเกิดผลดีเพียงใด ไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
   6. เปนเอกสารรับรองการประเมินเพื่อเลื่อนระดับหรือปรับปรุงตําแหนงใหสูงขึ้น เพราะ 
เปนเอกสารที่แสดงถึงการพัฒนาผูเรียนที่ชัดเจนที่สุด 
   7. การหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู 
 5. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนตามคูมือครู 
   ประนอม สุขนาคะ (2545) พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีความเขาใจใน
การอาน และมีความสามารถในการเขียน หลังการทดลอง สูงขึ้นอยางมีนัยสําคญัทางสถติิในระดบั .01  
และมีความรับผิดชอบในการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติในระดับ .05  การสอนอาน ผูวจัิยได
ใชเน้ือหาที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตร คําอธิบายรายวิชา จุดประสงคการเรียนรู และอิง
อรรถลักษณะทางภาษา 4 ชนิด ไดแก เรื่องการแสดงความคิดเห็น เร่ืองการเลาเชิงจินตนาการ เลา
เร่ืองจากประสบการณ และเรื่องรายงาน ดานการสอนการเขียน ผูวิจัยไดใชลําดับการสอนตามคูมือครู  
ที่ใชแนวทฤษฎีการเรียนรูของกาเย  และผูวิจัยก็ไดใชการชมเชยเปนแรงเสริมทําใหนักเรียนมีผลการเรียน
ดีขึ้น  ดานความรับผิดชอบในการเรียน ผูวิจัยไดมอบภาระงานใหนักเรียน โดยมีการกระตุนเตือนใหนักเรยีน
ใหทํางาน และสอดแทรกคณุธรรมจริยธรรมในการรับผิชอบในการเรียน และผูวิจัยใชการใหรางวัล เปน
แรงจูงใจในการสรางความกระตือรือรนตอการเรียนซ่ึงก็ไดผลดี 
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  โศภิต รุงทอง (2549) ที่ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทย และ
ความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เกมกับการสอนแบบปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทยกอนเรียน และหลังเรียนโดยการ
จัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
  มหิศวร นันตโลหิต (มหิศวร นันตโลหิต.  2550) พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ 
มีความเขาใจในการอาน และมีความสมารถในการเขยีน หลังการทดลอง สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติในระดับ .05 โดยผูวิจัยไดใชเนื้อหาหลากหลายที่เหมาะกับวัยและความสนใจของนักเรียนในการฝก
ทักษะการอาน และทักษะการเขียน โดยใหนักเรียนฝกการอานตีความ จับใจความสําคัญ และสรุป
ใจความสําคัญจากแบบฝก นักเรียนมีความสามารถในการเขียนสูงขึ้นทั้งในเชิงโครงสรางและการใชภาษา 
 จากการศึกษาผลงานวิจัยของนักวิจัยหลายทาน  ทําใหเห็นวาการสอนตามคูมือครูก็ยังคงเปน
การจัดการเรียนการสอนที่มีประโยชนเปนอยางมาก หากครูผูสอนรูจักนํามาประยุกตใชใหเหมาะสม
กับบทเรียน  ดังที่นักวิจัยไดกลาวไวขางตน 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 1. ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีผูใหความหมายไว ดังนี้ 
   ประกิจ รัตนสุวรรณ (2525: 200) กลาววา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และ
ประสบการณการเรียนรูจากการฝกฝนอบรมหรือการสอน ตลอดจนความรับผิดชอบในผลของการกระทํา 
   อัจฉรา สุขารมณ และอรพินทร ชูชม (2530: 10) ไดกลาวไววา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
(Achievement) หมายถึง ความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง ซึ่ง 
อาจเปนผลมาจากการกระทําที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง ดังนั้น ผลสัมฤทธิท์างการเรียน   
จึงเปนขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการเรียนที่อาศัยการทดสอบ (Non Testing Procedures) เชน  
จากการสังเกตหรือการตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูปของเกรดที่ไดมาจากโรงเรียน (School Grade) 
องอาศัยกรรมวิธีที่ซบัซอนและชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน หรืออีกวิธีหนึ่งอาจวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป (Published Achievement Test) 
   ไพศาล หวังพานิช (2533: 209) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังนี้ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถของบุคคล 
อันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และประสบการณการเรียนรูที่เกิดจาก
การฝกอบรม หรือจากการสอน การวัดผลสัมฤทธิ์ จึงเปนการตรวจสอบระดับความสามารถหรือความ
สัมฤทธิ์ผล (Level of Accomplishment) ของบุคคลวา เรียนรูแลวเทาไร มีความสามารถชนิดใด ซึ่ง
สามารถวัดได 2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะวิชาที่สอน คือ 
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    1. การวัดดวยการปฏิบัต ิ เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติ
หรือทักษะของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถดังกลาว ในรูปการกระทําจริงใหออกมา
เปนผลงาน เชน วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การชาง เปนตน การวัดแบบนี้ จึงตองวัดโดยใชขอสอบ
ปฏิบัต ิ(Performance Test) 
    2. การวัดดานเนื้อหาเปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเน้ือหาวิชา (Content) 
อันเปนประสบการณการเรยีนรูของผูเรียน รวมถึงพฤตกิรรมความสามารถในดานตางๆ สามารถวัดได
โดยใชขอสอบผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 
   วรรณี โสมประยูร (2537: 262) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวา หมายถงึ 
ความสามารถหรือพฤติกรรมของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนรูพัฒนาขึ้นหลังจากไดรับ การอบรมสั่งสอน 
และฝกฝนโดยตรง 
   ภพ เลาหะไพบูลย (2537: 295) ไดใหความหมาย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ 
พฤติกรรมที่แสดงออก ถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใด จากที่ไมเคยกระทําไดหรือกระทํา
ไดนอยกอนที่จะมีการเรียนรูเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 
   กูด (Good. 1973: 103) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หมายถึง ความรูที่ไดรับ หรือทักษะที่พัฒนามาจากการเรียน ในสถานศึกษา โดยปกติ
วัดจากคะแนน ที่ครูเปนผูให หรือจากแบบทดสอบ หรืออาจรวมทั้งคะแนนที่ครูเปนผูใหและคะแนน 
ที่ไดจากแบบทดสอบจากความหมายดังกลาว  
 จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่นักการศกึษาไดกลาวไวขางตน สรุปวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ภาษาไทยเปนความสามารถของนักเรียนดานความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช 
การวิเคราะหและการสังเคราะห หลังกิจกรรมการเรียนรูทีผู่สอนจัดให ผูสอนจะทราบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนไดจากคะแนนของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ใชในการประเมิน 
 2. ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
  ประกิจ รัตนสุวรรณ (2525: 210) ไดแบงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนไว ดังนี้ 
   1. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชเอง (Teacher – Made Test) ครูผูสอนจัดสรางขึ้น  
เพ่ือวัดความกาวหนาของนักเรียนภายหลังจากไดมีการเรียนการสอนไประยะหนึ่งแลว โดยปกติแบบทดสอบ
ประเภทนี้ จะใชเฉพาะภายในกลุมนักเรียนที่ครูผูออกขอสอบเปนผูสอน จะไมนําไปใชกับนักเรียนกลุมอ่ืน 
โดยมีจุดมุงหมายเพื่อตรวจสอบความรูความสามารถของนักเรียน ตามจุดมุงหมายของการเรียนรูมาก
นอยเพียงใด และจะนําผลการสอบนี้ไปใชทั้งปรับปรุงซอมเสริมการเรียนการสอน กับนําไปใชตัดสินผล
การเรียนของนักเรียนดวย ตวัอยางแบบทดสอบที่ครูใชในการสอบปลายภาค หรือปลายป หรือเม่ือสิ้นสุด
การเรียนการสอนในแตละบทแตละตอนนั่นเอง 
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   2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
เชนเดียวกบัแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชเอง แตมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบการเรียนดานตางๆ ของ
นักเรียนที่ตางกลุมกัน 
  บุญชม ศรีสะอาด (2532: 8 – 9) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบออกเปน 2 ประเภท 
คือ 
   1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ หมายถึง แบบทดสอบที่สรางขึ้นตามจุดประสงค 
เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑทีใ่ชสาํหรับตัดสินวา ผูเรียนมีความรูตามเกณฑที่กาํหนด 
ไวหรือไม การวัดเพื่อใหตรงตามจุดประสงคอันเปนหัวใจของขอสอบในการทดสอบประเภทนี้ 
   2. แบบทดสอบแบบอิงกลุม หมายถึง แบบทดสอบที่สรางเพ่ือวัดใหครอบคลุมหลักสูตร 
สรางตามตารางวิเคราะหหลักสูตร สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกง ออนได การรายงานผลการสอบ
อาศัยคะแนนมาตรฐานที่เปนคะแนนที่สามารถวัดได ที่แสดงสถานภาพความสามารถของบุคคล เม่ือ
เปรียบเทียบกับบุคคลอื่นที่ใชเปนกลุมเปรียบเทียบ 
  ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2536: 146 – 147) ไดแบงแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์
ไดเปน 2 พวก คือ 
   1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางขึ้นเปนขอคําถาม
เกี่ยวกับความรูที่นักเรียนไดเรียนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหน บกพรองตรงไหนจะไดสอน 
ซอมเสริม หรือเปนการวัดความพรอมที่จะไดเรียนในบทเรียนใหมขึ้นอยูกับความตองการของครู 
   2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทนี้สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญในแตละ
สาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวชิานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดี จึงสราง
เกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผล เพ่ือประเมินคาของการเรียนการสอน
ในเร่ืองใดๆ ก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ บอกวิธีสอนและยังมีมาตรฐานในดาน
การแปลคะแนนดวยทั้งแบบทดสอบที่ครสูรางขึ้นและแบบทดสอบมาตรฐาน มีวิธกีารสรางขอคําถาม
เหมือนกัน เปนคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลว จะเปนพฤติกรรมที่สามารถตั้งคําถาม
วัดไดควรวัดใหครอบคลุมพฤติกรรมตางๆ คือ ความรู ความจํา ความเขาใจ การนาํไปใช การวิเคราะห  
การสังเคราะหและการประเมินคา 
 3. องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผูที่ไดใหคําอธบิายไวดังตอไปน้ี 
   เพรสคอตต (Prescott. 1961: 14 – 15) ไดใชความรูทางชีววทิยา สังคมวิทยา 
จิตวทิยา และการแพทย ศึกษาเกี่ยวกบัการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอกหองเรียน สรุปผลการศกึษาวา 
องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี ดังน้ี 
    1. องคประกอบทางดานรางกาย ไดแก อัตราการเจรญิเตบิโตของรางกายสุขภาพ 
ขอบกพรองทางกายและบุคลิกภาพทาทาง 
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    2. องคประกอบทางความรัก ไดแก ความสัมพันธของบิดามารดาความสัมพันธ
ของบิดากับลูก มารดากับลูก ความสัมพันธระหวางลูกๆ ดวยกัน และความสัมพันธระหวางสมาชิกใน
ครอบครัวทั้งหมด 
    3. องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม ไดแก ขนบธรรมเนียมประเพณี ความ 
เปนอยูของครอบครัว สภาพแวดลอมทางบาน การอบรมทางบาน และฐานะทางบาน 
    4.  องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน ไดแก สติปญญา ความสนใจเจตคติ
ของนักเรียนตอการเรียน 
    5. องคประกอบทางการปรับตน ไดแก ปญหาปรับตัว การแสดงออกทางอารมณ
ขององคประกอบตางๆ ที่มีผลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดยนําเอาครู นักเรียน 
และหลักสูตรมาเปนองคประกอบสําคัญ โดยเชื่อวาเวลาและคุณภาพของการสอนมีอิทธิพลโดยตรงตอ
ปริมาณความรูที่นักเรียนไดรับ 
 4. กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ (2537: 21 – 30) ไดกลาวถึง ขั้นตอนของกระบวนการสราง
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังนี้ 
   ขั้นที ่ 1 การวางแผนสรางแบบทดสอบ พิจารณาถงึจุดประสงคของการนาํแบบทดสอบ
ไปใชการวางแผนสรางแบบทดสอบวาจะสรางแบบทดสอบอยางไร จําเปนตองเรียนรูเสียกอนวาเราจะ
นําแบบทดสอบไปใชเพ่ือทําอะไร หรือตองทราบจุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใชนั่นเอง โดย
หลักการแลวการนําแบบทดสอบไปใชจะสมัพันธอยูกับการสอน เชน การสอบเพื่อตรวจสอบความรูเดิม 
จะสอบกอนการทําการสอน การสอบเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนและวินิจฉัยขอบกพรอง จะสอบใน
ระหวางดําเนินการสอน และหลังการสอน เพ่ือสรุปผลการเรียนจะสอบหลังจากการสอนเสรจ็สิ้นทั้งหมดแลว  
ดังนั้น จุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใช อาจจําแนกเปน 4 จุดประสงค ดังนี้ 
    1. ใชตรวจสอบความรูเดิมจะทาํการสอบกอนที่จะเร่ิมตนการสอนเพื่อพิจารณา 
     1.1 นักเรียนมีความรูพ้ืนฐานที่จําเปนสําหรับเนื้อหาที่จะเรียนเพียงพอหรือไม 
     1.2 นักเรียนมีความรูเน้ือหาที่จะสอนหรือไม 
    2. ใชตรวจสอบความกาวหนาและปรับปรุงการเรียนการสอน 
    3. ใชวินิจฉัยผูเรยีน 
    4. ใชสรุปผลการเรียน 
    เน้ือหาและพฤติกรรมทีต่องการวัด 
     เน้ือหาวิชาและพฤติกรรมทีต่องการวัด ก็คือเนื้อหาและพฤติกรรมที่ทาํการสอน 
    การวิเคราะหหลักสูตร 
     การวิเคราะหหลักสูตรเปนกระบวนการในการจําแนก แยกแยะในวิชานั้นๆ 
มีหัวขอเนื้อหาสาระที่สําคัญอะไรบางมีจุดประสงคที่จะใหเกิดพฤติกรรมอะไรบาง ดังนั้น การวิเคราะห
หลักสูตร จึงประกอบดวยการวิเคราะห 2 อยาง คือ 
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     1. การวิเคราะหเนื้อหาวิชา 
     2.  การวิเคราะหจุดประสงค 
    การวิเคราะหเน้ือหาวิชา 
     การวิเคราะหเนื้อหาวิชา เปนการจําแนก หรือจัดหมวดหมูเน้ือหาวิชาเปน
หัวขอสําคัญ โดยคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี 
     1. ความสัมพันธเกี่ยวของกันของเน้ือหา 
     2.  ความยากงายของเนื้อหา 
     3.  ขนาดความยาวของเนื้อหา 
     4.  เวลาที่ใชสอน 
    การวิเคราะหจุดประสงค 
     การวิเคราะหเนื้อหาวิชา เปนการจําแนก หรือจัดหมวดหมูเน้ือหาวิชาเปน
หัวขอสําคัญ โดยคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี 
      1. รวบรวมจุดประสงคของเนื้อหาวิชาทั้งหมด จากหนังสือหลักสูตรและ
คูมือครู 
      2. เขียนพฤติกรรมที่สําคัญของแตละจุดประสงคทั้งหมด 
      3. ยุบพฤติกรรมที่มีลักษณะคลายคลึงกันใหเปนพฤติกรรมเดียวกัน 
      4.  นิยามความหมายของพฤตกิรรมที่ยุบรวมแลว 
   ขั้นที่ 2 การตระเตรียมงานและเขียนขอสอบ เม่ือวางแผนการสรางแบบทดสอบโดย
การสรางเปนตารางวิเคราะหหลักสูตรเรียบรอยแลว ตองตระเตรียมงาน และเขียนขอสอบตอไป 
   ขั้นที่ 3 การทดลองสอบ เม่ือเขียนขอสอบและจัดพิมพเรียบรอยก็นําไปทดลองสอบ 
   ขั้นที่ 4 การประเมินผลแบบทดสอบ การประเมินผลแบบทดสอบเปนการตรวจสอบ
วาแบบทดสอบมีคุณภาพหรือไม โดยพิจารณาตามคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบมีอยู 10 ประการ 
คือ 
    1. ความแมนตรง หมายถึง แบบทดสอบสามารถวัดพฤติกรรมไดตรงตามที่
ระบุไวในจุดประสงคและตามที่ทําการสอนจริง 
    2.  ความเชื่อม่ัน หมายถึง แบบทดสอบใหผลการสอบสอดคลองตรงกันทุกครั้ง 
    3. อํานาจจําแนก หมายถึง ขอสอบที่แบงแยกคนเกง ออน ออกจากกันได กลาวคือ 
คนเกงจะตอบถูก คนออนจะตอบผิด 
    4. ความยากงาย หมายถึง จํานวนเปอรเซ็นตผูตอบถูกทัว่ไปแลวความยากงาย
ที่เหมาะสมจะมีจํานวนครึ่งหน่ึงตอบถูก 
    5. ความเปนปรนัย หมายถึง ขอสอบที่มีคําถามชัดเจน และการใหคะแนนชัดเจน 
    6. ความเฉพาะเจาะจง หมายถึง ขอสอบทีมี่คําถามชัดเจนและการใหคะแนน
ชัดเจน 



  50 

    7. ประสิทธิภาพ หมายถึง แบบทดสอบที่ใชนั้น ประหยัดเวลาการสราง การ
ดําเนินการสอบ การตรวจใหคะแนนแตใหผลการสอบถูกตอง 
    8. ความสมดุล หมายถึง แบบทดสอบสามารถวัดไดครอบคลุมตามจุดประสงค
และเนื้อหามีสัดสวนจํานวนขอสอบสอดคลองตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
    9. ความยุติธรรม หมายถึง แบบทดสอบมีความชัดเจนไมคลุมเครือ และเปด
โอกาสใหทุกคนมีโอกาสที่จะตอบถูกไดเทากัน 
    10. ความเหมาะสมของเวลา หมายถึง แบบทดสอบไดกําหนดเวลาใหอยางเพียงพอ
ในการตอบขอสอบจนเสร็จ 
  อุทุมพร จามรมาน (2540: 27) กลาวถึง การสรางขอสอบที่เปนระบบน้ันมีขั้นตอน ดังนี้ 
   1. การระบุจํานวนจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   2.  การระบุเน้ือหาใหชัดเจน 
   3. การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   4.  การทําน้ําหนัก 
   5.  การกําหนดเวลาสอบ 
   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
   7.  การเขียนขอสอบ 
   8.  การตรวจสอบขอเขียนที่เขียนขึ้น 
   9.  การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 
 5. ประโยชนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  เชินซี ่และ ดอบบิน (สุริยัน แสงแกว.  2535: 23 – 25; อางอิงจาก Chauncey; & Dobbin. 
1963: 63 – 67) กลาวถึง ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว 5 ประการ ดังนี้ 
   1. เพ่ือดูระดับพัฒนาการ 
   2.  ใชเปนประโยชนในการแนะแนวนักเรียน 
   3.  เพ่ือประโยชนในดานการวางแผนสรางหลักสูตรตอไป 
   4.  เพ่ือใชในการสอบคัดเลือกและเลื่อนขั้น 
   5. เพ่ือใชเปรียบเทียบความสามารถในการสอนของครูในโรงเรียนเดียวกัน หรือ
เปรียบเทียบระหวางโรงเรียน 
 6.  การประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  ในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อวัดความรู เน้ือหาวิชา ผูประเมินตองมีการ
วางแผนการดําเนินการสรางทีเ่ปนระบบ มีความรู ในดานเนื้อหา เขยีนขอคําถามทีต่รงประเด็น ตลอดจน
สามารถตรวจสอบคุณภาพแตละขอได ดังที่ อุทุมพร จามรมาน (2540: 27) กลาวถึงการสรางขอสอบ
ที่เปนระบบน้ันมีขั้นตอน ดังน้ี 
   1. การระบุจุดมุงหมายในการทดสอบ 
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   2.  การระบุเน้ือหาใหชัดเจน 
   3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   4.  การทําน้ําหนัก 
   5.  การกําหนดเวลาสอบ 
   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
   7.  การเขียนขอสอบ 
   8.  การตรวจสอบขอสอบที่เขียนขั้น 
   9.  การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 
 ในการกําหนดจุดประสงค เพ่ือเขียนขอคําถามวัดพฤติกรรมที่พึงประสงคที่ตองการใหเกิดขึ้น 
กับนักเรียนนั้น ไดมีนักวิชาการกลาวไวดังน้ี 
  บลูม (Bloom.  1956: 201) ไดกลาวถึงลําดับขั้นของความรูใชในการเขียนวัตถุประสงค 
เชิงพฤติกรรมดานความรูความคิดไว 6 ขั้น ดังนี้ คือ 
   1. ความรูความจํา หมายถึง การระลึกหรือทองจําความรูตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว
โดยตรงในขั้นน้ีรวมถึง การระลกึถึงขอมูล ขอเท็จจริงตางๆ ไปจนถึงกฎเกณฑ ทฤษฎีจากตํารา ดังนัน้ 
ขั้นความรู ความจํา จึงจัดไดวา เปนขั้นต่ําสุด 
   2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถที่จะจับใจความสําคัญของเน้ือหาที่ไดเรียน
หรืออาจแปลความจากตวัเลข การสรุป การยอความตางๆ การเรยีนรูในขั้นน้ีถอืวา เปนขั้นที่สูงกวา 
การทองจําตามปกติอีกขั้นหนึ่ง 
   3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถที่จะนําความรูที่นักเรียนไดเรียนมาแลวไป
ใชในสถานการณใหม ดังนั้น ในขั้นนี้ จึงรวมถึงความสามารถในการเอากฎมโนทัศน หลักสําคัญวิธีการ
นําไปใช การเรยีนรูในขัน้น้ีถือวา นักเรียนจะตองมีความเขาใจในเนื้อหาเปนอยางดีเสียกอน จึงจะนําความรู
ไปใชได ดังนั้น จึงจัดอันดับใหสูงกวาความเขาใจ 
   4. การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาวิชา ลงไปเปน องคประกอบ
ยอยๆ เหลานั้น เพ่ือที่จะไดมองเห็นหรือเขาใจความเกี่ยวโยงตางๆ ในขั้นน้ี จึงรวมถึงการแยกแยะ
หาสวนประกอบยอยๆ หาความสัมพันธระหวางสวนยอยๆ เหลานั้น ตลอดจนหลักการสําคญัตางๆ 
ที่เขามาเกี่ยวของ การเรียนรูในขัน้น้ีถือวาสูงกวาการนําเอาไปใชและตองเขาใจทั้งเนือ้หาและโครงสราง
ของบทเรียน 
   5. การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะนําเอาสวนยอยๆ มาประกอบกันเปน
สิ่งใหม การสังเคราะห จึงเกี่ยวกับการวางแผน การออกแบบ การทดลอง การตั้งสมมติฐานการแกปญหา
ที่ยากๆ การเรียนรูในระดับน้ี เปนการเนนพฤตกิรรมทีส่รางสรรค ในอันที่จะสรางแนวคิดหรือแบบแผน
ใหมๆ ขึ้นมา ดังนั้น การสังเคราะหเปนสิ่งที่สูงกวาการวิเคราะหอีกขั้นหน่ึง 
   6. การประเมินคา หมายถงึ ความสามารถทีจ่ะตัดสินใจเกีย่วกบัคณุคาตางๆ ไมวา
จะเปนคําพูด นวนิยาย บทกวี หรือรายงานการวิจัย การตัดสินใจดังกลาว จะตองวางแผนอยูบนเกณฑที่
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แนนอน เกณฑดังกลาวอาจจะเปนสิ่งที่นกัเรียนคิดขึน้มาเอง หรือนํามาจากที่อ่ืนกไ็ด การเรียนรูในขัน้น้ี 
ถือวา เปนการเรียนรูขั้นสูงสุดของความรูความจํา 
  คลอพเฟอร (ภพ เลาหไพบูลย.  2537: 295 – 304; อางอิงจาก Klopfer.  1971) ไดกลาวถึง 
การประเมินผลการเรียนดานสติปญญา หรือความรูความคดิในวิชาวทิยาศาสตรเปน 4 พฤติกรรม ดังนี้ 
   1. ความรู ความจํา 
   2. ความเขาใจ 
   3.  กระบวนการสบืเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 
   4. การนําความรูและวธิีการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ประวิตร ชูศิลป (2524: 21 – 31) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
เพ่ือใหนักเรียนไดรับเน้ือหาความรูทางวิชาวิทยาศาสตร และกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
จะตองวัดทั้งสองลักษณะ และเพ่ือความสะดวกในการประเมินผล จึงไดทําการจําแนกพฤตกิรรมในการวัดผล
วิชาวิทยาศาสตร ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับเปน
เกณฑวัดความสามารถดานตางๆ 4 ดานคือ 
   1. ดานความรู ความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกสิ่งที่เคยเรียนมาแลว
เกี่ยวกับขอเท็จจริง ขอตกลง คําศัพท หลักการและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร 
   2. ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายความหมายขยายความ
และแปลความรูโดยอาศัยขอเท็จจริง ขอตกลง คําศัพท หลักการและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร 
   3. ดานการนาํไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรู วิธีการทางวทิยาศาสตร
ไปใชในสถานการณใหมที่แตกตางกนัออกไปหรือสถานการณทีค่ลายคลึง โดยเฉพาะอยางยิ่ง การนํา 
ไปใชในชวีิตประจําวัน 
   4. ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถของบุคคลใน 
การสืบเสาะหาความรู โดยผานการปฏิบัต ิ และฝกฝนความคิดอยางมีระบบจนเกิดความคลองแคลว
ชํานาญสามารถเลือกใชกิจกรรมตางๆ ไดอยางเหมาะสม สําหรบัทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
ประกอบดวยทักษะการสงัเกต ทักษะการคํานวณ ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการลงความคดิเห็น
จากขอมูล ทักษะการจัดกระทําสื่อความหมายขอมูล ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร ทักษะการตั้ง 
สมมติฐาน ทกัษะการทดลองและทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 
 7.  ลักษณะการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  การเรียนรูที่ผานมาเราสามารถตรวจสอบไดจากการวัดผลสัมฤทธิ ์ แตวาการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน มีหลายลักษณะดังตอไปนี้ 
   ไพศาล หวังพานิช (2523: 137) ไดแบงการวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนตามจุดมุงหมาย
และลักษณะวิชาที่สอน สามารถวัดได 2 แบบ คือ 
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    1. การวัดดานปฏิบัต ิเปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติหรือ
ทักษะของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปการกระทําจริง ใหเปนผลงานการวัด
แบบน้ีตองใชขอสอบภาคปฏิบัต ิ
    2. การวัดดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเน้ือหาวชิาที่เปน
ประสบการณการเรียนรูของผูเรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถวัดไดโดยใช
“ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์” 
   ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2536: 146 – 147) ไดแบงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ไดเปน 2 พวก คือ 
    1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางขึ้น เปนขอ
คําถามเกี่ยวกับความรูที่นักเรียนไดเรียนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหน บกพรองตรงไหนจะ
ไดสอนซอมเสริม หรือเปนการวัดความพรอมที่จะไดเรียนในบทเรยีนใหม ขึ้นอยูกับความตองการของครู 
    2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทนี้สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญใน
แตละสาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายครั้ง จนกระทั่งมีคุณภาพดี
จึงสรางเกณฑปกติ  ของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินคาของการเรียน
การสอนในเรื่องใดๆ ก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ บอกวิธสีอบและยังมีมาตรฐานใน
ดานการแปลคะแนนดวยทั้งแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น และแบบทดสอบมาตรฐานมีวิธีการสรางขอคําถาม  
เหมือนกัน เปนคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมทีส่อนไปแลว จะเปนพฤติกรรมที่สามารถตั้งคําถาม
วัดได ซึ่งควรวัดใหครอบคลุมพฤติกรรมตางๆ ดังนี้ 
     2.1 ความรูความจํา 
     2.2 ความเขาใจ 
     2.3 การนําไปใช 
     2.4 การวิเคราะห 
     2.5 การสังเคราะห 
     2.6 การประเมินคา 
  บุญชม ศรีสะอาด (2532: 8 – 9) ไดแบงลกัษณะของแบบทดสอบออกเปน 2 ประเภท คือ 
   1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ หมายถึง แบบทดสอบที่สรางขึ้นตามจุดประสงค 
เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑทีใ่ชสาํหรับตัดสินวา ผูเรียนมีความรูตามเกณฑที่กาํหนด
ไวหรือไม การวัดเพื่อใหตรงตามจุดประสงคเปนหัวใจของขอสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ 
   2. แบบทดสอบองิกลุม หมายถึง แบบทดสอบที่สรางเพ่ือวัดใหครอบคลมุหลักสูตร
สรางตามตารางวเิคราะหหลักสตูร สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกงออนได การรายงานผลการสอบ
อาศัยคะแนนมาตรฐานเปนคะแนนที่สามารถวัดได ที่แสดงถึงสถานภาพความสามารถของบุคคล เม่ือ 
เปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ทีใ่ชเปนกลุมเปรียบเทียบ  
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  มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงความสามารถการคิดวเิคราะห เปน 5 ดาน ดังนี้ 
      1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณ
ที่มีความเหมอืนกันและตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
      2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่
ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกนั 
      3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ 
ใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผล 
     4. ดานประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 
      5. ดานคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต โดย
ใชความรูและประสบการณจากสถานการเดิม 
  จากแนวคิดของนักวิชาการสองทานเราสามารถนํามาเปรียบเทียบไดใน ตาราง 1  
 
ตาราง 1 กรอบแนวคิดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom’s  Taxonomy) ทฤษฎีการคิดของมารซาโน (Marzano’ Taxonomy) 
  

1. การวิเคราะหเน้ือหา  1. ดานการจําแนก 

2. ดานการจัดหมวดหมู 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 3. ดานการสรุป 

3. การวิเคราะหหลักการ 4. ดานการประยุกต 

5. ดานการคาดการณ 
  

 

 8. งานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย 
  8.1 งานวิจัยในประเทศ 
   จิรัชญา ทิขัตต ิ (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษา การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความรับผิดชอบทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ เอส ที เอ ดี (STAD) 
กับการสอนแบบปกติของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุร ีผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรบัการสอนโดย การเรียนแบบรวมมือแบบ เอส ท ีเอ ดี (STAD) นักเรยีนทีไ่ดรับการสอน
แบบปกต ิมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 นักเรียน
ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ดี (STAD) กอนและหลังการทดลอง มี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนยัสําคญัทางสถิติทีร่ะดบั .05  นักเรยีนทีไ่ดรับ
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การสอนแบบปกติกอนและหลงัการทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .05 
   ภัทรินทร บุดดีดวง (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษา การศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่1 โดยการใชและไมใชชดุการเรียนการสอน 
ผลการศึกษาพบวา คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรยีนโดยการใชและไมใชชุดการเรียน
การสอนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ0.5   
   รังสรรค กลิ่นแกว (2550: บทคัดยอ) ไดศกึษา การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
วิชาภาษาไทยระหวางวิธีการสอน แบบบทเรียนสาํเร็จรูปภาษาไทย เพ่ือการสื่อสารและการสืบคน 
ท 43202 กับวิธีการสอนแบบปกติ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบางพลีราษฎรบํารุง อําเภอบางพลี 
จังหวัดสมุทรปราการ ผลการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่เรียนวิธกีารสอน
แบบบทเรียนสําเร็จรูปภาษาไทยเพื่อการสื่อสารและการสืบคน ท 43202 สูงกวากลุมที่เรียนวิธีการสอน
แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 
   จันทรเจา เถียรทวี (2547: บทคัดยอ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย เรื่องการอานเชิงวเิคราะหของนกัเรียนระดบัมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยวธิีการแผนทีค่วามคิด 
กับการเรียนแบบรวมมือ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 
ที่ไดรับการสอนโดยวิธีการแผนที่ความคิด กับการเรียนแบบรวมมือ มีความแตกตางกัน โดยผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการสอน โดยวิธีการแผนที่ความคิดสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนแบบ
การเรียนแบบรวมมืออยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
 จากผลวิจัยดังกลาวจะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมจะชวยสงเสริม
ใหผูเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนในระดับที่ดียิ่งขึ้น ผูสอนจึงจําเปนตองศึกษาหากิจกรรมการเรียนรู
แบบใหมๆ มาใชในหองเรียนอยางสม่ําเสมอ   
  8.2 งานวิจัยตางประเทศ 
   แมคพิค (McPeake. 1979: 1799 – A) ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปน
ระบบตั้งแตเร่ิมศึกษาจนถึงความสามารถในการอาน และเพศที่มีตอความสามารถในการสะกดคําของ
นักเรียนชัน้ประถมศกึษาปที ่6 จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง Scituate รัฐ Massachusetts จํานวน 
129 คน พบวา ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิใ์นการสะกดคําสูงขึ้น ยกเวนนักเรียนชายที่มีความบกพรองในการอาน 
และพบวา แบบฝกชวยปรบัปรุงความสามารถในการสะกดคําของนักเรียนทุกคน เพียงเวลา 12 สัปดาห 
ไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดการถายทอดการเรียนรูในการสะกดคําไปสูคําใหมที่ยังไมไดศึกษา และคะแนน
ของนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นอกจากนี้ การอานยังมีความสัมพันธ
กับความสามารถในการสะกดคํา 
   ลอเรย (Lowrey.  1978: 817 – A) ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ของการใชแบบฝกทักษะกับ
นักเรียน ระดับ 1 ถึงระดับ 3 จํานวน 87 คน พบวา นักเรียนที่ไดรับการฝก โดยใชแบบฝกทักษะ มี
คะแนนการทดสอบหลังการทําแบบฝกมากกวาคะแนนการทดสอบกอนทําแบบฝกทักษะ 
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   บรูซ (Bruce.  1972: 429 – A) ไดทําการศึกษาเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
ดวยตนเองกับการสอนแบบธรรมดาที่มหาวิทยาลัยไอโอวา พบวา การสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนแบบธรรมดา 
 จากการศึกษางานวิจัยทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได
วาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี การใชเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพ โดยมุงถึงตัวผูเรียนเปนสําคัญ
จะชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผูเรียนสูงขึ้น  
  

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความรับผิดชอบในการเรียน  
 1. ความหมายของความรับผิดชอบ 
  ดิคคินสัน (Dickinson.  1987: 9 – 11) กลาววา ความรับผิดชอบในการศึกษาเลาเรียน 
หมายถึง การที่นักเรียนสามารถตัดสินใจในกระบวนการเรียนของตนเองได เชน การตั้งจุดประสงค
การเรียนรู การเลือกและการใชวัสดุอุปกรณการเรียน การแบงเวลาการเรียน การประเมินผลการเรียน 
การเลือกทํากิจกรรม การเลือกพบบุคลลทีส่ามารถใหความชวยเหลือได การเขารวมกลุม จะเปนการตัดสินใจ
ในพฤติกรรมดังกลาวเปนบางสวนหรือทั้งหมดก็ได 
  ฟลิปโป (Flippo.  1996: 122) ไดสรุปความหมายของความรับผิดชอบไววา เปนความ
ผูกพันที่จะปฏบิัติหนาทีใ่หสาํเร็จลุลวงไปได และความสาํเร็จนี้เกี่ยวของกับปจจัย 3 ประการ คือ พันธะ
ผูกพัน หนาที่การงาน และวตัถุประสงค  
  พระพุทธทาสภิกขุ (2520: 376 – 377) กลาวไววา ความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับรู
แลวกระทําตอบสนองดวยความสมัครใจตอสิ่งที่ตองทํา ในฐานะที่เปนหนาที่ของตน ไมใชเพียงแตคิด
หรือรับรูอยูในใจ  
  เชสเตอร (สมโชค พลูนวม.  2523: 9; อางอิงจาก Chester.  1962) กลาวไววา ความ
รับผิดชอบ หมายถึง สภาพทางอารมณของบุคคลที่มีความรูสึกเสียใจ ไมพอใจเม่ือไมไดในสิ่งอันควร
หรือไมละเวนในสิ่งอันควรเวน เปนความรูสึกดวยตนเองวาสิ่งใดถูก สิ่งใดควรในเชิงศีลธรรมและคุณธรรม
ตามสภาพที่บุคคลเปนสมาชิกอยู ผูนําที่ดียอมยินดีรับผิด เม่ือพลาดและเต็มใจรับคําตําหนิขณะเดียวกัน
เม่ือรับหนาทีใ่ดมาแลวจะบากบั่นทาํหนาทีน่ั้นอยางดีที่สดุโดยไมทอดทิ้ง แมจะมีอุปสรรคนานาประการ 
มาเกี่ยวของ  
  กระทรวงศึกษาธิการ (2526: 22) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบไววา หมายถึง 
ความรูสึกนึกคิดในจิตใจ เม่ือทําอะไรหรือมีหนาที่อะไรแลวตองทําใหสําเร็จและไดผลดี และจะตองรับ
ผลที่เกิดขึ้นทั้งผิดและชอบ ไมใชรับแตชอบอยางเดียวแลวโยนความผิดใหผูอ่ืน ผูปฏิบัติหนาที่ โดย
สมบูรณเรียกวา ผูมีความรับผิดชอบ  
  จรูญ สุภาพ (2525: 84) กลาววา ความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับรูและสํานึกใน
การกระทําของตน ยอมรับผลแหงการกระทําของตนดวยความเต็มใจ ไมวาจะเปนผลดีหรือผลราย ไมวา
จะกระทําผิดหรือถูก ไมปดความรับผิดไปใหผูอ่ืน และพรอมที่จะปรับปรุงแกไข เพ่ือใหไดผลดียิ่งขึ้น 
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ความรูสึกรบัผิดชอบนี้เปนสิ่งเกื้อหนุนใหบุคคลปฏบิัตติามหนาทีข่องตน โดยไมตองมีการบังคับ เขมงวด
จากบุคคลอื่น  
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถาน (2525: 679) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบ
ไววา หมายถึง ยอมตามผลที่ดีหรือไมดีในกิจการที่ไดกระทําไป  
  สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาต ิ(2526: 32 – 92) ใหความหมายของความ
รับผิดชอบไววา มีความมุงม่ันตั้งใจปฏิบัติหนาที่การงานใหบรรลุผลสําเร็จตามความมุงหมาย ยอมรับ
ผลการกระทํา และพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดียิ่งขึ้นดวยความมานะพากเพียรไมยอทอตอ
ปญหาและอุปสรรคใดๆ  
  สุโท เจริญสุข (2528: 45) ไดอธิบายไววา ความรับผิดชอบตรงกับคําในภาษาอังกฤษ
วา “Responsibility” มาจากคํา 2 คํา คือ “Response”และคําวา “Ability” หมายถึง ความสามารถที่จะทํา 
จะแสดงออกมาเองใหเหมาะสมตามหนาทีก่ารงานทีไ่ดรับมอบหมายในสังคม อันเปนไปตามหลักเกณฑ กฎ 
ระเบียบ วินัย ฯลฯ 
  อรุณศรี กุมุท และคณะ (2528: 53) ใหความหมายวา ความรับผิดชอบ หมายถึง การปฏิบตัิ
ตนตอการทํางานที่ไดรบัมอบหมายใหสําเร็จโดยดี โดยรูจักหนาที่ ไมละทิ้งหนาที่ ติดตามผลงาน แกไข
ปรับปรุงงานอยางเต็มใจและเต็มความสามารถ จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา ความรับผิดชอบ หมายถงึ 
ความกระตือรือรน มุงม่ันที่จะทํางานใหสําเร็จอยางดี ตามความสามารถของบคุคลนัน้ เม่ือไดรับมอบหมาย
ใหทํางานตางๆ จะแสดงพฤติกรรมใหสังเกตได เชน ความสนใจ ความตั้งใจ เอาใจใสและขยันหม่ันเพียร 
ที่จะปฏิบัติงานใหสําเร็จ ไมเลี่ยงงาน และยอมรับผลจากการที่ตนไดกระทํา โดยมีความพรอมในการ
ปรับปรุงแกไขงานใหดีขึ้นเสมอ 
  สุพัตรา สุภาพ (2531: 9) กลาววา ความรับผิดชอบ หมายถึง การรูจักหนาที่ที่ตนตอง
กระทําตองปฏิบัต ิไมคํานึงถึงสิทธิเพียงอยางเดียว เชน เปนนักเรียนมีสิทธิที่จะมาเรียนหนังสือ ความ
รับผิดชอบของการเปนนักเรียน คือ ตองมาเรียนหนังสือสม่ําเสมอ ไมหนีเรียน ความรบัผิดชอบจึงเปนการ
กระทําที่พึงกระทําหรือควรกระทําตามสถานภาพของบุคคล  
  จุรีรัตน นันทัยทวีกุล (2538: 24) กลาววา ความรับผิดชอบ หมายถึง คุณลักษณะหนึ่ง
ของบุคคลที่แสดงออกในลักษณะการตั้งใจที่จะปฏิบัติหนาที่การงานที่ไดรับมอบหมายดวยความเอาใจ
ใส มีความละเอียดรอบคอบ มีการวางแผน มีความขยันหม่ันเพียรอดทน เพ่ือใหงานนั้นบรรลุผลสําเร็จ
ตามเปาหมาย ยอมรับผลการกระทําไมวาจะเปนผลดีหรือผลเสีย และพรอมที่จะปรับปรุงแกไขใหดียิ่งขึ้น  
  ขวญัฤดี ขําซอนสัตย (2542: 21) ไดใหความหมายของความรบัผิดชอบวา เปนคุณลกัษณะ
หน่ึงของบุคคลที่แสดงออกในลักษณะของการมีความตั้งใจที่จะปฏิบัติหนาที่การงานที่ไดรับมอบหมาย
ดวยความเอาใจใสมีความละเอียดรอบคอบ มีการวางแผน มีความขยนัหม่ันเพียร อดทนเพื่อใหงานนั้น
บรรลุผลสาํเรจ็ตามเปาหมาย ยอมรับผลการกระทําไมวาจะเปนผลดีหรือผลเสยีและพรอมทีจ่ะปรับปรุง
แกไขใหดียิ่งขึ้น  



  58 

 จากเอกสารดังกลาวขางตน พอสรุปไดวา ความรับผิดชอบ หมายถึง การที่นักเรียนปฏิบัติ
หนาที่ในดานการเรยีนดวยความเอาใจใส มีความขยนัหม่ันเพียร อดทนไมยอทอตออุปสรรค รูจักตรึกตรอง
วางแผน มีความละเอยีดลออสุขุม รอบคอบ รูจักการวางแผนงาน และแบงเวลาในการเรียน การสงงาน
ที่ไดรับมอบหมายตรงเวลาที่กําหนด การปรึกษาครเูม่ือมีปญหา และยอมรบัผลการกระทําไมวาจะเปน
ผลดีหรือผลเสีย และพรอมที่จะปรับปรุงแกไขการทํางานใหดีขึ้น  
 2. ประเภทความรับผิดชอบ  
  กรมสามัญศึกษา (2526: 68-92) จําแนกความรับผิดชอบไดเปน 4 ดาน ดังนี้  
   1. ความรับผิดชอบในการศึกษาเลาเรยีน หมายถึง การที่นักเรียนศึกษาเลาเรยีน
จนประสบความสําเร็จตามทีมุ่งหมาย ดวยความขยันหม่ันเพียร อดทน เขาหองเรียนและสงงานทีไ่ดรับ
มอบหมายตรงตามเวลาที่นดัหมาย เม่ือมีปญหาหรือไมเขาใจบทเรยีนก็พยายามศกึษาคนควา  ซักถาม
อาจารยใหเขาใจ เม่ือทําแบบฝกหัดผิดก็ยอมรับวาทําผดิ แลวพยายามแกไขปรับปรุงใหถูกตองดวยตนเอง
อยูเสมอ มีผลการเรียนผานในทุกวิชาทุกภาคเรียน  
   2. ความรบัผิดชอบตอสถานศึกษา หมายถึงการที่นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ 
ของสถานศึกษา รักษาผลประโยชน เกียรติยศ ชื่อเสียงของสถานศึกษา ชวยกันรักษาความสะอาด
ของสถานศึกษา ไมขีดเขียนโตะเรียน หองน้ํา แตงเครื่องแบบนักเรียนเรียบรอย ไมทะเลาะวิวาทกับ
นักเรียนโรงเรยีนอ่ืน คอยตักเตือนเพ่ือนนกัเรียนที่จะหลงผิด อันจะทําใหโรงเรยีนเสียชื่อเสยีง เม่ือโรงเรียน
ตองการความรวมมือหรือความชวยเหลือกเ็ต็มใจใหความรวมมืออยางเต็มที่เขารวมกิจกรรมตางๆ ของ
โรงเรียนตามความสนใจและความสามารถของตน เพ่ือสรางชื่อเสียงใหกับโรงเรียน เชน เปนนักกีฬา 
นักแตงคําขวัญเรียงความ และอ่ืน ๆ  
   3. ความรับผิดชอบตอครอบครวั หมายถึง การที่นักเรียนมีความตั้งใจชวยเหลืองาน
ตางๆ ภายในบาน เพ่ือแบงเบาภาระซึ่งกันและกันตามความสามารถของตน และรูจักแสดงความคิดเห็น 
และปฏบิัตตินเพื่อความสขุ และชื่อเสยีงของครอบครวั ชวยแกปญหาการที่สมาชิกในครอบครวัไมเขาใจกัน 
เม่ือมีปญหากป็รึกษาและใหพอแมทราบปญหาของตนทกุเรื่อง ชวยครอบครวัประหยัดไฟฟา น้ํา อาหาร 
สิ่งของเครื่องใชภายในบาน  
   4. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การที่นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม ตางๆ 
ของชุมชนและสังคม บําเพญ็ประโยชนและสรางสรรคความเจริญใหชุมชนอยางเตม็ความสามารถ ชวย
สอดสองพฤติกรรมของบุคคลที่จะเปนภัยตอสังคม ใหความรู ความสนุกเพลิดเพลินแกประชาชนตาม
ความสามารถของตน ชวยคิดและแกปญหาตางๆ ของสังคม เชน ความสกปรก การรักษาสาธารณะ
สมบัติ และการรับบริการจากสถานีบริการตาง ๆ ของรัฐ  
 3. ความสําคัญของความรับผิดชอบ  
  กรมการศาสนา (2525: 2) กลาววา ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะของคนไทยอีกอยางหน่ึง
ที่จําเปนตองปลูกฝงใหกับคนไทย นอกจากความมีระเบียบวินัยความซื่อสัตยสุจริต ความขยันประหยัด 
เสียสละ ฯลฯ การปลูกฝงใหคนไทยมีสํานึกในหนาที่และความรับผิดชอบตอสังคมและประเทศชาติก็เปน
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ส่ิงจําเปนอยางย่ิง เพราะความรับผิดชอบเปนลักษณะของความเปนพลเมืองดี เปนปจจัยสําคัญที่จะชวย
ใหสังคมเปนระเบียบและสงบสุข  
  ทองคูณ หงสพันธุ (2535: 122) ไดกลาวถึงอานิสงสของผูที่มีความรับผิดชอบไววา  
   1. ไดรับความเชือ่ถือและไววางใจจากผูอ่ืน  
   2. การงานสําเร็จเรียบรอยไดผลดี 
   3.  เกิดความเชื่อม่ันในตนเอง เพราะไดปฏิบตัิหนาที่อยางถูกตองครบถวน  
   4. เกิดความมั่นคงในสังคมและประเทศชาต ิ 
   5.  สังคมและประเทศชาติสามารถพัฒนาไปสูความเจริญไดรวดเร็ว 
   6. มีความสะดวกสบายและรมเย็นเปนสุขเกิดขึ้นในสังคมและประเทศชาต ิ 
  อรรถวรรณ นิยะโต (2536: 51) กลาววา ความรบัผิดชอบเปนสิ่งทีเ่กื้อหนุนใหปฏิบตังิาน
สอดคลองกบักฎจริยธรรมและหลักเกณฑของสังคม โดยไมตองมีการบังคับจากผูอ่ืน ไมทําใหเปนตนเหตุ
ของความเสื่อมและความเสียหายแกสวนรวม ทําใหเกิดความกาวหนาสงบสุข เรียบรอยแกสังคม  
  อนุวัต ิคูณแกว (2538: 52) กลาววา ความรับผิดชอบเปนลักษณะหนึ่งทีมี่ความสําคญัมาก 
เพราะจะทําใหหนาที่หรืองานที่มอบหมายใหรับผิดชอบประสบความสําเร็จและเสร็จตามเวลาที่กําหนด 
เปนผลใหเปนคนที่มีคุณภาพ ดังนั้น หลักสูตรในปจจุบันจึงกําหนดใหมีการปลูกฝงและพัฒนาใหนักเรียน
มีความรับผิดชอบ  
  จินตนา ธนวบิูลยชัย (2540: 81 - 82) กลาววา ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะทาง
จริยธรรมที่สําคัญประการหนึง่ ผูที่มีความรบัผิดชอบจะสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดดวยความสงบสุข 
เพราะบุคคลแตละบุคคลยอมตองมีบทบาทหนาที ่ ที่จะตองกระทํามากมายถาทุกคนในสังคมมีความ
รับผิดชอบในบทบาทหนาทีข่องตนเปนอยางดีแลวก็ยอมทําใหเกิดความสันติสุขและความเจริญกาวหนา
ในชีวิต ในประเทศที่มีความเจริญทางเทคโนโลยีกาวหนาไปอยางรวดเร็วน้ันยิ่งตองการบุคลากรที่มีความ
รับผิดชอบอยางยิ่ง ประเทศไทยเปนประเทศหนึ่งที่ในปจจุบันความเจริญทางเทคโนโลยี เปนการพัฒนา
ดานวัตถุทั้งๆ ที่การพัฒนาทางดานจริยธรรมนั้น มีความจําเปนไมนอยกวาความเจริญทางวัตถุจึงเปน
สาเหตุหน่ึงที่ทําใหเกิดปญหาสังคมมากขึ้น การใหความสําคัญในการพัฒนาดานจิตใจนั้นจะพิจารณา
ไดวายังไมสามารถพัฒนาไดรวดเร็วดังเชนการพัฒนาเทคโนโลย ี ดังนั้น การพัฒนาจริยธรรมดานความ
รับผิดชอบจึงมีความสําคัญมาก  
 จากเอกสารดังกลาว สรุปไดวา ความรับผิดชอบเปนสิ่งสําคัญ และจําเปนตองปลูกฝงหรือ
เสริมสรางใหกับนักเรียน ทั้งน้ีเพราะบุคคลที่มีความรับผิดชอบจะมีความเพียรพยายาม อดทน ตั้งใจ 
ทํางานใหสําเรจ็ตามเปาหมายที่ตั้งไว อีกทั้งลักษณะนิสัยและทศันคติของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ เปน 
เครื่องผลักดันใหบุคคลปฏิบตัิตามระเบียบ เคารพสิทธิผูอ่ืน ทําตามหนาที่ของตน และมีความซื่อสัตย
สุจริต อีกทั้งความรับผิดชอบเปนสิ่งที่เกื้อหนุนใหบุคคลปฏิบัติงานสอดคลองกับกฎจริยธรรมและหลักเกณฑ
ของสังคม เปนเหตุใหเกิดความกาวหนาสงบสุข เรียบรอยแกสังคม และประเทศชาติยอมพัฒนาไปได
อยางรวดเร็ว เน่ืองมาจากบุคคลในชาติมีความรับผิดชอบ 
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 4. ลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ  
  แซนฟอรด (Sanford.  1970: 65) ไดอธิบายลักษณะของผูมีความรับผิดชอบวาสามารถ
ปฏิบัติหนาที่การงาน หนาที่ทางสังคม หนาที่อันพึงปฏิบัตติอตนเอง ตอบิดามารดา ญาติพ่ีนอง บุคคลทัว่ไป 
และตอประเทศชาติอยางดีที่สุดเต็มความสามารถ  
  กรมสามัญศกึษา กระทรวงศึกษาธิการ (2526: 129) ใหความหมายและขอบขายพฤตกิรรม
ของความรบัผิดชอบ หมายถึง ความมุงม่ันตั้งใจที่จะปฏบิัติหนาที่ดวยความผูกพนั เพ่ือใหบรรลผุลสําเร็จ
ตามความมุงหมาย ทั้งพยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดียิ่งขึ้น 
  สาโรช บัวศรี (2522: 129) ไดอธิบายถึงลักษณะของผูที่มีความรับผิดชอบวา ไดแก เอาใจใส
ตอหนาที่การงานอยางมีประสิทธิภาพเพื่อผลงานนั้นๆ ซื่อสัตยตอหนาที่โดยไมคํานึงถึงผลประโยชนสวนตัว 
เคารพตอระเบียบกฎเกณฑและมีวินัยในตน มีอารมณหนักแนนเม่ือเผชิญกับอุปสรรค รูจักหนาที่และการ
กระทําตามหนาที่เปนอยางดี มีความเพียรพยายาม มีความละเอียดรอบคอบ ใชความสามารถอยางเต็มที่ 
ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดีขึ้นทั้งของตนเอง และสังคมตรงตอเวลา และยอมรับผลการกระทําของตน  
  อรทัย โสภา (2533: 45 – 46) กลาวถึงลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบวาจะเปน
คนที่มีลักษณะตรงตอเวลา มีความละเอียดรอบคอบ รูจักหนาที่ มีความเพียรพยายามเคารพตอระเบียบ
กฎเกณฑและมีวินัยในตนเอง มีความซื่อสัตย ยอมรับความผิดพลาด มีอารมณหนักแนน ไมปดงาน 
ชอบชวยเหลือผูอ่ืน มีความคิดริเร่ิม  
  จุรีรัตน นันทัยทวีกุล (2538: 4 - 5) สรุปลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบไว ดังนี้  
   1. มีความเอาใจใส หมายถึง ลักษณะของพฤติกรรมที่แสดงถึงการปฏิบัติงานดวย
ความตั้งใจจริง โดยมุงม่ันที่จะผลักดันใหประกอบกิจกรรมดวยความสนใจ เต็มใจทาํงานอยางสม่ําเสมอ 
มีจุดมุงหมายปลายทาง มีใจจดจอ มีสมาธิเพ่ือใหงานในหนาที่ของตนหรืองานที่ไดรับมอบหมายเสร็จ
เรียบรอย ติดตามผลงาน ไมละเลยทอดทิ้งหรือหลีกเลี่ยงและหาทางปองกันไมใหเกิดความบกพรอง
เสื่อมเสียในงานที่ตนรับผิดชอบอยู  
   2. มีความละเอียดรอบคอบ หมายถึง ลักษณะพฤติกรรมที่แสดงถึงการรูจักใครครวญ
ในงานที่ทาํ เพ่ือใหถูกตองและสมบูรณ รูจักคิดกอนทําวางานนั้นจะมีผลดีหรือผลเสยีอยางไรบาง วิเคราะห
ปญหาและอุปสรรคที่จะเกิดขึ้นและหาทางปองกันไวลวงหนาและเมื่อทาํงานเสร็จแลวตองตรวจทานดูวา
ถูกตองเรียบรอยดีหรือยัง  
   3.  มีความขยันหม่ันเพียร หมายถึง ความพยายามอยางสม่าํเสมอเพื่อใหไดผลสําเร็จ
ในงานที่ทําและทําดวยความระมัดระวัง เอาใจใสอยางตอเนื่อง ไมชอบอยูเฉยหรือวางงาน ริเร่ิมงาน 
แสวงหางานใหมๆ อยูเสมอ  
   4.  มีความอดทน หมายถึง ความสามารถของรางกายความคิดและจิตใจที่จะทน
ตอการปฏิบตักิิจกรรมตางๆ ใหนานๆ จนทําใหสําเร็จไดโดยไมคํานึงถึงอุปสรรคใดๆ มีรางกายแข็งแรง 
มีจิตใจเขมแข็ง ควบคุมตนเองไดดีเม่ือเกิดความเหนื่อยออนหรือเกียจคราน  
   5.  ความตรงตอเวลา  
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   6.  มีการปรับปรุงงานของตนใหดียิ่งขึ้น หมายถึง ลักษณะพฤติกรรมที่แสดงถึง
การติดตามผลงานที่ไดทําไปแลว ถาไมดีก็ตองพยายามแกไขปรับปรุงใหดียิ่งขึ้น  
  นภดล ภวนะวิเชียร (2540: 70 – 71) กลาวถึง ลักษณะพฤติกรรมหลักที่แสดงถึงความ
รับผิดชอบวา ประกอบดวยพฤติกรรมหลัก 5 ประการ คือ 
   1. ตระหนักถึงความสําคัญของหนาที่ ประกอบดวยพฤติกรรมตางๆ คือ  
    1.1 รับรูตอสิ่งที่กระทํา  
    1.2 ยอมรับวาหนาที่เปนสิ่งทีต่องทํา  
    1.3 รูสึกชอบตอการกระทําหนาที่  
    1.4 รูสึกวาหนาที่ของตนเปนสิ่งสําคัญ  
   2. ทําหนาที่ดวยความเต็มใจโดยไมตองมีการบังคับ มีพฤติกรรมดังนี ้ 
    2.1 สมัครใจทําหนาที่  
    2.2 ควบคุมตนเองได  
   3. ทําหนาที่ดวยความตั้งใจ เอาใจใส พฤติกรรมสวนนี้มีพฤติกรรมเสริม คือ  
    3.1 วางแผนในการทําหนาที่ของตน  
    3.2 มีระเบียบวินัย  
    3.3 มีความซื่อสัตย  
    3.4 มีความละเอียดรอบคอบ  
    3.5 มีสติ  
   4. ทําหนาที่อยางตอเน่ืองจนเสร็จงาน พฤตกิรรมสวนนี ้มีพฤติกรรมเสรมิ คือ  
    4.1 มีความอดทน  
    4.2 มีความเพียร  
    4.3 มีการเตรียมการและแกไขปญหาที่เกดิขึ้น  
    4.4 มีมนุษยสัมพันธ  
    4.5 รักษาสุขภาพใหแข็งแรง  
   5. ยอมรับผลการกระทําของตน ประกอบดวยพฤติกรรม ดังนี้  
    5.1 ติดตามผลการกระทําของตน  
    5.2 มีเหตุผล  
    5.3 ปรับปรุงการกระทําของตน  
  สุทธิพงษ บุญผดุง (2541: 7) กลาวถึงบุคคลที่มีลักษณะความรับผิดชอบ ไว 4 ลักษณะ 
ไดแก 
   1. มีวินัยในตนเอง  
   2.  มีความกระตอืรือรน  
   3.  มีความเชื่อม่ันในตนเอง  
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   4.  มีความขยันหม่ันเพียร  
 จากเอกสารดังกลาว สรุปไดวา ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะพื้นฐานที่สําคัญทีท่ําใหบุคคล
ประสบความสําเร็จในการเรียนและการทํางาน บุคคลที่มีความรับผิดชอบจะมีความตั้งใจในการปฏิบัติงาน 
มีความเพียรพยายาม อดทนไมยอทอตออุปสรรค มีความปรารถนาที่จะทํางานใหดีขึ้น มีการวางแผน
ในการทํางาน มีความละเอียดรอบคอบ รูจักตั้งจุดมุงหมายในการทํางานและสามารถปฏิบัติงานใหสําเร็จ
ลุลวงไดตามเปาหมายที่ตั้งไว  
 5. พฤติกรรมทีแ่สดงความรบัผิดชอบ 
  อรุณศรี กุมุท และคณะ (2528: 53 - 54) 
   1. กระตือรือรนทํางานที่ไดรับมอบหมาย 
   2. อุทิศเวลาใหแกงาน 
   3. เอาใจใสงานเพื่อใหงานนั้นเกิดผลดีมีคุณภาพ 
   4. ศึกษาและทําความเขาใจลกัษณะของงานโดยละเอียด 
   5. มุงหวังความสําเร็จของงานเปนที่ตั้ง 
   6. มีอารมณหนักแนนเม่ือเผชิญอุปสรรค 
   7. ยอมรับความผิดการผลการกระทําของตนเอง โดยไมกลาวโทษผูอ่ืน 
   8. ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดียิ่งขึ้นทั้งของตนเองและสังคม 
 6. การปลูกฝงความรับผิดชอบ   
  เฮอรลอค (Hurlock.  1978: 244) กลาววา การพัฒนาความรับผิดชอบใหกับเด็กควรจะ
เร่ิมดวยการใหทํางานที่งายๆ กอน เพ่ือใหเด็กเกิดความเชื่อม่ันในตนเองมีประสบการณในการทํางาน
ดวยตนเองและตองใชเวลาในการฝกความรับผิดชอบเปนระยะเวลานานพอสมควร  
  ประดินันท อุปรนัย (2530: 217 – 218) ไดกลาวถึงการปลูกฝงความรับผิดชอบ โดย
การฝกใหเด็กมีความรับผิดชอบนั้น พอแมควรมีหลักสําคัญที่พึงปฏิบัต ิ7 ประการ ดังนี้ 
   1. ทําความเขาใจกับพัฒนาการของเด็กในแตละวัย เพ่ือจะไดมีแนวโนมในการประมาณ
ความสามารถที่จะรับผิดชอบของเดก็ได และคอยสังเกตวาเด็กพยายามทีจ่ะทําอะไรดวยตวัของเขาเอง หรือ
พยายามที่จะชวยพอแมเม่ือใด เพ่ือจะไดเริ่มตนสนับสนุนแนะแนวทางใหเขาทําในสิ่งน้ันๆ ไดทันท ี 
   2. ตระหนักวาชวงเวลาสําคัญของการสอนใหเด็กเกิดความรับผิดชอบไดดีที่สุดคือ
ชวงเวลาที่เด็กแสดงใหเห็นวาเต็มใจ และพรอมที่จะทําสิ่งตางๆ ดวยตัวเองเปนครั้งแรก และเม่ือถึง
เวลานั้นจงปลอยใหชวยตัวเอง แมเด็กจะยังทําไมไดดีในครั้งแรกๆ แตการไดมีโอกาสฝกทําบอยๆ จะ
ทําไดดีขึ้นและทําจนกลายเปนกิจนิสัย ทําใหเกิดความรับผิดชอบที่จะทําตอไปโดยถือเปนภารกิจที่พึง
กระทํา  
   3. พยายามที่จะรูดวยการสังเกตอยูเสมอๆ วาเม่ือใดเด็กพรอมที่จะมีความ รับผิดชอบ
มากขึ้น เพ่ือจะไดปลอยใหรูจักที่จะรับผิดชอบตอสิ่งน้ันๆ เพ่ิมขึ้น  
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   4. ฝกความรับผิดชอบไปพรอมๆ กับการฝกใหเด็กมีความเคารพเชื่อฟงพอแม เพราะ
การเคารพเชื่อฟงพอแม จะเปนพื้นฐานในการสรางวินัยใหกับเด็กเปนสวนสําคัญที่ทําใหเด็ก มีความ
รับผิดชอบ ทั้งน้ี เพราะการเชื่อฟงพอแมคือ การที่เด็กตองพยายามควบคุมความตองการของตนเอง
ใหเปนไปตามความตองการของพอแม อันเปนการฝกควบคุมตนเองเบื้องตนจนเม่ือเด็กเกิดความเคย
ชินกับการเชื่อพอแม ในที่สุดเด็กก็จะเกิดความเคยชินตอการควบคุมความตองการของตนเอง 
   5. สรางบรรยากาศที่สงเสริมการรวมมือกัน ในการทํางานมีการใหอภัย มีการใช
เหตุผล และพยายามใหเด็กรูวาพอแมไววางใจตัวเด็กเพือ่ใหไดพัฒนาความรับผิดชอบควบคูไปกบัความ
เชื่อม่ันในตนเอง  
   6. ควรยอมรับในความผิดที่ตนทํา ไมลังเลที่จะกลาวคําขอโทษ เพ่ือเด็กจะได รูสึก
วาการทําผิดพลาดเปนเรื่องธรรมดาที่เกิดขึ้นได และแกไขได  
   7. พึงตระหนักและระลึกถึงอยูเสมอวา เด็กจะเคารพเชื่อฟงพอแมอยางจริงใจ และ
มีความรับผิดชอบถาพอแมเปนคนมีเหตุผลและเปนคนมีความรับผิดชอบ ฉะนั้น การกระทําตนเปน
แบบอยางที่ดีใหกับเด็ก จึงเปนสิ่งสําคัญและจําเปนอยางยิ่ง  
  เสรี อินทรคง (2535: 58) ไดสรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรับผิดชอบตอหนาที่การงาน
ของบุคคลวา ควรฝกใหมีนิสัยรับผิดชอบตั้งแตในวัยเด็กทั้งทางบานและทางโรงเรียน โดยเริ่มใหทํางาน
งายๆ เหมาะสมกับวัย และความสามารถของแตละบุคคล และเม่ือมอบหมายใหทําแลว ก็ควรใหเด็กได
รับผิดชอบอยางเต็มที่ มีประสบการณในการทํางานดวยตนเอง เพื่อใหเด็กเกิดความเชื่อม่ัน หัดไมใหปด
ความรับผิดชอบในหนาที่การงานของตนใหแกผูอื่น ใหทํางานสําเร็จเปนชิ้นเปนอัน โดยไมละทิ้งงานที่ทํา
ไวแลว ชี้แจงใหเด็กรูจักขอบเขตหนาที่การงานของตนวามีอะไรบาง เพื่อมิใหไปกาวกายงานของคนอื่นๆ 
และตองมีความซื่อสัตยตอตนเองและผูอื่น ทั้งหมดนี้จะเปนการปลูกฝงใหเด็กเติบโตเปนผูใหญที่มีความ
รับผิดชอบตอหนาที่การงาน  
  สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539: 2 – 3) ไดกลาวถึง หลักในการพัฒนานักเรียน
ในดานความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
   1. โรงเรียนจะตองมีนโยบายที่จะพัฒนานักเรียนใหมีคุณธรรมอยางชัดเจน และนํา
นโยบายไปปฏิบัติอยางจริงจัง  
   2. การพัฒนานักเรียนใหมีคุณธรรมใดก็ตามตองดําเนินการพัฒนาทั้งดาน ความรู 
ความคิด ความรูสึก และการปฏิบัติไปพรอมๆ กัน 
   3. สอดแทรกคุณธรรมไปกับการเรียนการสอน การจัดกิจกรรม และการดําเนิน
ชีวติประจําวัน  
   4. บรรยากาศสิ่งแวดลอมและแบบอยางที่ดีเอ้ือตอการปลูกฝงสรางเสริมใหมีคุณธรรม  
   5.  บุคลากรทุกฝายทั้งในบาน วัด โรงเรียน และชุมชนรวมพัฒนานักเรียน  
   6. หลักวิชา ทฤษฎี และเทคนิคอยางหลากหลาย เปนปจจุบันในการพัฒนานักเรียน  
   7. การปลูกฝงสรางเสริมคุณธรรมใหกับนักเรยีนตองทําอยางตอเน่ืองเปน ระบบ
และนําผลมาเปนขอมูลในการพัฒนาตอไป  
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 จากเอกสารที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การปลูกฝงความรับผิดชอบใหเด็กเปนสิ่งสําคัญที่
ตองเสริมสรางตั้งแตวัยเด็กทั้งที่บานและโรงเรียน โดยเริ่มใหทํางานงาย  ๆที่เหมาะสมกับวัยและความสามารถ
ของแตละบุคคล เม่ือมอบหมายใหทําแลว ก็ควรใหเด็กไดรับผิดชอบอยางเต็มที่เพ่ือใหมีประสบการณ
ในการทํางานดวยตนเอง จะเปนพื้นฐานในการพัฒนาตนเองใหมีความรับผิดชอบ ทั้งในการเรียนและ
การทํางาน  
 7. การฝกความรับผิดชอบ 
  มิทตัน และแฮริส (พัชรา สุนทรนันท. 2544: 32 อางอิงจาก Mitton; & Harris. 1962: 
407 - 416) เสนอแนะการฝกความรับผิดชอบตอหนาที่ที่ไดรับมอบหมายไว ดังนี้ 
   1. ฝกความรับผิดชอบตั้งแตเด็กอายุนอยๆ 
   2. ควรฝกความรบัผิดชอบใหกบัเด็กทุกคน โดยการปฏิบัตจิริงและใหเด็กมีสวนรวม
ในการทํางาน 
   3. ควรจัดประสบการณใหเด็กรับผิดชอบตอหนาที่การงานใหเหมาะสมกับวัยและ
ความสามารถของแตละบุคคล 
   4. ควรใหเด็กทราบวาผูใหญหวังอะไรจากตัวเขา 
   5. ผูใหญตองรูจักยืดหยุน และไมเรงรัดเด็กเกินไปในการฝกความรับผิดชอบ 
   6. ตองระลึกวา เด็กตองการคําแนะนําจากผูใหญเสมอในการทํางาน 
   7. ควรใหความไววางใจเด็กในการทํางานตามความรับผิดชอบอยางเต็มที่ 
   8. อยาใหเด็กรับผิดชอบเกินความสามารถ เพราะอาจเปนอันตราย 
 จากการฝกความรับผิดชอบดังกลาวสรุปไดวา ความรับผิดชอบตองฝกฝนโดยใชการเสริมแรง 
ดูตัวแบบและใหนักเรียนเปนผูปฏิบัตเิอง ถานักเรียนมีความรับผิดชอบดียอมทําใหครอบครัว สังคมและ
ประเทศชาติเจริญกาวหนาไปดวย นอกจากนี้ ความรับผิดชอบยังเปนพื้นฐานสําคัญที่เอ้ือตอการเกิด
คุณลักษณะที่ดีอ่ืนๆ อีกดวย เชน ความซื่อสัตย ความมีวินัย ความเชื่อม่ันในตนเอง และความอดทน 
เปนตน 
 8. งานวิจัยที่เก่ียวของกับความรับผิดชอบในการเรียน 
  8.1 งานวิจัยในประเทศ  
   พรชัย รอดสมจิตร (2527: 67 – 68) ไดศึกษาความสํานึกในความรับผิดชอบตอ
ตนเองและสังคมของเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่อยูในสถานสงเคราะห และที่อยูในครอบครัวปกติ
ในกรุงเทพมหานคร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา อายุ 6 – 12 ป ที่อยูในครอบครัวปกติ
ในกรุงเทพมหานคร กับเด็กที่อยูในสถานสงเคราะห จํานวน 450 คน ผลการศึกษาพบวาเด็กนักเรียน
ที่อยูในครอบครัวปกติ มีความสํานึกในความรับผิดชอบตอตนเองในเรื่องการเรียน มีความอุตสาหะ
ขยันหม่ันเพียร เคารพเชื่อฟงครู และอดทนตออุปสรรคสูงกวาเด็กที่อยูในสถานสงเคราะห ของกรม
ประชาสงเคราะห อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 และเด็กนักเรียนที่อยูในครอบครัวปกต ิมีความสํานึก
ในความรับผิดชอบตอตนเองและตอสังคมสูงขึ้นตามระดับอายุ 6 – 12 ป  



  65 

   นภดล ภวนะวิเชียร (2540: ง) ศึกษาคานิยมดานความรับผิดชอบของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ที่ไดรับการสรางเสริมดวยกระบวนการที่พัฒนาตามแนวคิดของไอเซ็น และ
แรทส ผลการวิจัย พบวา กระบวนการเสริมสรางคานิยมที่พัฒนาขึ้นสามารถนําไปสรางเสริมคานิยม
เปาหมายใหแกนักเรียนได โดยพบวา นักเรียนทีเ่ขารวมกิจกรรมตามกระบวนการที่พัฒนาขึ้น มีพัฒนาการ
ในคานิยมดานความรับผิดชอบมากกวานักเรียนที่ไมไดเขารวมกิจกรรมดังกลาว ทั้งในดานความรู ความรูสึก
ที่ดี และพฤติกรรมที่แสดงถึงคานิยมนั้น  
   พัชรา สุนทรนันท (2544: 51) ศึกษาเปรียบเทยีบความสามารถในการใชคําของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยชุดการสอนแบบศูนยการเรียนโดยใชการเรียนแบบ
รวมมือกับการสอนตามคูมือครู  ผลผลการวิจัยพบวาความรับผิดชอบของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 
ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
โดยมีคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบถามกอนการทดลองเทากับ 46.80  และคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถาม
หลังการทดลองเทากับ 49.43   
   ประนอม สุขนาคะ (2545) การเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน ความสามารถ
ในการเขียนและความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษากับการสอนตามคูมือครู พบวา ความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคะแนน
เฉลี่ยจากแบบสอบถามกอนการทดลองเทากับ 62.53  และคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบถามหลังการทดลอง
เทากับ 64.05 
   กษิมดา วิริยะ (สุวารินทร โรจนขจรนภาลัย.  2547: 18; อางอิงจาก กษิมดา วิริยะ. 
2526) ศึกษาความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคานิยมพ้ืนฐานเรื่องการพึ่งพาตนเอง ความขยันหม่ันเพียรและ
ความรบัผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที ่3 ในเขตการศึกษา 8 ผลการศกึษาพบวา นักเรียน
มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคานิยมพ้ืนฐานเรื่องการพึ่งตนเอง ความขยนัหม่ันเพียรและความรับผิดชอบ
อยูในระดับที่พึงประสงค แตมีบางความคิดรวบยอดที่อยูในระดับไมพึงประสงค ไดแก การใชความรู
ความสามารถของตนในดานการศึกษา การทํางานโดยไมเลือกงานและไมดูถูกงานที่สุจริต การตรงตอ
เวลาในการนัดหมาย และการยอมรับผิดในการกระทําของในงานที่ไดรับมอบหมาย นักเรียนชายและ
หญิงมีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคานิยมพ้ืนฐานเรื่องการพึ่งพาตนเอง ความขยันหม่ันเพียรและความ
รับผิดชอบแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 นักเรยีนทีผู่ปกครองมีระดับเศรษฐกิจ สังคม
แตกตางกัน มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคานิยมพ้ืนฐานดังกลาวไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
สวนนกัเรยีนชายและหญิง และสภาพเศรษฐกิจสังคมของผูปกครองไมมีปฏิสัมพันธรวมกันตอความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับคานิยมพ้ืนฐานเรื่องการพึ่งตนเอง ความขยันหม่ันเพียรและความรับผิดชอบ  
  จากงานวิจัยดังกลาว สรุปไดวา ความรับผิดชอบดานการเรียนเปนคุณลักษณะที่สําคัญที่สงผล
ใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในดานการเรียน ทั้งน้ีเพราะนักเรียนที่มีความรับผิดชอบดานการเรียนดี จะมี
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ความตั้งใจและเอาใจใสในการเรยีนขยันอานหนังสือและทบทวนบทเรยีน รูจักแบงเวลาในการเรียน และ
พยายามศึกษาคนควาหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ 
  8.2 งานวิจัยตางประเทศ  
   บัตเตอรเวิรท (Butteworth. 1974: 2044) ไดศึกษาหาความสัมพันธระหวาง ผลสัมฤทธิ์
ทางการอาน เจตคตติอโรงเรียน ความรับผิดชอบตอตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่6 พบวา 
ความรับผิดชอบตอตนเอง ผลสัมฤทธิท์างการอาน และเจตคตติอโรงเรียนมีความสัมพันธทางบวก 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ และนักเรยีนมีความสามารถทั่วไปสูง มีความรับผดิชอบตอตนเองสูงกวา
นักเรียนที่มีความสามารถทั่วไปต่ํา  
   เบคอน (Bacon. 1989: 1289 – A) ศึกษาพบวา นักเรียนจะแสดงความรับผิดชอบ
ในการเรียนดวยคุณลักษณะ 6 ประการ คือ  
    1. การทํากิจกรรมการเรียน  
    2.  การเชื่อฟงครู  
    3.  การตั้งใจเรียน  
    4.  การเรียนหรือการศึกษาคนควา  
    5.  การพยายามเรียน  
    6.  การทํางานที่ไดรับมอบหมายหรือที่เลือกกระทํา  
 จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวานักเรียนที่มีความรับผิดชอบในการเรียนดวยตนเอง
สมารถชวยสงผลใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอโรงเรยีน และยังชวยสงผลใหนักเรยีนประสบผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนสูงขึน้  อันจะเปนกําลังใจใหนักเรียนมีความพยายามในการเรียนมากขึน้อีกดวย 

 



บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดจะดําเนินการ ดังนี้ 
  1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
  2. เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
  3. เวลาที่ใชในการทดลอง 
  4. แบบแผนการทดลอง 
  5. การสรางเครื่องมือในการวิจัย 
  6.  การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
  7.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอัสสัมชัญ 
คอนแวนต เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 5 หอง รวมจํานวน
นักเรียนทั้งสิ้นเปน 225 คน 
 กลุมตวัอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
จํานวน 2 หองเรียน โดยใชการสุมแบบงาย (Sample Random Sampling) แลวจับฉลากแบงเปน
กลุมทดลอง 1 กลุม ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว และกลุมควบคุม 1 กลุม ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู จํานวนนักเรียนกลุมละ 30 คน รวมจํานวนนักเรียนที่ใชทดลองทั้งหมด 60 คน   
 

เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เน้ือหาที่ใชในการวิจัยน้ี เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐานการจัด 
การเรียนรู หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระที่ 2: การเขียนเรียงความ 
สาระที่ 4: หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หลักภาษา เร่ือง การสรางคํา ชนิดของ
ประโยค การวเิคราะหชนิดและหนาที่ของคาํในประโยค และสาระที่ 5: วรรณกรรม บทความสั้น นิทาน 
เร่ืองสั้น ทักษะการอานสรุปใจความสําคัญ และการตีความ โดยใชแผนการจัดการเรียนรู 6 แผน 
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เวลาที่ใชในการทดลอง 
 ในการวิจัยครัง้น้ี ดําเนินการในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 ใชระยะเวลาในการดาํเนินการ
ทดลองกับกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม กลุมละ 18 คาบๆ ละ 50 นาที สัปดาหละ 3 คาบ รวม 6 สัปดาห โดย
ทําการทดสอบกอนการเรียน 1 คาบ ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู 16 คาบ และทําการทดสอบ
หลังการเรียนรู 1 คาบ 

 
แบบแผนการทดลอง   
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชิงทดลอง True - Experimental Design ผูวิจัยใชแบบแผน 
การทดลอง Randomized Control Group Pretest – Posttest Design โดยใชแบบแผนการวิจัยตาม
ตาราง (ชูศรี วงศรตันะ.  2550) ดังนี้  
 
ตาราง 2 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุมตัวอยาง สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 
    

ER T1 X T2 
CR T1 ~ X T2 

    

 

 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง มีดังนี้ 

  E แทน กลุมทดลอง 
  C แทน กลุมควบคุม 
  R แทน การกําหนดกลุมตัวอยางแบบสุม 
  X  แทน  การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) 
  ~X แทน การสอนตามคูมือครู 
  T1 แทน  การทดสอบกอนการทดลอง 
  T2  แทน  การทดสอบหลังการทดลอง 
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ ไดแก 
  1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ 
   2. แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ 
    3. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 



  69 

   4. แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
  ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือ 
  1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว (Jigsaw) จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ 
มีรายละเอียดดังตอไปน้ี 
   1.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
ตวัชี้วดัวชิาภาษาไทยระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 และคูมือสถานศกึษาการจัดการเรยีนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรยีนรู สื่อ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู การวัดและ
ประเมินผล 
   1.2 ศึกษาและคัดเลือกเน้ือหาที่จะใชในการทดลองสอน โดยนํามาจากหนังสือภาษาไทย 
หลักและการใชภาษาไทย ม. 1 ฉบับ ยกระดับผลสัมฤทธิ์สําหรับผูสอน และวรรณกรรมประเภทเรือ่งสั้น
ชุดอยูกับกง ตอนเศรษฐศาสตรในหองแถว ของหยกบูรพา และเอกสารประกอบการเรียนการสอนจาก
การประชุมเชิงปฏิบัติการดานการศึกษาตางๆ เพ่ือสรางสื่อในการเรียนการสอน เชน ใบความรู ใบงาน 
   1.3 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ วธิกีารสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) เพ่ือเปนแนวทางในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยไดประยุกตจาก
แนวของ ชนาธิป พรกุล (2543: 136 – 137) และ ทิศนา แขมมณี (2552: 266)  มีขั้นตอนดังตอไปน้ี  
    ขั้นที่ 1 ขั้นการเตรียมผูเรียน  
     1.1 ผูสอนแบงหัวขอที่จะเรียนเปนหัวขอยอย 5 หัวขอ ใหเทากับจํานวน
สมาชิกของแตละกลุม 
     1.2 ผูสอนแจงเรื่องที่จะเรียน แจงตวัชี้วดั จุดประสงคของบทเรยีน และอธบิาย
กิจกรรมจิ๊กซอว ใหผูเรียนทราบ 
    ขั้นที่  2 การจัดกลุมบาน (Home Group) และมอบหมายงานใหนักเรียน 
     2.1 ผูสอนจัดผูเรียนเขากลุมคละความสมามรถ (เกง - กลาง - ออน) กลุมละ 
5 คน เทากัน เรียกกลุมบาน (Home Group) มีทั้งหมด 6 กลุม 
     2.2 ผูสอนแจกเอกสาร/ใบความรู /ใบงาน 5 ชุดใหแตละกลุม 
     2.3 สมาชิกในกลุมชวยกันดูหัวขอทั้งหมด แลวตกลงกันวา สมาชิกคนใด
จะศึกษาหวัขอยอยอะไร 
    ขั้นที่ 3 การทาํงานรวมกัน ของกลุมผูเชีย่วชาญ (Expert Group) 
     3.1 สมาชิกของกลุมบาน (Home Group) แตละคนที่ไดรับมอบหมายให
ศึกษาหวัขอยอยแลว ไปรวมกลุมกบัสมาชิกของกลุมบานกลุมอ่ืนที่ไดศึกษาหวัขอเดียวกันในกลุมใหม 
เรียกวากลุม ผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
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     3.2 กลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แตละกลุม ทํางานรวมกันในการศึกษา
รายละเอียด/เนื้อหาของหัวขอที่ไดรับมอบหมาย ทุกคนชวยกันอาน อภิปราย ซักถามกัน เพ่ือให
เขาใจเนื้อหาอยางถองแท  
     3.3 เม่ือทุกคนเขาใจเนื้อหาแลว สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) 
แตละกลุม ชวยกันคิดหาวิธ ีหรือกิจกรรมที่สนุก นาสนใจ เพ่ือไปนําเสนอความรูตอกลุมบาน ของตน 
เชน อาจใชภาพวาด บัตรคาํ ชารด หรือผังความคิด เปนตน 
    (ผูสอนเดินสังเกตการณการทาํงานตามกลุม  และจดบนัทกึการทาํงานของ  ผูเรียน) 
        ขั้นที่ 4 การเสนอความรูของกลุมผูเชี่ยวชาญ ตอสมาชิกกลุมบาน 
          4.1 สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Group) แยกยายกันกลับมายังกลุม
บาน (Home Group) ของตน 
          4.2 จากนั้นสมาชิกผูเชี่ยวชาญ (Expert) แตละคนผลัดเปลี่ยนกันนําเสนอ 
อธิบาย เน้ือหาของหัวขอยอยที่ตนไปศึกษามา โดยใชกิจกรรมที่ไดเตรียมมาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert 
Group) ใหเพ่ือนสมาชิกในกลุมบาน (Home Group) ของตนฟง ไดเรียนรู โดยเริ่มจากหัวขอยอยที ่
1, 2, 3, 4 และ 5 เปนตน 
          4.3 สมาชิกคนอื่นๆ ฟง ซักถาม และจดบันทึก สมาชิกทุกคนก็จะไดเรียนรู
ภาพรวมของสาระทั้งหมด (ผูสอนเดินสังเกตการณการทํางานตามกลุม และจดบันทึกการทํางานของ
นักเรียน) 
    ขั้นที่ 5 การทดสอบ 
     5.1 ผูสอนทําการทดสอบหัวขอยอย 1 – 5 กับผูเรียนทั้งหอง  
     5.2 ผูเรียนตางคนตางทําแบบทดสอบ (ปรนัย 4 ตัวเลือก) 
     5.3 ผูสอนเฉลยคาํตอบ ผูเรียนแลกกระดาษคําตอบกันตรวจ 
     5.4 ผูเรียนจดบันทกึผลการเรียนของแตละหนวยสาระการเรียนไว เพ่ือประเมิน 
ผลการเรียนรวบยอดของตน 
     5.5 ผูสอนบันทึกคะแนนของผูเรียนเปนรายบคุคล และสามารถนําคะแนน
ของสมาชิกกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม และหาคาเฉลี่ย 
     5.6 ผูสอนอาจใหรางวัลกลุมทีท่าํคะแนนไดสูงสุด เปนการเสริมแรงจูงใจ 
   วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือ 
    1. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอน
ภาษาไทย 3 ทาน ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับขั้นใน
การสอน ความเหมาะสมสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง เพ่ือนํามาแกไข
ปรับปรุง  
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    เกณฑการใหคะแนน มีดังนี้ 
     คะแนน +1 = แผนการจัดการเรียนรูสอดคลองกับจุดประสงค และผล
การเรียนรูที่คาดหวัง 
     คะแนน  0  = แผนการจัดการเรียนรูอาจไมสอดคลองกบัจุดประสงคและผล
การเรียนรูที่คาดหวัง 
     คะแนน -1 = แผนการจัดการเรียนรูไมสอดคลองกับจุดประสงคและผล
การเรียนรูที่คาดหวัง 
   บันทึกผลคะแนนของผูเชี่ยวชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง 
(IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป แสดงวาแผนการจัดการเรียนรู 
มีความเที่ยงตรงในเชิงเน้ือหา จุดประสงค กิจกรรม สื่อ และดานการประเมินผล จากคําถาม 18 ขอ 
ผานเกณฑทั้ง 18 ขอ และไดนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชีย่วชาญ ที่ใหเพ่ิมสื่อและกิจกรรม
การเขียนประโยคใหมากขึน้ 
    2. นําแผนการการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลว ไป
ทดลองสอน เพ่ือทดสอบหาคุณภาพกบัผูเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรยีนที ่ 1 ปการศึกษา 2554 
จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพ่ือหาขอบกพรอง ความ
เหมาะสมดานเวลา ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใช
ทดลองกับกลุมทดลอง 
    3. หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 
80/80 ไดคาประสิทธิภาพ แผน 82.11/82.89 สูงกวาเกณฑ 
    4. นําแผนการการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอวนีไ้ปใชสอนกลุมทดลอง
จริงตอไป 
  2. แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ โดยมีรายละเอียด
ดังตอไปน้ี 
   2.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
ตวัชี้วดัวชิาภาษาไทยระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 และคูมือสถานศกึษาการจัดการเรยีนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู การวัด
และประเมินผล 
   2.2 กําหนดเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนรู เปนเนื้อหาเดียวกับกลุมทดลอง 
   2.3 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ วิธีสรางแผนการจัดการเรียนรู โดยยึดแนว

การสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของหนวยศึกษานิเทศ กรมสามัญศึกษา งานวิจัยที่เกี่ยวของกับ
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การสอนตามคูมือครู และคูมือสถานศึกษาการจัดการเรียนรูของโรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต เขตบางรัก ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 พุทธศักราช 2554 มีขั้นตอน ดังนี้ 
    2.3.1 ขั้นนํา คือ นาํเขาสูบทเรียนโดย ครูสนทนา นักเรียนดูภาพ เลนเกม 
เพ่ือเปนการกระตุนใหนักเรยีนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
    2.3.2 ขั้นสอน   
     2.3.2.1 แจงตวัชีว้ัด เปนการบอกจุดประสงคการเรียนรูทบทวนความรูเดิม 
สําหรับการเรยีนในบทเรียนใหม ดวยการสนทนา ซักถาม อภิปราย แลวโยงเขาสูเน้ือหาใหม 
     2.3.2.2 เสนอเนื้อหาใหม เปนการอภิปรายเน้ือหา ใชสื่ออุปกรณตางๆ มา
ประกอบการสอน เชน ใบความรู บัตรคํา ผังภูมิ รูปภาพ เกม เปนตน 
     2.3.2.3 ใหแนวทางในการเรียนรู เพ่ือชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวย
การใหตัวอยาง การใชคําถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคํานึงถึงความเหมาะสม และ
สอดคลองกับสมรรถภาพของผูเรียน เพ่ือใหเกิดการเรียนรูตามตวัชีว้ัด  
     2.3.2.4 ฝกปฏิบตัิ เปนการเปดโอกาสใหนักเรียน ไดฝกปฏิบตักิิจกรรมดวย
ตนเองหรือแสดงพฤติกรรมตามตวัชี้วัด  
     2.3.2.5 ประเมินผลพฤติกรรมการเรียน วาบรรลุตามผลตวัชี้วัดของบทเรียน
เพียงใด โดยครูสังเกต ตรวจรายงาน การอภิปราย การตอบคําถาม 
    2.3.3 ขั้นสรุป คือ ครู นักเรียนรวมกนัสรุปความรูที่เรียนไปแลว  
        2.3.4 ขั้นประเมินผล วัดหรือประเมินพฤติกรรมของนักเรียนวา บรรลุผลตาม
ตัวชี้วัด และ/หรือผลสัมฤทธิ์ในการเรยีนรูที่คาดหวังจากบทเรยีนเพียงใด โดยการสังเกตจากการรวมทาํ
กิจกรรม เชน การตอบคําถาม การอภิปราย ตรวจงานเขียน เปนตน 
        2.4 สรางแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 6 แผน รวม 16 คาบ 
   วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือ  
    1. นําแผนการจัดการเรียนรูทีผู่วิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอน
ภาษาไทย 3 ทาน ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับขั้นใน
การจัดการเรียนรู ความเหมาะสมสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูทีค่าดหวัง เพ่ือนํามา
แกไขปรับปรงุ  
     เกณฑการใหคะแนน  มีดังนี้  
       คะแนน +1 = แผนการจัดการเรียนรูสอดคลองกับจุดประสงคและผล 
การเรียนรูที่คาดหวัง 
       คะแนน  0 = แผนการจัดการเรียนรู อาจไมสอดคลองกับจุดประสงค
และผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
       คะแนน -1 = แผนการจัดการเรียนรูไมสอดคลองกับจุดประสงค และ
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
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    บันทึกผลคะแนนของผูเชี่ยวชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง 
(IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป แสดงวาแผนการจัดการ
เรียนรู มีความเที่ยงตรงในเชิงเน้ือหา จุดประสงค กิจกรรม สื่อ และดานการประเมินผล จากคาํถาม 
18 ขอ ผานเกณฑทั้ง 18 ขอ และไดนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ที่ใหเพ่ิมสื่อและ
กิจกรรมการเขียนประโยคใหมากขึ้น 
    2. นําแผนการการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลว ไป
ทดลองสอน เพ่ือทดสอบหาคุณภาพกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 
จํานวน 1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพ่ือหาขอบกพรองความเหมาะสม
ดานเวลา ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใชทดลอง
กับกลุมทดลอง 
    3. หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 
ไดคาประสิทธภิาพของแผน 81.22/81.67 ซึ่งสูงกวาเกณฑ 
    4. นําแผนการการจัดการเรียนรูตามคูมือครูนี้ไปใชสอนกลุมควบคุมจริงตอไป 
  3. การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย โดยมีรายละเอียด
ดังตอไปน้ี 
   3.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการหาคุณภาพ
ของเครื่องมือวัดผลตามแนวทางของ พิชติ ฤทธิ์จรูญ (2544) และ จันทิมา พรหมโชติกุล (2529) 
   3.2 ศึกษาหลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และวิเคราะห
ผลการเรียนรูที่คาดหวังกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 2: การเขียนเรียงความ สาระที่ 4: 
หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เรื่อง การสรางคํา ชนิดของประโยค การวิเคราะห
ชนิดและหนาที่ของคําในประโยค และสาระที่ 5: วิเคราะหวรรณกรรมประเภทเรื่องสั้น 
   3.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนแบบปรนยัชนิด 4 ตวัเลือก จํานวน 
60 ขอ ตามผลการเรียนรูทีค่าดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิด
หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน 
   วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือ 
    1. นําแบบทดสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ที่สราง
ขึ้นเอง จํานวน 60 ขอ เสนออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธและผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน เพ่ือ
ตรวจสอบสํานวนภาษา ความสอดคลองและกรอบแนวคิด ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา เกณฑการให
คะแนน เพ่ือนําขอเสนอ แนะมาแกไขปรบัปรุง  
    เกณฑการใหคะแนน  มีดังนี้  
     คะแนน +1 = แสดงวา ขอสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงค และผล
การเรียนรูที่คาดหวัง 
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     คะแนน   0 = แสดงวาขอสอบอาจไมมีความสอดคลองกบัจุดประสงคและ
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
     คะแนน -1 = แสดงวาขอสอบไมมีความสอดคลองกับจุดประสงคและผล
การเรียนรูที่คาดหวัง 
    บันทึกผลคะแนนของผูเชีย่วชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดรรชนคีวามสอดคลอง 
(IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป แสดงวาขอสอบขอน้ันๆ 
มีความเที่ยงตรงในเชิงเน้ือหา จากขอสอบ 60 ขอ ผานเกณฑ 58 ขอ และไดนํามาปรับปรุงตาม
คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
    2. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยทีป่รับปรุงแกไขแลว 
ไปทดลองใชกบันักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนอัสสัมชญัคอนเวนต เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร 
ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 30 คน ตามลําดับ นํากระดาษ คําตอบ
มาตรวจใหคะแนนเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ 
    3. นําผลสอบปรนัยมาวิเคราะหและตรวจคะแนนเปนรายขอ โดยกําหนดเกณฑ
การใหคะแนนดังนี้ ตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน จากนั้นนํามาวิเคราะหหาคาความ
ยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) แลวคัดเลือกขอสอบที่มี ความยากงายที่อยูในระหวาง .37 – .77 
และคาอํานาจจําแนกอยูในระหวาง .37 – 0.60 แลวเลอืกเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ภาษาไทยไว จํานวน 30 ขอ 
    4. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลว ไปทดสอบกับผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต บางรัก ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชกลุมตวัอยางในการทดลอง 
แลวนําผลการทดสอบมาหาคาความเชื่อม่ันโดยใชสูตร KR - 20 ของคูเดอร รชิารดสัน (ลวน สายยศ; 
และ อังคณา สายยศ.  2538: 197 – 198) ไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 0.92 
    5. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ไดไปใชกับกลุมตวัอยาง
จริงตอไป 
  4. การสรางแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน โดยศึกษาจากแบบ 
สอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียนของ อรุณศรี กุมุท และคณะ (2528: 53 – 54) และ พัชรา 
สุนทรนันท (2544: 37) 
   1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับความรับผิดชอบ และเขียนนิยามเชิง
ปฏิบัติการ 
   2. ดําเนินการสรางแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียนแบบสถานการณ
ตามพฤติกรรมความรับผิดชอบ จํานวน 40 ขอ ดังนี้ 
    1. ความกระตือรือรน 4 ขอ   
    2. ความมุงม่ัน หวังความสําเร็จของงาน 4 ขอ 
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    3. ความสนใจ เอาใจใสในงาน ขยันหม่ันเพียร 4 ขอ     
    4. การยอมรับขอบกพรองแลวนํางานไปแกไข 4 ขอ 
    5. การควบคุมตนเองได 4 ขอ  
    6. การยึดม่ันในกฎเกณฑ 4 ขอ 
    7. การเขาหองเรียนและสงงานตรงเวลา 4 ขอ  
    8. ศึกษาและทําความเขาใจลกัษณะของงานโดยละเอียด 4 ขอ 
    9. อุทิศเวลาใหแกงาน 4 ขอ  
    10. ปรับปรุงงานใหดียิ่งขึ้นทั้งของตนเและกลุม 4 ขอ 
      เกณฑการใหคะแนนจากตัวเลือกที่สรางขึน้ 5 ตวัเลือก มีระดับคะแนน 5 ระดับ ดังนี้ 
    คะแนน 5 หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความคิดเห็นหรือการปฏิบัตตินของ
นักเรียนมากที่สุด 
    คะแนน 4 หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความคิดเห็นหรือการปฏิบัตตินของ
นักเรียนมาก 
    คะแนน 3 หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความคิดเห็นหรือการปฏิบัตตินของ
นักเรียนปานกลาง 
    คะแนน 2 หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความคิดเห็นหรือการปฏิบัตตินของ
นักเรียนนอย 
    คะแนน 1 หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความคิดเห็นหรือการปฏิบัตตินของ
นักเรียนนอยที่สุด 
      3. สรางแบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบการในการเรียน เปนแบบมาตราสวนประมาณ
คา 5 ระดับ โดยขอความในแบบสอบถามจะวัดความรบัผิดชอบการในการเรียน ความกระตือรือรน
ในการเรียน การเขารวมกิจกรรม ความเพียรพยายามและความเอาใจใสตอภาระงานที่ไดรับมอบหมาย 
โดยมีเกณฑการใหคะแนนตามวิธีการใหน้าํหนักคะแนน (Arbitrary Weighting Method) คือ 
   4. กําหนดใหแตละตวัเลือกมีน้ําหนักเปน 5, 4, 3, 2 และ 1 
   วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือ 

    1. นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน ที่สรางขึ้นเอง จํานวน 40 ขอ 
เสนออาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธและผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบสํานวนภาษา 
ควาสอดคลองและกรอบแนวคิด ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา เกณฑการใหคะแนน เพ่ือนําขอเสนอแนะ
มาแกไขปรับปรุง  
    เกณฑการใหคะแนน มีดังนี้  
     ให +1 = แนใจวาขอสอบมีความสอดคลองกับการวดัความรับผิดชอบใน
การเรียน    
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     ให  0 = ไมแนใจวาขอสอบมีความสอดคลองกับการวัดความรับผิดชอบ
ในการเรียน    
     ให -1 = แนใจวาขอสอบไมมีความสอดคลองกับการวัดความรับผิดชอบ
ในการเรียน  
    นําคะแนนการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดย
ผูวิจัยคัดเลือกแบบสอบถามที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป มีจํานวนที่ใชได 32 ขอ 
แลวปรบัปรุงแบบทดสอบตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญ 
        2. นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนที่คัดเลือกไว ไปทดสอบกับ
ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอัสสัมชัญคอนเวนต เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร ในภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 30 คน 
        3. นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจใหคะแนน แลวเรียงคาคะแนนจากสูงไปต่ํา แบง 
กลุมสูง - กลุมต่ํา โดยใชสัดสวน 25% จากนั้นวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอโดยใช t – distribution 
แลวเลือกขอความที่มีคา t ระหวาง 4.90 – 9.49 จํานวน 20 ขอ 
        4. นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไว ไปหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับกบัผูเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอัสสัมชัญคอนเวนต เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร ในภาคเรียนที ่ 1 ป

การศึกษา 2554 โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-coefficient) ตามวิธีการของครอนบัค (Cronbach) 
(ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) ไดคาความเชื่อม่ัน 0.89 
    5. นําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนที่ไดไปใชกับกลุมตัวอยาง
จริงตอไป 
 

การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้ 
    1. ผูวิจัยติดตอผูบริหารสถานศึกษา โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร 
เพ่ือขอทําการทดลองในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 และพบหัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ
มัธยมศึกษา ผูวิจัยจัดเตรียมเน้ือหา กําหนดระยะเวลาในการทดลองใหสอดคลองกับตารางเรียนวิชาภาษาไทย 
จัดปฐมนิเทศเพื่อชี้แจงรายละเอียดการเรียน จุดประสงคการเรียน วิธีการเรียน บทบาทของผูเรียน และ
วิธีประเมินผลการจัดการเรียนรู 
  2. ผูวิจัยทําการสุมจากประชากรทั้งหมด 5 หองเรียน โดยใชการสุมแบบงาย (Sample 
Random Sampling) มา 2 หองเรียน หองเรียนละ 30 คน จํานวน 60 คน แลวจับฉลากแบงเปนกลุม
ทดลอง 1 กลุม ที่จะไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว และกลุมควบคุม 1 กลุม ที่จะไดรับการสอน
ตามคูมือครู 
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  3. ผูวิจัยจะทําการทดสอบกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนดําเนินการทดลอง โดย
ใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
ใชเวลาคาบเรยีนสุดทาย 1 คาบ คาบละ 50 นาที เพ่ือเก็บขอมูล Pretest 
  4. ในการดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยเปนผูสอนเองทั้ง 2 กลุม โดยกลุมทดลองที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว (Jigsaw) และกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามคูมือครู ใชระยะเวลาใน 
การทดลองทั้ง 2 กลุมเทากัน คือ 16 คาบ และใชเน้ือหาเดียวกัน โดยดําเนินการสอนในภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2554 
  5. หลังเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูดังกลาวแลว ผูวิจัยจึงทาํ
การประเมินผลหลังการทดลอง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและแบบสอบถาม
วัดความรับผิดชอบในการเรียน ชุดเดิมที่ใชกอนทําการทดลอง โดยใชเวลาในคาบสุดทาย 1 คาบ 50 นาที 
  6. ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบและแบบสอบถาม แลวนําผลมาวิเคราะหขอมูลดวยวธิีการ
ทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมตฐิานตอไป 
 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 1. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หลัง
ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กบัการสอนตามคูมือครู โดยใช t-test for Independent Sample 
ในรูป Difference Score 
 2. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent 
Sample 
 3. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ
การสอนตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 4. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 หลังไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู โดยใช t-test for Independent Sample ใน
รูป Difference Score  
 5. เปรยีบเทยีบความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรบัการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 6.  เปรยีบเทยีบความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรบัการสอน
ตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  1. สถิติพื้นฐาน 
  การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1 โดยใชคาเฉลีย่
ตัวกลางเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบคาที (t-test) และหาคาความ
แปรปรวน (Variance) โดยใชสูตร ชูศรี วงศรัตนะ (2549: 106) นําเสนอไวดังนี้ 
  1.1 สูตรหาคาคะแนนเฉลี่ย (Mean) 
 

   X  = 
n
X∑  

 
   เม่ือ  X   แทน คะแนนเฉลี่ย 
     ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตวัอยาง 
 
  1.2 สูตรหาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 

   S.D. = 
1

)( 2

−

−∑
n

XX
 

 

   เม่ือ  S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
     X   แทน คะแนนเฉลี่ย 
     n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตวัอยาง 
 
  1.3 หาคาความแปรปรวน (Variance) (พวงรัตน ทวีรตัน.  2543: 142) 

 

    S2 = 
)1(

)( 22

−

− ∑∑
nn

XXn

 
 
   เม่ือ  S2  แทน คาความแปรปรวนของคะแนน 

     ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     ∑ X

2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลัง 2 
     n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตวัอยาง 
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 2. สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
  2.1 การหาคาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรยีนรู (IOC) ของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ ทางการเรียนภาษาไทย โดยใชสตูร ชูศรี วงศรตันะ (2549: 73)  ดังตอไปน้ี 
 

   IOC = 
n

R∑  

 

   เม่ือ  IOC แทน คาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

         การเรียนรู 

     ∑ R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญ 
     n  แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

  2.2 การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  
(ชูศรี วงศรัตนะ.  2541: 200 – 210) โดยใชสตูรดังตอไปน้ี 
 

   P = 
n
R  

 

   เม่ือ  P  แทน คาดรรชนีความยากของขอสอบ 

     R  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบขอสอบขอน้ันไดถูกตอง 
     n  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบขอสอบทั้งหมด 
 

  2.3 การหาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย 
(ชูศรี วงศรัตนะ. 2541: 210 – 211) โดยใชสูตรดังตอไปน้ี 
 

   r = 

2
n

RR Lu −  

   เม่ือ  r  แทน คาอํานาจจําแนก 
     Ru  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงทีต่อบถูก (กลุมสูงใชคาประมาณ 
         รอยละ 25 ของนักเรียนทั้งหมด) 
     RL  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมต่ําที่ตอบถูก (กลุมต่ําใชคาประมาณ 
         รอยละ 25 ของนักเรียนทั้งหมด) 
     n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 
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  2.4 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย โดย
ใชสูตรการคํานวณของ KR - 20 (Kuder  Richardson – 20) ดังตอไปน้ี (ชูศรี  วงศรตันะ. 2541: 
197 – 198) 
 

   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

21
1 t

tt S
pq

n
nr  

 
   เม่ือ   rtt แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
     n แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด  

     p แทน สัดสวนของผูที่ทําไดในขอหนึ่งๆ คือ = 
งหมดจํานวนคนทั้
ทําถูกจํานวนคนที่  

      q แทน สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ คือ 1 - p 
        S2

t แทน คาความแปรปรวนของเครือ่งมือฉบับนั้น 
 

   2.5 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน โดยใช
เทคนิค 25% ของกลุมสูง - กลุมต่ํา แลวหาคา t เปนรายขอ โดยวิธีแจกแจงที (t - distribution) (พวงรัตน  
ทวีรตัน.  2540: 131 - 132) ดังตอไปน้ี   
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   เม่ือ  t  แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
     HX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
     LX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
     2

HS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 
     2

LS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
     nH  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 
     nL  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมต่ํา 
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  2.6 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวดัความรบัผิดชอบในการเรยีน โดยใชสตูร
การคํานวณของครอนบัด (Cronbach) ใชไดดีกับเครื่องมือวัดที่แตละขอคําถามไมไดตรวจใหคะแนน 
1 หรือ 0 แตเปนการตรวจใหคะแนนในลกัษณะอื่นๆ เชน การทําขอสอบอัตนัยทีต่อบแลวไดคะแนน
แตละขอไมเทากัน การทําแบบสอบถามที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอเปน 5, 4, 3, 2, 1 เปนตน 
(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2538: 171 - 172) สูตรที่ใชคือ 

   α  = 
1−n

n
   ⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
− ∑
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S
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2
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   เม่ือ  α   แทน คาความเชื่อม่ันของเครื่องมือ 
     n  แทน จํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 
     iS2   แทน ความแปรปรวนเปนรายขอ ไดจากสูตร 
     tS 2  แทน ความแปรปรวนของเครื่องมือวัด 
  2.7 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูจะใชสตูร E1/E2 ตามเกณฑ  80/80  
ของ ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2547:  125 – 126) ดังนี้ 
 

   E1 = 100×
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   E2 = 100×
⎟
⎟
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⎞
⎜
⎜
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n
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   เม่ือ  1E   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
     ∑X  แทน คะแนนของแบบฝกหัดหรือของแบบทดสอบยอยทุกชุด 
         รวมกัน 
     n   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
     Α   แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทุกชุดรวมกัน 
     2E   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
     ∑Y  แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรียน 
     n   แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
     Β   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
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 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และความรับผิดชอบในการเรียน 
ของผูเรียนภายในกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test 
for Dependent Sample (พวงรัตน  ทวรีัตน. 2540: 162) ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5, 6 โดยคํานวณ
จากสูตร 

 

   1;
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   เม่ือ  t  แทน คาที่ใชพิจารณาการแจกแจงแบบ t 
     D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

     n  แทน จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง 

     ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกันเปน 
         รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการเรียน 
         กับหลังการเรยีน 

     ∑ 2D แทน  ผลรวมยกกําลงัสองของความแตกตางจากการเปรยีบเทยีบ 
         กันเปนรายบคุคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบ 
         กอนการเรียนกับหลังการเรยีน 
 

  3.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความรับผิดชอบในการเรียน ของผูเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยวิธีการทางสถิติ t - test for Independent Sample ตามสมมติฐานขอ 1 และ 
4 โดยคํานวณจากสูตร 
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   เม่ือ  t  แทน คาที่ใชพิจารณาการแจกแจงแบบ t 

     1X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

     2X   แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 
     n1  แทน จํานวนคนในกลุมทดลอง 
     n2  แทน จํานวนคนในกลุมควบคุม 

     
2

1S  แทน ความแปรปรวนของกลุมทดลอง 

     
2

2S  แทน ความแปรปรวนของกลุมควบคุม 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  ผูวิจัยใชสญัลกัษณในการวเิคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล
ดังนี้ 
 n     แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
 n1    แทน จํานนวนนักเรยีนในกลุมทดลอง 
 n2    แทน จํานนวนนักเรยีนในกลุมควบคุม 
 1Χ     แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 
 2Χ     แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 
 S2    แทน ความแปรปรวนของคะแนน 
 D    แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
 ∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู 

 2∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู ยกกําลังสอง 
 t    แทน คาสถิตขิองการแจกแจงแบบที (t - distribution) 
 **    แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 กลุมทดลอง  แทน นักเรียนที่ไดรบัการสอนโดยใชเทคนิกจ๊ิกซอว 
 กลุมควบคุม  แทน นักเรียนที่ไดรบัการสอนตามคูมือครู 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู โดยใช t-test for Independent Sample ใน
รูป Difference Score 
 2. ผลการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว  กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent 
Sample 
 3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 4. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 หลังไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู โดยใช t-test for Independent Sample ใน
รูป Difference Score 
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 5. เปรยีบเทยีบความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรบัการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 6. เปรยีบเทยีบความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรบัการสอน
ตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 ที่ไดรบัการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู กลุมทดลอง และกลุมควบคุม 
โดยใช t-test Independent Sample  ดังแสดงในตาราง 3 
 
ตาราง 3 ผลเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ทีไ่ดรับ 
     การสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กบัการสอนตามคูมือครู กลุมทดลองและกลุมควบคุม หลังการทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

Χ  S2 
t 

     

กลุมทดลอง 30 24.87 7.0172 
กลุมควบคุม 30 20.47 18.533 

4.768** 

     

 
  จากตาราง 3 พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุม
ควบคุมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว กับนักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน 
เปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไวในขอ 1 
 2. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที ่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กลุมทดลอง กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดย
ใช t-test Dependent Sample ดังแสดงในตาราง 4 
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ตาราง 4 ผลเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ   
     การสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กลุมทดลอง กอนการทดลองและหลังการทดลอง  
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยของกลุมทดลอง 

n Χ  S2 ∑D  2∑D  t 

       

กอนการทดลอง 30 14.20 11.129 
หลังการทดลอง 30 24.87 7.0172 

320 3468 42.553** 

       

 
  จากตาราง 4 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กอนการทดลองกับหลังการทดลอง พบวา คะแนนสอบหลงัการทดลองสูงกวา
กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 แสดงวาการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว ชวยให
นักเรียนเรียนไดดีขึ้น ดังผลคะแนนที่ไดหลังการทดลองแสดงใหเห็นถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนสูงกวากอนการทดลอง เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 2 
 3. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปที ่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู กลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t-test 
Dependent Sample  ดังแสดงในตาราง 5 
 
ตาราง 5 ผลเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ 
     การสอนตามคูมือครู กลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง  
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยของกลุมควบคุม 

n Χ  S2 ∑D  2∑D  t 

       

กอนการทดลอง 30 14.73 14.478 
หลังการทดลอง 30 20.47 18.533 

172 1020 29.059** 

       

   
 จากตาราง 5 พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของนักเรยีนกลุมควบคมุที่ไดรับ
การสอนตามคูมือครู กอนการทดลองกบัหลงัการทดลอง แตกตางกนัอยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดับ .01 
แสดงวาการสอนตามคูมือครู ชวยใหนักเรียนเรียนเรียนไดดีขึ้น ดังผลคะแนนที่ไดหลังการทดลองแสดงให
เห็นถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงกวากอนการทดลอง เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 3 
 4. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว กับการสอนตามคูมือครู กลุมทดลองและควบคุม โดยใช t-test 
Independent Sample  ดังแสดงในตาราง 6 
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ตาราง 6 ผลเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอน 
     โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู กลุมทดลองและกลุมควบคุม หลังการทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

Χ  S2 
t 

     

กลุมทดลอง 30 79.13 79.495 
กลุมควบคุม 30 72.97      115.283 

2.420** 

     

 
  จากตาราง 6 พบวา ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 แสดงวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว 
กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความรบัผิดชอบตอการเรยีนแตกตางกนั  เปนไปตามสมมตฐิาน
ที่ตั้งไวในขอ 4 
 5. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรยีน ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา
ปที่ 1  ที่ไดการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กลุมทดลอง กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t-test 
Dependent Sample ดังแสดงในตาราง 7 

 
ตาราง 7 ผลเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน 
     โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กลุมทดลอง กอนการทดลองและหลังการทดลอง  
 

ความรับผิดชอบในการเรียน
ของกลุมทดลอง 

n Χ  S2 ∑D  2∑D  t 

       

กอนการทดลอง 30 59.97 73.585 
หลังการทดลอง 30 79.13 79.495 

575 11175 45.531* 

       

 
 จากตาราง 7 พบวา ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอน
โดยการใชเทคนิคจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 แสดงวาการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว ชวยใหนักเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนสูงขึ้น 
ดังผลคะแนนที่ไดหลังการทดลอง แสดงใหเห็นถึงความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียน สูงกวา
กอนการทดลอง เปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไวในขอ 5 
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 6. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดการสอนตามคูมือครู กลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent 
Sample ไดผลดังแสดงในตาราง 8 
 
ตาราง 8 ผลเปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน 
     ตามคูมือครู กลุมควบคมุกอนการทดลองและหลังการทดลอง 
 

ความรับผิดชอบในการเรียน
ของกลุมควบคุม 

n Χ  S2 ∑D  2∑D  t 

       

กอนการทดลอง 30 62.03 78.997 
หลังการทดลอง 30 72.97 115.283 

328 3782 23.043* 

       

   
 จากตาราง 8 พบวา ความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรียนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอน
ตามคูมือครู กอนการทดลองกับหลงัการทดลอง แตกตางกนัอยางมีนัยสาํคัญทางสถิตทิีร่ะดับ .01  แสดงวา
การสอนตามคูมือครู ชวยใหนักเรียนมีความรับผิชอบในการเรียนสูงขึ้น ดังผลคะแนนที่ไดหลังการทดลอง
แสดงใหเห็นถึงความรับผิชอบในการเรียนของนักเรียนสูงกวากอนการทดลอง   เปนไปตามสมมติฐาน
ที่ตั้งไวในขอ 6 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
  การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชิงทดลอง ในหัวขอการศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทย 
และความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
กับการสอนตามคูมือครู มีรายละเอียดพอสรุปไดดังตอไปน้ี 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
  1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู 
  2. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย กอนการทดลองและหลังการทดลอง 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
  3. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย กอนการทดลองและหลังการทดลอง 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  
  4. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู  
  5. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียน กอนการทดลองและหลังการทดลอง ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
  6. เพ่ือศึกษาความรับผิดชอบในการเรียน กอนการทดลองและหลังการทดลอง ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  
 

สมมติฐานในการวิจัย  
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 4. ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน โดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
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 5. ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน โดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 6. ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน ตาม
คูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากร  
  ประชากรที่ใชในการทาํวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียน
อัสสัมชัญคอนแวนต  เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 5 หอง 
รวมจํานวนนกัเรียน 225 คน 
 2. กลุมตวัอยาง  
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้’งนี้ เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาในชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 
จํานวน 2 หองเรียน โดยใชการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลากแบงเปน
กลุมทดลอง 1 กลุม ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว และกลุมควบคุม 1 กลุม ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู จํานวนนักเรียนกลุมละ 30 คน รวมจํานวนนักเรียนที่ใชทดลองทั้งหมด 60 คน   
 3.  เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
  เน้ือหาที่ใชในการวิจัยนี้ เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐานการ
จัดการเรียนรูหลัก สูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระที่ 2: การเขียน
เรียงความ สาระที่ 4: หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หลักภาษา เร่ือง การสรางคาํ 
ชนิดของประโยค การวิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค และสาระที่ 5: วรรณกรรม บทความสั้น 
นิทานเรื่องสั้น ทักษะการอานสรุปใจความสําคัญ และการตีความ โดยใชแผนการจัดการเรียนรู 6 แผน 

 4. เวลาที่ใชในการทดลอง 
  ในการวิจัยครัง้นี้ ดําเนินการในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 ใชระยะเวลาในการ
ดําเนินการทดลองกับกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม กลุมละ 18 คาบ คาบละ 50 นาที สปัดาหละ 3 คาบ 
รวม 6 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนการเรียน 1 คาบ ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู 16 คาบ 
และทําการทดสอบหลังการเรียนรู 1 คาบ 
  5. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  5.1 เครื่องมือที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  
   5.1.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมทดลอง จัดกิจกรรมการสอนโดยใช 
เทคนิคจ๊ิกซอว  
   ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองขึ้นโดยศกึษา คัดเลือก และรวบรวม
เน้ือหา ที่จะใชในการทดลองสอนจากหนังสือหนังสือภาษาไทย หลักและการใชภาษาไทย ม. 1 ฉบับ
ยกระดับผลสมัฤทธิ์ สําหรบัผูสอน และวรรณกรรมประเภทเรื่องสัน้ชุดอยูกับกง ตอน เศรษฐศาสตร
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ในหองแถว ของหยกบูรพา และเอกสารประกอบการเรยีนการสอนจากการประชุมเชิงปฏิบตัิการดาน
การศึกษาตางๆ เหมาะสมกับวัยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยพิจารณาใหสอดคลอง
กับมาตรฐานของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
   ผูวิจัยศึกษาทฤษฏ ีหลักการ และวธิีการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
จากหนังสือศาสตรการสอน : องคความรูเพ่ือการจัดกระบวนการเรียนรูทีมีประสิทธิภาพ ที่ใหความรู
และขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว (ทศินา แขมมณี. 2552) ประกอบกับงานวิจัย
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว โดยนํามาปรับใชใหเหมาะกับเนื้อหาและระดับ
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา และสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว ใชแผนการจดัการ
เรียนรู 6 แผน สําหรับการอสอน 16 คาบ คาบละ 50 นาที  
           ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว นําแผนการจัด 
การเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทาน ตรวจสอบ นําผลคะแนนของผูเชี่ยวชาญ
ในแตละขอ ไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) โดยคัดเลือกขอทีมี่คาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 
0.5 ขึ้นไป แลวนําแผนไปทดสอบหาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 
80/80 ไดคาประสิทธิภาพแผน 82.11/82.89  สูงกวาเกณฑ 
   5.1.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมควบคุม โดยใชการสอนตามคูมือครู  
   ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมควบคุมโดยใชการสอนตามคูมือครู  โดยกําหนด
ระยะในการทดลองเทากัน และเนื้อหาเดียวกันกับกลุมทดลอง ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุม
ควบคุม โดยใชการสอนตามคูมือครู   นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 
3 ทาน ตรวจสอบ นําผลคะแนนของผูเชีย่วชาญในแตละขอ ไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) 
โดยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนคีวามสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป แลวนําแผนไปทดสอบหาคาประสิทธภิาพ
แผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 ไดคาประสิทธิภาพแผน 81.22/81.67 สูง
กวาเกณฑ 
  5.2 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  
   5.2.1 แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย  
   ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 
60 ขอ ตามผลการเรียนรูทีค่าดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิด
หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน โดยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชีย่วชาญ   เปนผูสอน
วิชาภาษาไทย จํานวน 3 ทาน ตรวจแกไขและดูความเที่ยงตรงเชงิเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู 
แลวนําไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองมากกวา
หรือเทากับ 0.5 หมายความวาขอสอบขอน้ันๆ มีความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา จากนั้นตรวจสอบหา
คุณภาพเครื่องมือแตละขอ ไดแก คาความยากงายอยูในระดับ  .37 – .77  และคาอํานาจจําแนก อยู
ในระดับ .37 – 0.60  เปนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย จํานวน 30 ขอ  นํา
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แบบทดสอบที่คัดเลือกแลว ไปทดสอบกับนักเรียนทีไ่มใชกลุมตวัอยางในการทดลอง แลวนาํผลการ
ทดสอบมาหาคาความเชื่อม่ันไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 0.92 
   5.2.2 แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน  
   ผูวิจัยสรางแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน เปนแบบมาตราสวนประมาณ
คา 5 ระดับ จํานวน 40 ขอ  โดยขอความในแบบสอบถาม จะวัดความรับผิดชอบในการเรียน ความ
กระตือรือรนในการเรียน การเขารวมกิจกรรม ความรับผิดชอบตอภาระงานที่ไดรับมอบหมาย ความ
เอาใจใสตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยมีเกณฑการใหคะแนนตามวธิีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitrary 
Weighting Method) เปน 5 4 3 2 1 ตามลําดับ โดยนําแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
ที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาความสอดคลองระหวางขอความกับลักษณะพฤตกิรรม
และความเหมาะสมของการใชภาษา เพ่ือหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) แลวคัดเลือกขอคําถาม
ที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป ไดขอความ 32 ขอความ จากนั้นตรวจสอบหาคุณภาพ
เครื่องมือ แตละขอดวยการหาคาอํานาจจําแนกรายขอ และหาคาความเชื่อม่ัน โดยการหาคาสัมประสิทธิ์
แอลฟา ของครอนบัคกับนักเรียน จํานวน 30 คน นําแบบสอบถามทีไ่ดมาตรวจใหคะแนน แลวเรียง
คาคะแนนจากสูงไปต่ํา แบงกลุมสูง - กลุมต่ํา โดยใชสัดสวน 25% จากนั้น วิเคราะหคาอํานาจจําแนก
เปนรายขอโดยใช  t – distribution  แลวเลือกขอความที่มีคา t  ระหวาง 4.90 – 9.49 จํานวน 20 ขอ  
นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไวไปหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยวิธีการ

หาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-coefficient) ตามวิธีการของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศ; และ 
อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) ไดคาความเชื่อม่ัน 0.89 
 6. การดําเนินการวิจัย 
   ผูวิจัยดําเนินการวิจัยกับกลุมทดลอง และกลุมควบคมุดวยตนเอง ในภาคเรียนที ่ 1 ป
การศึกษา 2554 เปนเวลา 16 คาบ คาบละ 50 นาที สัปดาหละ 3 คาบ รวมคาบสอนทั้งกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมทั้งสิ้น 32 คาบ ในเวลา 6 สัปดาห โดยมีขั้นตอนในการดําเนินการสอนดังนี้ 
  6.1 ในคาบปฐมนิเทศรายวิชา วนัแรกของการเปดภาคเรียนที ่ 1 และการเรียนการสอน
ภาษาไทย ไดปฐมนิเทศใหนักเรียนเขาใจเกี่ยวกบักระบวนการสอน บทบาทของนักเรียน เปาหมาย
การจัดการเรียนรู และวธิีประเมินผลการจัดการเรียนรูในการทดลองครั้งนี้ 
  6.2 ทดสอบกอนเรียนกับนักเรยีนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
และผานการทดสอบคุณภาพแลว 
  6.3 ดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยจัดการสอนดวยตนเองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ใชเน้ือหาเดียวกัน คือ สาระที่ 2: การเขียนเรียงความ สาระที่ 4: หลักการใชภาษาไทย ระดับชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 1 หลักภาษา เรื่อง การสรางคํา วิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค และสาระที ่5: 
วรรณกรรม บทความ นิทาน เรื่องสั้น การอานสรุปใจความสําคัญความและการตีความ  
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  6.4 เม่ือดําเนินการสอนครบ 16 คาบ จึงทําการทดสอบหลังเรียนทั้งกลุมทดลองและ
กลุมควบคุม ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบ
ในการเรียนทีผู่วิจัยสรางขึ้น ฉบับเดียวกบัที่ใชในการทดสอบกอนทําการทดลอง 
  6.5 ตรวจแบบทดสอบดังกลาวแลวนําผลที่ไดมาวิเคราะห โดยใชวธิีการทางสถิติ เพ่ือ
ทดสอบตามสมมติฐานทีต่ั้งไว 
 

การวิเคราะหขอมูล 
  การวิเคราะหขอมูลในการวจัิยครั้งนี้ใชวธิกีารตางๆ ดังนี้ 
 1. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ
การสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือคร ูโดยใช t-test for Independent Sample ในรูป 
Difference Score 
 2. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลงัการทดลอง โดยใช t - test for Dependent 
Sample  
 3. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับ
การสอนตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 4. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 หลังไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู โดยใช t-test for Independent Sample ใน
รูป Difference Score 
 5. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 6. เปรียบเทียบความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent Sample 
 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 4. ความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอวเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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 5. ความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอวเทคนิคจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 6. ความรับผิดชอบในการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตาม
คูมือครู  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
  การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชิงทดลอง ในหัวขอการศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทย 
และความรับผิดชอบในการเรยีน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู  ผูวิจัยไดอภิปรายผลตามลําดับหัวขอดังตอไปนี้ 
 สมมติฐานที่ 1 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
   จากการวิจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว และการสอนตามคูมือครู พบวา นักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยใชเทคนคิ 
จ๊ิกซอวกับการสอนตามคูมือครู  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01  เปนไปตามสมมตฐิานที่ตั้งไวในขอ 1  เน่ืองจากการสอนโดยใชเทคนิคจ้ิกซอวนี ้นักเรยีน
ตองรวมมือกันเรียนรู โดยตองมีบทบาทรับผิดชอบในการทํางานเทาๆ กัน  นักเรียนถูกจัดกลุมใหทํางาน
ดวยจํานวนทีเ่ทากันในแตละกลุม เรียกวากลุมบาน สมาชิกแตละคนตองรับผิดชอบในการไปศกึษา
หัวขอยอยที่ไดรับมอบหมายจากกลุมบานของตน สมาชิกเหลานี ้ มีโอกาสไดไปทํางานรวมกลุมกับ
สมาชิกของกลุมบานกลุมอ่ืนที่ไดหัวขอยอยเดียวกัน ถือเปนกลุมผูเชี่ยวชาญ   ทุกคนรวมกันศึกษาหัวขอ
ของตนจนแตกฉาน และมีอิสระในการคิดวิธีนําเสนอความรูของตนใหแกสมาชิกกลุมบาน ขั้นสุดทาย
สมาชิกคนใดคนหนึ่งหรือทุกคนรวมกันสรุปเนื้อหาของสมาชิกทุกคนเขาดวยกัน จะเห็นไดวานักเรียน
ทุกคนตองทํางานอยางจริงจังดวยตนเองทุกขั้นตอน จึงชวยทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาที่เรียนไดดี ทําให
มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนในระดับดี สอดคลองกับผลวิจัยของ ธนวรรณ เทียนเจษฎา (2548: 131) ที่ได
ศึกษาเปรียบเทียบผลการเรยีนรู ดานการอานจับใจความภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 ระหวาง
การจัดกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอวกบัการจัดกิจกรรมตามคูมือคร ู โรงเรยีนบานโคกเขาพัฒนา สํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาบุรีรัมย เขต 3 จํานวน 42 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม เพ่ือพัฒนาแผนการจัด
กิจกรรมการอานจับใจความภาษาไทย ดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอว ที่มีประสิทธภิาพ 85.27/84.77 
สูงกวาเกณฑ 80/80 ที่ตั้งไว และกิจกรรมตามคูมือครู ที่มีประสิทธภิาพ 77.43/74.29 ซึ่งเปนไปตาม
เกณฑ 75/75 ที่ตั้งไว และมีดัชนีประสิทธิผลของการเรยีนรูดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอว มีคาเทากับ 
0.8104 มีดัชนีประสิทธผิลของการเรียนรูดวยกิจกรรมตามคูมือครู มีคาเทากับ 0.5234 นักเรียนที่
เรียนดวยกิจกรรมกลุมแบบจ๊ิกซอวกับกิจกรรมตามคูมือครู มีผลการเรียนรู ดานการอานจับใจความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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  สวนการสอนตามคูมือครู เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูมุงเนนในการสอน
เน้ือหา เพ่ือใหนักเรียนเกิดความเขาใจเปนสําคัญ โดยมีขั้นตอนในการสอนที่เปนแบบแผน ขั้นแรก
เปนขั้นนําเขาสูบทเรียน ซึ่งเปนการกระตุนความสนใจของนักเรียน ขั้นที่สองเปนขั้นการสอน  ครูแจง
จุดประสงคในการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนทราบเปาหมายในการเรยีน และยังมีการทบทวนความรูเดิม 
เสนอบทเรียนใหม มีกิจกรรมใหนักเรียน เรียนรวมกันทั้งชั้น  หรือมีการมอบหมายใหนักเรียนทํางาน
เปนคู โดยครูใหคําปรึกษา แนะนํา และมีการอภิปรายรวมกันระหวางครูกับนักเรียน เพ่ือรวบรวมขอมูล
และสรุปบทเรียน แตกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหนักเรียนบางคน รวมกิจกรรมนอยเกินไป  เพราะ
นักเรียนบางคน เงียบและไมไดมีบทบาทในการเรียนรูเทาที่ควร ทําใหไมไดเรียนรูและเขาใจเนือ้หา
อยางแทจริง  จึงมีผลทําใหนักเรียนในกลุมควบคุม มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนต่ํากวากลุมทดลอง  
   ดวยเหตุผลดงักลาว แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว นั้น
สงผลใหนักเรยีน มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวานักเรยีนทีไ่ดรับการจัดการเรยีนรูตามคูมือครู มีสาเหตุ
มาจากขั้นตอนการจัดกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดมีสวนรวม ฝกปฏิบัติดวยตนเอง และนําความรูที่ไดศึกษา
ไปถายทอดใหผูเรยีนคนอื่นๆ  แสดงความคดิ และสรุปความรู ทําใหนักเรยีนมีความรับผิดชอบในภาระงาน
ที่ไดรับมอบหมาย และยงัไดมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนอยางหลากหลายในการทาํงาน และยังมีโอกาสใช
ความคิดสรางสรรคจัดกิจกรรมในการนําเสนอความรูสูกลุมของตน ทําใหเกิดการตื่นตวั เกิดความกระตือ 
รือรน และสรางบรรยากาศที่ดีในการการเรียนรู ดวยเหตุผลดังกลาว จึงทําใหนักเรียนกลุมทดลองที่
ไดรับการสอนโดยเทคนิคจ๊ิกซอว มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย สูงกวานกัเรียนกลุมควบคุมที่
ไดรับการสอนตามคูมือครู โดยนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการการสอนโดยเทคนิคจิ๊กซอว มีคะแนน 
เฉลี่ย 24.87  ในขณะที่นักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีคะแนนเฉลี่ย 20.47   
 จากผลวิจัยดังกลาวสนบัสนนุไดวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว กับนักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 สมมติฐานที่ 2 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง    
  จากผลการวิจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว  กอนการทดลองและหลังการทดลอง  พบวา นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาไทย  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดบั .01 
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 2 ทั้งน้ีเพราะการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว เปนแนวทาง
การจัดการศึกษา ในปจจุบันที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหนักเรียนสามารถปฏิบัติกจิกรรม
ดวยตนเอง เพ่ือใหสามารถศึกษาและสรุปความรูดวยตนเอง ในขณะที่ตองรวมมือปฏิบัติงานในกลุม 
ตองรวมกันคดิ รวมกันจัดกิจกรรมนําเสนอความรูสูนักเรียนอีกกลุมหน่ึง โดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ ให
คําปรึกษาเทานั้น  นักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติเอง  กระบวนการทํางานกลุมแบบจ๊ิกซอวมีความสําคัญ
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ในการสงเสรมิกิจกรรมและการเรียนรูของนักเรียนในการเรียนภาษาไทย เพราะภาษาไทยเปนวชิาที่
นักเรียนตองฝกฝนทักษะในการฟง ดู พูด อาน และเขียน ใหสมํ่าเสมอ  การเรียนจึงจะประสบผลสําเร็จ  
และยังสงผลดีตอการเรียนสาระวิชาอ่ืนๆ อีกดวย กิจกรรมการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
สามารถชวยฝกความรบัผิดชอบในการเรยีน  และพัฒนาทักษะทางดานสังคม ในการรวมมือกันทํางาน  
และฝกการใชภาษา ในการสื่อสารอันจะเปนประโยชนตอการเรียนในระดับที่สูงขึ้นไป และตอการดํารงชวีติ 
ประจําวันของนักเรียนอีกดวย สอดคลองกับผลการวิจัยของ สุวคนธ ทองแมน (2547: 103 - 104) 
พบวา ผลการพัฒนาทักษะการอานจับใจความของนักเรียนดวยเทคนิคจิกซอว มีพัฒนาการเพิ่มขึ้น
คิดเปนรอยละ 33.88 แผนการจัดการเรียนรู เรื่องการอานจับใจความดวยเทคนคิจ๊ิกซอว กลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีประสิทธิภาพเทากับ 83.36/83.44 และมีดัชนีประสิทธิผล
เทากบั 0.6716 และนักเรียนมีความรบัผิดชอบ ในการเรยีนตามแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนคิจ๊ิกซอว 
อยูในระดับมาก สอดคลองกับ วารุณี พรหมคุณ (2549: 65 – 95) ที่ไดพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู
ภาษาไทยดานการอานจับใจความ ชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 ดวยเทคนิคจ๊ิกซอว (Jigsaw) และไดพบวา 
แผนการเรียนรูภาษาไทยดานการอาจับใจความดวยเทคนิคจ๊ิกซอว มีประสิทธิภาพเทากับ 88.33/82.30 
และมีดัชนีประสิทธิผลเทากบั 0.6987 และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนรูดวยแผนการจดัการ
เรียนรูภาษาไทย อยูในระดับมากที่สุด  เชนเดียวกนักบั นภาภรณ จรูญพันธุ (2552: 88) ไดทําการศึกษา
คนควาและพบวา นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ที่เรียนดวยแผนพัฒนาความสามารถการอานจบัใจความ 
โดยใชกิจกรรมกลุมรวมมือเทคนิคจ๊ิกซอว มีคาเฉลี่ยหลังเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 จากผลวิจัยดังกลาวสนับสนุนวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอว มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
 สมมติฐานที่ 3 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
ตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง   
  จากผลการวิจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่
ไดรับการสอนตามคูมือครู  กอนการทดลองและหลังการทดลอง พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนตาม
คูมือครู  มีผลสัมฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดบั .01 เปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 เนือ่งจากการสอนตามคูมือครูเปนการสอนที่มุงเนน
การเสริมสรางความรูความเขาใจเนื้อหาเปนสําคัญ โดยมีขั้นตอนการสอน ที่กําหนดไวเปนแบบแผน  
มีการใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน เปนการกระตุนความสนใจของนักเรียน แจงจุดประสงคในการเรียน
การสอน ทบทวนความรู เสนอบทเรียนใหม ครูใหคําปรึกษา และคําแนะนําในการทํางานของนักเรียน 
และมีการใหคาํชมเชยเปนเสริมแรง  จึงทําใหการเรียนของนักเรียนมีผลดี  และการสรุปเนื้อหาทําให
นักเรียนเขาใจไดดียิ่งขึ้น ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น หลังทําการทดลอง  สอดคลองกับ
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การวิจัยของ โศภิต  รุงทอง (2549) ที่ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยและ
ความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เกมกับการสอนแบบปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทยกอนเรียน และหลังเรียนโดยการ
จัดการเรียนการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับ
การวิจัยของ มหิศวร นันตโลหิต (2550) ที่พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติมีความเขาใจใน
การอาน และมีความสามารถในการเขียน หลังการทดลอง  สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติในระดบั .05 
โดยผูวิจัยไดใชเน้ือหาหลากหลายที่เหมาะกับวัย และความสนใจของนักเรียนในการฝกทักษะการอาน 
และทักษะการเขียน โดยใหนักเรียนฝกการอานตีความ จับใจความสําคัญ และสรุปใจความสาํคัญ
จากแบบฝก นักเรียนมีความสามารถในการเขียนสูงขึ้นทั้งในเชิงโครงสรางและการใชภาษา 
  จากเหตผุลดังกลาวสนับสนนุไดวา นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือคร ู    
มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทย หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 
 สมมติฐานที่ 4 
  ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู แตกตางกัน 
  จากผลการวิจัยพบวาความรบัผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ทีไ่ดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู พบวา นักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
จ๊ิกซอว กับการสอนตามคูมือครู มีความรับผิดชอบในการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ.01 เปนไปตามสมมตฐิานที่ตัง้ไวในขอ 4 ความรบัผิดชอบเปนสิ่งจําเปนตองปลูกฝงหรือเสริมสราง
ใหกับนักเรียน ทั้งน้ีเพราะบุคคลที่มีความรับผิดชอบจะมีความเพียรพยายาม อดทน ตั้งใจ ทํางานให
สําเร็จตามเปาหมายทีต่ั้งไว อีกทั้งลักษณะนิสยัและทศันคตขิองบุคคลที่มีความรบัผิดชอบ เปนเคร่ือง
ผลักดันใหนักเรียนปฏิบตัิตามระเบยีบ เคารพสิทธิผูอ่ืน และตองทําตามหนาทีข่องตนใหสําเร็จ สอดคลอง
กับ อนุวัติ คณูแกว (2538: 52) ที่กลาววาความรับผิดชอบเปนลักษณะหนึ่งที่มีความสําคัญในการเรียน 
เพราะจะทําใหนักเรียนทําหนาที่หรือภาระงานที่ไดรับมอบหมายใหประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมาย
และทํางานเสร็จภายในเวลาที่กําหนด และขวัญฤดี ขําซอนสัตย (2542: 21) ไดกลาววา ความรับผิดชอบเปน
คุณลักษณะหนึ่งของบคุคลที่แสดงออกในลักษณะของการมีความตั้งใจที่จะปฏิบตัิหนาที่การงานทีไ่ดรับ
มอบหมายดวยความเอาใจใสมีความละเอียดรอบคอบ มีการวางแผน มีความขยันหม่ันเพียร อดทน
เพ่ือใหงานนั้นบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย ยอมรับผลการกระทําไมวาจะเปนผลดีหรือผลเสียและพรอม
ที่จะปรับปรุงแกไขใหดียิ่งขึน้ การเรียนรูแบบจ๊ิกซอว เปนการเรียนรูที่สงเสริมใหสมาชิกภายในกลุม
มีบทบาทหนาที่ที่จะตองรับผิดชอบเทาๆ กัน สมาชิกในกลุมแตละคนจะตองรับผิดชอบหนาที่ของตน
ในเนื้อหาหรือหัวขอยอยที่แตกตางกันออกไป  ทุกคนตองความรับผิดชอบตอกลุม ดวยการไปศึกษา
เน้ือหาที่ไดรับมอบหมายใหเขาใจแลวกลบัไปนําเสนอความรูตอกลุมบานของตน  ทกุคนตองรับผิดชอบ
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และชวยเหลือพ่ึงพาซึ่งกันและกันเพื่อใหการทํางานของกลุมบรรลุเปาหมายรวมกันน่ันคือการเรียนรู
เน้ือหาอยางครบถวน 
  สวนการสอนตามคูมือครู เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูมีกิจกรรมใหนักเรียน
เรียนรวมกันทั้งชั้น  หรือมีการมอบหมายใหนักเรียนทํางานเปนคู  และมีการอภิปรายรวมกันระหวาง
ครูกับนักเรียน เพ่ือรวบรวมขอมูลและสรุปบทเรียน แตกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหนักเรียนบางคน
รวมกิจกรรมนอยเกินไป  เพราะนักเรียนบางคนไมไดมีบทบาทหรือมีสวนรวมในการเรียนรูเทาที่ควร  
  ดวยเหตุผลดังกลาว แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว สงผล
ใหนักเรยีนมีความรกัผิดชอบในการเรยีนสูงกวานักเรยีนที่ไดรบัการจัดการเรียนรูตามคูมือครู เน่ืองจาก
กิจกรรมและขัน้ตอนการจัดการเรียนรูที่แปลกใหม ไมจําเจเพราะนักเรียนมีโอกาสทํางานกบัผูเรียนอ่ืน
ถึง 2 กลุม ทําใหนักเรียนไมรูสึกเบื่อ แตรูสึกกระตือรือรนในการปฏบิัติภาระงานที่ไดรับมอบหมาย มี
บรรยากาศที่ดีในการเรียน  ทําใหรูสกึผอนคลายในการเรียน  เพราะนักเรียนชวยกนัเรียนรู ชวยกันคิด
สรางสรรคกจิกรรมในการนําเสนอความรูสูผูเรียนในกลุมบานของตน จึงทําใหนกัเรยีนกลุมทดลองที่ไดรับ
การสอนโดยเทคนคิจ๊ิกซอว มีความรบัผดิชอบในการเรียนสูงกวานกัเรียนกลุมควบคุมที่ไดรบัการสอน
ตามคูมือครู โดยนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการการสอนโดยเทคนิคจ๊ิกซอว มีคะแนนเฉลี่ยจากแบบ 
สอบถาม 79.13 ในขณะทีน่ักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรบัการสอนตามคูมือครู มีคะแนนเฉลี่ยจากแบบ 
สอบถาม 72.97   
 จากผลวิจัยแสดงใหเห็นวา ความรับผิดชอบในการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอวเทคนิคจ๊ิกซอว กบัการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 สมมติฐานที่ 5 
  ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง     
  จากผลการวิจัยความรับผิดชอบในการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว  กอนการทดลองและหลังการทดลอง พบวานักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว มีความรับผิดชอบในการเรียน หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไวในขอ 5  ทั้งน้ีเพราะความรับผิดชอบเปน
คุณลักษณะพื้นฐานที่สําคัญที่ทําใหบุคคลประสบความสําเร็จในการเรียน และการทํางาน บุคคลที่มี
ความรับผิดชอบจะมีความตั้งใจในการปฏิบัติงาน มีความเพียรพยายาม อดทนไมยอทอตออุปสรรค 
มีความปรารถนาที่จะทํางานใหดีขึ้น มีการวางแผนในการทํางาน มีความละเอียดรอบคอบ รูจักตั้ง
จุดมุงหมายในการทาํงานและสามารถปฏบิตัิงานใหสําเร็จลุลวงไดตามเปาหมายที่ตัง้ไว สอดคลองกับ 
อรทัย โสภา (2533: 45 – 46) ที่กลาวถึงลักษณะของบุคคลทีมี่ความรับผิดชอบวาจะเปนคนที่มี
ลักษณะตรงตอเวลา มีความละเอียดรอบคอบ รูจักหนาที่ มีความเพียรพยายามเคารพตอระเบียบ
กฎเกณฑและมีวินัยในตนเอง มีความซือ่สัตย ยอมรับความผิดพลาด มีอารมณหนักแนน ไมปดงาน 
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ชอบชวยเหลือผูอ่ืน มีความคดิริเริ่ม  ดวยเหตุผลดังกลาวจึงทําใหความรับผิดชอบในการเรยีนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมทดลอง ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง โดยมีคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถามกอนการทดลองเทากับ 59.97 และคะแนนเฉลีย่จาก 
แบบสอบถามหลังการทดลองเทากับ 79.13   
 จากผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา ความรับผิดชอบในการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 
 สมมติฐานที่ 6 
  ความรบัผิดชอบในการเรยีนของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง   
  จากผลการวิจัยความรับผิดชอบในการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนตามคูมือครู  กอนการทดลองและหลังการทดลอง พบวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครู 
มีความรับผิดชอบในการเรียน  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 เปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไวในขอ 6 ทั้งน้ีเนื่องจากความรับผิดชอบในการศึกษาเลาเรยีน กระทํา
ดวยความขยนัหม่ันเพียรและความอดทน ผูที่มีความรับผิดชอบ มักเขาหองเรียน และสงงานที่ไดรับ
มอบหมายตรงตามเวลาที่นัดหมาย เม่ือมีปญหาหรือไมเขาใจบทเรียนก็พยายามศึกษาคนควา  ซักถามครู
ใหเขาใจ เม่ือทํางานผิดก็ยอมรับผลน้ัน แลวพยายามแกไขปรับปรุงผลงานใหถกูตองดวยตนเองอยู
เสมอ สอดคลองกับผลการวิจัยของ พัชรา สุนทรนันท (2544: 51) ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถ
ในการใชคําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยชุดการสอนแบบศูนยการเรียนโดยใช
การเรียนแบบรวมมือกับการสอนตามคูมือครู ผลผลการวิจัยพบวาความรับผิดชอบของนักเรยีนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถามกอนการทดลองเทากับ 46.80 และคะแนนเฉลี่ย
จากแบบสอบถามหลังการทดลองเทากับ 49.43  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ ประนอม สุขนาคะ. 
(2545: 73) ศกึษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน ความสามารถในการเขียนและความรับผิดชอบของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนตามคูมือครู  พบวา
ความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู หลังการทดลองสูง
กวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยมีคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถามกอน
การทดลองเทากับ 62.53  และคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถามหลังการทดลองเทากับ 64.05 
 จากเหตุผลดังกลาวสนบัสนุนไดวา ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
โดยมีคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบถามกอนการทดลองเทากบั 62.03  และคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบถามหลัง
การทดลองเทากับ 72.97   
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ขอสังเกต 
  จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอสังเกตที่อาจเปนประโยชนตอการเรียนการสอน ดังนี้ 
 1. ในการแบงกลุม การคละความสามารถของนักเรียนเปนสิ่งสําคัญ ครตูองจัดกลุมลวงหนา
ใหเสร็จกอนวนัสอน 
 2. เน่ืองจากนักเรียนตองเปนสมาชิกของกลุม 2 กลุม คือ กลุมบาน และกลุมผูเชี่ยวชาญ กอน
วันเริ่มกิจกรรม ครูควรอธิบายแนวทางการปฏิบัติภาระงานใหนักเรียนทราบ การใชผังภาพหรือตาราง
กิจกรรมจิ๊กซอวประกอบในการอธิบายจะชวยใหนักเรียนเขาใจไดดีขึ้น 
 3. ควรใชเวลาในการจัดการเรียนรู 2 คาบติดกันสําหรับคาบแรกและคาบที่สอง เพ่ือใหนักเรียน
ไดทํากิจกรรมอยางตอเน่ือง เน่ืองจากหนวยการเรียนรู คาบแรกเปนการศึกษาเนื้อหา และคาบที่สอง
นักเรียนไดฝกทักษะและใชความรูในคาบแรกมาทํากิจกรรม หากคาบเรียนหางกันหลายวัน ก็อาจทํา
ใหนักเรียนลืมเน้ือหา ตองเสียเวลาในการทบทวน   

 
ขอเสนอแนะ  
 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  1. ควรทาํการวิจัยการสอนโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอวกับเนื้อหาอ่ืนๆ เชน วรรณคดี เปนตน 
  2. ควรมีการวิจัยเชิงคุณภาพในดานความคงทนของการเรยีนรู เพ่ือสาํรวจความคงทน
ของความรูทีน่ักเรียนไดรับ 
  3. ควรทาํการทดลองการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอวกบันักเรียนในระดับชัน้ที่สูงขึน้ เพ่ือ 
ใหทราบวากระบวนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิจ๊ิกซอว ใชไดดีกับนกัเรียนในทุกระดับชั้นหรือไม 
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รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบ แนะนํา และแกไขเครื่องมือทําปริญญานิพนธ 
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อาจารยปูนัม  สัจเดว        ผูอํานวยการ 
           โรงเรียนนานาชาติใหมแหงประเทศไทย 
 
อาจารย ดร. สกล วรศรีเจริญ       อาจารย        
           มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยสิรินทร  ลัดดากลม      อาจารย        
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   - ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
   - ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
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กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

หลักภาษาไทย 
 

เร่ือง ชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 
 

 

 

แผนการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
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แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว (Jigsaw)  
  

กลุมสาระการเรียนรู   ภาษาไทย          รายวิชาภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่.1.  ภาคเรียนที่ 1          ปการศึกษา 2554 
หนวยใหญ / หัวขอเร่ือง.  หลักการใชภาษาไทย   
หนวยยอย / หัวขอเร่ือง  ชนิดและหนาที่ของคําในประโยค   จํานวนคาบ 2 คาบ 
 

 

 

1. มาตรฐานการเรียนรูที่  
 เขาใจธรรมชาติของภาษา และหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา และพลังของภาษา 
ภูมิปญญาทางภาษา และรกัษาภาษาไทยไวเปนสมบตัิของชาต ิ
 

2. ตัวชี้วัด 
 วิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 

3. สาระการเรียนรู 
 ชนิดและหนาที่ของคํา - คํานาม สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท 
 

4. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถวิเคราะหชนิดและหนาทีข่องคําในประโยค และสามารถใชประโยคในการ
สื่อสารไดอยางถูกตองตามหลักการใชภาษาไทย 
 

5. จุดประสงคการเรียนรู 
 5.1 ผูเรียนสามารถแยกชนิดของคําในประโยคไดถูกตอง 
 5.2 ผูเรียนสามารถบอกหนาที่ของคําในประโยคไดถูกตอง 
 5.3 ผูเรียนสามารถเขียนประโยคสื่อสารไดถูกตอง 
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6. กิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอว 
 คาบที่ 1   
 
 
 

 

Expert Group 
1 

คํานาม + หนาท่ี 

Expert Group 
2 

สรรพนาม +หนาที ่

Expert Group 
3 

กริยา + หนาท่ี 

Expert Group 
4 

วิเศษณ + หนาท่ี 

Expert Group 
5 

บุพบท+ หนาท่ี 

Home Group  
A 

 
A1 

 
A2 

 
A3 

 
A4 

 
A5 

Home Group 
B 

 
B1 

 
B2 

 
B3 

 
B4 

 
B5 

Home Group 
C 

 
C1 

 
C2 

 
C3 

 
C4 

 
C5 

Home Group 
D 

 
D1 

 
D2 

 
D3 

 
D4 

 
D5 

Home Group 
E 

 
E1 

 
E2 

 
E3 

 
E4 

 
E5 

Home Group 
F 

 
F1 

 
F2 

 
F3 

 
F4 

 
F5 

 
 ข้ันที่ 1 ข้ันการเตรียมผูเรียน 
  1.1 ผูสอนแจงเรื่องที่จะเรียน แจงตัวชีว้ัด จุดประสงคของบทเรียน ใหผูเรยีนทราบ 
  1.2 ผูสอนแบงหัวขอที่จะเรียนเปนหัวขอยอย 5 หัวขอ คือ คํานาม สรรพนาม กริยา 
วิเศษณ บุพบท 
  1.3 ผูสอนเตรียมใบความรูเรื่อง ใหนักเรียนทั้ง คํานาม สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท 
หรับ 6 กลุม 
 ข้ันที่ 2 การจัดกลุมบาน (Home Group) และมอบหมายงานใหนักเรียน   
  2.1 ผูสอนจัดผูเรียนเขากลุมบาน ใหสมาชิกตั้งชื่อกลุมบานของตน และเลือกหัวหนา 1 คน 
  2.2 ผูสอนแจกใบความรูเรื่อง คํานาม สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท ใหทุกกลุม 
  2.3 สมาชิกในกลุมชวยกนัดูหัวขอทั้งหมด แลวตกลงกันวาสมาชิกคนใดจะศกึษาหวัขอยอย 
อะไร  แลวไดรับมอบหมายหัวขอและใบความรูเพ่ือเตรียมศึกษา 
 
 



  117 

 ข้ันที่ 3 การทํางานรวมกันของกลุมผูเชีย่วชาญ (Expert Group)  
  3.1 สมาชิกกลุมบานที่ศึกษาหวัขอเดียวกันมารวมกลุมกัน เรียกวา กลุมผูเชี่ยวชาญ 
  3.2 กลุมผูเชี่ยวชาญแตละกลุม ทํางานรวมกันในการศึกษารายละเอียด/เนือ้หาของหัวขอ
ที่ไดรับมอบหมาย ทุกคนชวยกันอาน อภิปราย ซักถามกัน เพ่ือใหเขาใจเนื้อหาอยางถองแท 
  3.3 เม่ือทุกคนเขาใจเนื้อหาดีแลว ก็ชวยกันคดิหาวิธหีรือกิจกรรมที่นาสนใจ เพ่ือไปนําเสนอ
ความรูตอกลุมบานของตน เชน บัตรคํา ชารต หรือผังความคิด เปนตน 
  (ผูสอนเดินสังเกตพฤติกรรม และจดบันทึกการทํางานของนักเรียน) 
 ข้ันที่ 4 ผูเชี่ยวชาญ นําเสนอความรูตอสมาชิกกลุมบาน 
  4.1 ผูเชี่ยวชาญ แยกยายกันกลบัมายังกลุมบาน ของตน 
  4.2 ผูเชี่ยวชาญแตละคนผลัดเปลี่ยนกันนําเสนอ อธิบาย เน้ือหาของหัวขอยอยที่ตนไป
ศึกษามา โดยใชกิจกรรมที่ไดเตรียมมาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ ใหเพ่ือนสมาชิกในกลุมบานของตนไดเรยีนรู 
โดยเริ่มจากหัวขอยอยที่ 1) คํานาม 2) คําสรรพนาม 3) คํากริยา 4) คําวิเศษณ และ 5) บุพบท  
  4.3 สมาชิกคนอื่นๆ ฟง ซักถาม และจดบันทึกสรุปความรูลงในใบงาน สมาชิกทุกคน
ไดเรียนรูภาพรวมของสาระทั้งหมด 
  (ผูสอนเดินสังเกตพฤติกรรม และจดบันทึกการทํางานของนักเรียน) 
 ข้ันที่ 5 การวัดผล/ ประเมนิผล 

5.1 ตัวแทนกลุมบานทุกกลุมสงผลงานสรุปบันทึกสาระที่เรียนรูใหผูสอน 
5.2 ผูสอนตรวจผลงานกลุมของทุกบาน แลวเขยีนบันทึกคะแนนเปนรายกลุม  

 คาบที่ 2 (Computer Lab) 
 ข้ันที่ 1 ข้ันการเตรียมผูเรียน   
  1.1 ผูสอนพาผูเรียนไป Computer Lab 
  1.2 ผูสอนแจงเน้ือหาที่จะเรียนวาเปนการทบทวนเรื่องที่เรยีนจากคาบทีแ่ลว 
 ข้ันที่ 2 การจัดกลุมบาน (Home Group) และมอบหมายงานให   
  2.1 ผูสอนใหผูเรียนรวมกลุมเปนกลุมบาน กลุมเดิม 
  2.2 ผูสอนแจกผลงานที่ตรวจแลวใหนักเรียนดูในกลุม ผูเรียนบันทึกคะแนนของกลุม 
  2.3 ผูเรียนชวยกนัหาขอมูลที่ขาดหายไป 
  2.4 ผูสอนอธิบายกิจกรรมคราวๆ แลวแจก “ใบงาน กลุมบาน” ใหหัวหนากลุมบานให
สมาชกิแตละคนแยกยายไปรวมกลุมผุเชีย่วชาญกลุมเดิม พรอมนําใบความรูชดุเดิม จากคาบที่แลวใช
ในการสรางเกม หรือแบบฝกหัดเพื่อนําไปใชทบทวนความรู ใหแกสมาชิกกลุมบาน  
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 ตัวอยางกิจกรรม  

  - เกมตอบคําถาม ----  “คุณแมถวายอาหารแดพระ” ประโยคนี้คําใดเปนคํา 
บุพบท  .......................................................................... 

  - แบบฝกหัด 
  - กาถูกหรือผิด----   “ผูหญิงที่ผมยาว” ขอความนี้เปนประโยค ............................. 

  - หาภาพจากอินเตอรเน็ต ----  ใหเพ่ือนแตงประโยคที่มีคําวิเศษณ ฯลฯ 
 ข้ันที่ 3 การทํางานรวมกันของกลุมผูเชีย่วชาญ (Expert Group)  
  3.1 ผูสอนแจก “ใบงาน กลุมผูเชี่ยวชาญ”  
  3.2 สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญทบทวนเนื้อหาเรื่องที่ศึกษาคราวที่แลว จากใบความรูชุดเดิม 
  3.3 ผูเชี่ยวชาญนาํเนื้อหาของกลุมตนสรางเกม หรือแบบฝกหัดสําหรับใชทบทวนกับ
กลุมบาน (ดังที่ผูสอนยกตวัอยาง) 
  3.4 สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญชวยกันพิมพแบบฝกหัด  แลวพร้ินทใหเพียงพอกับจํานวน
สมาชิกบานของทุกคน 
  (ผูสอนเดินสังเกตพฤติกรรม และจดบันทกึการทํางานของนักเรยีน และตรวจสอบความ
ถูกตองของแบบฝกหัดที่กลุมผูเชี่ยวชาญสรางขึ้น) 
 ข้ันที่ 4 ผูเชี่ยวชาญ นําเสนอความรูตอสมาชิกกลุมบาน  
  4.1 เม่ือหมดเวลา ผูเชี่ยวชาญ แยกยายกันกลับมายังกลุมบาน ของตนพรอมอุปกรณ
ทบทวน 
  4.2 ผูเชี่ยวชาญแตละคนในกลุมบาน ผลัดกันทบทวนหรอืทดสอบสมาชิกบานของตน 
เพ่ือใหเพ่ือนสมาชิกในกลุมบานของตนไดฝกฝนทบทวนความรูเรียน โดยไมจําเปนตองเรียงตามหัวขอ 
  4.3 ผูเชี่ยวชาญเฉลยคําตอบ สมาชิกบันทึกคะแนนของตนหากตอบถูก 
  4.4 ผูสอนแจกใบงานใหสมาชิกกลุมบาน ชวยกันการหาคําและนําคํามาแตงประโยค  
 ข้ันที่ 5 การวัดผล/ประเมนิผล 
  5.1 ผูสอนทําการทดสอบทายบทเรียนกับผูเรยีนทุกคน 10 นาทีกอนหมดเวลา โดยใช
แบบทดสอบทายบทแบบปรนัยที่เตรียมไว 
  5.2 ผูสอนบันทึกผลคะแนนของผูเรียนเปนรายบุคคล และรายกลุม 
 

7.  สื่อ การเรียนรู/แหลงความรู 
 1. ใบความรู เรื่อง คํานาม คําสรรพนาม คํากริยา คําวิเศษณ และ คําบพุบท 
 2. ใบงานสําหรับกลุมบาน  และกลุมผูเชี่ยวชาญ 
 3.  กระดาษ Poster กระดาษบตัรคํา, กระดาษกาว Markers และ ฯลฯ 
 4. ใบบันทึกความรับผิดชอบในการเรียน และใบบันทึกคะแนนผลทดสอบ 
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8.  การวัดและประเมินผล 
 1. สังเกตจากพฤติกรรมความรบัผิดชอบในการทํางานของผูเรียนทั้งกลุมบาน และกลุม
ผูเชี่ยวชาญ 
 2. ดูจากการนําเสนอความรู และผลงานของกลุม 
 3. ดูจากผลคะแนนการทําแบบทดสอบทายบทเรียน 
 

สรุปผลการสอน 
 1. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
 2. ขอเสนอแนะ / ขอควรปรับปรุง 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
 
 
      ลงนาม …………………………………………… ผูบันทึกการสอน 
            (นางพัชรินทร  สินไพบูลย) 
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กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

หลักภาษาไทย 
 

เร่ือง ชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 
 

 

 

แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
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แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู    
 
กลุมสาระการเรียนรู......... ภาษาไทย         รายวิชาภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่.1.  ภาคเรียนที่ 1         ปการศึกษา 2554 
หนวยใหญ / หัวขอเร่ือง  หลักการใชภาษาไทย   
หนวยยอย / หัวขอเร่ือง  ชนิดและหนาที่ของคําในประโยค  จํานวนคาบ 2 คาบ 

 

 

 

1. มาตรฐานการเรียนรูที่  
 เขาใจธรรมชาติของภาษา และหลักภาษาไทย การเปลีย่นแปลงของภาษา และพลังของภาษา 
ภูมิปญญาทางภาษา และรกัษาภาษาไทยไวเปนสมบตัิของชาต ิ
 

2. ตัวชี้วัด 
 วิเคราะหชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 

3. สาระการเรียนรู 
 ชนิดและหนาที่ของคํา - คํานาม คําสรรพนาม คํากริยา คําวิเศษณ  คําบุพบท 
 

4. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถวิเคราะหชนิดและหนาทีข่องคําในประโยค และสามารถใชประโยคในการ
สื่อสารไดอยางถูกตองตามหลักการใชภาษาไทย 
 

5. จุดประสงคการเรียนรู 
 5.1 ผูเรียนสามารถแยกชนดิของคําในประโยคไดถูกตอง 
 5.2 ผูเรียนสามารถบอกหนาที่ของคําในประโยคไดถูกตอง 
 5.3 ผูเรียนสามารถเขียนประโยคสื่อสารไดถูกตอง 
 

6. กิจกรรมการเรียนรู 
 คาบที่ 1   
 ข้ันนํา   
  1. ครูชี้แจงหัวขอ และรายละเอียดหนวยการเรียน แจงตวัชีว้ัด / ผลการเรียนรูทีค่าดหวงั 
ใหนักเรียนทราบ 
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  2. นําเขาสูบทเรียนโดยครูยกตัวอยางประโยค  แลวถามใหนักเรียนวิเคราะหหนาที่ของคํา
ในประโยค เปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจ 
  3. แจงหัวขอที่จะเรียน 3 หัวขอยอยคือ 1) คํานาม 2) สรรพนาม 3) กริยา 
 ข้ันสอน   
  1. นําเสนอหัวขอยอยที่ 1) คํานาม อภิปรายเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะ และหนาที่ของ
คํานาม 
  2. ใหนักเรยีนจับคู แลวครูแจกใบความรูเรื่อง คํานาม ครถูามคาํถามนําแลวใหนกัเรยีน
ชวยกันหาคําตอบจากใบความรู เชน 
   2.1 คํานามมีกี่ชนิด อะไรบาง 
   2.2 ยกตัวอยาง นามไมเจาะจง  นามเจาะจง  ลักษณะนาม  อาการนาม 
   2.3 คํานามทําหนาที่อยางไรบางในประโยค 
   2.4 ยกตัวอยางประโยค 
  3. นักเรียนจดบันทึกความรูเรือ่ง คํานาม ลงในสมุดบันทกึ 
  4. สอนหัวขอยอยที่ 2) สรรพนาม 3) กริยา โดยใชกิจกรรมเหมือนในขอ 2 และ 3 
 ข้ันสรุป   
  1. ครูแจกใบงาน ใหนักเรยีนรวมกันสรุปบทเรยีนเรื่อง คํานาม คําสรรพนาม และคาํกริยา 
ที่เรียน 
   1.1 นักเรียนแตงประโยคที่มี คาํนาม คําสรรพนาม และคํากริยา 
      1.2 หรือวาดภาพ หรือเขียนสัญลักษณสําหรบัคําแตละกลุม เพ่ือชวยในการจํา 
  2. นักเรียนจดบันทึกขอสรุป แลวสงใหครูตรวจ 
 
 คาบที่ 2   
 ข้ันนํา   
  1. ครูชี้แจงหัวขอ และรายละเอียดหนวยการเรียน แจงตัวชี้วัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
ใหนักเรียนทราบ 
  2. นําเขาสูบทเรียนโดยทบทวนบทเรียนจากคาบที่แลว เพ่ือเชื่อมความรูที่จะเรียนใน
คาบนี ้
  3. ครูยกตัวยางประโยคที่มีคําวิเศษณ และคําบุพบท แลวถามใหนักเรียนวิเคราะหหนาที่
ของคําในประโยค  เปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจ 
  4. แจงหัวขอที่จะเรียน 3 หัวขอยอยคือ 4) คําวิเศษณ  5) คําบุพบท 
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  ข้ันสอน   
  1. นําเสนอหัวขอยอยที่ 4) คําวิเศษณ อภิปรายเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะ และหนาที่
ของคําวิเศษณ 
  2. ใหนักเรียนจับคู แลวครูแจกใบความรูเร่ือง คํานาม ครูถามคําถามนําแลวใหนักเรียน
ชวยกันหาคําตอบจากใบความรู เชน 
   2.1 คําวิเศษณ มีกี่ชนิด  อะไรบาง 
   2.2 ยกตัวอยาง คาํวิเศษณบอกลักษณะ บอกเวลา บอกสถานที่  และบอกปริมาณ 
   2.3 คําวิเศษณ ทาํหนาที่อยางไรบางในประโยค 
   2.4 ยกตัวอยางประโยคที่มีคําวเิศษณ 
  3. นักเรียนจดบันทึกความรูเรือ่งคําวิเศษณ ลงในสมุดบันทึก สอนหัวขอยอยที่ 5) คํา
บุพบท  โดยใชกิจกรรมเหมือนในขอ 2 และ 3 
 ข้ันสรุป   
  1. ครูแจกใบงานใหนักเรียนรวมกันสรุปบทเรียนเร่ือง คําวิเศษณ และคําบพุบทที่ไดเรียน 
   1.1 ใหนักเรียนแตงประโยคที่มี คําวิเศษณ  คาํบุพบท 
   1.2 หรือใหวาดภาพ หรือสัญญลักษณของคําวิเศษณ และคําบุพบท เพ่ือชวยในการจํา 
  2. นักเรียนจดบันทึกขอสรุป  แลวสงใหครูตรวจ 
  3. ผูสอนทําการทดสอบทายบทเรียนกับผูเรยีนทุกคน 10 นาทีกอนหมดเวลา โดยใช
แบบทดสอบทายบทแบบปรนัยที่เตรียมไว 
 

7.  สื่อ การเรียนรู/แหลงความรู 
 1. ใบความรู เรื่อง คํานาม คําสรรพนาม คํากริยา คําวิเศษณ และ คําบพุบท  
 2. ใบงานสําหรับกลุมบาน  และกลุมผูเชี่ยวชาญ 
 3.  กระดาษ Poster กระดาษบตัรคํา, กระดาษกาว Markers และ ฯลฯ 
 4.  ใบบันทึกความรับผิดชอบในการเรียน และใบบันทึกคะแนนผลทดสอบ 
 

8.  การวัดและประเมินผล 
 1. สังเกตจากพฤติกรรมความรับผิดชอบในการทํางานของผูเรียนทั้งกลุมบาน และกลุม
ผูเชี่ยวชาญ 
 2. ดูจากการตอบคําถาม และการทํางานในหอง 
 3. ดูจากผลคะแนนการทําแบบทดสอบทายบทเรียน 
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สรุปผลการสอน 
 1. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
 2. ขอเสนอแนะ / ขอควรปรับปรุง 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
 

        

      ลงนาม …………………………………………… ผูบันทึกการสอน 

           (นางพัชรินทร  สินไพบูลย) 
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ใบความรู 
 

หลักภาษาไทย 
 

เรื่องชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 
 1. คํานาม 

 2. คําสรรพนาม 

 3. คํากริยา 

 4. คําวิเศษณ 

 5. คําบุพบท 
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ใบความรู 

ชนิดที่ 1 คํานาม 
 
 
 
 คํานาม คือ คําที่ใชเรียกสิ่งที่มีชีวิต และไมมีชีวิต ทั้งรูปธรรม และนามธรรม เชน คน พืช 
สัตว สิ่งของ สถานที่ อารมณ ความรูสึก ฯลฯ คํานามแบงออกเปน 4 ชนิด ไดแก 
  1. คํานามไมเจาะจง คือ คาํที่ใชเรียกนามทั่วๆ ไป ไมเจาะจง ระบุความหมายกวางๆ 
เชน คน สัตว พืช หมา แมว ตนไม ดอกไม วัด โรงเรียน ฯลฯ 
  2. คํานามเจาะจง คือ คําที่ใชเรียกชื่อนามที่เฉพาะเจาะจง ระบุความหมายแคบ และ
ชี้เฉพาะ เชน นายจัน หนวดเขี้ยว (วีรบุรุษ) มาดอนนา (นักรอง) สาธิตเกษตร (โรงเรียน) สุนทรภู 
(กวี) ควีนสิริกิติติ ์(กลวยไม) อเล็กซเรด (กุหลาบ)  ฯลฯ 
  3. ลักษณะนาม  คือ คําที่ใชบอกลักษณะ รูปพรรณ สัณฐาน ของนาม เชน ชางปา = ตัว, 
ชางบาน = เชือก, ขนมจีน = จับ, ผา = พับ, ฟน = กอง, ทหาร = หมวด,  ปากกา = ดาม, ลูกคิด = ราง, 
ขลุย = เลา,  เลื่อย = ปน  ฯลฯ 
  4. อาการนาม คือ คํานามที่บอกกิริยาอาการ อารมณความรูสึก สภาวะในจิตใจที่
เปนนามธรรม ใช “การ” และ “ความ” นําหนาคํากริยา และคําวิเศษณ เชน  
    การ =   การวิ่ง การกิน การเดิน การอานหนังสือ การออกกําลังกาย การเรียน ฯลฯ 
    ความ =  ความดี ความชั่ว ความงาม ความงวง ความสะอาด ความสุข ความรัก ฯลฯ 
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หนาที่ของคํานามในประโยค 

 1. คํานามทําหนาที่เปนประธานของประโยค เชน 
    มดเปนสัตวที่ขยันที่สุดในโลก 
    บุพการีเปนบุคคลที่เราควรเคารพ 
 
 2. คํานามทําหนาที่เปนกรรม หรือผูถูกกระทํา เชน 
    งูกินกบ 
    นักเขียนคนนี้แปลหนังสือไวหลายเลม 
 
 3. คํานามทําหนาที่เปนบทขยายนามอื่น เพ่ือใหใจความชดัเจนยิ่งขึ้น เชน 
    คลื่นยักษสนึามิซัดถลม 6 จังหวัดภาคใตของไทย 
    นักเรียนโรงเรียนสาธติเกษตรเปนผูรอบรู สูชีวติ จิตม่ันคง ดํารงคุณธรรม 
 
 4. คํานามทําหนาที่ขยายกริยา และใชตามหลังคําบุพบท เพ่ือบอกสถานที่ เชน 
    ฉันชอบวิ่งออกกําลังในสวนสาธารณะ (บอกสถานที่) 
    มาริโอนัดพบฉันที่รานไอศกรีม (บอกสถานที่) 
    พอแมยอมเสียสละไดเพ่ือลูก  (ขยายกริยา) 
 
 5. คํานามทําหนาที่ขยายกริยาหรือคํานามอื่น โดยใชบอกเวลา 
    ฉันชอบด่ืมน้ําตอนเชา 
    ภาวะโลกแปรปรวน ทําใหเราตองระวังพายุฤดูรอน 
    ขาวเที่ยงวนัเสนอแตเรื่องการประทวง 
 
 6. คํานามที่ใชเปนคําเรียกขาน เพ่ือเนน หรือบอกความรูสึก เชน 
    คุณหมอคะ ดิฉันมาบริจาคเลือดคะ 
    มาริโอจา เธอรูตวัไหมวาเธอหลอมาก 
    นักเรียนคะ ตั้งใจเรียนสคิะ หามหลับ 
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ใบความรู 

ชนิดที่ 2 คําสรรพนาม 
 
 
 
 คําสรรพนาม คือ คําที่ใชแทนคํานามในการใชเรียกคน สัตว สิ่งของ แบงเปน 6 ชนิด ไดแก 
  1. สรรพนามที่ใชแทนนามในการเรียกบุคคล ซึ่งเปนผูรวมในกระบวนการสื่อสาร คือ 
เปนผูพูด ผูฟง และผูถูกกลาวถึง แบงออกเปน สรรพนามบุรุษที่ 1 ที่ 2 และ ที่ 3 เชน 
      บุรุษที่ 1 เชน ต ูฉัน ผม กระผม ดิฉัน เรา ขาพเจา อาตมา ขาพระพทุธเจา ฯลฯ 
      บุรษุที่ 2 เชน สู เธอ คณุ ทาน ใตเทา ใตฝาละอองธุลพีระบาท ฝาพระบาท เจา ฯลฯ 
      บุรุษที่ 3 เชน เขา ทาน พวกเขา หลอน มัน พระองค ฯลฯ 
  2. สรรพนามที่ใชเชื่อมประโยคยอย ทําหนาที่แทนคํานามหรือ สรรพนามที่อยูขางหนา 
ไดแก คําวา ที่ ซึ่ง อัน ผู เชน 
     คนที่ มีความเปนหมอ ตองเมตตา 
     ธรรมะอันกอใหเกิดสันติสุข คืออหิงสา 
     บุคคลผูฝกสมาธิมาอยางดียอมฟงจับใจความไดดี 
     เขาพยายามทําการบานซึ่งไมมีใครทํามา 
  3. สรรพนามที่ใชแยกสวนคํานาม หรือสรรพนามที่อยูขางหนา เชน ตาง บาง กัน 
      นักเรียนบางก็จดบางก็ฟงขณะครูสอน 
      เราเรียนหองเดียวกันมาหลายป 
       ในการสอบของนักเรียน ม. 2 ทุกคนตางตั้งใจทําเต็มที ่
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  4. สรรพนามที่ใชแทนนามเพื่อชี้เฉพาะเจาะจง หรือชีบ้อกระยะ เชน น่ี น้ี น่ัน น้ัน
โนน  
อยางน้ี อยางน้ัน เชนน้ี เชนน้ัน ฯลฯ 
      น่ีคือผลแหงความตั้งใจของเรา 
     น่ันเปนเรื่องของการเมือง ไมควรยุงเกี่ยว 
      เธอไปชิมจานโนนสวนฉันจะชิมจานน้ี 
 
  5. สรรพนามที่ใชแทนนามเพื่อบอกความไมชี้เฉพาะเจาะจง ใชแทนนามทั่วไป 
เชนคําวา  
ใคร อะไร ไหน  ผูใด  อะไรๆ  ไหนๆ ใครๆ ฯลฯ 
     ใครก็สามารถไปสวนสนุกได ไมจําเปนตองเปนเดก็ 
      ฉันกินไดทกุอยางไมวาเปนอะไร 
     ผูใดขยันเรียนในวันน้ี ผูนั้นจะสบายในวันหนา 
 
  6. สรรพนามใชแทนนามที่มเีน้ือความเปนคําถาม เชน ใคร ไหน อะไร ผูใด ฯลฯ
     ใครจะไปรับประทานอาหารกับฉันบาง 
      อะไรวางอยูบนโตะในหองนั้น 
      ผูใดบังอาจหยิบดินสอของครูโดยไมไดรับอนุญาต 
     ไหนแมวตัวใหมของเธอ 
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หนาที่ของคําสรรพนาม 
 1. ใชเปนประธานของประโยค เชน 
     เขาซื้อเสื้อใหมเพราะมีนัดกับแฟน 
    ใครไมมีสตางคก็เขาไปดูภาพยนตรในโรงหนังไมได 
    ไหนเปนบานของนายกรัฐมนตร ี
    น่ีเปนเรื่องที่ฉันยอมไมได 
  
 2. ใหเปนกรรมของประโยค เชน 
    วันน้ีมีคาบวาง นักเรียนจะทําอะไรก็ได 
    เกาอ้ีตัวนี้เปนของใคร 
    นักเรียนชวยกันทําความสะอาดสนาม 
  
 3. ใชเปนผูรบัใชของประธาน เชน 
     พอใหฉันไปซื้อกับขาวหนาบาน 
     แมใหเราอยูเฝาบานวันเสาร 
    ศอฉ.ประกาศหามผูใดออกจากบานเวลาหลัง 3 ทุม 
  
 4. ใชเปนสวนเตมิเต็ม เชน 
    คุณเปนใคร 
    ผูอํานวยการโรงเรียนคนใหมคือใคร 
    สุดาหนาเหมือนใคร 
    หินกอนนั้นรูปรางคลายอะไร 
  
 5. ใชติดตามนามที่ทําหนาที่ประธานหรือกรรมของประโยค เพ่ือเนนความรูสึก 
      เจาเบตามันชอบนอนหองแอรกับฉัน 
     วีณาเธอตอสูเพ่ือผูหญิงทุกคนมาตลอด 
    หลวงพอทานเทศนสอนใหเราเปนคนดี 
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ใบความรู 
ชนิดที่ 3 คํากริยา 

 
 คํากริยา คือ คําที่แสดงอาการ สภาพ หรือการกระทําของคํานาม และคําสรรพนามในประโยค 
คํากริยาบางคาํอาจมีความหมายสมบูรณในตวัเอง บางคําตองมีคําอ่ืนมาประกอบ 
    1. คํากริยาที่ไมตองมีกรรมมารับก็ไดความหมายสมบูรณ ชัดเจนในตัวเอง 
เชน 
       ครูยืน 
         ฝนตกหนัก  
        เด็ก ๆ หัวเราะ 
  2. คํากริยาที่ตองมีกรรมมารองรับ จึงจะไดใจความสมบูรณ เชน  
     แมคาขายผลไม  
     นองตัดกระดาษ  
     พอซื้อของเลนมาใหนอง  
     ฉัน กิน ขาว  
 
  3. คํากริยาที่ไมมีความหมายในตัวเอง ใชตามลําพังแลวไมไดความ ตองมีคําอ่ืนมา 
ประกอบจึงจะไดความ คําที่มารับน้ันไมใชกรรมแตเปนสวนเตมิเต็มหรือมาชวยขยายความหมายใหสมบูรณ 
คํากริยาพวกนี้ไดแก เปน เหมือน คลาย เทา คือ เสมือน ดุจ เชน 
    ผมเปนนักเรียน  
    ลูกคนนี้คลาย พอ  
    เขาคือครูของฉันเอง  
    รองเทา 2 คูนี้เหมือนกัน  
    ลูกดุจแกวตาของพอแม  
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  4. กริยาชวย ไมมีความหมายในตวัเอง เปนคําที่เติมหนาคํากริยาหลักในประโยค
เพ่ือชวยขยายความหมายของคํากริยาสําคัญ  ใหมีความหมายชัดเจนขึ้น ไดแก จง กําลัง ได แลว 
ตอง อยา จง โปรด ชวย ควร คงจะ อาจจะ จะ ยอม คง ยัง ถูก เถอะ เทอญ เปนตน เชน 
     นายแดงจะไปโรงเรียน 
     เธอรีบไปเถอะ  
     เธออาจจะถูกตําหน ิ 
     ลูกควรเตรียมตัวใหพรอม  
     เขาคงจะมา  

 
 หนาที่ของคํากริยา  
  1. ทําหนาที่เปนกริยา แสดงการกระทําของประธานในประโยค เชน  
      คนกินขาว  
      นกบินมา 
 
  2. ทําหนาที่เปนประธานของประโยค เชน 
      กินมากทําใหอวน  
        นอนนอยทําใหรางกายออนเพลีย 
      การวิ่งชวยทําใหรางกายแข็งแรง 
 
  3. ทําหนาที่ชวยขยายกริยาสําคัญใหมีความหมายชัดเจนยิ่งขึ้น เชน  
     พอคงจะกลับบานเย็นนี ้
     เขาตองรีบทําการบานใหเสร็จ 

 
  4. ทําหนาที่ชวยขยายคํานามใหมีความหมายเดนชัดขึ้น เชน  
     ฉันชอบกินกวยเตี๋ยวผัด  
     นองชายชอบกินไขตม 
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ใบความรู 
ชนิดที่ 4 คําวิเศษณ 

 

 

 คําวเิศษณ หมายถึง คําทีใ่ชประกอบ หรือขยาย คาํนาม สรรพนาม คํากริยา และคําวเิศษณ 
เพ่ือใหไดใจความชัดเจนและละเอียดมากขึ้น  
  1. คําวิเศษณทีป่ระกอบเพ่ือบอกลักษณะตางๆ เชน บอกชนิด สี สณัฐาน ขนาด 
เสียง อาการ กลิ่น รส ความรูสึก เปนตน เชนคําวา “ดี ชั่ว ขาว ดํา กลม แบน ใหญ เล็ก โครม 
เปรี้ยง เร็ว ชา เหม็น หอม หวาน เปรี้ยว เย็น รอน หนาว ฯลฯ เชน 
     คนพาลยอมมีสันดานบาป 
     คนดีตกน้ําไมไหล ตกไฟไมไหม 
     บางครั้งทํางานเร็วไปก็เปนผลเสีย 
  2. คําวิเศษณทีป่ระกอบเพื่อบอกกาลเวลา เชนคําวา “เชา สาย บาย เที่ยง เย็น ค่ํา 
ฯลฯ” เชน 
     เขามากอนจึงไดกอน เธอมาหลังก็ตองไดหลัง 
     ฉันออกเดินไปโรงเรียนทุกเชา 
     ขณะน้ีเรากําลังรองเพลง 
  3. คําวิเศษณที่ประกอบเพ่ือบอกสถานที่ เชนคําวา “บน ลาง เหนือ ใต ไกล ใกล ฯลฯ” 
เชน 
     ฉันเก็บของไวชั้นบน เกบ็สตางคไวชัน้ลาง 
     ขุนแผนเดนิทางไปทางทิศเหนือ 
     เขาเลือกเรียนที่นี่เพราะอยูใกล 
  4. คําวิเศษณ ทีป่ระกอบเพื่อบอกปริมาณ  และจํานวนนับ เชนคําวา “ มาก นอย  
หลาย ทั้งหลาย จุ บรรดา ทั้งหมด บาง ทุก บาง กัน หน่ึง สอง สาม ฯลฯ”  เชน 
     เขากินจุทีสุ่ดในบรรดาแขกที่มางานวันน้ี 
     เราคัดตวัแทนเพียงสองคน จากผูสมัครจํานวนมาก 
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หนาที่ของคําวิเศษณ  
 1. ทําหนาที่ขยายคํานาม เชน 
      ผมเปนเจาของบานเล็กในปาใหญหลังนั้น 
    ลูกศษิยทกุคนเขารวมในพิธีไหวคร ู
    หญิงสาวยิม้ใหเขา 
 
 2. ทําหนาที่ขยายคําสรรพนาม เชน 
    พวกเราบางคนเทานั้นทีไ่ดรับเลือกใหลงเรือ 
    เขาทัง้หลายก็ไมแนใจวาควรจะเดินทางตอไปดีหรือไม 
 
 3. ทําหนาที่ขยายคํากริยา เชน 
    เธอกินมากจนลงพุง 
    เด็กๆ อยากินมูมมาม เด๋ียวจะติดคอ 
 
 4. ทําหนาที่ขยายคําวิเศษณ เชน 
    เขาพูดเร็วมากจนฉันฟงไมรูเร่ือง 
    แกงของแมกลิ่นหอมอบอวลไปทั้งบาน 



  135 

ใบความรู 
ชนิดที่ 5 คําบุพบท 

  
 คําบุพบท หมายถึง คําที่ใชเชื่อมความระหวางคํา หรือกลุมคําใหสัมพันธกัน และเม่ือเชื่อม
แลวทําใหทราบวา คํา หรือกลุมคําที่เชื่อมกันน้ันมีความสัมพันธกันอยางไร เชน กับ แก แด ของ ฯลฯ 
 ลักษณะและหนาที่ของคําบุพบท แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ 
  1. คําบุพบทที่ไมเชื่อมกับคําอ่ืน เปนการเกริ่นนําเพื่อใหผูที่จะพูดดวยรูตัว สวนมาก
จะอยูตนประโยค ใชเปนคํารองเรียก หรือทักทาย ใชนําหนาคํานามหรือสรรพนาม ปจจุบันไมนิยม
ใชแลว เชนคาํวา ดูกร  ดูกอน  ดูรา  ดูแนะ  ขาแต  ฯลฯ 
        ขาแตทานผูทรงศีล 
     ดูกอนทานศาสนิกชนทัง้หลาย 
  2. คําบุพบททีแ่สดงความสมัพันธระหวางคําตอคํา เชน คํานามกับนาม นามกับ
สรรพนาม นามกับกริยา สรรพนามกับกริยา กริยากับวิเศษณ เพ่ือบงบอกสถานการณใหชัดเจน เชน 
   2.1 บอกความเปนเจาของ 
      ปากกาดามนี้เปน ของเขา (ปากกาของเขา) 
      บานของสมชายใหญโต 
   2.2 บอกความเกีย่วของของคํานามในประโยค 
      เขาตองการแตเธอเทานัน้ 
      เธอจะไปกับฉันหรือจะไปกับเขา 
   2.3 บอกจุดหมาย 
      เขาทุมเททาํงานนี้เพื่อชื่อเสียง 
      เด็กเหลานัน้ตองขอทานเพื่อความอยูรอด 
      เขาทําเพื่อลูก 
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   2.4 บอกเวลา 
      ผมมารอคุณตั้งแตเชา 
      เรารูจักกันเม่ือ 10 ปที่แลว 
      เขากลบัจากตางประเทศเมื่อวาน 
   2.5 บอกสถานที่ 
      เรานัดเจอกันที่โรงหนังโดยบังเอิญ 
      ตนตระกูลของเขามาจากปกกิ่ง 
   2.6 บอกความเปรียบเทียบ 
     เธอสวยเหมือนแม 
      พอแมรักลูกดุจแกวตาดวงใจ 
      เขาสูงกวานองชาย 
   2.7 บอกการใหและบอกความประสงค 

      ครูใหรางวลัแกนักเรียนที่เรียนดี 
      นักเรียนมอบพวงมาลัยแดอาจารย   (แด...ใชกับผูที่อาวุโสที่เราเคารพ) 
      เขายื่นคํารองตอศาล 
      แมเตรียมอาหารสําหรับงานเลี้ยงคืนน้ี 
      แกงหมอน้ีเปนของสําหรับใสบาตร 
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ใบงาน กลุมบาน 
 
คาบที่ 1 
 เร่ือง  ชนิดและหนาที่ขอคาํในประโยค  คํานาม สรรพนาม กริยา  
วิเศษณ บุพบท 
 คําสั่ง: 
  1. ใหสมาชิกกลุมบานเลือกหัวหนา 1 คน และตั้งชื่อกลุมบานของตน 
  2. หัวหนา และสมาชิกดูหัวขอในใบความรู แลวแบงภาระงานในการศึกษาหัวขอยอย
คนละหวัขอ 
  3. สมาชิกแยกไปศึกษารายละเอียด เรื่องที่ตนไดรับมอบหมาย รวมกับสมาชิกกลุม
ผูเชี่ยวชาญ โดยมีเวลาศึกษา 15 นาท ี
  4. ผูเชี่ยวชาญกลับมาถายทอดความรูใหแกสมาชิกกลุมบาน โดยมีเวลานําเสนอความรู 
คนละประมาณ 2 – 3 นาท ี
  5. สมาชิกฟง ซักถาม และจดบันทึกในสมุด 
  6. หัวหนารวบรวมสมุดจดงานของสมาชิกสงครู 
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ใบงาน กลุมผูเชี่ยวชาญ 
 

คาบที่ 1 
 เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค (คาํนาม สรรพนาม กริยา  
วิเศษณ บุพบท) 
 
 คําสั่ง: 
  1. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ มีเวลาศึกษาหัวขอของตน และสรางอุปกรณ (15 – 20 นาที)  

 

 

 

 

 

 

 

  2. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ ชวยกันคิดกิจกรรม และสรางอุปกรณ ในการนําเสนอความรู
ตอกลุมบาน   
  3. ผูเชี่ยวชาญกลบัมาถายทอดความรูใหแกสมาชิกกลุมบาน โดยมีเวลานําเสนอความรู 
คนละประมาณ 2 – 3 นาท ีโดยเริ่มจากหัวขอยอยที่ 1) คํานาม  2) คําสรรพนาม 3) คํากริยา  4) คํา
วิเศษณ และ 5) บุพบท  
 

รายละเอียดที่ตองศึกษา 

- คํานาม  สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท (เลือกคําที่ไดรับ

มอบหมายใหศึกษา) คืออะไร 

- มีหนาที่อยางไรในประโยค 

- ยกตัวอยางประกอบ 
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ใบงาน กลุมบาน 
 

คาบที่ 2 
 เร่ือง  ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค (คาํนาม สรรพนาม กริยา  
วิเศษณ บุพบท) 
 
 คําสั่ง: 
  1. ใหสมาชิกแตละคนไปทํางานรวมกับสมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญกลุมเดิม ใหสรางเกม 
หรือแบบฝกในหัวขอเดิม โดยมีเวลาทํางาน 15 นาที 
  2. ผูเชี่ยวชาญกลับมาเลนเกม หรือใชแบบฝกหัดทบทวนความรู ใหสมาชิกกลุมบาน 
โดยมีเวลาคนละประมาณ 3 นาที 
  3. สมาชิกคนอื่นรวมกิจกรรม 
  4. ผูเชี่ยวชาญผลัดกันทบทวนความรูใหสมาชิกกลุมบาน จนครบทุกคน 

 
การทดสอบ 
 นักเรียนทุกคนเตรียมตวัทําแบบทดสอบทายบทเรียนเก็บคะแนน ทายคาบนี้  
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ใบงาน กลุมผูเชี่ยวชาญ 

คาบที่ 2 
 เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค (คาํนาม สรรพนาม กริยา  
วิเศษณ บุพบท) 

 
 คําสั่ง: 
  1. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ มีเวลาศึกษาหวัขอของตน และสรางอุปกรณ (15 นาที)   

 

 

 

 

 

 

 
  2. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญ ชวยกันคิดกิจกรรม และสรางเครื่องมือ ในการทบทวน
ความรูใหแกสมาชิกกลุมบาน โดยใชคอมพิวเตอร หรืออุปกรณอ่ืนๆ  
  3. ผูเชี่ยวชาญกลับกลุมบาน ใชเครื่องมือทบทวนความรูใหแกสมาชิกกลุมบาน โดย
มีเวลานําเสนอความรู คนละประมาณ 2 – 3 นาท ี
  4. ผูเชี่ยวชาญผลัดกันทบทวนความรูใหสมาชิกกลุมบาน จนครบทุกคน 
 

 

ภาระงาน :  เลือกสรางเกม หรือแบบฝกหัดเพื่อนําไปใชทบทวนความรู ใหแกสมาชิก

กลุมบาน 
เกมตอบคําถาม (5 ขอ) 

----  “คุณแมถวายอาหารแดพระ” ประโยคนี้คําใดเปนคําบุพบท ...................... 
แบบฝกหัด (5 ขอ) 

   - กาถูกหรือผิด----(  “ผูหญิงที่ผมยาว” ขอความนี้เปนประโยค ................................... 
   -  หาภาพ ----( ใหเพ่ือนแตงประโยคทีมี่คําวิเศษณ 
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ใบงาน  
 

เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค: คํานาม  คําสรรพนาม  คํากริยา 
 
 คําสั่ง:  ใหนักเรียนทํางานรวมกับเพื่อน 2 – 3  คน 
  1. ใหนักเรียนหาคํานาม ตามชนิดที่ปรากฏในชองสี่เหลี่ยม มาอยางนอยชนิดละ 3 – 5 คํา 

 

 

 

 

  2. ใหนักเรียนหาคําสรรพนามที่ใชเรียกแทนบุคคล อยางละ 3 คํา 
     สรรพนามแทนบุคคลที่ 1 …………………………………………….............. 
     สรรพนามแทนบุคคลที่ 2 …………………………………………….............. 
     สรรพนามแทนบุคคลที่ 3 …………………………………………….............. 
 3. คําสรรพนามตอไปน้ี ใชอยางไรในประโยค ที่ ซึ่ง อัน ผู ตาง บาง กัน   
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
  เลือกใช 3 คําขางบน มาแตงประโยค 3 ประโยค 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
 

 1. นามเจาะจง 5 คํา ........................................................................................... 
 2. นามไมเจาะจง 5 คํา  ...................................................................................... 
 3. ลักษณะนาม 5 คํา  ......................................................................................... 
 4. อาการนาม 5 คํา  ........................................................................................... 
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 4.  คําสรรพนามตอไปน้ีเขียนในประโยค เพ่ือจุดประสงคอะไร  น่ี  น้ี  น่ัน  น้ัน  โนน  
โนน 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  เลือกใช 3 คําขางบน มาแตงประโยค 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
………..........................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 5.   คําสรรพนามตอไปน้ี ใคร อะไร  ไหน  ผูใด  อะไร  ไหน  ใคร   ใชเพ่ือจุดประสงค 2 
ลักษณะ คือ 
  5.1 เพ่ือ ………………………………………………………………………………….. 
……….......................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
   จงยกตัวอยาง 2 - 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
………..........................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
  5.2 เพ่ือ 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
   จงยกตัวอยาง 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
……….......................................................................................................................................... 
………..........................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
  6.  จงยกตัวอยางคํากริยาที่ตองมีกรรมมารับ 2 – 3 คํา พรอมใชแตงประโยค  
..................................................................................................................................................... 
……….......................................................................................................................................... 

……….......................................................................................................................................... 
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 7.  จงยกตัวอยางคํากริยาที่ไมตองมีกรรมมารับ 2 - 3 คํา พรอมใชแตงประโยค  
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 8. คํากริยาตอไปนี้  เปนคํากริยาชนิดใด  เปน  คลาย  คือ   ดุจ 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 9.  คํากริยาชวย ไดแกคําใดบาง   
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  มีหนาที่อยาไร 
..................................................................................................................................................... 
  จงยกตัวอยางคําที่เปน กริยาชวย มา 2 – 3 คํา พรอมใชแตงประโยค   
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
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ใบงาน 
  

เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค : คําวิเศษณ คําบุพบท  
 
คําสั่ง:  ใหนักเรียนตอบคําถาม   
 1. คําวิเศษณ มีหนาที่อยาไร 
..................................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………........ 
 2. จงยกตัวอยางคําวิเศษณบอกสี มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 3. จงยกตัวอยางคําวิเศษณบอกเวลา มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................................
 4.  จงยกตัวอยางคําวิเศษณบอกสถานที่ มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 - 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 5. จงยกตัวอยางคําวิเศษณบอกปริมาณ  จํานวนนับ มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
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 6. จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกความเปนเจาของ  มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 – 3 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 7. จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกความเกี่ยวของของคํานามในประโยค มา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 8.  จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกจุดมุงหมาย มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 9.  จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกเวลา มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 10.  จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกสถานที่มา 2 – 3 คํา 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 11. จงยกตัวอยาง คําบุพบท บอกการให และบอกจุประสงค อยางละ 2 คํา 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
  จงใชคําเหลานี้แตงประโยค 2 ประโยค 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 



  146 

ใบบันทึกความรับผิดชอบในการเรียน จากการสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติงาน 
 

กลุม ...............................................................................................  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 /.......... 
 
คําชี้แจง: เขยีนเลข 5, 4, 3, 2 หรือ 1 ในชองชื่อของนักเรียน ใหเหมาะสมกับพฤติกรรมการ
ปฏิบัติงานของนักเรียน 
 5 หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมากที่สุด 
 4  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมาก 
 3  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนปานกลาง 
 2  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอย 
 1  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอยที่สุด 
 

ขอท่ี พฤติกรรมการปฏิบัติงาน นร. A1 นร. A2 นร. A3 นร. A4 นร. A5 

  1 มาถึงหองเรียนทันเวลา       
  2 เร่ิมทํางานทันทีโดยไมตองมีคนเตือน      
  3 ใชเวลาในการทํางานอยางเต็มที่      
  4 ทํางานเสร็จและสงกอนเวลา      
  5 ทํางานเสร็จและสงทันเวลา        
  6 มีสวนรวมในกิจกรรมอยางสม่ําเสมอ      
  7 ทํางานอยางกระตือรือรน      
  8 ทํางานอยางสุดความสามารถเพื่อคุณภาพงานที่ดี      
  9 รวมวางแผนกับเพ่ือนๆในการทํางาน      
10 รับภาระงานดวยความเต็มใจ      
11 แสดงความคิดเห็นที่เปนประโยชนตองานสวนรวม      
12 รับฟงขอเสนอแนะของเพื่อนแลวนําไปปรับปรุงงาน      
13 รับฟงขอเสนอแนะของครูแลวนําไปปรับปรุงงาน      
14 ใหความสําคัญกับรายละเอียดของงาน      
15 ศึกษาเกณฑในการใหคะแนนเพื่อทํางานใหถึงจุดสูงสุด         

16 ตรวจสอบคุณภาพของงานทุกขั้นตอน      

17 ทํางานครบตามกฎเกณฑที่ครูตั้งไว      
18 ทํางานที่ไดรับมอบหมายครบถวนตามที่กําหนด      
19 เมื่อรูวาทํางานผิดแกไขเองทันทีโดยไมตองมีผูเตือน      
20 ชวยเพ่ือนแกไขงานของกลุมใหดีขึ้น      
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ผลคะแนนการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนหลังการทดลองและระหวางเรียน 
ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 /.......... 

 
Pre-Post Test ผลคะแนนการทําแบบทดสอบทายบทเรียน 

เลขท่ี ชื่อนร. 
กอน หลัง ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 ครั้งที่ 6 

1         
2         
3         
4         
5         
6         
7         
8         
9         
10         
11         
12         
13         
14         
15         
16         
17         
18         
19         
20         
21         
22         
23         
24         
25         
26         
27         
28         
29         
30         
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 

เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค คํานาม สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท 
 

โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต              ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1    
 

 

 
คําชีแ้จง:  ขอสอบทั้งหมดมี 10 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเคร่ืองหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพยีงหนึ่งคําตอบ 
 
1. “ครูทําโทษเอกและพิมเพราะไมทําการบาน” ประโยคนีมี้คํานามที่ทําหนาที่เปนกรรมกี่คํา? 

 ก. สองคํา     
 ข.  สามคํา 
 ค.  สี่คํา      
 ง. หาคํา 

2. “หญิงสาวใหเงินชายขอทานไปยี่สิบบาท” ขอใดมีคําที่ทําหนาที่เปนคําวิเศษณทกุคํา 
 ก.  สาว  เงิน  ขอทาน    
 ข.  ขอทาน  เงิน  ยี่สิบ                    
 ค.  สาวขอทาน  ยี่สิบ                    
 ง.  ขอทาน  ยี่สิบ  บาท 

3. ขอใดมีคําสรรพนาม 

 ก.  แมลูกออนกําลังใหนมลูก   
 ข.  ใครมากดออดอยูหนาบาน 
 ค.  นักเรียนกําลังทําแบบทดสอบ   
 ง.  คุณยายไปวัดทุกวันพระ 

4. “แมถวายถังสงัฆทาน... เจาอาวาส” คําที่หายไปอยูในคําตอบขอใด   
 ก. กับ     
 ข.  แก  
 ค. ตอ     
 ง.  แด 
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5. “ฉันจะไปอเมริกาอาทิตยหนา” คําที่ขีดเสนใตเปนคําชนิดใด 
 ก. คําวิเศษณขยายนาม    
 ข.  คํากริยาชวย  
 ค.  คําสรรพนามขยายนาม   
 ง.  คําลักษณะนาม 

6. “คุณหมอบอกใหคุณยายระวังเรื่องการกินใหมาก” คําที่ขีดเสนใตเปนคําชนิดใด 
 ก.  คํากริยา     
 ข.  คําวิเศษณ 
 ค.  คํานาม     
 ง.  คําสรรพนาม 

7. ประโยคใดมีคาํกริยาที่ทําหนาที่เปนคําวเิศษณ ? 
 ก.  ครูแดงชอบกินขาวผัด          
 ข.  คุณตาชอบดืม่รังนก 

 ค.  เขารีบอาบน้ําไปโรงเรียน     
 ง.  เด็กดีไมนอนดึก 

8. “บานเขาอยูทศิเหนือของโรงเรียน” คําทีข่ีดเสนใตเปนคําชนิดใด? 

 ก.  นาม                       
 ข.  สรรพนาม 
 ค.  บุพบท                     
 ง.  วิเศษณ 
9. “นักเรียนชอบคุยกันในหองเรียน” คําใดเปนสรรพนาม? 

 ก.  นัก                 
 ข.  คุย 
 ค.  กัน           
 ง.  ใน 

10. “เขามาพบรอคุณนายทีห่องรับแขกตัง้แตเชาคะ” คําทีข่ดีเสนใตเปนคาํชนิดใด? 
 ก.  สรรพนาม     
 ข.  บุพบท                  
 ค.  วิเศษณ     
 ง.  นาม                    
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ใบเฉลยคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ 

1 ก. ข ค ง 
2 ก ข ค. ง 
3 ก ข. ค ง 
4 ก ข ค ง. 
5 ก ข. ค ง 
6 ก ข ค. ง 
7 ก. ข ค ง 
8 ก ข ค ง. 
9 ก ข ค. ง 
10 ก ข. ค ง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 

เร่ือง ชนิดและหนาที่ขอคําในประโยค คํานาม สรรพนาม กริยา วิเศษณ บุพบท 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต             ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1    
ชื่อ ........................................... นามสกุล ............................................ (กลุมทดลอง/กลุมควบคุม) 

 
คําชีแ้จง: ขอสอบทั้งหมดมี 10 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเคร่ืองหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 

 

ขอที่ เฉลยคําตอบ 
1 ก ข ค ง 
2 ก ข ค ง 
3 ก ข ค ง 
4 ก ข ค ง 
5 ก ข ค ง 
6 ก ข ค ง 
7 ก ข ค ง 
8 ก ข ค ง 
9 ก ข ค ง 
10 ก ข ค ง 
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ภาคผนวก ค 
 

   - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนภาษาไทย 
   - แบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบในการเรียน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 

โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต             ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1     
 
คําชี้แจง: ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 
1. คําในขอใด ไมใชคํามูล  
 ก. กระถาง    กระทง     
 ข. ขมีขมัน    ขมุกขมัว  
 ค. นอยหนา    มลายู     
 ง. สมใจ     คูครอง 
2. ขอใดมีคําประสม 2 คํา ที่เปนคําไทยและคําตางประเทศ 
 ก.  น้ํารอน    ไมกวาด    
 ข.  ตูเย็น     ไมเทา  
 ค.  น้ําตก    พวงหรีด     
 ง.  รถเกง    เกาอ้ี    

3. ขอใดเปนคําประสม ที่เปนคาํไทยประสมกับคําไทย ทั้ง 2 คํา  
 ก.  หางเสือ    ราชวัง      
 ข.  ไฟฟา    เตารีด 
 ค.  รถเกง    ทางดวน    
 ง.  ราชการ    ทางดวน 
4. ขอใดเปนคําซอนทั้ง 2 คํา  
 ก.  พอแม    ลูกคา    
 ข.  บานเรือน   ลูกหลาน 
 ค.  ลูกคา     ใหญโต    
 ง.  เรือนแพ    บานนา 
5. คําซ้ําในขอใดทําใหความหมายมีน้ําหนักมากขึ้น  
 ก.  เขาทํากับขาวไดอรอยจริงๆ      
 ข.  หลอนชอบใสเสื้อสีดําๆ 
 ค.  แฟชั่นสาวๆ คนแกตามไมทัน  
 ง.  นักเรียนคุยกนัเบาๆ  
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6. ขอใดมีคําพองเสียง 
 ก. อากาศเปนพิษชวีิตจะสั้น    
 ข.  คุณยายสวดมนตทุกคืนกอนนอน   
 ค.  แมทํากลวยบวดชีถวายพระบวชใหม     
 ง.  ปาบุญมาชอบมาทําบุญทีว่ัดนี้   

7. ขอใดมีคําพองรูปที่อานตางกันและมีความหมายตางกัน 
 ก.  เขาใชเวลาเดินลงเขาหนึ่งวนัเต็ม   
 ข.  ตาเปนตาแดงจึงตองไปหาหมอ 
 ค.  นางจันชอบนั่งชมพระจันทรเต็มดวง   
 ง.  เพลานั้นเพลารถก็หักลงทันท ี

8. ขอใดไมใชประโยคขอรอง 
 ก.  ตามดิฉันเขามาคะ    
 ข.  กรุณามาใหมพรุงนี้ 
 ค.  โปรดเอ้ือเฟอเด็กและคนชรา   
 ง.  คุณหมอชวยลูกผมดวย 
9. ขอใดเปนประโยคบอกเลา 
 ก.  พอจะพาไปเที่ยวจริงเหรอ   
 ข.  ใครๆ ก็อยากเปนเพื่อนกับเขา 
 ค.  อยาขับรถตอนเมา    
 ง.  เขาไมชอบกินผักสีเขียว 
10. “เปนเด็กเปนเล็กอยาหัดโกหก” เปนประโยคชนิดใด 
 ก.  ประโยคขอรอง    
 ข.  ประโยคบอกเลา 
 ค.  ประโยคําถาม    
 ง.  ประโยคคําสั่ง 
11. ขอใดเปนประโยคสมบูรณ 
 ก.  ตอนเขาตื่นนอน    
 ข.  เขากลบัจากเชียงใหม 
 ค.  พอเขาเขาไปในหอง    
 ง.  เม่ือคุณยายเปนเด็ก 
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12. ขอใดมีคํานามมากกวาสุด 
 ก.  ลุงมีชอบใสเสือ้สีแดงเปนพิเศษ  
 ข.  หมาแมววิ่งพันแขงพันขานายของมัน 
 ค.  นอยนิดและเหนงพาโตไปเดินเลน  
 ง.  นกมีหูหนูมีปกหมายถึงคางคาว    

13. “เด็กๆ ตางกมหนากมตาอานหนังสือ” คําใดเปนสรรพนาม? 
 ก.  เด็กๆ                 
 ข.  ตาง 
 ค.  กมหนา           
 ง.  หนังสือ 

14. “ระหวางเดินทางหนูแลเห็นนกแอบซอนอยูในกอหญา” คําใดเปนคํากริยาทั้ง 2 คํา? 
 ก.  ระหวาง    แอบซอน           
 ข.  แลเห็น     ใน 
 ค. ซุกซอน  แลเห็น          
 ง.  ใน      เดินทาง 

15. “ชายหนุมคอยๆแอบเล็ดลอดออกจากประตูเมืองไป” ขอใดเปนคําวเิศษณ 
 ก.  หนุม                           
 ข.  เล็ดลอด 
 ค. จาก                           
 ง.  ประต ู

16. “แมลูกออนกําลังใหนมลูกของเธอ” คําทีข่ีดเสนใตเปนคําชนิดใด? 
 ก.  นาม                       
 ข.  สรรพนาม 
 ค.  บุพบท                     
 ง.  วิเศษณ 
17. ขอใดใชลักษณะนามไมถูกตอง  
 ก.  อาตี๋ ! หยิบลูกคิดรางนั้นใหเตี่ยหนอย    
 ข.  งาชางกิ่งนี้ราคาเทาไร  
 ค.  ฟนของเลื่อยปนน้ีทื่อแลว     
 ง.  ชวยซื้อขลุยใหครูสองอันนะ 
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อานโคลงดานลาง แลวตอบคําถามขอ  18 – 20 
 
 
 
 
 
 
 
18. โคลงขางตน ผูเขียนตองการใหเนนความสําคัญของสิ่งใด? 
 ก.  การพูด    
 ข.  ความเขาใจ 
 ค.  ความหยาบชา   
 ง.  การแสดงกิริยามารยาท 

19. คําในขอใดจับคูไดถูกตองตามความหมายในโคลง 
 ก.  ออนหวาน – สุริยสอง   
 ข.  ออนหวาน – ศศิฉาย    
 ค.  หยาบ – ดาวดาษ   
 ง.  หยาบ – ดารา 

20. เราควรนําคําสอนนี้ไปใชอยางไร? 
 ก.  ควรแสดงความเห็นอกเห็นใจผูอ่ืน   
 ข.  ควรอดทนเมือ่ผูอ่ืนพูดหยาบกับเรา 
 ค.  ควรใชคําพูดที่สุภาพออนหวานกับผูอ่ืน   
 ง.  ควรระวังกิริยามารยาทเมื่อฟงผูอ่ืนพูด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ออนหวานมานมิตรลน เหลือหลาย 
หยาบบมีเกลอกราย  เกลื่อนใกล 
ดุจดวงศศิฉาย   ดาวดาษ ประดับนา 
สุริยสองดาราไร   เพ่ือรอนแรงแสง 
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อานขอความดานลาง  แลวตอบในขอ 21 – 22 

 “ทุกครั้งที่อรทยัซื้อไขมาแลว และยังไมไดใชปรุงอาหาร เธอจะทําความสะอาด โดยใชผา
ชุบน้ําหมาดๆ เช็ดเบาๆ กอนนําเขาไปเก็บไวในตูเยน็ ในบางครั้งถาไขมีความสกปรกมาก เธอจะ
ลางไขกอนแลวจึงนําน้ํามันพืชมาทาโดยรอบปดรูพรุนของไข” 
 
21. การกระทําของอรทัยแสดงใหเห็นวาอรทยัมีความรูเกี่ยวกับเรื่องอะไร? 
 ก.  การปองกันไมใหอากาศเขาไปในฟองไข  
 ข.  การปองกันไมใหน้ําในฟองไขระเหยออกมา 
 ค.  การเก็บรักษาไขไมใหเสียเรว็    
 ง.  การทําความสะอาดไขที่สกปรก 

22. ผูเขียนตองการใหผูอานทําอะไร 
 ก.  ใหผูอานสามารถตอบคําถามไดถูกตอง   
 ข.  ใหผูอานทําความสะอาดไขกอนเก็บในตูเย็น  
 ค.  ใหผูอานเลือกซื้อไขที่สะอาด     
 ง.  ใหผูอานเลิกกนิไขเพราะยุงยากในการเกบ็ 
23. ขอใดไมใชวธิอีานหนังสือที่ถูกตอง 
 ก.  อานเพื่อตองการศึกษาคนควา     
 ข.  อานเพื่อความสนุกและความบนัเทิง 
 ค.  อานเพื่อความคิดหรือเพ่ือสนองความตองการอ่ืนๆ  
 ง.  อานเพื่อหาขอบกพรองของหนังสือ    
24. มุมมองที่ใชในการเขียนเรือ่ง เกี่ยวขององคประกอบกับขอใด 
 ก. จุดประสงค กลุมผูอาน และภาษา      
 ข.  บรรยากาศ จุดประสงค และภาษา 

ค.  บรรยากาศ สถานที่  และภาษา    
 ง.  จุดประสงค กลุมผูอาน และบรรยากาศ 

25. การวิจารณวรรณกรรมเรื่องสั้น ตองพิจารณาองคประกอบอะไรบาง 
 ก.  เน้ือเรื่อง ประเภท วิธีการแตง และประเมินคุณคา  
 ข.  เน้ือเรื่อง ประเภท การใชภาษา และประเมินคุณคา 
 ค.  เน้ือเรื่อง ฉาก  การใชภาษา และประเมินคุณคา     
 ง.  เน้ือเรื่อง วธิีการแตง การใชภาษา และประเมินคุณคา 
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26. การประเมินคณุคาวรรณกรรมควรพิจารณาจากสิ่งใด 
 ก. เน้ือหาสวนรวมที่ใหคุณประโยชนแกผูอาน   
 ข.  รายไดจากยอดขายหนังสือเลมน้ันๆ 
 ค.  ความมีชื่อเสียงของผูประพันธ     
 ง.  ความสนุกและความบันเทิงที่ไดรับ 
27. เรียงความมีองคประกอบอะไรบาง 
 ก.  คํานํา  เนื้อเรื่อง  สรุป     
 ข.  ชื่อผูเขียน  คาํนํา  เนื้อเรื่อง  สรุป 
 ค.  ชื่อเร่ือง  คํานํา  เน้ือเรื่อง  สรุป    
 ง.  ถูกทั้งขอ ก และขอ ข 

28. ขอใดเปนลักษณะของยอหนาที่ดี 
 ก.  ควรมีประเด็นหลักเพียงประเด็นเดียว   
 ข.  ควรมีขอมูลมาสนับสนุนประเด็นใหถูกตอง    
 ค.  ควรมีตวัอยางประกอบ    
 ง.  ถูกทุกขอ 

29. ขอใดเรียงลําดับขั้นตอนในการเขียนเรียงความถูกตอง 
 ก.  ลําดับความคดิเปนโครงราง  หาขอมูลจากหลายแหลง  แลวจึงลงมือเขียน 
 ข.  หาขอมูลจากหลายแหลง  ลําดับความคดิเปนโครงราง  แลวจึงลงมือเขียน 
 ค.  ลําดับความคดิเปนโครงราง  ลงมือเขียน  เม่ือติดขัดแลวจึงคอยหาขอมูลเพิ่มเตมิ 
 ง.  หาขอมูลจากหลายแหลง  ลงมือเขียน  แลวยกตัวอยางประกอบ 

30. ขั้นตอนในขอใดที่ควรทํา หลังจากเขียนเรียงความเสรจ็ 
 ก.  อานทบทวน  แกไขขอมูลใหถูกตอง  แกไขภาษาและตัวสะกด 
 ข.  แกไขขอมูลใหถูกตอง  อานทบทวน  แกไขภาษาและตัวสะกด 
 ค.  แกไขขอมูลใหถูกตอง  แกไขภาษาและตัวสะกด  อานทบทวน   
 ง.  อานทบทวน  แกไขภาษาและตวัสะกด  แกไขขอมูลใหถูกตอง   
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
(ใบเฉลยคําตอบ) 

 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต              ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
   
คําชี้แจง: ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ ขอที่ เฉลยคําตอบ 

  1 ก ข ค ง. 16 ก ข ค ง 
  2 ก ข ค ง 17 ก ข ค ง. 
  3 ก ข ค ง 18 ก. ข ค ง 
  4 ก ข ค ง 19 ก ข ค ง 
  5 ก. ข ค ง 20 ก ข ค ง 
  6 ก ข ค ง 21 ก ข ค ง 
  7 ก ข ค ง. 22 ก ข ค ง 
  8 ก. ข ค ง 23 ก ข ค ง. 
  9 ก ข ค ง 24 ก. ข ค ง 
10 ก ข ค ง. 25 ก ข ค ง. 
11 ก ข ค ง 26 ก. ข ค ง 
12 ก ข ค ง 27 ก ข ค ง 
13 ก ข ค ง 28 ก ข ค ง. 
14 ก ข ค ง 29 ก ข ค ง 
15 ก. ข ค ง 30 ก. ข ค ง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 

โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต          ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1/……………………..    

ชื่อ ............................................... นามสกุล ............................................ (กลุมทดลอง/Pre-Test) 
คําชี้แจง ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ ขอที่ เฉลยคําตอบ 

  1 ก ข ค ง 16 ก ข ค ง 
  2 ก ข ค ง 17 ก ข ค ง 
  3 ก ข ค ง 18 ก ข ค ง 
  4 ก ข ค ง 19 ก ข ค ง 
  5 ก ข ค ง 20 ก ข ค ง 
  6 ก ข ค ง 21 ก ข ค ง 
  7 ก ข ค ง 22 ก ข ค ง 
  8 ก ข ค ง 23 ก ข ค ง 
  9 ก ข ค ง 24 ก ข ค ง 
10 ก ข ค ง 25 ก ข ค ง 
11 ก ข ค ง 26 ก ข ค ง 
12 ก ข ค ง 27 ก ข ค ง 
13 ก ข ค ง 28 ก ข ค ง 
14 ก ข ค ง 29 ก ข ค ง 
15 ก ข ค ง 30 ก ข ค ง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต          ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1/……………………..   
  

ชื่อ ............................................... นามสกุล ........................................... (กลุมทดลอง/Post-Test) 
คําชี้แจง: ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ ขอที่ เฉลยคําตอบ 

  1 ก ข ค ง 16 ก ข ค ง 
  2 ก ข ค ง 17 ก ข ค ง 
  3 ก ข ค ง 18 ก ข ค ง 
  4 ก ข ค ง 19 ก ข ค ง 
  5 ก ข ค ง 20 ก ข ค ง 
  6 ก ข ค ง 21 ก ข ค ง 
  7 ก ข ค ง 22 ก ข ค ง 
  8 ก ข ค ง 23 ก ข ค ง 
  9 ก ข ค ง 24 ก ข ค ง 
10 ก ข ค ง 25 ก ข ค ง 
11 ก ข ค ง 26 ก ข ค ง 
12 ก ข ค ง 27 ก ข ค ง 
13 ก ข ค ง 28 ก ข ค ง 
14 ก ข ค ง 29 ก ข ค ง 
15 ก ข ค ง 30 ก ข ค ง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต           ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1/………………… 
  

ชื่อ ............................................... นามสกุล ............................................ (กลุมควบคุม/Pre-Test) 
คําชี้แจง ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ ขอที่ เฉลยคําตอบ 

  1 ก ข ค ง 16 ก ข ค ง 
  2 ก ข ค ง 17 ก ข ค ง 
  3 ก ข ค ง 18 ก ข ค ง 
  4 ก ข ค ง 19 ก ข ค ง 
  5 ก ข ค ง 20 ก ข ค ง 
  6 ก ข ค ง 21 ก ข ค ง 
  7 ก ข ค ง 22 ก ข ค ง 
  8 ก ข ค ง 23 ก ข ค ง 
  9 ก ข ค ง 24 ก ข ค ง 
10 ก ข ค ง 25 ก ข ค ง 
11 ก ข ค ง 26 ก ข ค ง 
12 ก ข ค ง 27 ก ข ค ง 
13 ก ข ค ง 28 ก ข ค ง 
14 ก ข ค ง 29 ก ข ค ง 
15 ก ข ค ง 30 ก ข ค ง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 
โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต          ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1/………………... 
  

ชื่อ ............................................... นามสกุล .......................................... (กลุมควบคุม/Post-Test) 
คําชี้แจง ขอสอบทั้งหมดมี 30 ขอ เปนขอสอบแบบปรนัย ขอละ 1 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย
กากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบทีถู่กที่สุดเพียงหน่ึงคําตอบ 
 

ขอที่ เฉลยคําตอบ ขอที่ เฉลยคําตอบ 

  1 ก ข ค ง 16 ก ข ค ง 
  2 ก ข ค ง 17 ก ข ค ง 
  3 ก ข ค ง 18 ก ข ค ง 
  4 ก ข ค ง 19 ก ข ค ง 
  5 ก ข ค ง 20 ก ข ค ง 
  6 ก ข ค ง 21 ก ข ค ง 
  7 ก ข ค ง 22 ก ข ค ง 
  8 ก ข ค ง 23 ก ข ค ง 
  9 ก ข ค ง 24 ก ข ค ง 
10 ก ข ค ง 25 ก ข ค ง 
11 ก ข ค ง 26 ก ข ค ง 
12 ก ข ค ง 27 ก ข ค ง 
13 ก ข ค ง 28 ก ข ค ง 
14 ก ข ค ง 29 ก ข ค ง 
15 ก ข ค ง 30 ก ข ค ง 
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แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
 

โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต           ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 /.................... 
ชื่อ ................................................. นามสกุล .................................. (กลุมทดลอง/Pre-Post Test) 
คําชี้แจง:   โปรดทําเครื่องหมาย    ลงในชองตามความคิดเห็นของนักเรียน จากตัวเลือก 5 ตัวเลือก 
จากขอสอบ 20 ขอ 
 5  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมากที่สุด 
 4  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมาก 
 3  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนปานกลาง 
 2  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอย 
 1  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอยที่สุด 
 

ขอท่ี พฤติกรรมการปฏิบัติงาน 5 4 3 2 1 
  1 มาถึงหองเรียนทันเวลา       
  2 เร่ิมทํางานทันทีโดยไมตองมีคนเตือน      
  3 ใชเวลาในการทํางานอยางเต็มที่       
  4 ทํางานเสร็จและสงกอนเวลา        
  5 ทํางานเสร็จและสงทันเวลา        
  6 มีสวนรวมในกิจกรรมอยางสม่ําเสมอ        
  7 ทํางานอยางกระตือรือรน        
  8 ทํางานอยางสุดความสามารถเพื่อคุณภาพงานที่ดี        
  9 รวมวางแผนกับเพ่ือนๆในการทํางาน        
10 รับภาระงานดวยความเต็มใจ      
11 แสดงความคิดเห็นที่เปนประโยชนตองานสวนรวม      
12 รับฟงขอเสนอแนะของเพื่อนแลวนําไปปรับปรุงงาน      
13 รับฟงขอเสนอแนะของครูแลวนําไปปรับปรุงงาน      
14 ใหความสําคัญกับรายละเอียดของงาน      
15 ศึกษาเกณฑในการใหคะแนนเพื่อทํางานใหถึงจุดสูงสุด         
16 ตรวจสอบคุณภาพของงานทุกขั้นตอน      
17 ทํางานครบตามกฎเกณฑที่ครูตั้งไว      
18 ทํางานที่ไดรับมอบหมายครบถวนตามที่กําหนด      
19 เมื่อรูวาทํางานผิดแกไขเองทันทีโดยไมตองมีผูเตือน      
20 ชวยเพ่ือนแกไขงานของกลุมใหดีขึ้น      
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แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียน 
 

โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต          ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 /..............................
  

ชื่อ ........................................... นามสกุล ....................................... (กลุมควบคมุ/Pre-Post Test) 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมาย   ลงในชองตามความคิดเห็นของนักเรียน จากตัวเลือก 5 ตวัเลือก 
จากขอสอบ 20 ขอ 
 5  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมากที่สุด 
 4  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนมาก 
 3  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนปานกลาง 
 2  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอย 
 1  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความคดิเห็นหรือการปฏิบัตตินของนักเรียนนอยที่สุด 
 

ขอท่ี พฤติกรรมการปฏิบัติงาน 5 4 3 2 1 
  1 มาถึงหองเรียนทันเวลา       
  2 เร่ิมทํางานทันทีโดยไมตองมีคนเตือน      
  3  ใชเวลาในการทํางานอยางเต็มที่       
  4 ทํางานเสร็จและสงกอนเวลา        
  5 ทํางานเสร็จและสงทันเวลา        
  6 มีสวนรวมในกิจกรรมอยางสม่ําเสมอ        
  7 ทํางานอยางกระตือรือรน        
  8 ทํางานอยางสุดความสามารถเพื่อคุณภาพงานที่ดี        
  9 รวมวางแผนกับเพ่ือนๆในการทํางาน        
10 รับภาระงานดวยความเต็มใจ      
11 แสดงความคิดเห็นที่เปนประโยชนตองานสวนรวม      
12 รับฟงขอเสนอแนะของเพื่อนแลวนําไปปรับปรุงงาน      
13 รับฟงขอเสนอแนะของครูแลวนําไปปรับปรุงงาน      
14 ใหความสําคัญกับรายละเอียดของงาน      
15 ศึกษาเกณฑในการใหคะแนนเพื่อทํางานใหถึงจุดสูงสุด         
16 ตรวจสอบคุณภาพของงานทุกขั้นตอน      
17 ทํางานครบตามกฎเกณฑที่ครูตั้งไว      
18 ทํางานที่ไดรับมอบหมายครบถวนตามที่กําหนด      
19 เมื่อรูวาทํางานผิดแกไขเองทันทีโดยไมตองมีผูเตือน      
20 ชวยเพ่ือนแกไขงานของกลุมใหดีขึ้น      
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ภาคผนวก  ง 
 

 - ตารางแสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
 - ตารางแสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 - ตารางแสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
 - ตารางแสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) แบบสอบถามความรับผิดชอบในการเรียน 
 - ตารางแสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
   ทางการเรียนภาษาไทย 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และ หลังเรยีน  
   (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
   (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
 - ตารางแสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียน กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
   (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว  
 - ตารางแสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน  
   (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
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ตาราง 9  แสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจ๊ิกซอวที่ 
     ประเมินโดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

คําถาม ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

1. เน้ือหา     
    1.1 +1 +1 +1 1.0 
    1.2 +1 +1 +1 1.0 
    1.3 +1 +1 +1 1.0 
    1.4 +1 +1 +1 1.0 
2. จุดประสงค     
    2.1 +1 +1 +1 1.0 
    2.2 +1 +1 +1 1.0 
    2.3 +1 +1 +1 1.0 
    2.4 +1 +1 +1 1.0 
3. กิจกรรม     
    3.1 +1 +1 +1 1.0 
    3.2 +1 +1 +1 1.0 
    3.3 +1 +1 +1 1.0 
    3.4 +1 +1 +1 1.0 
    3.5 +1 +1 +1 1.0 
4. ดานสื่อ     
    4.1 +1 +1 +1 1.0 
    4.2 +1 +1 +1 1.0 
    4.3 +1 +1 +1 1.0 
5. ประเมินผล     
    5.1 +1 0 +1 .67 
    5.2 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 10 แสดงคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ที่ประเมิน 
     โดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

คําถาม ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

1. เน้ือหา     
    1.1 +1 +1 +1 1.0 
    1.2 +1 +1 +1 1.0 
    1.3 +1 +1 +1 1.0 
    1.4 +1 +1 +1 1.0 
2. จุดประสงค     
    2.1 +1 +1 +1 1.0 
    2.2 +1 +1 +1 1.0 
    2.3 +1 +1 +1 1.0 
    2.4 +1 +1 +1 1.0 
3. กิจกรรม     
    3.1 +1 +1 +1 1.0 
    3.2 +1 +1 +1 1.0 
    3.3 +1 +1 +1 1.0 
    3.4 +1 +1 +1 1.0 
    3.5 +1 +1 +1 1.0 
4. ดานสื่อ     
    4.1 +1 +1 +1 1.0 
    4.2 +1 +1 +1 1.0 
    4.3 +1 +1 +1 1.0 
5. ประเมินผล     
    5.1 +1 0 +1 .67 
    5.2 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 11 แสดงคาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     ภาษาไทย ที่ประเมินโดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

ขอสอบที ่ ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

  1 0 +1 +1 0.67 
  2 +1 +1 +1 1.0 
  3 0 +1 +1 0.67 
  4 +1 +1 +1 1.0 
  5 +1 +1 +1 1.0 
  6 +1 +1 +1 1.0 
  7 +1 +1 +1 1.0 
  8 +1 +1 +1 1.0 
  9 +1 +1 +1 1.0 
10 +1 0 +1 0.67 
11 +1 +1 +1 1.0 
12 +1 +1 +1 1.0 
13 +1 +1 +1 1.0 
14 +1 +1 +1 1.0 
15 0 0 +1 0.33 
16 +1 0 +1 0.67 
17 +1 +1 +1 1.0 
18 +1 +1 +1 1.0 
19 +1 +1 +1 1.0 
20 +1 +1 +1 1.0 
21 +1 +1 +1 1.0 
22 +1 +1 0 0.67 
23 +1 +1 +1 1.0 
24 +1 +1 +1 1.0 
25 +1 +1 +1 1.0 
26 +1 +1 +1 1.0 
27 +1 +1 +1 1.0 
28 +1 0 +1 0.67 

29 +1 +1 0 0.67 
30 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 11 (ตอ) 
 

ขอสอบที ่ ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

31 +1 +1 0 0.67 
32 +1 +1 +1 1.0 
33 +1 0 0 0.33 
34 +1 +1 +1 1.0 
35 +1 +1 +1 1.0 
36 +1 +1 +1 1.0 
37 +1 +1 +1 1.0 
38 +1 +1 +1 1.0 
39 +1 +1 +1 1.0 
40 +1 +1 +1 1.0 
41 +1 +1 +1 1.0 
42 +1 +1 +1 1.0 
43 +1 +1 +1 1.0 
44 +1 +1 +1 1.0 
45 +1 +1 +1 1.0 
46 +1 0 +1 0.67 
47 0 +1 +1 0.67 
48 +1 +1 +1 1.0 
49 0 +1 +1 0.67 
50 +1 +1 +1 1.0 
51 0 +1 +1 0.67 
52 +1 +1 +1 1.0 
53 0 +1 +1 0.67 
54 +1 +1 +1 1.00 
55 +1 -1 +1 0.67 
56 +1 +1 +1 1.0 
57 +1 +1 +1 1.0 
58 +1 +1 +1 1.0 
59 +1 +1 +1 1.0 
60 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 12 แสดงคาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบในการเรียน 
     ที่ประเมินโดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

ขอสอบที ่ ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

1 +1 +1 +1 1.00 
2 +1 +1 -1 0.67 
3 +1 +1 -1 0.67 
4 +1 +1 0 0.67 
5 0 0 0 0 
6 0 +1 +1 0.67 
7 +1 +1 +1 1.00 
8 0 +1 +1 0.67 
9 +1 0 +1 0.67 
10 +1 0 +1 0.67 
11 0 0 0 0 
12 +1 +1 0 0.67 
13 0 +1 +1 0.67 
14 +1 +1 +1 1.00 
15 0 0 0 0 
16 +1 +1 +1 1.00 
17 -1 +1 +1 0.67 
18 +1 +1 0 0.67 
19 +1 +1 +1 1.00 
20 0 +1 +1 0.67 
21 0 0 0 0 
22 0 +1 +1 0.67 
23 +1 0 +1 0.67 
24 +1 +1 0 0.67 
25 +1 +1 0 0.67 
26 +1 +1 0 0.67 
27 +1 +1 +1 1.00 
28 0 +1 +1 0.67 
29 0 +1 0 0.33 
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ตาราง 12 (ตอ) 
 

ขอสอบที ่ ผูเชี่ยวชาญที่ 1 ผูเชี่ยวชาญที่ 2 ผูเชี่ยวชาญที่ 3 คา IOC 
     

30 +1 +1 +1 1.00 
31 +1 0 +1 0.67 
32 +1 0 +1 0.67 
33 0 +1 +1 0.67 
34 +1 +1 +1 1.00 
35 +1 0 +1 0.67 
36 0 0 +1 0.33 
37 0 +1 +1 0.67 
38 +1 0 +1 0.67 
39 0 0 0 0 
40 0 +1 +1 0.67 
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ตาราง 13 แสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ 
     เรียนภาษาไทย 
 

ขอสอบขอที ่ คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
      

1  0.77  0.41  
2  0.43  0.51  
3  0.67  0.46  
4  0.47  0.39  
5  0.63  0.42  

6  0.57  0.46  

7  0.47  0.46  
8  0.47  0.43  
9  0.60  0.45  

10  0.53  0.43  
11  0.73  0.44  
12  0.47  0.45  
13  0.43  0.53  
14  0.67  0.49  
15  0.53  0.60  
16  0.63  0.43  
17  0.60  0.47  
18  0.40  0.39  
19  0.40  0.48  
20  0.37  0.46  
21  0.73  0.37  
22  0.53  0.37  
23  0.47  0.38  
24  0.63  0.47  
25  0.43  0.41  
26  0.67  0.50  
27  0.60  0.42  
28  0.43  0.41  

29  0.53  0.42  

30  0.50  0.49  
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ตาราง 14 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  
     ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยเทคนิคจ๊ิกซอว 
 

คนที่ กอนเรียน (X1) 30 คะแนน หลังเรียน (X2)  30 คะแนน ผลตาง D ผลตางยกกําลังสอง D2 

        

1 10  21  11 121  
2 11  23  12 144  
3 14  27  13 169  
4 12  24  12 144  
5 19  28  9 81  
6 13  22  9 81  
7 10  20  10 100  
8 12  25  13 169  
9 14  26  12 144  

10 19  28  9 81  
11 11  22  11 121  
12 13  23  10 100  
13 15  25  10 100  
14 20  29  9 81  
15 11  23  12 144  
16 20  29  9 81  
17 15  26  11 121  
18 12  22  10 100  
19 16  27  11 121  
20 11  22  11 121  
21 12  23  11 121  
22 21  29  8 64  
23 13  23  10 100  
24 13  25  12 144  
25 10  23  13 169  
26 17  28  11 121  
27 19  29  10 100  
28 15  25  10 100  
29 12  24  12 144  
30 16  25  9 81  
     

 20.141 =Χ  87.242 =Χ  203∑ =D  ∑ = 34682D  
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ตาราง 15 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  
     ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
 

คนที่ กอนเรียน (X1) 30 คะแนน หลังเรียน (X2)  30 คะแนน ผลตาง D ผลตางยกกําลังสอง D2 

        

1 10  16  6 36  
2 9  16  7 49  
3 13  20  7 49  
4 10  15  5 25  
5 15  21  6 36  
6 16  22  6 36  
7 20  27  7 49  
8 11  16  5 25  
9 12  17  5 25  
10 12  16  4 16  
11 20  25  5 25  
12 22  28  6 36  
13 13  17  4 16  
14 12  17  5 25  
15 18  24  6 36  
16 17  24  7 49  
17 10  15  5 25  
18 14  18  4 16  
19 21  28  7 49  
20 9  15  6 36  
21 16  22  6 36  
22 13  17  4 16  
23 14  19  5 25  
24 19  25  6 36  
25 12  17  5 25  
26 20  27  7 49  
27 14  22  8 64  
28 16  23  7 49  
29 19  25  6 36  
30 15  20  5 25  

     

      73.141 =Χ  47.202 =Χ  ∑ = 172D  ∑ = 10202D  
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ตาราง 16 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  
     ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิจ๊ิกซอว 
 

คนที่ กอนเรียน (X1) 100 คะแนน หลังเรียน (X2)  100 คะแนน ผลตาง D ผลตางยกกําลังสอง D2 

        

1 52  72  20 400  
2 50  71  21 441  
3 60  77  17 289  
4 54  69  15 225  
5 70  90  20 400  
6 55  70  15 225  
7 51  69  18 324  
8 53  73  20 400  
9 56  70  14 196  

10 71  91  20 400  
11 50  72  22 484  
12 57  73  16 256  
13 67  88  21 441  
14 72  92  20 400  
15 53  77  24 576  
16 74  92  18 324  
17 64  83  19 361  
18 54  76  22 484  
19 67  87  20 400  
20 50  69  19 361  
21 53  71  18 324  
22 75  93  18 324  
23 54  76  22 484  
24 52  72  20 200  
25 51  70  19 361  
26 69  89  20 400  
27 72  93  21 441  
28 67  84  17 289  
29 58  76  18 324  
30 68  89  21 441  
     

   97.591 =Χ       13.792 =Χ    ∑ = 575D    ∑ = 111752D     
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ตาราง 17 แสดงคะแนนความรับผิดชอบในการเรียนกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  
     ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
 

คนที่ กอนเรียน (X1) 100 คะแนน หลังเรียน (X2)  100 คะแนน ผลตาง D ผลตางยกกําลังสอง D2 

        

1 50  61  11 121  
2 48  58  10 100  
3 56  64  8 64  
4 51  60  9 81  
5 67  78  11 121  
6 64  76  12 144  
7 73  88  15 225  
8 52  64  12 144  
9 54  63  9 81  

10 51  61  10 100  
11 77  90  13 169  
12 70  81  11 121  
13 57  65  8 64  
14 55  61  6 36  
15 72  87  15 225  
16 64  76  12 144  
17 51  59  8 64  
18 68  78  10 100  
19 75  92  17 289  
20 50  62  12 144  
21 69  80  11 121  
22 57  64  7 49  
23 67  76  9 81  
24 70  83  13 169  
25 56  66  10 100  
26 73  89  16 256  
27 66  78  12 144  
28 64  74  10 100  
29 71  83  12 144  
30 63  72  9 81  
        

            03.621 =Χ          97.722 =Χ  ∑ = 328D          ∑ = 37822D  
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