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 ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

 โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู 
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 การวิจยัครั้งนี ้ มีจุดมุงหมายเพื่อการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการ

เรียนรูตามคูมอืครู 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการทาํวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียน

ที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรยีน หองเรียนละ 30 คน รวมจํานวนนกัเรียนทั้งหมด 60 คน 

แบงโดยวธิีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) เปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 1 หองเรียน และกลุมควบคุม ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 1 

หองเรียน ดําเนินทดลองแบบ True - Experimental Design ผูวิจัยใชแบบแผนการทดลองประเภทสอง

กลุม ทดสอบกอนและหลังการทดลอง (Randomized Control Group Pretest – Posttest Design) ใช

เวลาในการทดลองกลุมละ 16 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาท ี จํานวน 3 คาบ ตอสัปดาห รวม

ระยะเวลา 6 สัปดาห โดยทาํการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 2 คาบ โดยใชเนื้อหาเดียวกนั 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุม

ทดลอง จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ แผนการจัดการเรยีนรูตามคูมือครูของกลุมควบคุม จาํนวน 4 แผน 

รวม 16 คาบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย 40 ขอ มีคาความเชื่อมัน่ 0.81 

และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 20 ขอ มีคาความเชื่อมั่น 0.85 สถิติที่ใชในการ

วิจัยคือ t - test for Independent Samples และ t - test for Dependent Samples 

 ผลการวิจยัพบวา 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 



 

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  4. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  5. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัร การเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมนียัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

  6. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
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 This research aimed to study of the achievement and attitude in Thai grammar of 

Mathayomsuksa V students at Kasetsart University Laboratory School, Multilingual program, 

Center for educational research and development through the 7E learning cycle method and 

the teacher’s manual.  

 The sample used in study were consisted 60 of 120 Mathayom Suksa V students, at 

Kasetsart University Laboratory School, Multilingual program, Center for educational research 

and development in the first semester of 2011 academic year. They were selected by Simple 

Random Sampling into experimental group, the 7E learning cycle method, and control group, 

the teacher’s manual, with 30 students in each. Both groups were taught in the same content 

within 16 periods (50 minutes / period). The research design was randomized control group 

pretest – posttest design. 

 The instruments used in this study were the lesson plans in experimental group and 

control group, the Thai grammar achievement test and the attitude toward in learning Thai 

grammar questionnaire. Statistical techniques used in this study were the t - test for 

independent samples between groups and the t - test for dependent samples within group. 

 The results of the study indicated that 

  1. The Thai grammar achievement between the experimental group and the 

control group was significantly different at .01 level 

  2. The Thai grammar achievement of the experimental group before and after 

the experiment was significantly different at .01 level 

  3. The Thai grammar achievement of the control group before and after the 

experiment was significantly different at .01 level 



 

  4. The attitude toward Thai grammar between the experimental group and the 

control group was significantly different at .01 level 

  5. The attitude toward Thai grammar of the experimental group before and 

after the experiment was significantly different at .01 level 

  6. The attitude toward Thai grammar of the control group before and after the 

experiment was significantly different at .01 level 
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 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงได ดวยความเมตตา และความอนุเคราะหอยางดียิ่งจาก

รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี และผูชวยศาสตราจารยขจรศรี ชาติกานนท ที่คอยติดตามดวย

ความรักและหวงใยตลอดเวลา กรุณาใหคําปรึกษา แนะนํา ตลอดจนชวยแกไขขอบกพรองตางๆ ดวย

เมตตาจิตและความโอบออมอารี ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สมบูรณยิ่งขึ้น ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้ง และขอ

กราบขอบพระคุณทานเปนอยางสูงไว  ณ โอกาสนี้ 

  ขอขอบคุณรองศาสตราจารย ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี ที่ไดกรุณาเปนประธานในการทําปริญญา

นิพนธ พรอมทั้งชี้แนะรายละเอียดในการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) อันเปนทฤษฎี

การสอนทางดานวิทยาศาสตร เพื่อใหนํามาปรับใชกับวิชาภาษาไทย 

  ขอขอบคุณผูชวยศาสตราจารยสุมานิน รุงเรืองธรรม ที่ไดอบรมส่ังสอน ตรวจสอบแกไข

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย และใหคําแนะนําตางๆ ดวยความเมตตามาโดยตลอด 

 ขอขอบคุณกัลยาณมิตรเพื่อนอาจารยในหนวยงานหลายทาน ขอบคุณเพื่อนตางหนวยงาน 

อาจารยสิริญากร  สดแสงจันทร ที่คอยใหคําปรึกษาในปญหาตางๆของผูวิจัยมาโดยตลอด 

 ขอขอบคุณผูชวยศาสตราจารย ดร.สุมาลี กาญจนชาตรี ที่ใหคําแนะนําในการดําเนินการเก็บ

ขอมูลวิจัย และขอบคุณโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จังหวัดชลบุรี ใหความอนุเคราะหกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ อีกทั้ง

อํานวยความสะดวกตางๆ ตลอดการดําเนินการวิจัย 

  สุดทายนี้ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณคุณพอคุณแมอยางสุดซึ้ง ที่ไดใหความสําคัญ และรอ

คอยความสําเร็จในการศึกษาของผูวิจัย ขอบคุณพี่ๆ นองๆ เพื่อนๆ ปริญญาโทกลุมการสอนภาษาไทย 

รุนป 2552 ที่ดูแลเร่ืองอันเปนธุระของผูวิจัยตลอดระยะเวลาที่ผูวิจัยศึกษาอยู จนกระทั่งปริญญานิพนธ

ฉบับนี้ลุลวงดวยดี 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติ เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ 

และความเปนไทย เปนสื่อที่แสดงถึงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรมและประเพณี ภาษาไทยจึง

เปนสมบัติของชาติที่ควรคาแกการอนุรักษและสืบสาน ใหคงอยูคูชาติไทยตอไป (กรมวิชาการ.  2544: 3) 

 อีกทัง้ภาษาไทยยงัเปนวิชาหลักที่สาํคัญ คอื เปนรากฐานของการศึกษาวิชาตางๆ ตามหลกัสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน เปนความรูสาํหรับความเปนพลเมืองไทย และเปนความรูสําหรับผูที่ไดชื่อวา เปนผู

มีการศึกษา (สมาคมครูภาษาไทยแหงประเทศไทย.  2550: 1) 

   นอกจากนี ้ภาษายงัเปนเครื่องมือที่ใชในการติดตอส่ือสารเพื่อสรางความเขาใจตอกนั เปนเครื่องมือ

ในการแสวงหาความรูและประสบการณ จากแหลงขอมลูสารสนเทศตางๆ เพื่อพฒันาความรู ความคิด

ใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนาทางเทคโนโลยี การสื่อสารดวยภาษาไมวายุคใด

สมัยใด ลวนมีจุดประสงคเดียวกัน คือความตองการแสดงความรู ความคิด ความตองการของตนใหผูอ่ืน

รูและเขาใจ ดังนั้นใน การสือ่สารใหเกิดประสิทธิผลไดดีนั้น จําเปนตองเรียนรู และเขาใจระบบระเบียบใน

การใชภาษา คือเร่ืองของหลักและการใชภาษานั่นเอง 

  ภาษาทุกภาษาโดยเฉพาะภาษาไทย จะมีหลักใหศึกษาและสังเกตเสมอ ไมวาจะเปนหลักใหญ

หรือยอย ซึง่ถอืเปนแนวศึกษาและขอสังเกตเพื่อทําความเขาใจ เพราะภาษาไทยมหีลักการจงึทําใหผูศึกษา

สามารถเรยีนรูและใชเปนเครื่องมือติดตอส่ือสารไดอยางดี การเรียนรูหลักภาษาจงึมีความสาํคัญ และ

จําเปนมากที่สุด (ณรงคฤทธิ ์ศักดาณรงค.  2541: 41) มีความสําคัญตอการเรียนภาษาอยางยิ่ง เพราะ

เปนการเรียนรูกฎเกณฑตางๆ ในภาษาเพื่อนําไปสูจุดมุงหมายในการเรียนภาษาคือ สามารถสื่อสารได

อยางถูกตอง เหมาะสม อีกทั้งยังชวยใหภาษางอกงามอยางมีระเบียบแบบแผน ขาดหลักภาษาก็เทากับ

ขาดบรรทัดฐานของภาษา จนเปนเหตุใหใชภาษาบกพรอง ผิดพลาด และไขวเขว นานไปอาจทําใหภาษา

เสื่อมได (ฐะปะนีย นาครทรรพ. 2512: 5) การเรียนรูหลักภาษาไทย จึงเปนการรักษภาษาและรักษา

วัฒนธรรมของชาติอีกทางหนึ่ง ดังนั้นคนไทยจะตองทําความเขาใจ และศึกษาหลักเกณฑทางภาษา 

หมั่นฝกฝนใหมีทักษะการฟง พูด อาน และเขียน ใหมีประสิทธิภาพ เพื่อนําไปใชในการสื่อสารเรียนรูสิ่ง

ตาง  ๆและสรางความเขาใจอันดีตอกันใหเกิดประโยชนแกตนเอง ชุมชน สังคม และประเทศชาติ (กรมวิชาการ. 

2545: 3) 

 การศึกษาหลักภาษาไทยจึงเปนสิ่งที่สําคญัยิ่ง เพราะเปนการศึกษาระเบียบแบบแผนของภาษา

ที่กําหนดขึ้นใหคนที่ใชภาษาเดียวกัน ใชในการสื่อสารไดตรงกัน หากไมมีหลักเกณฑของภาษา ทกุคนจะ
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ใชภาษาอยางไมมีระเบียบ ความเขาใจทีต่รงกันในการสื่อสารจะลดนอยลง (รัชดา ขําครุฑ.  2540: 14) 

ดังทีห่ลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ไดกาํหนดมาตรฐานของการเรียนวิชา

ภาษาไทย ในสาระที่ 4 มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลังของภาษาภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ.  

2551: 2) โดยเฉพาะในระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 

2551 กําหนดไวในสาระที่ 4 มาตรฐาน ท 4.1 วาผูเรียนตองสามารถ อธิบายธรรมชาติของภาษา พลัง

ของภาษาและลักษณะของภาษา ใชคําและกลุมคํา  สรางประโยคไดตรงตามวัตถุประสงค (กระทรวงศึกษาธิการ.  

2551: 51) 

 แตจากการสํารวจสภาพปญหาที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนหลักภาษาไทย ของกอง

วิจัยการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2538: 6) พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ภาษาไทยโดยเฉลี่ยอยูในเกณฑต่ํา สอดคลองกับผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษา (O – NET) พทุธศักราช 

2552 ของสาํนกัทดสอบทางการศึกษา กรมวชิาการ (2552: 15) พบวา นักเรียนระดับชัน้มัธยมศกึษาปที่ 6 

ทั่วประเทศจํานวนรอยละ 62.36 ไดระดับคะแนนต่ํากวารอยละ 50 โดย มีคาเฉลี่ยในระดับรอยละ 46.48 

สวนหนึ่งเปนผลมาจากความไมชํานาญ และไมเชี่ยวชาญหลักภาษาไทย ประกอบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ดานหลักและการใชภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยั 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศกึษา (2553: 43) สวนใหญอยูใน

ระดับปานกลาง และควรปรับปรุง จึงควรพัฒนาใหอยูในระดับดี และดีเยี่ยมในการเรียน  

 ปญหาดังกลาวอาจมีสาเหตุมาจากหลายปจจัย อาทิ ครูขาดความถนัดและแมนยําในการสอน 

ครูขาดกลวิธีทีเ่อ้ือใหการเรียนการสอนสนกุ วธิีการสอนไมนาสนใจ ทําใหนกัเรียนเกิดความเบื่อหนาย 

ขาดความพรอมในเรื่องหลักสูตร คูมือครู เปนตน (กิตติพงษ วงศทพิย.  2545: 2) หรือปจจัยทีเ่กิดจาก

นักเรียน เชน นักเรียนมีเจตคติที่ไมดีตอการเรียนหลักภาษาไทย โดยคิดวา หลักภาษาไทยเปนวิชาที่ยาก 

ตองใชการทองจํา ทําใหเกิดความเบื่อหนายไมอยากเรียน เกิดเจตคติดานลบตอการเรียนหลักภาษา (สําราญ 

คําอาย.  2539: 3) ตรงกับการสํารวจงานวิจยัดานการจัดการเรียนการสอนหลักภาษาไทยของ สุจริต เพียรชอบ 

และ สายใจ อินทรัมพรรย (2538: 204) พบวา ผูเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาวา หลักภาษาไทย

เรียนยาก ไมสนุก ไมนาสนใจ ไมมีกิจกรรมอื่นใดนอกจากทองจํา และไมไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน เปนตน 

 นอกจากนี้ การเรียนการสอนหลักภาษาไทยโดยเฉพาะอยางยิ่งเรื่องชนิดและโครงสรางของประโยค 

ยังไมประสบความสาํเร็จตามจุดมุงหมาย เนื่องจากนกัเรียนยงัไมเขาใจชนิดและโครงสรางของประโยค 

ไมสามารถจําแนกประเภทของคําชนิดตางๆ และชนิดของประโยค เปนสาเหตุทําใหนักเรียนขาดประสิทธิภาพ

ในการใชคําเพื่อสรางประโยค และใชประโยคเพื่อการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ สอดคลองกับคํากลาว

ของกาญจนา นาคสกุล (2546: 244) ที่กลาววา การใชภาษาไทยในปจจุบันมีขอผิดพลาดบกพรองทั้งใน
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ดานการออกเสียง การสื่อความหมาย การใชคํา ตามหนาทีท่างไวยากรณ การใชคําตามระดับภาษา รูป

ประโยคที่ไมเหมาะสมและการเขียนที่ผิด และสอดคลองกับผลการวิจัยของ ร่ืนฤดี เทพขุน (กนกวรรณ 

สายะบุตร.  2547: 5; อางองิจาก ร่ืนฤดี เทพขุน.  2538: 58 – 67) เร่ืองการวินิจฉัยขอบกพรอง และแกไข

ขอบกพรองในการแตงประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซอนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนชโินรสวิทยาลยั ที่ไดขอสรุปวา นักเรียนมีปญหาเรื่องการแตงประโยคความเดียว 

ประโยคความรวม และประโยคความซอน โดยมีสาเหตมุาจากนกัเรียนไมเขาใจการใชคํากริยา การใช

สวนขยาย เพราะนักเรียนเลือกใชคํากริยาไมถูกตอง ไมทราบวาควรจะใชคําใดเปนสวนขยาย และไมสามารถ

เลือกคําเชื่อมมาใชไดอยางเหมาะสม 

 จากประเดน็ปญหาดังกลาว ในปจจุบนัจงึมีการปฏิรูปการศึกษา เพือ่เนนใหการจัดกิจกรรม

การเรียนรูภายในชั้นเรียนตองเนนที่ตัวผูเรียนเปนสําคัญ มีการปรับพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 เพื่อเปนแกนกลางในการจัดการศึกษาเปนมาตรฐานของชาต ิมีการกําหนด

สมรรถนะผูเรียน ควบคูกับการปลูกฝงคุณลกัษณะอันพงึประสงค (กระทรวงศกึษาธกิาร.  2551: 4) การจัด 

การเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จําเปนตองพัฒนาใหสอดคลองกับนโยบายการจัดการศึกษา

ของชาติ สอดคลองกับความตองการของชุมชน สอดคลองกับความเจริญกาวหนาและการเปลี่ยนแปลง

ของสังคมโลก ครูผูสอนภาษาไทยควรมีความรูสมบูรณดานหลักการใชภาษา เขาใจจุดมุงหมายของการสอน

ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและวธิีการจัดการเรียนการสอนอยางชัดเจน เพื่อพัฒนานักเรียนใหมี

ความรูความเขาใจหลกัการใชภาษา และใชภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพสงูสุด (สมาคมครูภาษาไทย 

แหงประเทศไทย.  2550: 1) การแกปญหาดังกลาว และการจัดการเรียนรูใหนักเรียนเกิดสมรรถนะ และ

คุณลักษณะตามทีห่ลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานกําหนดนัน้ สามารถเริ่มตนไดจากการจัดการเรียนรู

ดวยกระบวนการเรียนที่นาสนใจ  

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนหนึ่งในกระบวนการที่นาสนใจ 

และเชื่อวา จะชวยใหผูเรียนเรียนรูดวยการฝกกระบวนการแกปญหา ผานการสังเกต สํารวจตรวจสอบ 

การศึกษาคนควาอยางเปนระบบ การสืบคนขอมูล รวบรวมขอมูล สามารถตั้งคําถาม ตรวจสอบความรู

ดวยตนเอง และอธิบายใหคนอื่นเขาใจดวยความคิดที่เปนเหตุผล กอเกิดองคความรูที่คงทนและแมนยํา

ในตัวเอง ดังนั้นการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) จึงเปนกิจกรรมที่ผูเรียนตองทํากิจกรรมที่

หลากหลายดวยตนเอง การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้น ระหวางที่ผูเรียนมีสวนรวมในการทาํกิจกรรม มี

ความสนใจ มคีวามสามารถในการสืบคนขอมูล การแกปญหาดวยพฒันาการทางกระบวนการคิด สามารถ

สื่อสารและทาํงานรวมกบัผูอ่ืนไดอยางมปีระสิทธิภาพ สงผลใหผูเรียนมผีลสัมฤทธิท์างการเรยีนสงูขึน้ โดย

มีครูเปนผูวางแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู กระตุน แนะนํา ชวยเหลือผูเรียนใหเกิดการเรยีนรูทกุขั้นตอน

อยางเนนผูเรียนเปนสําคัญ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 1 – 3) 
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 ดวยเหตุนี้ ผูวิจัยจึงมีความสนใจจะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทยของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E) อันจะเปนแนวทางในการจัดกจิกรรมการเรียนรู เพื่อมุงพฒันาใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ ์และ

เจตคติที่ดีตอการเรียนหลักภาษาไทยตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี ้

 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลังเรยีน 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 

 4. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 5. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กอนเรียนและหลังเรียน 

 6. เพื่อศกึษาเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศกึษาปที่ 5 ทีเ่รียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
  ผลการวิจัยครั้งนี้ จะทําใหทราบถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย

ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

อันจะเปนแนวทางใหแกครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  ๆในการออกแบบ 

และพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อมุงพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ และเจตคติที่ดีตอการเรียน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
  ประชากรในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 

จํานวน 4 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 120 คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพฒันาการศึกษา ภาคเรียนที ่1       

ปการศึกษา 2554 ไดมาดวยวิธกีารสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) จาํนวน 2 หองเรียน 

หองเรียนละ 30 คน รวมจาํนวนนกัเรียนทั้งหมด 60 คน จบัสลากเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียนจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จัดการเรยีนรูตามคูมือครู 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรอิสระ คือ 

   1.1 การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.2 การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

  2. ตัวแปรตาม คือ 

   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 

   2.2 เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
 เนื้อหาในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใชในการวิจยันี ้ เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐานการจัด 

การเรียนรูหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย 

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 เร่ืองการใชคําและกลุมคําสรางประโยค โดยมีรายละเอียดเนื้อหาเกี่ยวกับ

การวิเคราะหและสังเคราะหประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซอน และประโยคซับซอน 
 ระยะเวลาในการวิจัย   
  การวิจัยครั้งนี้ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 ใชเวลาทดลองกลุมละ 

16 คาบๆ ละ 50 นาที จํานวน 3 คาบตอสัปดาห รวมระยะเวลา 6 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนเรียน

และหลงัเรียน 2 คาบ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. การจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หมายถงึ กระบวนการจัดการเรียนรู

ตามทฤษฏีของ Arthur EisenKraft เปนการสอนที่เนนการถายโอนการเรียนรู และความสําคัญเกี่ยวกับ

การตรวจสอบความรูเดิม ภายใตลักษณะการเรียนรูอยางเปนขั้นตอน 7 ขั้นตอน ดังนี้  

  1.1 ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) เปนขั้นตอนทีน่ักเรียนไดแสดงความรูเดิม

โดยการทดสอบกอนเรยีน ใหนักเรียนทบทวนความรูเกีย่วกับประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 

โดยตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคชนิดตางๆ ได  

  1.2 ขั้นสรางความสนใจ  (Engagement Phase)  เปนขัน้ตอนการนาํเขาสูบทเรียน หรือ

เร่ืองที่สนใจ โดยนําคะแนนทดสอบกอนเรียนของนกัเรียนแตละคนสรางเปนกราฟติดไวที่ปายนิเทศ จากนัน้

สนทนารวมกนัความสําคัญของการผูกประโยคใหถูกตอง และความสําคัญของการเรียนเรื่อง ประโยคใน

ภาษาไทย ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอมอธิบายใหเห็นชัด 

รวมกันวิเคราะหขอบกพรองของประโยคตัวอยาง สรุปเปนโครงสรางประโยคที่สมบูรณ นักเรียนศึกษา

ลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการเรียนทีค่รูแจก พรอมทั้งซักถามขอสงสยั 

ครูอาจใชคําถามกระตุนใหนักเรียนฝกคิดดวยตนเอง 

  1.3 ขั้นสํารวจและคนหา  (Exploration Phase) เปนขั้นตอนที่นักเรียนลงมือปฏิบัติ เพื่อ

เก็บรวบรวมขอมูล โดยใหจบักลุม 6 กลุมๆ ละ 5 คน สบืคน และสํารวจสื่อส่ิงพมิพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส

ตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นติยสาร วารสาร ฯลฯ ที่ใชประโยคซับซอน โดยยกตัวอยางคนละ 2 ประโยค 

รวมกลุมละ 10 ประโยคใหนกัเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนและบันทึกความรูใน

หัวขอที่ไดรับ 

  1.4 ขั้นอธิบาย (Explanation Phase)  เปนขั้นตอนทีน่ําขอมูลที่ไดมาวเิคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตางๆ นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรูกนั โดยนักเรียนนําตัวอยางประโยค

ที่ไดจากการสํารวจคนควาในคาบที่แลว มาวิเคราะห อธิบายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอย

ออกเปนสวนๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยคยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค  

  1.5 ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) เปนขั้นตอนการนาํความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยง

กับความรูเดมิ หรือความรูที่ไดคนควาเพิม่เติม อันจะชวยใหเชือ่มโยงและกอเกิดความรูกวางขวางขึน้ โดย

ใหนักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น และซักถามขอสงสัยขณะ

เพื่อนรายงาน โดยครูเปนผูชวยชี้แนะความรู และกําหนดใหนักเรียนถามคําถามเพื่อนกลุมรายงาน อยางนอย

คนละ 1 คําถาม 

  1.6 ขั้นประเมนิผล (Evaluation Phase) เปนขั้นตอนเปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการ 
ตาง  ๆวา นักเรยีนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพยีงใด โดยใหนักเรียนทําใบงานที่ 4 เร่ืองการวิเคราะห 
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และสังเคราะหประโยคซับซอน  

  1.7 ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) เปนขั้นตอนที่นกัเรียนไดนาํสิ่งที่ไดเรียนมา

ไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูจะเปนผูกระตุนใหนกัเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปสรางเปนความรูใหม โดยนักเรียนสามารถนาํความรูทีไ่ดไปสรางชิน้งานนาํเสนอเกีย่วกับเร่ืองภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือการใชภาษาที่บกพรอง โดยนาํความรูที่ไดเรียนมาสรางงาน

นําเสนอในหัวขอ “ส่ือเรียนรูรักษภาษา”  

 2. การจัดการเรียนรูตามคูมือครู หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลักสูตรสถานศึกษา 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา 

ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ที่จัดทาํขึน้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 

ซึ่งมีขั้นตอน ดังนี ้

  2.1 ขั้นนํา  คือ  การปฐมนิเทศชีแ้จงรายละเอยีดการเรียนในหนวยนัน้ๆ แจงตัวชี้วัด / ผล

การเรียนรูที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวาเมือ่เรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง และ

นําเขาสูบทเรียนโดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
  2.2 ขั้นสอน   
   2.2.1 การอภิปรายเนื้อหา และใชสื่ออุปกรณตางๆ มาประกอบการสอน เชน ใบความรู  

บัตรคํา แถบบันทึกเสียง รูปภาพ เกม เปนตน 

   2.2.2 ใหแนวทางในการเรียนรู เพื่อชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวยการใหตัวอยาง 

การใชคําถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคํานึงถึงความเหมาะสมและสอดคลองกับสมรรถภาพ

ของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชี้วัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   2.2.3 การฝกปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองหรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู

ที่คาดหวัง 

  2.3 ขั้นสรปุ คือ นกัเรยีนรวมกนัอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาและเร่ืองที่เรียน  พรอมสรุปแนวคดิ

เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลักภาษาไทย หมายถงึ ความสามารถของนักเรียนดานความรู 

จํา เขาใจ วิเคราะห สงัเคราะห ประเมนิคา และนําไปใช ทีเ่กิดจากการเรยีนรูกลุมสาระภาษาไทย สาระที ่4 

หลกัและการใชภาษาไทย เร่ืองการใชคาํและกลุมคําสรางประโยค โดยวัดจากคะแนนการทาํแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยคแบบปรนัยเลือกตอบจํานวน 40 ขอ ที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยประยุกต

จากทฤษฏีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ บลูม และ มารซาโน ดังนี ้

  3.1 ความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่มีความหมายเชิงรูปธรรม

และสัญลักษณ 
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  3.2 ความเขาใจ หมายถงึ ความสามารถทางปญญาในการจับใจความสาํคัญของเรื่อง แลว

แปล ตีความ หรือขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

  3.3 การวิเคราะห หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรอง โดยกระบวนการทางความรู

ทั้งหาในการวิเคราะห คือ การจับคู การแยกแยะหมวดหมู การวิเคราะหขอผิดพลาด การกาํหนดเปน

กฎเกณฑทั่วไป การกําหนดเฉพาะเจาะจง ดวยการเขามีสวนรวมในกระบวนการนี้ ผูเรียนสามารถใชส่ิง

ที่กําลังเรียนรูเพื่อสรางองคความรูใหมและคิดคนวิธีการใชสิ่งที่เรียนรูในสถานการณใหม 

  3.4 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางองคประกอบ หรือ

ผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิง่ใหม 

  3.5 การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของหรือเร่ืองราวใดเรื่องราวหนึ่ง

โดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  3.6 การนาํไปใช หมายถงึ ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไปประยุกตใชใน

สถานการณจริง 

 4. เจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย หมายถงึ ความรูสกึเหน็ดวยหรือไมเหน็ดวย และทาที

ของนกัเรียนทีม่ีตอการเรยีนหลกัภาษาไทยในเชงิบวกหรือลบ วัดไดจากแบบวัดเจตคตติอการเรยีนทีผู่วิจัย

สรางจากการศึกษาขอมูลการวัดเจตคติมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับตามวิธีของลิเคิรท (Likert) พิณทิพย 

ทวยเจริญ (2540: 132 – 136) อัจฉรา วงศโสธร และคณะ (2525: 47 – 49) และ เสงี่ยม โตรัตน (2533: 

44 – 48) และสรุปเปนกรอบดานการวัดที่สําคัญในดานตางๆ ดังตอไปนี ้

  4.1 การเรียนเนื้อหาหลักภาษาไทย 

  4.2 การพัฒนาความรู ความสามารถดานการใชภาษา และดานอื่นๆ 

  4.3 กิจกรรมการเรียน และแรงจูงใจในการเรียน 

  4.4 การพัฒนาคุณลักษณะในการเรียน 

  4.5 ดานครูผูสอน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
     

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 5. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 

การจัดการเรยีนรู 2 รูปแบบ คือ 
1. การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัร 

    การเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

2. การจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 

1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

    หลกัภาษาไทย 

2. เจตคติตอการเรียน 

    หลกัภาษาไทย 

ตัวแปรตาม ตัวแปรอิสระ



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
  ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ นําเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 

  1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.1 ความหมายของวัฏจักรการเรียนรู 

   1.2 รูปแบบและพัฒนาการของวัฏจักรการเรียนรู 

   1.3 วัฏจักรการเรียนรู 3 ข้ัน (3E) 

   1.4 วัฏจักรการเรียนรู 4 ข้ัน (4E) 

   1.5 วัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน (5E) 

   1.6 วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

   1.7 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

   1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

  2. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

   2.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

   2.2 คําอธิบายรายวิชา (Course Description) 

   2.3 ผลการเรียนรูที่คาดหวัง (สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย) 

   2.4 สาระการเรียนรู 

   2.5 กระบวนการเรียนรู 

   2.6 สื่อและแหลงการเรียนรู 

   2.7 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

   2.8 แผนการจัดการเรียนรู 

  3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.4 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.5 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 

   4.1 ทฤษฏี แนวคิด และความหมายของเจตคติ 
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   4.2 องคประกอบ และลักษณะของเจตคติ 

   4.3 เจตคติกับการเรียนภาษา 

   4.4 การสรางแบบวัดเจตคติ 

   4.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติ 

 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 1.1 ความหมายของวัฏจักรการเรียนรู 
  วัฏจักรการเรียนรูเปนยทุธวิธใีนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดสราง

องคความรูดวยตนเอง ผูเรียนไดรวมกันประเมินการเรียนรูดวยตนเอง 

   ลอวสัน (Lawson.  2001: 169) สรุปการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูวาตั้งอยูบนรากฐาน

ของทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญา มีขอไดเปรียบกวาการสอนอื่นๆ ดังเหน็ไดจากการเรียนคนพบในระยะ

การสํารวจมีการเรียนจากการอธิบายในระยะการเกิดความคิด และไดฝกและทบทวนในระยะการคนพบ

ทั้ง 3 ระยะ นํานักเรียนไปสูภาวะสมดุลโดยไดสนองตอบความแตกตางระหวางบุคคล และยังไดกลาวไว

วา วัฏจักรการเรียนรู (Learning Cycle) เปนรูปแบบของกระบวนการเรียนรูที่กําหนดใหผูเรียนใชวิธีการ

สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร (Inquiry Approach) โดยอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ในการคนพบความรู หรือประสบการณการเรียนรูอยางมีความหมายดวยตนเอง มีพื้นฐานมาจากแนว

ทฤษฏพีัฒนาการสติปญญาของเพยีเจต  (Piaget) ไมเนนการสอนแบบบรรยายหรือบอกเลา หรือให

ผูเรียนเปนผูรับเนื้อหาวิชาตาง  ๆ จากครู แตครูจะตองกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง ภายใต

สภาพแวดลอมที่เหมาะสม โดยมีพืน้ฐานมาจากแนวทฤษฎีสรางสรรคความรู (Constructivism) ในเรื่อง

การปรับขยายโครงสรางปฏิบัติการทางสติปญญา (Assimication) การปรับร้ือโครงสรางปฏิบัติการ

ทางสติปญญา(Accommodation) และการจัดระเบยีบสิ่งเราใหมใหเขากับโครงสรางปฏิบัติการทาง

สติปญญา โดยมีความเชื่อวา นกัเรียนมวีฏัจักรการเรียนรูอยูแลว 

  กรมวิชาการ (2544: 80) และ กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541: 33) ไดใหความหมายของวัฏ

จักรการสืบเสาะหาความรูไววา หมายถึง กระบวนการที่สามารถตอบสนองความตองการและพัฒนาการ

ทางสมองของผูเรียนโดยคํานึงถึงความรูสกึ การรับรู ประสบการณ ทักษะกระบวนการ แสวงหาความรู

ความคิด และการกระทําเพื่อสรางงานแหงการเรียนรูอยางหลากหลาย การนําความรูหรือแบบจําลองไป

ใชอธิบาย หรือประยุกตใชกบัเหตุการณเรือ่งอื่นๆ จะนาํไปสูขอโตแยงหรือจํากัด จะกอใหเกิดประเด็น

หรือคําถามหรือปญหาที่จะตองสํารวจ ตรวจสอบตอไป ทาํใหเกิดเปนกระบวนการที่ตอเนื่องกันไปเรื่อยๆ 

   นอกจากนี้ กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541: 33) และไพฑูรย สุขศรีงาม (2549: 4) ยังไดกลาว

ไววา วัฎจกัรการเรียนรู หมายถงึ กระบวนการเรียนรูแบบหนึง่ที่สามารถตอบสนองความตองการ และ
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พัฒนาการทางสมองของผูเรียน โดยคํานงึถึงความรูสึก การรับรู ประสบการณ ทักษะกระบวนการแสวงหา

ความรู ความคดิ และการกระทําเพื่อสรางงานแหงการเรียนรูอยางหลากหลาย โดยอาศัยทักษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรในการคนพบ ความรูหรือประสบการณอยางมีความหมายดวยตนเอง ครูเปนผูกระตุน

ใหนักเรียนเกดิการเรียนรู ภายใตสภาพแวดลอมที่เหมาะสม 

 สรุปไดวา วัฏจักรการเรียนรู จึงเปนกระบวนการจัดการเรียนรูที่นักเรียนเปนผูคนพบความรูดวย

ตนเอง ผานทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่พัฒนาศักยภาพการเรียนรูทั้งทางดานความรู ทักษะ

กระบวนการ และคุณลักษณะที่สําคัญ โดยมีครูกระตุนการเรียนรู และกระบวนการตางๆ ประกอบกับ

แหลงการเรียนรูที่เหมาะสม 
 1.2 รูปแบบและพัฒนาการของวัฏจกัรการเรียนรู 
  จุดเริ่มตนของวัฏจักรการเรียนรูมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพฒันาการทางสติปญญา เพียเจต 

(Piaget) งานของออซูเบล (Ausubel) และแนวคิดคอนสตรัคติวิซึม ที่เกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

(วรัญญา จีระวิพูลวรรณ.  2543: 115 – 123) โดยในระยะแรกวัฏจักรการเรียนรูเร่ิมตนจากทฤษฎพีัฒนาการ

ทางสติปญญาของเพียรเจต ไดแก การปรับขยายความคิด (Assimilation) และการปรับขยายโครงสราง

ความคิด (Accommodation) ซึ่งม ี2 ข้ันตอน ตอมาไดขยายและพัฒนาไปหลายทฤษฏี ดังนี้ 
 1.3 วัฏจกัรการเรียนรู 3 ขั้น (3E) 
  คารพลัส และ เทียร (Lawson.  1995: 109; citing Karplus; & Their.  1967: 121) ได

พัฒนาวัฏจกัรการเรียนรูนี้ขึน้ในโครงการหลักสูตรวทิยาศาสตร (Science Curriculum Improvement 

Study Program หรือ SCIS) ประกอบดวย 3 ขั้น คือ  

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration)  

   2. ขั้นสราง (Invention)  

   3. ขั้นคนพบ (Discovery)  

  บารแมน และ โกตาร (Barman and Kotar) ไดปรับปรุงเปนขั้นสํารวจ (Exploration) ขั้น

แนะนํามโนทศัน (Concept Introduction) และขั้นประยุกตใชมโนทศัน (Concept Allocation) แตใน

ที่สุดนกัวทิยาศาสตรศกึษาไดดัดแปลงขัน้แนะนาํ มโนทศันเปนขัน้แนะนําคาํสาํคัญ (Tram Introduction) 

ดวยเหตุผลที่วา ครูสามารถแนะนํา หรืออธิบายคําสําคัญ หรือนิยามศัพทเฉพาะใหกับนักเรียน แตมิใช

แนะนํามโนทศันใหแกนักเรียนเพราะนักเรียนเปนผูคนพบหรือสรางมโนทัศนดวยตนเอง  

  อยางไรก็ตามไดมีผูปรับเปลี่ยนชื่อของขัน้ที ่ 2 ใหเหมาะสมยิ่งขึน้ ดังเชน คาริน (Carin. 

1993: 120) ไดปรับเปนขั้นสรางมโนทัศน (Concept Formation) สวน อะบรัสคาโต Abruscato (1996: 84) 

ไดปรับเปนขั้นไดมาซึ่งมโนทศัน (Concept Acquisition) จะสังเกตเหน็วา วัฏจักรการเรียนรูทีก่ลาวมา 

ทั้ง 3 ข้ันตอนมีข้ันตอนที่สองเทานัน้ที่แตกตางกนัแตคํา อธิบายใกลเคียงกนั 
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  ไอเซนคราฟท (Eisenkraft.  2003: 56 – 59) ไดสรุปและใหรายละเอียดทั้ง 3 ขั้นตอน ดังนี ้

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration Sine Concept Exploration) นักเรียนไดรับประสบการณ

เกี่ยวกับรูปธรรม เชน วัตถุหรือเหตุการณ การนําเอาทฤษฎีการพัฒนาสติปญญาการเรียนรูของ เพียเจต  

(Piaget) มาใชคือ การทําใหนักเรียนขาดสมดุลกอนเพื่อนําเขาสมดุลใหมอีกครั้ง สวนประสบการณที่กลาวถึง

ควรมีคุณสมบัติกระตุนใหเกิดมโนทัศนหรือภาระงานที่ทาทาย ถงึลักษณะปลายเปดเพื่อใหนักเรียนใชวิธี 

แกไขทีห่ลากหลาย เชน การใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร สวนครูมีบทบาทในการชวยเหลือ โดยการแนะนาํ

หรือตอบคําถามของนักเรียนเทาที่จําเปน ทั้งนี้เพื่อใหนักเรียนเกิดความคิดที่อยูในขอบขายของเรื่องที่จะเรียน

ไดแก การแนะนํามโนทัศนใหมหรือคําศัพทใหม เปนตน 

   2. ข้ันสรางมโนทศัน (Invention หรือ Concept Introduction หรือ Clarification) 

บารแมน (Barman) ระบุวา เร่ิมจากการเสนอมโนทัศนหรือหลักการใหม หรือคําอธิบายเสริมเพื่อชวยให

นักเรียนประยุกตรูปแบบการใชเหตุผลในประสบการณของเขา แตเปดโอกาสใหนักเรียนนําเสนอแนวคิด

ของตน นั่นคือ ครูและนักเรียนชวยกันนิยามมโนทัศน โดยอาจใชสื่อการเรียนการสอนชวยก็ได 

   3. ขั้นนํามโนทัศนไปใช (Discovery/Concept Application) เปนระยะที่นักเรียนนํา

ความรู มโนทัศนหรือทักษะที่เกิดขึ้นไปใชในสถานการณอ่ืน โดยยกตัวอยางเพื่อแสดงมโนทัศนที่รูนั้น 
 1.4 วัฏจักรการเรยีนรู 4 ขั้น (4E) 
   ในป ค.ศ.1990 บารแมน (Barman and Kotar. 1989: 29-32) ไดดัดแปลงพัฒนาวัฏจักร

การเรียนรูออกเปน 4 ขั้น ไดแก ขั้นสํารวจ (Exploration) ข้ันแนะนํามโนทัศน (Concept Introduction 

Phase) ขั้นประยุกตใชมโนทศัน (Concept Application) และ ข้ันประเมินผลและอภิปราย (Evaluation 

and Discussion Phase) นกัวิทยาศาสตรศึกษาบางคนไดดัดแปลงชื่อเปน 4E ไดแก  

   1. ขั้นสํารวจ (Exploration Phase) 

   2. ขั้นสรางแนวความคิด/การอธิบาย (Explanation Phase)  

   3. ขั้นขยายแนวความคิด (Expansion Phase)  

   4. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase)  
 1.5 วัฏจกัรการเรียนรู 5 ขั้น (5E) 
   ตอมาในป ค.ศ. 1992 โครงการศึกษาหลกัสูตรวทิยาศาสตรสาขาชวีวทิยาของสหรัฐอเมริกา 

(Biological Science Curriculum Studies หรือ BSCS) ไดปรับวัฏจักรการเรียนรูนี้ออกเปน 5 ขั้น หรือ

เรียกยอวา 5E เพื่อเปนแนวทางสําหรับใชออกแบบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหเหมาะสมยิ่งขึ้น (นันทิยา 

บุญเคลือบ.  2540:13 – 14)  ไดแก  

   1. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase)  

   2. ขั้นสํารวจ คนควา (Exploration Phase)  
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   3. ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation Phase)  

   4. ขั้นขยายความรู (Expansion Phase) 

   5. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 

  รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน (Inquiry Cycle) สรุปได ดังนี้ 

 
 

ภาพประกอบ 2 การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ขั้น (Inquiry Cycle) 

 

 ที่มา: สถาบนัสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลย.ี  (2546).  คูมือการจัดการเรยีนรูกลุม 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร. กรุงเทพฯ: สสวท. หนา 220. 

  สมบัติ กาญจนารักพงศ และคณะ (2549: 3) ใหความหมายการจัดกิจกรรมการเรียนรู 5 ขั้น 

คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู (Inquiry Cycle) (สถาบันสงเสริม

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 219 – 220) ทีป่ระกอบดวย 5 ขั้นตอน ไดแก ข้ันสรางความสนใจ 

(Engagement) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) ขั้นอธิบาย และลงขอสรุป (Explanation) ขั้นขยาย

ความรู (Elaboration) และขั้นประเมิน (Evaluation) โดยใชคํายอวา 5E มาจาก E ที่เปนอักษรตัวแรก

ของคําภาษาอังกฤษในแตละขั้นนั่นเอง 

  อยางไรก็ตามการที่เรียกการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E หรือ วิธีการสืบเสาะหาความรู 

(Inquiry Cycle) หรือ วัฏจักรการสืบเสาะหาความรูนัน้ สืบเนื่องมาจากในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E 

เมื่อส้ินสุดการประเมินแลวครูและนักเรียนก็สามารถเขาสูวัฏจักรสืบเสาะหาความรูใหมไดตอไปเหตุ เพราะ
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ในชีวิตจริงมีเร่ืองราวหรือส่ิงที่ชวนสงสยันาศึกษาตอเนื่องตลอดเวลา ไมส้ินสุด หากทั้งครูและนกัเรียนมี

ความใฝรูใฝเรียนตลอดเวลา  

  การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E จึงเปนวัฏจักรตอเนื่องไปอีกประการหนึ่งการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบนี้ แมดําเนินขั้นตอนไปยังไมครบวัฏจักรก็สามารถขึ้นตนวัฏจักรใหมเพื่อสืบเสาะเรื่องใหม

ซอนอยูในวัฏจกัรเดิมไดอีก เชน เมื่อครูจัดกิจกรรมอยูในขั้นขยายความรู ครูไมใชวิธีบรรยาย แตครูตองการ

จัดกิจกรรมอื่นแทน ดังนั้นครูอาจสรางความสนใจเพื่อใหนักเรียนสงสยัตอแลวสํารวจและคนหาเพิ่มเติม

ตอไป ดังภาพประกอบ 3 (นงลักษณ ศรีบัวบาน.  2550: 45) 

 

 
 

ภาพประกอบ 3 วัฏจักรการสืบเสาะหาความรูที่เกิดจากการประยุกต 
 
 
 1.6 วัฏจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) 
  ทายที่สุด ในป ค.ศ. 2003 อารเธอร ไอเซนคราฟ (Arthur, Eisenkraft.  2003: 57 – 59) ได

ขยายรูปแบบการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูจาก 5 ข้ัน เปน 7 ข้ัน เนื่องจากการสอนแบบวัฏจักรการเรยีนรู 

5 ขั้น ไมไดเนนการถายโอนความรู และใหความสําคัญกับการตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก เปนสิ่งที่ครู

ไมควรละเลย เนื่องจากการตรวจสอบพื้นความรูเดิมของเด็ก จะทําใหครูไดคนพบวา จะตองเรียนรูอะไร

กอนที่จะเรียนในเนื้อหานัน้ๆ นักเรียนจะสรางความรูจากพืน้ความรูเดิมที่ม ี ทําใหเกดิการเรียนรูอยางมี
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ความหมาย และไมเกิดแนวความคิดที่ผิดพลาด และการละเลยหรือเพิกเฉย ในขั้นนีท้ําใหยากแกการพัฒนา

แนวความคิดของเด็ก จะไมเปนไปตามจุดมุงหมายที่ครูวางไว นอกจากนี้ยังเนนใหนักเรียนสามารถนําความรู

ที่ไดรับไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน (Bransford, Brown; & Cocking.  2000: 64) จึง

เพิ่มข้ันตอน 2 ขั้น เปน 7 ขั้นตอน หรือที่เรียกวา 7E ไดแก 

   1. ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  

   2. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase)   

   3. ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase)  

   4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase)    

   5. ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase)   

   6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase)  

   7. ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase)  

 การขยายรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน เปน 7 ข้ัน (Expanding the 

5E model) สามารถสรุปไดดัง ภาพประกอบ 4 

 

 
 

ภาพประกอบ 4 การขยายวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน เปน 7 ขั้น (Expanding the 5E model) 
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 รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E Learning Cycle) สามารถสรุปได ดัง

ภาพประกอบ 5 

 
ภาพประกอบ 5 การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) (7E Learning Cycle) 

 

 

 รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู จึงสามารถสรุปเปรียบเทียบใหเห็นพฒันาการ

ไดดังตารางตอไปนี้ 
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบรูปแบบการสอนแบบวัฎจักรการเรียนรูทั้ง 4 แบบ 
 

วัฏจักรการเรียนรู 

แบบที่ 1 

3 ขั้น (3E) 

แบบที่ 2 

4 ขั้น (4E) 

แบบที่ 3 

5 ข้ัน (5E) 

แบบที่ 4 

7 ขั้น (7E) 
    

1. ขั้นสํารวจ 

2. ขั้นแนะนํามโนทัศน 

(ขั้นแนะนําคําสําคัญ) 

(ขั้นสรางมโนทัศน) 

(ขั้นไดมาซึ่งมโนทัศน)  

3. ขั้นประยุกตใชมโนทัศน 

1. ข้ันสํารวจ 

2. ข้ันอธิบาย 

3. ข้ันประยุกตใช 

มโนทัศน (ข้ันขยาย

มโนทัศน)  

4. ข้ันประเมินผล 

1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

2. ขั้นสํารวจ 

3. ขั้นอธิบาย 

4. ขั้นขยายหรือ

ประยุกตใชมโนทัศน

5. ขั้นประเมินผล 

1. ขั้นตรวจสอบความรูเดิม 

2. ขั้นเราความสนใจ 

3. ขั้นสํารวจและคนหา 

4. ขั้นอธิบาย 

5. ขั้นขยายความคิด 

6. ขั้นประเมินผล 

   7. ขั้นนําความรูไปใช 
    

 
 1.7 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
  การจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนการพัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถ 

มีความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู มคีวามรู มีแนวความคิด วิเคราะหเนื้อหา ตลอดจนมีความเขาใจ

วาผลการเรียนรู จะทาํใหเกิดองคความรู ที่เปนทัง้เนื้อหาและวิธกีารเรียนรูควบคูกนั กลาวคือ การจัดการเรียนรู

ดวยวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขัน้ (7E) เปนทัง้เปาหมายของการเรียนรู (Learning Goal) และวิธีสอน (Teaching 

Method) (ไพฑูรย สุขศรีงาม.  2546: 3 – 8; อางอิงมาจาก National Research Council.  2000: 22 – 23) 

นั่นคือ เปนทัง้วิธกีารสําหรบัการเรียนเนือ้หาเปนกลุมทักษะที่จาํเปนตองม ี หรือฝกฝนพัฒนา และเปน

องคความรูและความเขาใจที่ผูเรียนตองเรยีน 

  การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มีขั้นตอนการสอนตางๆ และสาระสําคัญในแตละขั้น 

ดังนี ้(รุจาภา ประถมวงษ.  2551: 21) 

   1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) ในขั้นนี้จะเปนขั้นทีค่รูจะตั้งคําถาม

เพื่อกระตุนใหผูเรียนไดแสดงความรูเดิมออกมา เพื่อครูจะไดรูวา เด็กแตละคนมีพื้นความรูเดิมเทาไหร จะได

วางแผนการสอนไดถูกตอง และครูไดรูวา นักเรียนควรจะเรียนเนื้อหาใดกอนที่จะเรียนในเนื้อหานั้นๆ 

   2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) เปนการนาํเขาสูบทเรียนหรือเร่ืองทีส่นใจ 

อาจเกิดขึ้นเองจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปราย

ภายในกลุม เร่ืองที่นาสนใจอาจมาจากเหตกุารณที่กาํลงัเกิดขึ้นอยูในชวงเวลานัน้ หรือเปนเรื่องทีเ่ชื่อมโยง
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กับความรูเดมิที่เดก็เพิง่เรียนรูมาแลว ครูเปนคนกระตุนใหนักเรียนสรางคําถามกาํหนดประเด็นทีจ่ะศึกษา

ในกรณีทีย่งัไมมีประเดน็ในนาสนใจ ครูอาจใหศึกษาจากสือ่ตางๆ หรือเปนผูกระตุนดวยการเสนอประเด็น

ขึ้นกอน แตไมควรบังคับใหนกัเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามที่ครูกําลงัสนใจเปนเรื่องที่จะใชศึกษา 

   3. ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration Phase) ในขั้นนี้จะตอเนื่องจากขั้นเราความสนใจ 

เมื่อนักเรยีนทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถามที่สนใจจะศึกษาอยางถองแท แลวก็มีการวางแผนกําหนด

แนวทางการสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกที่เปนไปได ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวม

ขอมูล สารสนเทศ หรือปรากฏการณตางๆ  วิธีการตรวจสอบอาจทาํไดหลายวิธ ีเชน ทําการทดลอง ทํา

กิจกรรมภาคสนาม การใชคอมพวิเตอรเพือ่ชวยสรางสถานการณจําลอง (Simulation) การศึกษาหาขอมูล

จากเอกสารอางอิงจากแหลงขอมูลตางๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในขั้นตอไป 

   4. ขั้นอธบิาย (Explanation Phase) ในขัน้นี้เมื่อนกัเรยีนไดขอมูลมาอยางเพยีงพอจาก

การสํารวจตรวจสอบแลว จึงนําขอมูล ขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลที่ได

ในรูปตางๆ เชน บรรยายสรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง ฯลฯ การคนพบ

ในขั้นนี้อาจเปนไปไดหลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐานที่ตั้งไว โตแยงกับสมมติฐานที่ตั้งไว หรือไมเกี่ยวของ

กับประเด็นที่ไดกําหนดไว แตผลที่ไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได 

   5. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase / Elaboration Phase) เปนการนําความรูที่

สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือแนวความคิดที่ไดคนควาเพิ่มเติม หรือนําแบบจําลอง หรือขอสรุป

ที่ไดไปใชอธิบายสถานการณ หรือเหตุการณอ่ืนๆ ถาใชอธิบายเรื่องตางๆ ไดมากก็แสดงวาขอจํากัดนอย 

ก็จะชวยใหเชือ่มโยงกับเรื่องราวตางๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางขึ้น 

   6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) ในขั้นนี้เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการ

ตางๆ วา นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด จากขั้นนี้จะนําไปสูการนําความรูไป

ประยุกตใชในเรื่องอื่นๆ  

   7. ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) ในขั้นนี้เปนขัน้ที่ครูจะตองมกีารจัดเตรียม

โอกาสใหนักเรียนเพื่อใหนักเรียนไดนําสิ่งทีไ่ดเรียนมาไปประยุกตใชใชเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครู

จะเปนผูกระตุนใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปสรางเปนความรูใหม 

   ดังนั้นจากขั้นตอนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ดังกลาว จึงสรุปบทบาทขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ไดดังนี้ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี.  2546) 
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ตาราง 2 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

1. ตรวจสอบ

ความรูเดิม 

(Elicit)  

  - ตั้งคําถาม/กําหนดประเดน็ปญหา 

  - กระตุนใหนกัเรียนไดแสดงความรูเดิม 

  -  ตรวจสอบความรูประสบการณเดิม

ของนักเรียน 

  - เติมเต็มประสบการณเดมิ 

  - วางแผนการจัดการเรียนรู 

  - ตอบคําถามตามความเขาใจตนเอง 

  - แสดงความคิดเห็นอยางอสิระ 

  - อภิปรายรวมกันระหวางครูกับนักเรียน 

และนักเรียนกบันักเรียน  

2. เราความสนใจ 

(Engage)  

  - สรางความสนใจ 

  - กระตุนใหรวมกันคิด 

  - ตั้งคําถามกระตุนใหคิด 

  - สรางความกระหายใครรู 

  - ยกตัวอยางประเด็นที่นาสนใจ 

  - จัดสถานการณใหนักเรียนสนใจ 

  - ถามคําถามตามประเด็น 

  - แสดงความสนใจในเหตุการณ 

  - กระหายอยากรูคําตอบ 

  - แสดงความคิดเห็นและนําเสนอความคิด 

  - นําเสนอประเด็น/สถานการณที่สนใจ 

  - อภิปรายประเด็นที่ตองการทราบ  

3. สํารวจคนหา 

(Explore)  

  - สงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกันในการ

สํารวจตรวจสอบ 

  - ซักถามนกัเรียนเพื่อนําไปสูการสาํรวจคนหา 

  - สังเกตและรับฟงความคิดเห็นของ

นักเรียน 

  - ใหขอเสนอแนะ คําปรึกษาแกนักเรียน 

  - ใหกําลังใจและเสนอประเด็นที่ชี้แนะ

แนวทางนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดสํารวจตรวจสอบ 

โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  - สงเสริมคุณธรรมจริยธรรมทาง

วิทยาศาสตร 

- สงเสริมและพัฒนาเจตคติทาง

วิทยาศาสตรแกนักเรียน 

  - คิดอยางอิสระแตอยูในขอบเขตของ

กิจกรรมสํารวจตรวจสอบ 

  - ทดสอบการคาดคะเนสมมติฐาน 

  - คาดคะเนและตั้งสมมติฐานใหม 

  - พยายามหาทางเลอืกในการแกปญหา

และอภิปรายทางเลือกกับคนอื่นๆ 

  - บันทึกการสังเกตและใหขอคิดเห็น 

  - ลงขอสรุปบนพื้นฐานของขอมูลที่มี

ความนาเชื่อถือได 

  - ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ในการสํารวจตรวจสอบ 

  - เสริมสรางเจตคติทางวิทยาศาสตร 

  - มีจรรยาบรรณของนักวิทยาศาสตร  
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ตาราง 2 (ตอ)  
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

4. อธิบาย 

(Explain)  

  - สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดง

ความคิดเห็นอยางอิสระ 

  - สงเสริมใหนักเรียนอธิบายความคิดรวบ

ยอดตามความเขาใจของตัวเอง 

  - ใหนักเรียนแสดงหลักฐาน-เหตุผลอยาง

เหมาะสม 

  - ใหนักเรียนอธิบาย ใหคําจํากัดความ

และบงชี้ประเด็นที่สําคัญจาก

ปรากฏการณได 

  - ใหนักเรียนใชประสบการณเดิมของตน

เปนพื้นฐานในการอธิบายความคิดรวบ

ยอด 

  - อธิบายการแกปญหาหรือคําตอบที่

เปนไปได 

  - รับฟงและพยายามทําความเขาใจ

คําอธิบายของคนอื่นอยางสรางสรรค 

  - คิดวิเคราะหวิจารณในประเด็นที่เพื่อน

นําเสนอ 

  - ถามคําถามอยางสรางสรรคเกี่ยวกับส่ิง

ที่คนอื่นไดอธิบาย 

  - ใหขอมูลที่ไดจากการบันทึกการสังเกต

ประกอบคําอธิบาย 

5. ขยายความรู 

(Elaborate)  

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยุกตใชใหเกิดประโยชน

อยางสรางสรรค 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยกุตใชหรือขยายความรูใน

สถานการใหม 

  - สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูที่เรียน

มาไปปรับประยุกตใชตามบริบท 

  - เปดโอกาสใหนักเรียนไดอธิบายความรู

ความเขาใจอยางหลากหลาย 

  - ใหนักเรียนอางอิงขอมูลที่มีอยูพรอมทั้ง

แสดงหลักฐาน และถามคําถามเกี่ยวกับส่ิง

ที่นักเรียนไดเรียนรู  

  - นําขอมูลที่ไดจากการสํารวจตรวจสอบ

ไปปรับประยุกตใชในสถานการณใหมที่

คลายกับสถานการณเดิม 

  - ใชขอมูลเดมิในการถามตามความมุง

หมายของการทดลอง 

  - บันทึกการสังเกตขออธิบาย 

  - ตรวจสอบความเขาใจตนเองดวยการ

อภิปรายขอคนพบกับเพื่อนๆ  
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ตาราง 2 (ตอ)  
 

ขั้นตอนการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

   

6. ประเมินผล 

(Evaluate)  

  - สังเกตนักเรียนในการนําความคิดรวบ

ยอดและทักษะใหมไปปรับใช 

  - ประเมินความรูและทักษะนักเรียน 

- ใหนักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับการ

เรียนรูและทักษะกระบวนการกลุม 

  - ถามคําถามปลายเปดในประเด็นตางๆ 

หรือสถานการณที่กําหนดได  

  - ตอบคําถามโดยอาศัยประจักษ

พยานหลักฐาน และคําอธิบายที่ยอมรับได 

  - แสดงความรูความเขาใจของตนเอง 

จากกิจกรรมสํารวจ ตรวจสอบ  

  - เสนอแนะขอคําถามหรือประเด็นที่

เกี่ยวของ เพื่อสงเสริมใหมีการนํา

กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการ

สํารวจตรวจสอบตอไป 

7. นําความรูไป

ใช (Extend)  

  - กระตุนใหนักเรียนตั้งขอคําถามตาม

ประเด็นที่สอดคลองกับบริบท 

  - กระตุนใหนักเรียนนําสิ่งทีไ่ดเรียนรูไป

ปรับใช 

  - แนะแนวทางในการนําความรูเดิมไป

สรางเปนองคความรูใหม 

  - นําความรูทีไ่ดไปปรับใชอยางเหมาะสม 

  - มีคุณธรรม จริยธรรม ในการนําความรู

ไปปรับใชในชีวิตประจําวัน  

   

 

  การเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนกิจกรรมที่ทั้งผูเรียน ผูสอน ผูปกครอง ผูรู 

ผูเกี่ยวของ รวมมือกันวางแผนการเรียนรู การจัดกิจกรรม และการประเมินผลทุกขั้นตอน ทุกกิจกรรม มุง

สงผลสําเร็จไปที่ตัวผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเองตามความเหมาะสมกับวุฒิภาวะ ทําให

ผูเรียนเกิดความคิด วิเคราะหเนื้อหา จนสามารถสรุปองคความรูดวยตนเอง บุคคลอื่นเปนเพียงผูคอยกระตุน

ใหความชวยเหลือเทานัน้ (นิราศ จันทรจิตร.  2550: 1) ดังนัน้ จงึเหมาะสมที่จะใชกบัการจัดกิจกรรมการเรียนรู

กับนกัเรียนทุกระดับชัน้ ทกุกลุมสาระการเรียนรู เพราะเนนทักษะความคิดโดยเฉพาะอยางยิง่การคิด วเิคราะห 

การคิดสรางสรรค การคิดแกปญหา การคิดไตรตรอง การคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งสงผลใหนักเรียนคนพบ

หรือเรยีนรูทกัษะและคาํนิยามศัพทไดอยางมีความหมาย และมปีระสทิธภิาพมากยิง่ขึน้ เปนประโยชนตอ

ครูผูสอน และพัฒนาหลกัสูตร ชวยใหครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู ตลอดจนจดัลาํดับข้ันของการสอน

ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และสรางองคความรูดวยตนเอง  
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 1.8 งานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
  งานวิจัยในประเทศ 
   พฤกษ โปรงสาํโรง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกบั ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E 

ในวิชาฟสกิส ที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน และความสามารถในการแกปญหาของนกัเรยีนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย เปนการวิจัยกึ่งทดลองมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส และความสามารถ

ในการแกปญหาของนักเรียน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ฟสิกสระหวางกลุมที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E และกลุมที่เรียนดวยวธิีสอนแบบปกติ และ

เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนและหลังเรียนของนักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยใชรูปแบบ

การเรียนการสอน 7E  

     กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครปฐม แผนการเรียนวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 จํานวน 2 หองเรียน 

กําหนดใหเปนกลุมทดลองจาํนวน 40 คน เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E และกลุมควบคุม

จํานวน 40 คน เรียนดวยวธิีสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ 1) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนทีม่ีคาความเที่ยงเทากบั 0.87 และ 2) แบบวัดความสามารถในการแกปญหาที่มีคาความเที่ยง

เทากับ 0.63 วิเคราะหขอมลูดวยสถิติคาเฉลี่ย คาเฉลี่ย รอยละ คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติทดสอบ

คาท ี(t-test)  

     ผลการวิจัยสรุปไดวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนน

เฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิท์างการเรียนฟสิกสสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือ สูงกวา 70% นักเรียนที่เรียน

โดยใชรูปแบบการเรยีนการสอน 7E มีคะแนนเฉลีย่รอยละของความสามารถในการแกปญหาสงูกวาเกณฑ

ที่กําหนดคือ สูงกวา 70% นักเรียนทีเ่รียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนฟสิกสหลงัการเรียน สูงกวานักเรียนโดยใชวิธีสอนแบบปกติ อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 และนักเรียนทีเ่รียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถใน

การแกปญหาหลังการเรียน สูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 

   สิธรา สุวรรณแสง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกับ ผลการเรียนรูโดยใชการจัดกจิกรรมการเรียน

แบบวัฏจักร 7E ประกอบบทเรียนคอมพวิเตอรเพื่อพฒันาทกัษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ วชิา ว 43101 

ชีววทิยา เร่ือง ยีนและโครโมโซม สาระการเรยีนรูวทิยาศาสตร ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 6 โดย ผลการวิจัยพบวา  

การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณเรื่องยีนและโครโมโซม  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีประสิทธิภาพ 89.81 / 87.90  สงูกวาเกณฑทีก่ําหนด 80/80 ดัชนีประสิทธิผลของ

การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เทากับ 0.81 คิดเปนรอยละ 81.91 นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ.01 (p-value < .001)  ขณะที่ผล
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การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา นักเรียนมีคะแนนทดสอบความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมนียัสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ.01 (p-value < .001)  

และนักเรียนที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E มีความคงทนในการเรียนหลังเรียนผาน

ไปแลว 2 สัปดาหลดลงจากหลังเรียนจบทันที อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 โดยสรุป การจัดกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักร 7E เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

เร่ืองยีนและโครโมโซม ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่พัฒนาขึ้น มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเหมาะสม สามารถ

นําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรได 

    กฤษฎา โสมดาํ (2551) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทยีบผลการเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู 

7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดผิดพลาดเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา และ

ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกนั สรุปผลการศึกษาไดวา การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด สามารถทําให

นักเรียน มีแนวความคิดเลือกที่ถูกตองเกี่ยวกับมโนปฏิกิริยาเคมีในเซลล เอนไซม และพลังงานเคม ีและ

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการ เพิม่ข้ึนจากกอนเรียน อยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่ระดบั .01 

ดังนั้น จึงควรสนับสนุนและสงเสริมใหครูวิทยาศาสตร นํารูปแบบการเรียนนี้ ไปใชในการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร เพื่อแกไขแนวความคิดที่ผิดพลาดของนักเรียนจากการเรียนวิชาวทิยาศาสตรตอไป 

    กุลชาติ ชลเทพ (2551) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทยีบผลการเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู 

7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดที่ผิดพลาดเกี่ยวกับมโนมติฟสิกส และ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกัน ผลการวิจัยปรากฏวานักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียน

ที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา หลงัเรยีนแบบวัฎจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีความเขาใจ

อยางสมบูรณเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน และไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

นักเรียนโดยสวนรวม นักเรยีนที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรสูง และนักเรียนทีม่ีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา 

หลังเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ขั้น

บูรณาการ ทั้งโดยรวมและเปนรายดานทุกดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียน อยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

และนักเรียนทีม่ีผลการเรียนวทิยาศาสตรตางกันมทีักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวม

และเปนรายดาน 4 ดาน ไมแตกตางกัน แตนักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูงมีทักษะดานการแปล

ความหมายขอมูลและการลงขอสรุปมากกวานักเรียนที่มผีลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา 

 โดยสรุป การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด สามารถทําใหนักเรียนมี

แนวความคิดเลือกที่ถูกตองเกี่ยวกับมโนมติฟสิกส : อัตราเร็วของแสง การสะทอนของแสง การหักเหของแสง 

และการเห็น และมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการเพิ่มขึ้นจากกอนเรียน ดังนั้น จึงควร
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สนับสนุนและสงเสริมใหครูวิทยาศาสตร นาํรูปแบบการเรียนนี้ไปใชในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

เพื่อแกไขแนวความคิดที่ผิดพลาดของนักเรียนจากการเรียนวิชาวทิยาศาสตรตอไป 

   จิราภรณ นอยน้ําใส (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนคิการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดเลือกเกีย่วกับมโนมติชวีวทิยา 

และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตร

ตางกัน ผลคือ นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มีผลการเรียน

วิทยาศาสตรต่ํา หลังเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดมีความเขาใจอยางสมบูรณ

มากที่สุด รองลงมามีความเขาใจเพียงบางสวน โดยนักเรียนทั้ง 3 กลุม ไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาดใน

มโนมติ ระบบนิเวศ และการถายทอดพลังงาน แตมีแนวความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติ วัฏจักรสารลดลง

จากกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียน

วิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรต่ํา หลงัเรยีนแบบวัฎจกัรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใช

เทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรขั้นบูรณาการ ทั้งโดยรวมและเปนรายดานทุกดาน 

เพิ่มขึ้นจากกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการหลังเรียนมากกวานักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา

เปนรายดาน 2 ดาน คือ ดานการกําหนดนยิามเชิงปฏิบัติการ และดานการทดลอง อยางมนีัยสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

   ดนุพล สืบสําราญ (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการเรยีนแบบวัฎจักร

การเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิด (Meta-cognitive Moves) ที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิด

ที่ผิดพลาดเกีย่วกับมโนมติชีววทิยา และทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ข้ันบรูณาการของนกัเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปที ่5 ที่มีผลการเรียนวทิยาศาสตรตางกนั 

    1. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรสูง และนักเรียนที่มี

ผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา กอนเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดมีแนวความคิด

ที่ผิดพลาดมากที่สุดในมโนมติ การหายใจ การหายใจและการสังเคราะหดวยแสงและการสังเคราะหดวยแสง 

แตมีความเขาใจอยางสมบูรณเพิ่มข้ึนจากกอนเรียน และไมมีแนวความคิดที่ผิดพลาด อยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติ ที่ระดับ .05 

    2. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรียนที่มีผลการเรยีนวทิยาศาสตรสูง และนักเรียนทีม่ี

ผลการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา หลังเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใชเทคนิคการรูคิดมีทักษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวม และเปนรายดาน 4 – 5 ดานเพิม่ขึ้นจากกอนเรยีน อยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .05  
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    ดรัลสิริ สีลาดเลา (2552) ไดศึกษาเกีย่วกบัการพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู 

โดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 7E กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง ปฏิกิริยาเคมทีีพ่บในชวีิตประจําวัน

กับส่ิงแวดลอม ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 

    1. แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 7E กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เร่ืองปฏิกิริยาเคมทีี่พบในชีวิตประจําวนักับส่ิงแวดลอม ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 83.35/84.24 

ซึ่งสูงกวาเกณฑทีก่ําหนด 80/80 

    2. ดัชนีประสิทธผิลของแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูแบบ 

7E กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร เร่ืองปฏิกิริยาเคมีทีพ่บในชีวิตประจําวนักับส่ิงแวดลอม ของนกัเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 มีคาเทากับ 0.7260 

    พรพันธุ บุงนาแซง (2552) ไดศึกษาเกีย่วกบัการเปรยีบเทียบผลการเรยีนแบบวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหปุญญากับสืบเสาะแบบ สสวท. ที่มีตอแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติ

ฟสิกส : การสะทอนของแสง การหักเหของแสง และการเห็น และการคิดวิพากษวิจารณของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่4 ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรตางกัน ไดผลสรุป ดังนี้ 

    1. นักเรียนโดยสวนรวม นักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง และนักเรียนทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหุปญญา มีความเขาใจอยางสมบูรณ

มากกวา แตมีความเขาใจเพยีงบางสวนและมีแนวความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติ : การสะทอนของแสง 

การหักเหของแสง และการเห็นนอยกวานกัเรียนที่เรียนสืบเสาะแบบ สสวท. อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

    2. นักเรียนที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชพหุปญญา มีการคิดวิพากษ 

วิจารณโดยรวมและเปนรายดานทัง้ 5 ดาน มากกวานกัเรียนที่เรียนสบืเสาะแบบ สสวท. อยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

    3. นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงหลังเรียนแบบสืบเสาะ มีการคิดวิพากษ 

วิจารณโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดาน มากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

    สมบัติ กาญจนารักพงค (2549) รวมกับคณะไดศึกษา เทคนิคการจัดกจิกรรมการเรียนรู

แบบ 5E ที่เนนพัฒนาทกัษะการคิดขั้นสูง : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวาครูสามารถเขียนแผน

จัดการเรียนรูแบบ 5E ไดดวยตนเอง และมีความเหมาะสมตามเนื้อหา อีกทั้งนักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรม

การเรียนรูแบบ 5E มีทักษะการคิดขั้นสูงอยูในระดับดีทั้งภาพรวม และรายบุคคล นอกจากนี้การจัดการเรียนรู

ตามกระบวนการ 5E ยงัสงผลใหนักเรียนมีความพึงพอใจมากเฉลีย่สงูสุด 2 อันดับแรก คือ การทํางาน

และเรียนเปนกลุม มีโอกาสใหความรูแกเพื่อนและไดรับความรูจากเพื่อนอีกดวย 
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    ณฐกรณ ดําชะอม (2553) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะ 

หาความรูแบบ 5E และวิธีการทางประวัติศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่1 ที่มตีอผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนประวัติศาสตรและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดผลการศึกษาวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรูแบบ 

5E แตกตางกัน อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที ่ .01 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่1 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวยวิธีการทางประวัติศาสตรแตกตางกันอยางมนีัยสาํคัญ

ทางสถิติ ที่ .01  
  งานวิจัยตางประเทศ 
   สเตนเซล (Stencel.  1987) ไดทําการศึกษาเปรียบเทยีบการสอนเนื้อหา เร่ือง กายวิภาค

และสรีรวิทยา สําหรับนักเรียนในวิทยาลัยชุมชน Olney Central College มลรัฐอิลินอยส สหรัฐอเมริกา 

ปการศึกษา 1984 – 1985 และ 1985 – 1986 ดวยวิธสีอนสองวธิ ีคือ สอนกลุมตัวอยางในกลุมทดลอง 

จํานวน 30 คน ดวยวัฏจกัรการเรียนรูและสอนกลุมตัวอยางในกลุมควบคุม จํานวน 31 คน ดวยวิธกีารบรรยาย

ใชเวลาทั้งหมด 24 สัปดาห โดยแบงเปน 4 ชวง ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอันเนื่องจาก

วิธีสอนทัง้สองวิธีไมแตกตางกนัดวยการวิเคราะหคาสถิตทิี ที่ระดับความมนีัยสําคัญทางสถิติ .25 อยางไรก็ตาม

นักศึกษาที่เรียนดวยวัฏจักรเรียนรูมีแนวโนมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนและความคงทน

ในเนื้อหาวิชาสูงกวานักศึกษาที่เรียนที่เรียนดวยวิธีบรรยาย  

   อิบราฮิม (Ebrahim.  2004: 1232 – A) ไดทําการศึกษาเพื่อตรวจสอบผลของการสอน 

2 วิธทีี่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาวทิยาศาสตรพื้นฐาน ระดับประถมศึกษาในประเทศ

คูเวต โดยใชวิธีการสอนแบบดั้งเดิมและวิธีการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 4-E ทาํการศึกษากับนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 111 คนจาก 4 หองเรียน กลุมทดลองจํานวน 56 คน ไดรับการสอน

แบบวัฏจักรการเรียนรู สวนกลุมควบคุม จํานวน 55 คน ไดรับการสอนวิธีดั้งเดิม ระยะเวลาในการศึกษา 

4 สัปดาห เครือ่งมือที่ใชในการวัดคือ แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตร และแบบวัดเจตคติ

ตอวิชาวิทยาศาสตร วัดกอนและหลังเรียน ผลการศึกษาพบวา วธิีการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 4-E 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตรสูงกวาวธิีการสอนแบบดั้งเดิมอยางมี

นัยสําคัญ 

   ลิพวิงสโตน (Livingston.  2005: 881 – A) ไดทําการศึกษากระบวนการสอนดวยวัฏ

จักรการเรียนรู 5 ข้ันโดยการอภิปราย ผลการวิจยัพบวานกัเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงการเรียนรูในการรวม

อภิปรายในกระบวนการสอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน 

   เบียเรอร (Beerer.  2004: 894 – A; อางจาก กฤษดา โสมดํา. 2551) ไดศึกษาหา

ประสิทธิผลของการศกึษากลุมนักเรียนที่สอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ันที่มีผลสัมฤทธิ์ตอทางการเรียน 
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ผลการวิจยัพบวา นักเรียนในกลุมมกีารประชุมกอนปฏิบัตงิาน ทําใหการเรียนรูแบบนกัเรียนเปนศนูยกลาง 

นักเรียนที่ใชวธิีศึกษาในแนวสรางสรรคความรู (Constructivism) ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

   แม็คไรเตอร (McWhirter.  1999: 3395 – A) ไดศึกษาการพัฒนาความเขาใจและการคงทน

ความรูจากการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู และศึกษาผลของการอภิปรายในชั้นเรียนและการทํางานกลุม

แบบรวมมอืกนั มีผลตอการสรางความเขาใจของนกัเรียนกลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปที ่6 

จํานวน 48 คน และครู 1 คน เครื่องมือในการเก็บขอมูล ใชเทคนิคในการสรางผังมโนมติกัแบบทดสอบ 

ผลการศกึษาพบวานกัเรยีนมีความเขาใจเพิ่มข้ึนจากกอนเรยีนในขัน้การนําเขาสูบทเรียนไปสูขั้นการขยาย

ความคิด แสดงใหเหน็วา 3 ข้ันแรกของวัฏจักรการเรยีนรูมคีวามสาํคัญและจําเปนสาํหรับการสรางความเขาใจ

ในสิ่งที่เรียนรู แตการใชเทคนิคผังมโนมติไมเปนสิง่จําเปนสําหรับนักเรียนทุกคน เพราะนกัเรียนบางคน

เทานัน้ที่สามารถสรางความเขาใจและบูรณาการ ความเขาใจในแตละขั้นได โดยสรุปการพัฒนามโนมติ

หรือความเขาใจเปนเรื่องของนักเรียนแตละคน และทุกขั้นของวัฏจักรการเรียนรู ไมเปนสิ่งจําเปนสาํหรับ

นักเรียนทุกคนและการปรับขยายแนวความคิดเกิดขึน้ และการเสยีสมดุลในการปรับขอโครงสรางแนวความคิด

และการจัดความ รูใหมเขากับความรูเดมิ ผลไมมีความสัมพันธกับข้ันตางๆ ของวัฏจักรการเรียนรู 

   นาสสิริ (Nasseri.  1986) ไดวิจัยเพื่อพัฒนากิจกรรมการสอนปฏิบัติการเคมีสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาในรัฐแคนซัส โดยใชวัฏจักรการเรียนรู วัตถุประสงคหลัก คือ พัฒนาความเขาใจ

มโนทัศนพืน้ฐานที่สําคัญๆ ในวิชาเคมีและศึกษาพัฒนาการทางสติปญญา การเรียนรูการสอนที่ นาสสิริ 

(Nasseri) พัฒนาการนี้ไดรับการตรวจทั้งดานเนื้อหารูปแบบและเรื่องที่เกี่ยวของกับโมเดลดังกลาว โดย

นักวทิยาศาสตรไดศึกษาแลวทดลองใชกับนกัเรียนระดับมธัยมศึกษาที ่โอเบอรริน (Oberlin) และ เฮ (Hay) 

ในแคนแซ็ส (Kansas) ของสหรัฐอเมริกาผลการพัฒนาพบวานักเรียนมีเจตคติในระดับดีตอการสอนกิจกรรม

เพื่อใชโมเดลวงจรการเรียนรู 

   บิลลิง (Billing.  2002: 840) ไดศึกษาการประเมินการเรียน โดยรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู

และการสืบเสาะพืน้ฐานในวชิาฟสกิสกับนกัเรียนระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย 28 คน จุดประสงคของ

การวิจยั เพือ่ประเมนิความสาํเร็จทัว่ไปในการเรยีน การตอบสนองตอการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู และ

ความสําเร็จในการทํางาน จากการทดสอบในบทเรียนพบวามากกวา 75% สามารถทาํไดมากกวา 56% 

มีความสนใจในการเรียนจากการเขียนตอบ 75% นักเรียนมีความชอบสนุกกับการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 

10% มีความพงึพอใจในการเรียน และ 32% ไมพงึพอใจกบัการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู จากการสาํรวจ

พบวา 66% เหน็ดวยและตอบสนองตอการเรียนแบบวัฏจกัรการเรียนรู จากการสํารวจพบวา 66% เห็นดวย

และตอบสนองตอการเรยีนแบบวัฏจักรการเรียนรู จากการทดสอบวัดนกัเรียนในหองแลวหาคาเฉลีย่พบวา 

นักเรียนทาํคะแนนไดในระดับเทากนัถงึ 85% จากการศกึษาในครัง้นี้แสดงใหเหน็วา การสอนแบบวฏัจักร

การเรียนรูเปนทางเลือกหนึ่งที่นาสนใจและทําใหงายตอการเรียนรู 
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   เวอรมองต (Vermont.  1985 ) ทําการเปรียบเทียบประสิทธิภาพกลวิธสีอน 3 วิธ ีไดแก 

วัฏจักรการเรียนรู กลวิธีแบบเรียนรู และพัฒนาการความรูความคิดและกลวิธีบรรยายทดลอง โดยทั้ง

สามกลวธิีเปนแนวคิดที่สืบเนือ่งมาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาการเรยีนรูของเพียเจตและทฤษฎี 

การเรียนรูอยางมีความหมายของ ออซูเบล โดยมีวัตถปุระสงคเพื่อศึกษาอทิธพิลของกลวธิีสอนที่มีตอ

การเรียนรูมโนทัศน เร่ือง โมล และระดับมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน เครื่องมือที่ใชประกอบดวยแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร แบบวัดพัฒนาทางสติปญญาขั้นนามธรรมของเบอรนี (Burney's Piagetan 

Objective Formal Instrument) และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์และมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน (The Achievement 

and Misconception Test) รวมทั้งการสรางขอมูล โดยการวิเคราะหความรูปตัววี (Concept Map and 

Gowin Vees) การวิเคราะหขอมูล โดยการวิเคราะหความแปรปรวน 3 ทาง รูปการวัดซ้ํา (Three - Way 

Factorial Analysis of Analysis whit Repeated Measures) ไดขอสรุปวา กลวธิทีั้งสามมีประสิทธิภาพ

เทากัน โดยการพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของ เพยีเจต และ ออซูเบล ไมขึ้นอยูกับกลวิธี ทั้ง

สามแบบ 

 

2. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ (2525: 1) ใหความหมายวา คูมือครู คือเอกสารสําหรับชวยให

ครูมีความรู ความเขาใจเกีย่วกับเนื้อหาของบทเรียนอยางลึกซึ้ง และชัดเจน ตลอดจนทราบแนววิธีการสอน

ที่มีประสิทธิภาพในคูมือครู กรมวิชาการ (2525: 5) ไดอธิบายรายละเอียดไววา ประกอบดวย 

  1. คําแนะนําการใชหลักสูตร และหนังสือแบบเรียน 

  2. จุดประสงคในการใชคูมือครู เรียบเรียงขึ้น เพื่อใหครูใชในการเรียนการสอนไดสะดวก

โดยชี้แจงและคลี่คลายความหมายทุกตอนที่เนื้อหาซับซอนเกนิไปใหเขาใจแจมชัด 

  3. เนื้อหาสาระประกอบดวยคาํนาํ คําชี้แจงในการใชคูมือครูในแตละบทเรียน ซึ่งจะมีโครงสราง

เหมือนกัน คือ ประกอบดวยจุดประสงคทั่วไป จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เนื้อหาสาระโดยสรุป เนื้อหาประกอบ

ขอเสนอแนะวิธีสอน และการจัดกิจกรรมสื่อการสอน การวัดผลและประเมินผล หนังสืออานประกอบ

และหนงัสืออุเทศ 

  4. วิธีการใชคูมือครู ครูควรใชคูมือประกอบการสอนโดยตลอด จะทําใหการสอนดําเนินไป

โดยสะดวกยิ่งขึ้น  

 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2526: ก – ข) ไดชี้แจงการใชคูมือครูไว ดังนี้ 

  1. ผูสอนควรอานขอสังเขปเนือ้ความในตอนตนของคูมือครูใหตลอดเสียกอนแลว จงึทาํ

ความเขาใจในรายละเอียดที่กลาวในหนังสอืเรียนตอไป เพราะการทําสงัเขปไมไดเรียงไปตามขอความที่
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กลาวตาม ยอหนาในหนงัสอืเรียน บางตอนในหนงัสือมีแยกเปนขอๆอยางละเอียดอยูแลว ในขอสังเขป

อาจจะรวมขอยอยๆ 2 – 3 ขอ เปนขอสังเขปขอเดียว ทั้งนี ้เพื่อใหเกิดความเขาใจเปนสาํคัญ ครูจึงควรอาน 

  2. คูมือสําหรับแตละบท มักมีคําชี้แจงเนื้อความสําคัญของบทเรียน ในหนังสือเรียนอาจมี

ตัวอยางเพิ่มเติมจากที่มีไวแลวในหนังสือเรียนนั้น บางบทอาจเห็นวาเนื้อความชัดเจนแลว ก็ใหมีตัวอยาง

เพิ่มเติมอีกตามปกติจะมีขอเสนอแนะการสอนประจําบท แตละขอเสนอไมใชขอกําหนดใหกระทํา ดังนั้น

เมื่อครูอานขอเสนอแนะแลว ถาครูคิดวิธีของตนเองและปรับปรุงหรือดัดแปลงใหเหมาะสมกับสภาพโรงเรียน

หรือทองถิ่นเปนการสมควร 

  3. สําหรับบางบทมีความรูเพิ่มเติมข้ึนนอกเหนือไปจากหนังสือเรียน โดยมุงหวังที่จะใหครู 

ไดใชประโยชนใหเกิดแกตนเอง หรือถาโรงเรยีนใดมนีักเรียนบางกลุม หรือบางคนมศีักยภาพสงู ครูอาจ

เพิ่มเติมความรูใหแกนกัเรียนก็ได การเสริมความรูยอมไมถือเกณฑที่วาจะตองใหคนรูเฉพาะที่มีในหนงัสือ

หรือมีในคูมือครู การเสริมความรูใหแกนกัเรียนที่มีศักยภาพสูงใหกวางขวาง หรือลึกซึ้งยิง่ขึ้นจากแหลง

วิทยาการใดหรอืกลวิธีใดก็ไดการสอนตามคูมือครูจะประสบผลสาํเรจ็ไดถาหากครูไดศึกษาและทาํความเขาใจ

การใชคูมือครูละเอียดถี่ถวน รูจักยืดหยุน นําไปใชใหเหมาะสมกับนักเรียนและทองถิ่น  

   สวนประกอบของคูมือครู ซึ่งไดจากกรมวิชาการ มีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

   1. จุดประสงคของการสอน 

   2. ขอคิดที่ไดจากเรื่อง 

   3. ขอเสนอแนะในการสอน 

   4. ความรูประกอบการสอน 

   5. หนังสืออานประกอบ 

   คําแนะนําทั่วไปสําหรับครู กรมวิชาการ (2536: 1 – 12) ไดเสนอแนะกลวธิีการสอนภาษาไทย 

ดังนี ้

   1. ควรมีการทดสอบนกัเรียนกอนที่จะเร่ิมสอน เพราะครูจะไดทราบสมรรถภาพของ

นักเรียนกอนทีจ่ะเริ่มสอน โดยแยกออกเปนทกัษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน 

   2. ครูควรใชแบบฝกหัดตามจุดมุงหมายทีก่ําหนดให หรือตามความตองการที่จะฝก เชน 

การทําแบบฝกหัด จะเปนการฝกความจํา 

   3. การสอนจําตองคํานึงอยูเสมอวา ในชวงตน  ๆการสอนจะดําเนนิไปอยางชา  ๆแตภายหลัง

จะรวดเร็วขึ้น ไมตองกังวลวาจะสอนไมทัน เมื่อนักเรียนเกิดความชาํนาญ ก็จะปรับตัวใหคลองแคลว

มากกวาเดิม 

   4. ตองคาํนงึถงึศกัยภาพ คือ ความสามารถของนักเรียนซึง่มใีนตัวของนกัเรียน ถาถกูยัว่ย ุ 

จึงจะนาํมาใชและสมรรถภาพ คือ ความสามารถเฉพาะดานทีป่รากฏใหเหน็วิธกีารพฒันาสมรรถภาพ คือ 
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ตองใหนักเรียนประกอบกิจกรรม เชน นักเรียนที่มีสมรรถภาพสูง ชวยนกัเรียนที่มีสมรรถภาพต่ํา 

   5. ควรมกีารแบงกลุมนกัเรยีนเพื่อการสอน การแลกเปลีย่นความคิดการทาํงานรวมกนั

และเพื่อชวยเหลือซึ่งกันและกัน 

   6. การฝกทกัษะควรมีการฝกทัง้ที่บานและทีโ่รงเรียน เพราะนักเรียนจะไดเกิดความแมนยาํ

ใชเวลาใหเกดิประโยชนสงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรคและสรางความสัมพันธอันดีของนักเรียนกับผูปกครอง 

โดยผูปกครองอาจมีสวนชวยเหลือในการทําการบาน 

   7. ครูควรทําแผนการสอน และควรประชุมปรึกษากันในสวนวิธกีารสอน  

   8. ครูควรทดสอบหลังสิน้สุดบทเรียน 

   9. สื่อการสอนควรพิจารณาเลอืกใหเหมาะสมกับบทเรียนและจุดประสงค 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรู ตามหลกัสูตรสถานศกึษากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัย

และพฒันาการศึกษาที่จัดทําขึ้นตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พทุธศักราช 2551 มีรายละเอียด

ภาคเรียนที่ 1 ดังนี้  
   1. มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ 
    สาระที่ 1 การอาน 
     มาตรฐาน ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิด เพื่อนาํไปใช

ตัดสินใจ แกปญหาในการดาํเนนิชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 
    สาระที่ 2 การเขียน 
     มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ 

และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตางๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศกึษาคนควาอยางมี

ประสิทธิภาพ 
    สาระที่ 3 การฟง การดู และการพูด 
     มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมวีิจารณญาณและพูดแสดงความรู 

ความคิด และความรูสึกในโอกาสตางๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
    สาระที่ 4 หลกัการใชภาษาไทย 
     มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง

ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 
    สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
     มาตรฐาน ท 5.1 เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 
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   2. คําอธิบายรายวิชา (Course Description) 
    การใชคํา กลุมคํา และประโยคในการสื่อสาร ทั้งการฟง พูด อาน และเขียน รวมทั้ง

ใชถอยคําและสํานวนไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ มมีารยาทและคุณธรรมในการสือ่สารในกาลเทศะตางๆ 

เขาใจเจตนาในการสงสาร ถามและตอบไดถูกตองเหมาะสมในสถานการณตางๆ การพูดตอประชมุชน 

พูดในที่ประชุม พูดโนมนาวใจ พูดเพื่อความบันเทิง พูดเพื่อจรรโลงใจ พูดสนทนาไดอยางมีบุคลิกภาพ มี

มารยาทในการพูดตามกาลเทศะ ใชทักษะทางภาษา เขยีนเรียงความในแงมุมตางๆ ไดดี และมีนสิัยรัก

การเขยีน การศึกษาวรรณคดี และวรรณกรรมประเภทลลิิต ฉันท รอยแกวประเภทนทิาน สารคด ีบทความ 

เขาใจซาบซึง้ในวีรกรรมของวีรบุรุษไทย มจีริยธรรม เหน็คุณคา แงคิดที่ไดจากวรรณคดี และมีวิสัยทัศน

กวางไกล ศกึษาองคประกอบของงานประพันธ สนใจอานหนงัสือประเภทตางๆ อยางกวางขวาง 
   3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง (สาระที ่4 หลกัการใชภาษาไทย) 
    ท 4.1.2 
     1. ชนิดของประโยคตามโครงสรางและเจตนาในการสื่อสาร 

     2. ประโยคซับซอนเพื่อการสื่อสาร 

     3. การใชคําและกลุมคําในประโยค การออกเสียงคําและการสะกดคํา 

     4. การใชถอยคําใหมีประสิทธภิาพ 

     5. การใชสํานวนไทย 
    ท 4.1.3 
     1. การใชระดับภาษาใหถูกตองเหมาะสม 

     2. การใชกระบวนการคิดและถายทอดความคิดในการสื่อสารอยางมีประสิทธภิาพ 
    ท 4.2.1 

     1. การใชทักษะทางภาษาในการพฒันาการเรียนการทํางานและการประกอบอาชพี 

     2. การเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนาความรู อาชีพ และการดําเนินชีวิต 
    ท 4.2.2 
     1. การใชภาษาพดูและภาษาเขียนในการสื่อสารไดถูกตองตามหลักการใชภาษา 

     2. การใชกลุมสาระการเรียนรูตางๆ สรางสรรคงานเชิงวิชาการ 
    ท 4.2.1 
     1. การใชภาษาอยางสรางสรรคในการสื่อสารเพื่อประโยชนตอสวนรวม 

     2. การใชภาษาอยางสรางสรรคเพือ่พัฒนาบุคลิกภาพใหสอดคลองกับขนบธรรมเนียม

ประเพณีและวัฒนธรรม 

     3. การชื่นชมผูที่ใชภาษาไทยไดถูกตองอยางมวีัฒนธรรมและคุณธรรม 

     4. การเขาใจการใชภาษาของกลุมบุคคลในวงการตางๆ 
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   4. สาระการเรียนรู 
    หนวยที่ 1  
     1. การอานวรรณคดี 

     2. การวิเคราะหและสังเคราะหประโยค 

     3. คําและการใชคํา 

     4. โวหารภาพพจน  
    หนวยที่ 2  
     1. วิจักษวิจารณวรรณคดี , รายยาวมหาเวสสันดรชาดกกณัฑมัทรี 

     2. เรียนรูลักษณะคําประพนัธประเภทราย 

     3. การสรางคาํ 
    หนวยที่ 3  
     1. บทละครพูดคาํฉันทเร่ือง มัทนะพาธา 

     2. คําประพนัธชนิดฉันท 
    หนวยที ่4   
     1. พระบรมราโชวาท 

     2. ถามตอบใหมปีระสิทธิภาพ 
   5. กระบวนการเรียนรู 
    วิธสีอน 
     1. แจงจุดประสงครายวิชา และกําหนดขอตกลงในการเรียน 

     2. วางแผนการเรียนในแตละหนวยรวมกนั 

     3. ใชเทคนิคการสอนแบบตาง ๆ โดยเนนสิง่ตอไปนี้ เชน 

      3.1 การสรางองคความรูแบบมสีวนรวม 

      3.2 การสอนที่เนนการเสรมิสรางประสบการณภาษาทัง้ ฟง พูด อาน และเขียน 

      3.3 การสอนที่มุงสงเสริมความคิดสรางสรรค 
    กระบวนการจัดการเรยีนรู 
     1. กระบวนการเรยีนแบบรวมมอื 

     2. กระบวนการกลุม 

     3. กระบวนการเรยีนดวยตนเอง 

     4. การเรียนแบบเสริมตอความรู 

     5. การบรรยายและอภิปราย 
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   6. สื่อและแหลงการเรียนรู 
    6.1 เอกสารสิ่งพิมพ และแบบเรียน 

    6.2 วีดิทัศน 

    6.3 ภาพประกอบการศึกษา 

    6.4 บัตรคํา/แถบประโยค 

    6.5 พจนานกุรม 

    6.6 ส่ืออิเล็กทรอนกิส 

    6.7 หองสมุดและสิ่งตีพิมพ 
   7. การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
    การวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 

ชวงชั้นที่ 3 – 4 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา กําหนดใชอัตราสวน ดังนี ้
    คุณลักษณะ : ทักษะกระบวนการ : ผลสอบ/ผลงาน 
     1   :   2    :   2 
     โดยการคํานวณระดับคะแนนในแตละปการศึกษานั้น แบงครั้งการประเมินผลออกเปน 

4 คร้ัง คือ การประเมินผลกลางภาคตน การประเมินผลปลายภาคตน การประเมินผลกลางภาคปลาย และ

การประเมินผลปลายภาคปลาย  

    ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย แบงการคิดระดับคะแนนสรุปเปน 2 คร้ัง คือสรุป

ภาคการศึกษาตอนตน และสรุปภาคการศึกษาตอนปลาย มวีิธีคดิ ดังนี ้

     1. (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 1) + (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 2) ÷ 2  = ระดับ

คะแนนสรุปภาคตน โดยปดเปน 8 เกรด (กรอกลงสมุดรายงานผลการเรียน) 

     2. (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 1) + (ระดับคะแนนสรุปคร้ังที่ 2) ÷ 2  = ระดับ

คะแนนสรุปภาคปลาย โดยปดเปน 8 เกรด (กรอกลงสมุดรายงานผลการเรียน) 
     การวัดและประเมินผลดานคุณลกัษณะอันพึงประสงค 
     1. รักชาติ ศาสน กษัตริย หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการเปนพลเมืองดี

ของชาต ิและธาํรงไวซึง่ความเปนชาติไทย ศรัทธา ยึดมัน่ในศาสนา และเคารพเทิดทนูสถาบนัพระมหากษัตริย 
      ตัวชี้วัด 
        1. เปนพลเมืองดขีองชาต ิ

       2. ธํารงไวซึง่ความเปนชาติไทย 

       3. ศรัทธา ยึดมั่นและปฏิบัติตามหลักศาสนา 

       4. เคารพเทิดทนูสถาบนัพระมหากษัตริย 
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     2. รอบรู 
      2.1 ใฝรูใฝเรียน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจ เพียรพยายาม

ในการเรียน แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูทัง้ภายในและภายนอกโรงเรียน 
       ตัวชี้วัด 
         1. ตั้งใจ เพยีรพยายามในการเรยีนและเขารวมกิจกรรม 

         2. แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูตางๆ ทัง้ภายในและภายนอก 

      2.2 ใชภาษาสื่อสารไดดี หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความสามารถ

ในการใชภาษาเพื่อรับและสงสารไดอยางมีวัฒนธรรม ถกูตองเหมาะแกกาลเทศะและบคุคล 
       ตัวชี้วัด 
        1. ใชภาษาในการสื่อสารไดถูกตอง 

         2. มีวัฒนธรรมในการใชภาษา 

      2.3  รูเทาทันและมีทักษะในการใชเทคโนโลยี หมายถงึ คุณลักษณะที่

แสดงออกถึงความสามารถในการเลือกใชเทคโนโลยีอยางเหมาะสม มคีุณธรรม จริยธรรม และเจตคติที่

ดีตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
       ตัวชี้วัด 
        1. เลือกใชเทคโนโลยีอยางสรางสรรคและเหมาะสมกับชวีิตประจําวนั 

โดยคํานงึถงึคณุธรรม จริยธรรม และเจตคติที่ดีตอสังคมและสิ่งแวดลอม 

        2. มีการจัดการเทคโนโลยีใหยัง่ยนืดวยวิธทีี่เหมาะสม   

      2.4 ใชความรูและจัดการความรูได หมายถงึ คุณลักษณะที่แสดงออกถึง

การรวบรวมองคความรูที่มีอยู ซึ่งกระจัดกระจายในตัวบุคคล เอกสารหรือแหลงเรียนรูอ่ืนๆ มาพฒันาให

เปนระบบ เพื่อใหทกุคนเขาถงึความรูและพฒันาตนใหเปนผูรู อันจะสงผลใหเกิดประโยชนสงูสุดตอตนเอง

และสวนรวม 
       ตัวชี้วัด 
        1.  แสวงหา รวบรวม สราง จัดระบบ ประมวล และกลั่นกรองความรู 

        2. แลกเปลีย่นเรยีนรู ดวยวิธกีารตาง  ๆ เพื่อนาํไปใชในชีวติประจําวนั 

และประยุกตใชความรู โดยพัฒนาจากขอมูลไปสูสารสนเทศ 
     3. สูชีวิต 
      3.1 มีสุขนสิัยดี หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการดูแลตนเอง และ

การปฏิบัติตนเกี่ยวกับสุขภาพอยางถูกตองจนเปนนิสัย 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีนิสัยที่ดีในการดูแลสุขภาพ 
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        2. ประพฤติตนใหปลอดภัยในทุกสภาพการณ 

      3.2 ทํางานเปนทมีและสรางเครือขายได หมายถงึ คุณลักษณะทีแ่สดงออก

ถึงการทํางานรวมกันของกลุมคนที่มีเปาหมายเดียวกัน มีการวางแผนดําเนินงานจนบรรลุผลสําเร็จ และ

มีการถายทอดการปฏิบัติสูผูอ่ืนดวยการแลกเปลี่ยนเรียนรูระหวางกลุมคนที่มีความสนใจรวมกัน 
       ตัวชี้วัด 
        ทํางานเปนกลุมรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพและสรางเครือขาย

ในการทํางาน 

      3.3 อยูอยางพอเพียง หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถงึการดาํเนนิชวีติ

อยางพอมีประมาณ มีเหตผุล รอบคอบ มีคุณธรรม มภูีมิคุมกันในตวัที่ดีและปรับตัวเพื่ออยูในสงัคมได

อยางมีความสขุ 
       ตัวชี้วัด 
        1. ดําเนนิชีวิตอยางพอประมาณมีเหตุผล รอบคอบ มีคุณธรรม 

        2. มีภูมิคุมกันในตัวที่ดีและปรับตัวเพื่ออยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

      3.4 มีวินัย หมายถงึ คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการยึดมั่นในขอตกลง กฎเกณฑ 

และระเบียบขอบังคับของครอบครัว โรงเรียนและสังคม 
       ตัวชี้วัด 
        ปฏิบัติตามขอตกลง ระเบียบขอบังคับของครอบครัว โรงเรียนและ

สังคม  
     4. จิตมั่นคง 
      4.1 รักความเปนไทย หมายถงึ คุณลักษณะทีแ่สดงออกถึงความภาคภูมิใจ 

เห็นคุณคา รวมอนุรักษ สืบทอดปญญาไทย ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปวัฒนธรรม ใชภาษาไทยใน

การสื่อสารไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
       ตัวชี้วัด 
        1. ภาคภูมิใจในขนบธรรมเนยีมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรมไทย 

        2. เห็นคุณคาและใชภาษาไทยในการสื่อสารไดอยางถูกตองเหมาะสม 

        3. อนุรักษ สืบทอดภูมิปญญาไทย 

      4.2 ซ่ือสัตยสุจริต หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึง การยึดมั่นใน

ความถูกตอง ประพฤติตรงตามความเปนจริงตอตนเองและผูอ่ืน ทั้งทางกาย วาจา ใจ 
       ตัวชี้วัด  
        ประพฤติตรงตามความเปนจริงตอตนเองและผูอ่ืนทั้งกาย วาจา ใจ 
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      4.3 มุงมั่นในการทํางาน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจ

และรับผิดชอบในการทําหนาที่การงาน ดวยความเพียรพยายาม อดทน เพื่อใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 
       ตัวชี้วัด 
        1. ตั้งใจและรับผิดชอบในหนาที่การงาน 

        2. ทํางานดวยความเพยีรพยายามและอดทน เพื่อใหงานสําเร็จ

อยางมีคุณภาพ และมีความเปนเลิศ 

      4.4 มีสุขภาพจิตดี หมายถึง คณุลักษณะที่แสดงออกถึงสภาวะทางอารมณ 

และจิตใจที่ดี อยูในสังคมไดอยางมีความสุข 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีความรักในตนเองและผูอ่ืน 

        2. ใชความสามารถทางสติปญญา และความฉลาดทางอารมณ

ไดอยางเต็มศักยภาพ 

        3. ปรับตัวตอการเปลี่ยนแปลง เผชิญและแกปญหาไดอยางสรางสรรค 
     5. ดํารงคุณธรรม 
      5.1 ใฝสันติ หมายถึง  คุณลักษณะที่แสดงถึงการรักความสงบ อยูรวมกับ

ผูอ่ืนไดอยางสงบสุขไมใชความรุนแรงในการแกปญหา หรือยุติความขัดแยง 
       ตัวชี้วัด 
        1. เห็นคุณคาของการอยูรวมกันอยางสงบสุข 

        2. รูเทาทันปญหา แกปญหา และยุติความขัดแยง ดวยวธิีการที่

ไมรุนแรง 

      5.2 มีจิตซาบซ้ึงในสุนทรยีภาพของศลิปวัฒนธรรม หมายถงึ  คุณลักษณะ

ที่แสดงถึงความรูสึกปลาบปลื้มปติ ในคุณคาของศิลปวัฒนธรรม 
       ตัวชี้วัด 
        1. ชื่นชมและประทับใจในความงามของศิลปวัฒนธรรม 

        2. เห็นคุณคาและสรางสรรคผลงานทางดานศิลปวัฒนธรรม 

      5.3 มีความกตัญกูตเวท ีหมายถงึ  คุณลกัษณะที่แสดงออกถงึการรูคุณ

และตอบสนองคุณ 
       ตัวชี้วัด 
        1. รูคุณและตอบแทนคุณ ผูมีอุปการคุณ ผูใหความชวยเหลอื 

        2. รูคุณและตอบแทนคุณสถานที ่ทรัพยากร และสิ่งแวดลอม 
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      5.4 มีจิตสาธารณะ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการมีสวนรวมใน

กิจกรรมหรือสถานที่กอใหเกดิประโยชนแกผูอ่ืน ชุมชน และสังคม ดวยความเต็มใจกระตือรือรน โดยไมหวงั

ผลตอบแทน 
       ตัวชี้วัด 
        1. ชวยเหลือผูอ่ืนดวยความเต็มใจและพึงพอใจ 

        2. เขารวมกิจกรรมที่เปนประโยชนตอโรงเรียนชุมชน และสังคม 

      5.5 คิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการคิด

ที่ตองใชการวิเคราะห สังเคราะห ตัดสินใจ และแกปญหาโดยยึดหลกัการคิดอยางมเีหตุผล 
       ตัวชี้วัด 
        1. วิเคราะหขอมลูอยางมีเหตุผล 

        2. สังเคราะหขอมูลไดอยางครอบคลุมถูกตอง 

        3. ประเมินคาได 

      5.6 คิดอยางสรางสรรค หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการคิดโดย

ใชกระบวนการคิดหลายๆ อยางมารวมกนั เพื่อสรางสิ่งใหมทีเ่กิดประโยชน หรือแกปญหาที่มีอยูใหดีข้ึน 
       ตัวชี้วัด 
        1. มีความคิดแปลกใหม คิดยืดหยุน และคิดละเอียดลออ 

        2. มีจินตนาการ 
    การวัดและประเมินผลดานทักษะกระบวนการ 
     การประเมนิผลดานทักษะกระบวนการ แบงออกเปนหลายวิธกีาร เชน การสอบ

ประจาํหนวย การประดิษฐชิน้งาน การทาํโครงงาน การทาํรายงาน การทํางานเดี่ยวและงานกลุม เปนตน 

ทั้งนี้การประเมินดานทกัษะกระบวนการ มีหลักการคือ การวัดและประเมินผลทักษะทางภาษาไทยของ

นักเรียนในทกุดาน เชน การฟง การพูด การอาน การเขยีน การด ูทกัษะทางภาษา และการสื่อสาร เปนตน 

โดยการทดสอบประจําหนวยการเรียนรูจะสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู และสาระการเรียนรูของ

หนวยนั้น ๆ 

 การประเมินผลดานทักษะกระบวนการ จะใชเกณฑการตัดสินระดับผลคะแนนเฉลี่ย ดังนี ้
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ตาราง 3 เกณฑระดับผลคะแนนเฉลี่ย 
 

ระดับคะแนน ลักษณะผลงานที่ปรากฏ 

   

4.0  รอยละ 80 

3.5  รอยละ 75 

3.0  รอยละ 70 

2.5  รอยละ 65 

2.0  รอยละ 60 

1.5  รอยละ 55 

1.0  รอยละ 50 

0.0  ต่ํากวา รอยละ 50 
   

 
    การวัดและประเมินผลดานผลงาน / ผลสอบ 
     การประเมนิผลดานผลงาน / ผลสอบ คือ การประเมนิผลโดยการสอบกลางภาค 

และปลายภาค แบงออกเปนแบบทดสอบแบบอัตนัย และประนัย ประกอบกัน ทัง้นีก้ารประเมนิดาน

ผลงาน / ผลสอบ มีหลักการคือการวัดและประเมินผลทักษะทางภาษาไทยของนักเรียนในดาน การอาน 

การเขียน การนําไปใช การจดจํา การวิเคราะห การสังเคราะห เปนตน 

 โดยปกตินัน้การประเมินผลดานผลงาน/ผลสอบ จะใชเกณฑการตัดสินระดับผลคะแนนเฉลี่ย โดย

วิธีการองิกลุม ตามรูปแบบการคิดคะแนนทัว่ไป เพื่อรักษาคามาตรฐานของระดับคะแนนเฉลี่ยในแตละครั้ง 
   8. แผนการจัดการเรียนรู 
    ขั้นนํา คือ  การปฐมนิเทศชีแ้จงรายละเอยีดการเรียนในหนวยนัน้ๆ แจงตัวชี้วัด / 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวาเมื่อเรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง 

และนําเขาสูบทเรียนโดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกดิความสนใจ และพรอมที่จะเรียน

ตอไป 
    ขั้นสอน   
     1. เสนอเนื้อหาใหม เปนการอภิปรายเนื้อหา และใชส่ืออุปกรณตาง  ๆมาประกอบ 

การสอน เชน ใบความรู บัตรคํา แถบบันทกึเสียง รูปภาพ เกม เปนตน 
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     2. ใหแนวทางในการเรียนรู เพื่อชี้แนวทางการฝกทักษะดานตางๆ ดวยการให

ตัวอยาง การใชคําถามเพื่อเปนการกระตุนการใชความคดิ โดยตองคาํนึงถงึความเหมาะสมและสอดคลอง

กับสมรรถภาพของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชีวัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

     3. การฝกปฏิบัติ เปนการเปดโอกาสใหนักเรยีนไดฝกปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง

หรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วัด / ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

    ขั้นสรุป คือ นักเรียนรวมกนัอภิปรายเกีย่วกับเนื้อหาและเรื่องที่เรียน พรอมสรุป

แนวคิดเกี่ยวกบัเรื่องนัน้ๆ 

 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสมรรถภาพในดานตางๆ ที่นกัเรียนไดจาก

ประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากครูผูสอน สําหรับความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน มี

นักการศึกษาไดใหความหมายไวหลายทาน สรุปได ดังนี ้

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การเขาถงึความรู (Knowledge Attained) หรือการพฒันา

ทักษะทางการเรียน โดยปกติพิจารณาจากคะแนนสอบที่กาํหนด คะแนนที่ไดจากงานทีค่รูผูสอนมอบหมาย

ใหหรือทั้งสองอยาง (Good.   1973: 6 – 7) เปน ความสําเร็จในดานความรู ทักษะ สมรรถภาพดานตางๆ

ของสมองหรือมวลประสบการณทั้งปวงของบุคคลที่ไดรับการเรียนการสอน หรือผลงานทีน่ักเรียนไดจาก

การประกอบกิจกรรม (ชนินทรชัย อินทิราภรณ และคณะ.  2540: 5) และหมายความถึง ความรู ทักษะ 

และสมรรถภาพทางสมองในดานตางๆ ทีน่ักเรียนไดรับจากการสั่งสอนของครูผูสอน สามารถตรวจสอบ

ไดโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์(Achievement Test) (ธวัชชัย บุญสวัสดิ์กุลชัย.  2543: 4) 

  ภัทรา นิคมานนท (2534: 23) ไดกลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบที่ใชวัดปริมาณความรู ความสามารถ ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่เดก็ไดเรียนรูมาในอดีต 

วารับรูไดมากนอยเพียงใด โดยทั่วไปแลวมักใชหลงัจากทํากจิกรรมเรยีบรอยแลว เพื่อประเมนิการเรียน

การสอนวาไดผลเพียงใด 

  ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2538: 218) และ พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 96) ได

กลาวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในทํานองเดียวกันวา หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู

ของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว มักจะเปนขอคําถามใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอกับใหนักเรียน

ปฏิบัติจริง 

  สิริวรรณ ตะรุสานนท (2542: 8) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 

ความสามารถของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนรู ไดจากการพิจารณาผลคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนทีส่รางขึ้น สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูดานสติปญญา อันประกอบดวยความรู ความจํา 

ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา 

  กูด (Good.  1973: 103) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง ความรูที่ไดรับ หรือทักษะที่พัฒนามาจากการเรียนในสถานศึกษา โดยปกติวัดจากคะแนนที่ครู

เปนผูใหหรือจากแบบทดสอบ หรืออาจรวมทั้งคะแนนทีค่รูเปนผูใหและคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ  

   จากความหมายดงักลาวสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงความรูหรือทักษะเกิดจาก

การทาํงานที่ประสานกนั และตองอาศัยความพยายามอยางมาก ทั้งองคประกอบทางดานสติปญญา 

และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาแสดงออกในรูปของความสําเร็จสามารถวัดโดยใชแบบสอบถาม หรือ

คะแนนที่ครูให 

   นอกจากนีผ้ลสัมฤทธิท์างการเรียน ยังหมายถงึ ความสามารถของบุคคลในการตอบแบบทดสอบ

วัดผลสมัฤทธิ ์โดยผูที่ตอบไดคะแนนมาก คือ ผูที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงู สวนผูทีต่อบไดคะแนนนอย 

ถือวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา (พัชรินทร จันทรหัวโทน.  2544: 9) เปนผลของความสามารถทางวิชาการ

ที่ไดจากการทดสอบโดยวิธีตางๆ (รัตนาภรณ ผานพิเคราะห.  2544: 7) เปนความสาํเรจ็หรือความสามารถ

ในการกระทาํที่จะตองอาศยัทักษะ หรือความรอบรูในวชิาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ (กระทรวงศกึษาธิการ. 

2545: 11) 

 สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ คุณลักษณะหรือความสามารถทางสมองของบุคคล

ที่พัฒนาดีขึ้น ทั้งทางดานความรู ความจํา ทักษะ ความรูสึกและคานิยม ที่ไดจากการเรียนรูประสบการณ

และสิ่งแวดลอมตางๆ 
 3.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   นักการศึกษาหลายทานไดแบงชนิดของแบบทดสอบ ไวดังนี ้

   ชวาล แพรัตกุล (อาฬว ีภิญโญดม.  2551; อางอิงจาก ชวาล แพรัตกุล) แบงแบบทดสอบ

ออกเปน 2 ชนิด คือ 

   1. แบบทดสอบที่ผูสอนสรางขึ้นเอง (Teacher – made Test) เปนแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์

ในวิชาตางๆ เชน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร หรือภาษา เปนตน โดยแบงไดเปน 2 แบบ คือ แบบใหตอบ

เสรีและแบบจํากัดคําตอบ คณุประโยชนของแบบทดสอบชนิดนี้อยูที่สามารถพลกิแพลงใหเหมาะกับสภาพ

และเหตุการณได 

   2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test ) แบบทดสอบมาตรฐานเปนตัวอยาง

ของการกระทาํหรือความรูของบุคคลแตละคนของกลุมใดกลุมหนึง่ โดยรับมาภายใตสภาพการณที่กาํหนด 

การใหคะแนนเปนไปตามกฎเกณฑและการตีความหมายกเ็ปนไปตามตารางเกณฑปกต ิ (Norm) แบบทดสอบ

มาตรฐานผูสอนใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน เปนรายบุคคลหรือรายหองไดอยางมั่นใจ และ



 
 

42 

ประหยดัถกูตองตามหลกัวิชามากกวาการวัดดวยวิธีอ่ืน  ๆใชสําหรับวดัจิตพสัิยความรูของผูเรียนของแตละชัน้

และแตละกลุมวามีระดับความรูทัดเทยีมกนั หรือแตกตางกนั เพือ่จะไดปรับปรุงการจัดการเรียนรูใหเหมาะสม

กับสภาพการณนั้นๆ ได ใชสําหรับแยกประเภทผูเรียนออกเปนกลุมยอยๆ ตามความสามารถของเขา เพื่อ 

จะไดเรียนอยางมีความสุข ใชในการวินิจฉัยสมรรถภาพวาแตละคนเกง - ออน ในวิชาใดบาง มากนอย

เพียงใดและเพราะสาเหตุใดใชสําหรับเปรียบเทียบความงอกงามของผูเรียนแตละคนแตละหองวา มีพัฒนาการ

ขึ้นจากเดิมในชวงระยะเวลาหนึง่  ๆมากนอยเพยีงใด ใชตรวจประสิทธิภาพของการเรียน ใชพยากรณความสําเร็จ

ในการศึกษาวามีโอกาสจะประสบความสําเร็จในทางใดระดับใด ใชในการแนะแนวโดยพิจารณาผลสอบ

จากแบบทดสอบมาตรฐานหลายฉบับวา เขามีสมรรถภาพทางสมองหรือหัวโนมเอียงหรือมีความถนัดใน

ดานใด เพื่อจะไดแนะแนวอาชพีที่เหมาะสม ใชในการประเมินการศึกษา ใชในการวิจัยในฐานะที่เปนแบบทดสอบ

มาตรฐานมีประสิทธิภาพในการวัดสูงมาก การสํารวจคนควา และการวิจยัตางๆ จึงตองอาศัยแบบทดสอบ

ชนิดนี้เปนเครื่องมือสําคัญ สําหรับการเก็บขอมูลในการทดลอง และเปรียบเทียบความสามารถ 

  สมบุญ ภูนวล (2525: 17 – 22) แบงแบบทดสอบออกเปน 6 ชนิด ดังนี ้

   1. แบบทดสอบรายบุคคล และสอบเปนกลุม (Individual and Group Tests) เปน

แบบทดสอบที่ใหนักเรียนตอบครั้งละคน เชน ตองการใหนกัเรียนตอบปากเปลา ผูสอบถามตามแบบทดสอบ 

เม่ือนักเรยีนตอบก็ใหคะแนนทีละขอคําถามทนัท ี การสอบเปนรายบคุคลนี้โดยทัว่ๆ ไปผูสอบตองไดรับ

การฝกหัดและมีประสบการณมาก แบบทดสอบเปนกลุมโดยทั่วๆ ไปครูทุกคนเคยมีประสบการณมาแลว

ในชั้นเรียน ผูกาํกับการสอบไดรับการฝกหัดเพียงเล็กนอยก็ดําเนนิการสอบได อยางไรก็ตามการดําเนินการ

สอบตองมีทักษะและความรูในการดําเนินการสอบมากดวย 

   2. แบบทดสอบปรนัย และอัตนัย (Objective and Subjective Tests) ขอสอบปรนัย

เปนขอสอบที่ไมตองใชความคิดเห็นของผูตรวจ แตใหตามแบบหรือกุญแจที่ผูออกขอสอบกําหนดไว คะแนน

ของแบบทดสอบปรนัยมีประโยชนและจําเปนมากในการวัดผลการศึกษา ขอทดสอบที่มีโอกาสเปนปรนัย 

ไดดี คือ ขอทดสอบเลือกตอบถูก - ผิดและจับคู เพราะการใหคะแนนเปนไปตามกุญแจที่ไดพิจารณาไว

กอนแลวแบบทดสอบอัตนัย ไดแก แบบทดสอบที่ใหตอบยาวๆ หรือแบบความเรียง ยากที่จะใหคะแนน

ไดชัดเจน เที่ยงตรงและเที่ยงธรรม ผูตรวจมีอิสระในการใหคะแนน อยางไรก็ตามการใหคะแนนโดยวิธีจัด

อันดับคุณภาพ จะชวยใหการใหคะแนนมีความเที่ยงธรรมดีข้ึนไดในเนื้อหาวชิาจดหมาย เรียงความ แตงความ 

เปนตน 

   3. แบบทดสอบไมจํากัดเวลา และจํากัดเวลา (Power and Speed Tests) แบบทดสอบ

ไมจํากัดเวลา ใหเวลาทําขอสอบมาก เพื่อวานักเรียนสวนมากจะสามารถทําไดหมดทุกขอ คอนขางยาก 

หรือมีความยาวมาก นักเรียนทําไปจนหมดแรงแลวก็หยุดทาํเอง ในทางตรงกนัขามแบบทดสอบจาํกัดเวลา 

กําหนดเวลาใหนอย แตขอสอบคอนขางงาย นักเรียนสวนนอยจะทาํผิด และเด็กเกงๆ เทานัน้ที่จะทําได
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ทันตามเวลาทีก่ําหนด แบบทดสอบไมจํากัดเวลาตองการทราบวา นักเรียนแตละคนมีความรูมากนอย

เพียงใด แบบทดสอบจํากัดเวลาตองการทราบวา นักเรียนสามารถทาํไดรวดเร็วเพยีงใดในเวลาทีก่ําหนดให

นอยๆ เชน แบบทดสอบวัดการเปนเสมียน จึงเนนถึงความสามารถในการทํางานไดรวดเร็วเพียงใด เชน 

การเขียนหนังสือ หรือพิมพดีด 

   4. แบบทดสอบตัวหนังสือ ไมเปนตัวหนังสือ และไมใชภาษา (Verbal, Nonverbal, 

and Non-language Tests) แบบทดสอบตัวหนังสือ เนนการอาน การเขียน ใชกันโดยทั่วๆ ไปเปนสวนมาก 

แบบทดสอบไมเปนตัวหนังสอื เนนบทบาทของภาษาโดยใชภาพ ภาพราง หรือสัญลักษณของสิ่งตางๆ เชน 

ใหนักเรียนเลือกภาพรางหลายๆ ภาพที่เหมอืนกับตัวอยาง หรือใหนกัเรียนคํานวณการบวกจาํนวนจากภาพ 

โดยทั่วๆ ไปแบบทดสอบนี้ใชกับผูอ่ืนที่อานหนังสือไมไดหรือเด็กอนุบาล แบบทดสอบนี้อาจใชวัดปญญา

ของเด็กได เชน ใหนักเรียนบอกลักษณะของสิ่งตางๆ จากภาพ เชน ภาพนกบิน ภาพนกหลับ นกคุยกัน 

ใหนักเรียนดูรูปภาพแลวตอบการกระทําของนก เปนตน  

   แบบทดสอบที่ไมเปนตัวหนงัสือ ครูจะตองอานคําชี้แจงใหนักเรียนฟงทลีะขอเมื่อนักเรียน

ทําเสร็จหมดทุกคน จึงอานคาํชี้แจงขอตอไป คําชี้แจงควรเขียนไวในแบบทดสอบทุกตอนหรือทุกขอ เพื่อ

วาผูกํากับการสอบจะสามารถใหขอความแกนกัเรยีนไดตรงกนัในกรณทีี่สอบหลาย  ๆหองหรือหลาย  ๆโรงเรยีน 

โดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกัน 

   แบบทดสอบไมใชภาษา ผูกํากบัการสอบจะไมส่ือความหมายกบัผูสอบโดยใชการเขยีน 

การอาน หรือการพูดใดๆ ทั้งสิ้น แตจะใชการเคลื่อนไหวของรางกายและภาษาใบเปนการบอกใหทราบ 

นักเรียนตอบโดยการชี้หรือทาํดวยมือ ขอสอบจะเปนวัตถทุรงเหลี่ยม รูปภาพ หรือการเคลื่อนไหวที่เปน

ปริศนา ขอสอบนี้ใชกับคนใบ หหูนวก หรือไมอาจสื่อดวยภาษาธรรมดาได 

    1. แบบทดสอบการปฏิบัติจริง และขอเขียน ( Performance and Pencil – paper 

Test) แบบทดสอบแบบปฏิบัติจริง เปนการสอบที่ผูสอบทํางานแทนการตอบคําถาม อาจจะสอบทีละคน 

หรือเปนกลุมก็ได เชน การสอบปฏิบัติรองเพลง เลนดนตรี พลศึกษา อาจสอบทีละคน สอบเขียนภาพ 

ทํางานหัตถะ อาจสอบเปนกลุมก็ได เปนตน ผูตรวจจะนบัจํานวนทีท่ําผิด หรือพิจารณาดูคุณภาพทั้งหมด

เปนสวนรวม แลวนาํมาจัดอันดับคุณภาพและสามารถวัดเวลาที่ผูสอบใชในการปฏิบัติงานจนเสร็จแบบทดสอบ

การปฏิบัติจริงมีหลายชนิดหลายแบบเนื้อหาวิชาแผนทีอ่าจชี้ใหเหน็ตําแหนงของเมอืง แหลงทรพัยากร 

ใครจะชี้ไดถูกและรวดเร็ว วชิาประวัติศาสตร อาจใหเรียงภาพผูนําของประเทศตามลาํพงักอนหลงั ใหชี้

สวนที่หายไปในภาพ ใหเขียนเรียงความ จดหมาย เปนตน ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบปฏิบัติจริง 

เปนการเนนความสามารถในเนื้อหาวิชาใหสามารถปฏิบัติไดจริงๆ มากกวาตอบคําถามแบบทดสอบขอเขียน 

สวนมากจะถามเนื้อหาวิชา ใหนักเรียนตอบในกระดาษสามารถตอบไดครั้งละหลายๆ คน ขอสอบจะเปน

ตัวหนังสือ หรือรูปภาพ สัญลักษณก็ได 
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    2. แบบทดสอบทีค่รูสรางขึ้นเอง และแบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบทีค่รูสราง

ขึ้นเอง ใชสําหรับทดสอบนักเรียนที่ครูสอนเอง แบบทดสอบจะดีหรือไมขึ้นอยูกับครูมีความรูในการสราง

ขอทดสอบหรือไม และมีทักษะเพียงใด แบบทดสอบมาตรฐานสรางขึ้นโดยผูเชี่ยวชาญในการทดสอบรวมกับ

ผูชํานาญการหลักสูตรและครู แบบทดสอบนี้จะตองมีมาตรฐานในการดําเนินการสอบ คะแนนเปนมาตรฐาน 

เปนการทดสอบที่มีแบบแผนและสามารถนําแบบทดสอบนี้ไปใชกับนักเรียนตางหองตางโรงเรียนได 

  อํานวย เลิศชยันตี (2533: 88 – 91) แบงแบบทดสอบออกเปน 18 ชนิด ดังนี ้

   1. แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) แบบทดสอบชนิดนี้ มีลักษณะ

ประกอบดวยคําถาม 1 คําถาม มีตัวเลือก 4 – 5 ตัวเลือก ถาเปนระดับประถมศึกษา ควรมี 4 ตัวเลือก 

ระดับ ป. 1 ควรสรางใหมี 3 ตัวเลือก และควรมีรูปภาพประกอบมากๆ ระดับมัธยมศึกษาจึงควรใช 5 ตัวเลือก 

   2. แบบทดสอบถูก – ผิด (True – false) แบบทดสอบชนิดนี้จัดวา เปนแบบเลือกตอบ

อีกอยางหนึ่ง แตมีเพียงถูกหรือผิด หรือมีสองตัวเลือก 

   3. แบบทดสอบแบบจับคู (Matching) ลักษณะของแบบทดสอบจัดวาเปนแบบเลือกตอบ

อีกชนิดหนึ่ง แตมีตัวเลือกจํานวนคงที่และภายหลังการคัดเลือกตัวเลือกที่ถูกไปแลวจํานวนตัวเลือกนี้จะ

ลดนอยลงไปเร่ือยๆ 

   4. แบบทดสอบใหเขียนตอบ (Free Response) แบบทดสอบชนิดนี้มีหลายลักษณะ 

เชน ใหเปนแบบเติมคํา หรือเติมขอความสั้นๆ หรือใหเขียนบรรยายแสดงความคิดเห็น 

   5. แบบทดสอบความเร็วในการคิด (Speed Test) ลักษณะของแบบทดสอบความเร็ว

จะประกอบดวยขอคําถามงายๆ แตมีขอคําถามจํานวนมากๆ ใหเวลาในการทําขอสอบนอยมากคะแนน

ที่ไดจะเปนตัวเลข ที่ชี้ใหเหน็ถึงความเร็วในการคิด การทําขอสอบ 

   6. แบบทดสอบแบบไมจํากัดเวลา (Power Test) แบบทดสอบชนิดนี้ ประกอบดวยขอ

คําถามที่คอนขางยาก ตองใชเวลาในการคิดทําขอสอบเปนเวลานาน ดังนั้น จะไมจํากัดเวลาในการทํา

ขอสอบ ใหผูสอบคิดจนกวาจะสําเร็จ 

   7. แบบทดสอบที่วัดความสามารถขั้นสูงสุด (Maximum Performance) แบบทดสอบ

ลักษณะนี้มีจดุมุงหมายเพื่อวัดความสามารถขั้นสูงสุดของผูสอน ผูสอนตองพยายามคิดทําขอสอบใหได

คะแนนมากที่สุด คะแนนจะเปนตัวชี้ถึงความสามารถขั้นสูงสุด เชน การสอบวัดทางดานสติปญญา หรือ

การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   8. แบบทดสอบที่วัดคุณลักษณะเฉพาะอยาง (Typical Performance) แบบทดสอบ

ลักษณะนี้ มีจุดหมายวัดความสามารถบางอยางบางประการ หรือคุณลักษณะที่ตองการวัดเพียงบางลักษณะ

เทานัน้ เชน แบบทดสอบวัดความสนใจในวิชาชีพ หรือแบบวัดบุคลิกภาพ เปนตน 
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   9. แบบทดสอบแบบปรนยั (Objective Tests) แบบทดสอบแบบปรนยัเปนแบบทดสอบ

ที่ประกอบดวยคุณลักษณะสามประการ คือ 

    9.1 คําถามที่ใชถาม เปนคําถามที่ชัดเจน ถามตรงจุด อานแลวรูวาถามอะไร 

    9.2 เกณฑการตรวจใหคะแนน ไดกําหนดไวชัดเจน ใคร ๆ ตรวจก็ไดคะแนนตรงกัน 

เทากัน 

    9.3 การแปลผล ทุกคนที่แปลผลยอมแปลไดตรงกนั เชน ใครทําขอสอบได คือ คนเกง 

ใครทําขอสอบไมได คือคนเรียนออน 

   10. แบบทดสอบแบบอัตนัย (Subjective) แบบทดสอบแบบอัตนัย เนนที่คนออกขอสอบ

เปนคนตรวจและใหคะแนน การใหคนตรวจก็ยอมมีขอยุงยากหลายๆ ประการเกี่ยวกับกิเลสในตัวคน 

   11. การทดสอบที่ใชการเขียน – ตอบ (Paper – pencil Test) การทดสอบลักษณะนี้

อาจใชลักษณะในขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ดังที่กลาวมา เรียกวา แบบทดสอบที่เปนการทดสอบที่ใชเขียน

ตอบ 

   12. การทดสอบที่ไมใชการเขียน (Performance) การทดสอบลักษณะนี้ไมใชการเขียน

ตอบ แตเปนแบบสังเกตพฤติกรรมจากการกระทาํโดยตรง เชน การทดสอบพลศกึษาการทดสอบดาน

การปฏิบัติในวิชาชางประเภทตางๆ 

   13. การทดสอบที่ใชนักเรียนเปนกลุม (Group tests) การทดสอบที่ใชลักษณะนักเรียน

ทดสอบเปนกลุม สวนมากมกัใช Paper – pencil Test  เพราะสามารถสอบนักเรียนไดพรอมๆ กัน ถึงแม

นักเรียนจะมีจาํนวนมาก 

   14. แบบทดสอบที่ตองสอบครั้งละ 1 คน (Individual Tests) การทดสอบที่สอบกับ

นักเรียนเพียง 1 คน มักเปนแบบการสอบเพื่อตรวจสอบขอบกพรองทางดานการเรียน หรือเปนการสอบ

ความพรอมทางดานการเรียน ความพรอมดานการฟง ความพรอมดานการอาน และโดยเฉพาะการสอบ

ดานการปฏิบัติงาน ฯลฯ ซึ่งตองดูพฤติกรรม อากัปกิริยาของผูเขาสอบดวยการสอบเปนกลุมทําใหไมสามารถ

สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนโดยตรงได 

   15. แบบทดสอบที่ใชภาษา (Language) แบบทดสอบที่ใชภาษาเนนที่การใชภาษาเปน

การสื่อความหมาย เหมาะสาํหรับนักเรียนที่สามารถอานหนงัสือไดเร็ว แบบทดสอบทีใ่ชภาษาจงึเหมาะ

สําหรับนักเรียนที่อานคลอง เชน ระดับชั้น ป. 4   ป. 5   ป. 6 และระดับชั้นมัธยมศึกษาข้ึนไป 

   16. แบบทดสอบที่ไมใชภาษา (Non - language) แบบทดสอบชุดนี้จะเหมาะกับเด็ก

เล็กๆ และเหมาะกับเด็กที่ไมสามารถสื่อความหมายดวยการพูดหรือเขียนได 

   17. แบบทดสอบทีต่องการเฉพาะกระบวนการคดิตอบ (Process) แบบทดสอบลักษณะนี้ 

ผูสอบไมสนใจวา ใครคิดไดหรือไม แตมีความสนใจที่ผูเขาสอบคิดอยางไร 
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   18. แบบทดสอบแบบการสรางจนิตภาพ (Projective) ลักษณะแบบทดสอบการสราง 

จินตภาพ เปนการเนนใหผูเขาสอบแสดงความรู ความคิดตอส่ิงเราตางๆ (Stimuli) ที่ตนไดพบเห็น ผูเขาสอบ

จะแสดงอาการตอบสนองออกมาเปนความรูสึกนกึคิด เจตคติตางๆ ตอสิ่งเราที่ปรากฏอยู ตัวแบบทดสอบ

ที่ใชเปนสิ่งเรา จะมีลักษณะไมชัดเจน เพราะตองการเปนตัวการที่จะใหผูสอบแสดงพฤติกรรม ความรูสึก

ในตนตอบสนองออกมาเทานั้น เมื่อไรที่ตัวแบบทดสอบมีความชัดเจนไมถือวาเปนการสอบเพื่อวัดการสราง

จินตภาพ การสอบลักษณะนี ้ จึงเหมาะกบับุคคลที่มีจิตไมสมประกอบ คนเหลานี้เมื่อพบเห็นภาพสลัวๆ 

ไมชัดเจน ก็จะระบายความรูสึกนึกคิดที่เปนปญหาออกมา ผูวัดผลก็จะแปลพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้น

ใหเขารูวาเปนคนอยางไร มีปญหาหรือไมเหน็ไดวาชนิดของแบบทดสอบมหีลายชนิดดวยกนั ไมวาจะเปน

แบบทดสอบปรนัยอัตนยั แบบเลือกตอบ แบบจาํกัดเวลา ที่ผูสอนสรางขึ้นเอง หรือแบบทดสอบมาตรฐาน 

อยางไรก็ตาม การสรางแบบทดสอบชนิดตางๆ นั้น ผูสรางจะตองสรางใหเหมาะสมกับเนื้อหาและสอดคลอง

กับจุดประสงคที่กําหนดไว และเลือกใชใหเหมาะสมกับผูสอบดวย 
 3.3 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อวัดความรูเนื้อหา ผูประเมินตองมีการวางแผน มี

การดําเนินการสรางที่เปนระบบ มีความรูในดานเนื้อหา เขียนขอคําถามที่ตรงประเด็น ตลอดจนสามารถ

ตรวจสอบคุณภาพของขอคําถามแตละขอได ดังที ่ อุทุมพร จามรมาน (2532: 27) ไดกลาวถึงการสราง

ขอสอบที่เปนระบบนั้นมีขั้นตอน ดังนี ้

   1. การระบุจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   2. การระบุเนื้อหาที่ชัดเจน 

   3. การทาํตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   4. การกําหนดน้าํหนัก 

   5. การกําหนดเวลาสอบ 

   6. การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 

   7. การเขียนขอสอบ 

   8. การตรวจสอบขอสอบที่เขียนขึ้น 

   9. การทดลองแกไขปรับปรุง 

  นอกจากนี ้ยังมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงการประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนโดยใช

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังนี ้

  สุรชัย ขวัญเมอืง (2522: 232 – 233) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ

การตรวจสอบดูวาผูเรียนไดบรรลุถึงจุดมุงหมายทางการศึกษาตามที่หลักสูตรกําหนดไวแลวเพียงใด ทั้งนี้ 

ยกเวนในทางดานอารมณ สังคมและการปรับตัว นอกจากนี้แลวยังหมายรวมไปถึงการประเมินผลความสําเร็จ 
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ตาง  ๆทัง้ที่เปนการวัดโดยใชแบบทดสอบ แบบใหปฏิบัติการ และแบบที่ไมใชแบบทดสอบดวย โดยแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ แบบทดสอบทีว่ัดความรู ทักษะและสมรรถภาพสมองตางๆ ที่เด็ก

ไดรับจากประสบการณทัง้ปวงจากทางโรงเรียนและจากทางบาน ยกเวนการวัดทางรางกาย ความถนัด 

และทางบุคคล สังคม ไดแก อารมณและการปรับตัว เปนตน 

   เสริมศักดิ์ วิศาลาภรณ และ เอนกกุล กรีแสง (2522: 22) ใหความหมายการวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวา เปนกระบวนการวัดปริมาณของผลการศึกษาเลาเรียนวาเกิดข้ึนมากนอยเพียงใด คํานึงถึง

เฉพาะการทดสอบเทานั้น 

  ไพศาล หวงัพานิช (2537: 89) กลาวไววา การวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ คุณลักษณะ 

และความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ

การเรียนรูที่เกดิจากการฝกฝน อบรม หรือจากการสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนการตรวจสอบระดับ 

ความสามารถ หรือถามสัมฤทธิ์ผลของบุคคลวาเรียนแลวรูเทาใด 

  ภัทรา นิคมานนท (2534: 23) ไดกลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบที่ใชวัดปริมาณความรู ความสามารถ ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่เดก็ไดเรียนรูมาในอดีต 

วารับรูไดมากนอยเพียงใด โดยทั่วไปแลว มักใชหลังจากทํากิจกรรมเรียบรอยแลว เพื่อประเมินการเรียน

การสอนวาไดผลเพียงใด 

  ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2538: 218) และ พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 96) ได

กลาวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในทํานองเดียวกันวา หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู

ของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว มักจะเปนขอคําถามใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอกับใหนักเรียน

ปฏิบัติจริงจากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กลาวมาแลว  

 สรุปไดวา การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง กระบวนการวัดผลการศึกษาเลาเรียน

วา ผูเรียนเกิดการเรียนรูมากนอยเพียงใดหลังจากเรียนในเรื่องนั้น  ๆโดยใชแบบทดสอบที่วัดความรูความสามารถ

ทางการเรียนดานเนื้อหา ดานวิชาการและทักษะตาง ๆ ของวิชาตาง ๆ 
 3.4 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   ตามแนวคิดของบลูม (Bloom.  1976: 45) ถือวา สิ่งใดก็ตามที่มีปริมาณอยูจริง ส่ิงนั้นสามารถ 

วัดได ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็อยูภายใตกรอบแนวคิดดังกลาว ผลการวัดจะเปนประโยชนในลักษณะทราบ 

และประเมินระดับความรู ทกัษะและเจตคติของนักเรียน  

  ไลแมน (Lyman.  1991: 10) แนวคิดของไลแมนสอดรับการวัดผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

อันประกอบดวยองคความรูในเนื้อหาที่ตองการวัด (Skills) คุณลักษณะของพฤติกรรม (Traits) และองคประกอบ 

(Components) จําแนกตวัองคความรูในเนือ้หาที่ตองการวดัและคุณลกัษณะของพฤติกรรมออกตามความเชื่อ 

เชน ระดับความรูความสามารถตามแนวคิดของบลูม (Bloom.  1976: 45) มี 6 ระดับ ดังนี ้
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   1. ความจาํ คือ สามารถจาํเรือ่งตางๆ ได เชน คําจํากัดความ สูตรตางๆ วิธีการ เชน 

นักเรียนสามารถบอกชื่อสารอาหาร 5 ชนิดได นักเรียนสามารถบอกชื่อธาตุที่เปนองคประกอบของโปรตีน

ไดครบถวน 

   2. ความเขาใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความ และสรุปใจความสําคัญได 

   3. การนาํไปใช คือ สามารถนาํความรู ที่เปนหลกัการ ทฤษฎี ฯลฯ ไปใชในสภาพการณ

ที่ตางออกไปได 

   4. การวิเคราะห คือ สามารถแยกแยะขอมูลและปญหาตางๆ ออกเปนสวนยอย เชน 

วิเคราะหองคประกอบ ความสัมพนัธ หลกัการดําเนนิการ 

   5. การสังเคราะห คือ สามารถนําองคประกอบ หรือสวนตางๆ เขามารวมกันเปนหมวดหมู

อยางมีความหมาย 

   6. การประเมินคา คือ สามารถพจิารณาและตัดสินจากขอมูล คุณคาของหลักการโดยใช

มาตรการที่ผูอ่ืนกําหนดไวหรือตัวเองกําหนดขึ้น 

  โดยในขั้นการวเิคราะหนั้น มารซาโน (Marzano.  2001: 60) ไดแบงความสามารถในการคิด

วิเคราะหเปน 5 ดาน ดังนี ้

   1. ดานการจาํแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่มี

ความเหมือนกันและแตกตางกันออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 

   2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะ

คลายคลึงเขาดวยกนั 

   3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสมัพันธของขอมลูเกา และ

ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมเีหตุผลเปนประเด็นตางๆ 

   4. ดานการประยกุต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคต โดยใช

ความรูและประสบการณจากสถานการณเดิม 

  สามารถเปรียบเทียบแนวคิดของบลูม และมารซาโนได ดังตาราง 4 
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ตาราง 4 เปรียบเทียบแนวคิดดานการวิเคราะหของบลูม และมารซาโน 
 

ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน 

  

1. การวิเคราะหเนื้อหา 1. ดานการจําแนก 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 2. ดานการจัดหมวดหมู 

3. การวิเคราะหหลักการ 3. ดานการสรุป 

 4. ดานการประยุกต 

 5. ดานการคาดการณ 
  

 

  ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เยาวด ี วิบูลยศรี (2528: 82) และ 

วัญญา วิศาลาภรณ (2522: 11) กลาวถึงหลักเกณฑไวสอดคลองกัน ดังนี ้

   1. เนื้อหาหรือทักษะที่ครอบคลมุในแบบทดสอบนั้น จะตองเปนพฤติกรรมที่สามารถ

วัดผลสัมฤทธิไ์ด 

   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใชแบบทดสอบวัดนั้น ถานําไปเปรียบเทียบกันจะตองให

ทุกคนมีโอกาสเรียนรูในสิ่งตางๆ เหลานั้นไดครอบคลุมและเทาเทียมกนั 

   3. วัดใหตรงกับจดุประสงค การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน ควรจะวัด

ตามวัตถุประสงคทุกอยางของการสอน และจะตองมั่นใจวา ไดวัดสิ่งที่ตองการจะวัดไดจริง 

   4. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนการวัดความเจริญงอกงามของนกัเรยีน การเปลี่ยนแปลง

และความกาวหนาไปสูวัตถุประสงคทีว่างไว ดังนัน้ครูควรจะทราบวากอนเรียนนกัเรยีนมคีวามรูความสามารถ

อยางไร เมื่อเรียนเสร็จแลวมคีวามรูแตกตางจากเดิมหรือไมโดยการทดสอบกอนเรียนและทดสอบหลงัเรียน 

   5. การวัดผลเปนการวัดผลทางออม เปนการยากที่จะใชขอสอบแบบเขียนตอบวัดพฤติกรรม 

ตรงๆ ของบุคคลได สิ่งที่วัดได คือ การตอบสนองตอขอสอบ ดังนั้น การเปลี่ยนวัตถุประสงคใหเปนพฤติกรรม

ที่จะสอบ จะตองทําอยางรอบคอบและถูกตอง 

   6. การวัดการเรียนรู เปนการยากที่จะวัดทุกสิง่ทุกอยางที่สอนไดภายในเวลาจํากัด สิ่ง

ที่วัดไดเปนเพียงตัวแทนของพฤติกรรมทั้งหมดเทานั้น ดังนั้นตองมั่นใจวาสิ่งที่วัดนั้นเปนตัวแทนแทจริงได 

   7. การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน ชวยพฒันาการสอนของครู และเปนเครื่องชวยใน

การเรียนของเด็ก 

   8. ในการศึกษาทีส่มบูรณนัน้ สิ่งสาํคัญไมไดอยูทีก่ารทดสอบแตเพียงอยางเดียว การทบทวน

การสอนของครูก็เปนสิ่งสําคัญยิ่ง 
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   9. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรจะเนนในการวัดความสามารถในการใชความรู

ใหเปนประโยชน หรือการนําความรูไปใชในสถานการณใหมๆ 

   10. ควรใชคําถามใหสอดคลองกับเนื้อหาวิชาและวัตถุประสงคที่วัด 

   11. ใหขอสอบมีความเหมาะสมกับนักเรียนในดานตางๆ เชน ความยากงาย พอเหมาะ

มีเวลาพอสําหรับนักเรียนในการทําขอสอบ 

  พวงรัตน  ทวีรัตน (2543: 31 – 32) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบที่ดี ไว ดังนี ้

   1. ความตรงหรือความเที่ยงตรง (Validity) หมายถงึ แบบทดสอบนั้นใหผลการวัดได

ตรงคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัด  

    1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถงึ คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถวัดเนื้อหา ครบถวนครอบคลุมตามจุดมุง หมายที่กําหนดไว  

    1.2 ความตรงตามโครงสราง (Construct Validity) หรือความตรงตามทฤษฎีของ

ส่ิงทีว่ัดครั้งนัน้  

    1.3 ความตรงตามพยากรณ (Predictive) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่

สามารถทํานายความสามารถ หรือความสําเร็จในอนาคตได  

    1.4 ความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถวัด ความสามารถหรือคุณลักษณะตางๆ (Traits) ไดตามสภาพที่แทจริงของบคุคล  

   2. ความเที่ยงหรือความเชื่อมั่น (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่สามารถ

วัดแลวไดผลคงเดิม ไมวาจะนํามาใชวัดกี่ครั้งก็ตาม  

    2.1 แบบสอบซ้ํา (Test Retest)  

    2.2 แบบแบงครึ่งการทดสอบ (Split-haft)  

    2.3 แบบคูขนาน (Parallel form)  

    2.4 แบบวัดสอดคลองภายใน (Internal Consistency)  

   3. ความเปนปรนยั (Objectivity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่อานแลว

สามารถเขาใจไดตรงกัน ให คะแนนไดตรงกันและแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน  

   4. คาอํานาจจาํแนกเหมาะสม (Discrimination) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบ

ที่สามารถแสดงความ แตกตางของสิ่งที่ตองการวัดได สามารถแยกนักเรียนเกงและออนได  

   5. คาความยากงายเหมาะสม (Difficulty) หมายถึง ขอสอบที่มีคาความยากงายเหมาะสม

กับเนื้อหา  

   6. มีความยุติธรรม (Fairness) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบ

ที่เปดโอกาสใหผูเขาสอบ คนใดคนหนึ่งเดาไดถูก และตองครอบคลุมหลักสูตรทั้งหมด  
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   7. ถามลึก (Searching) หมายถึง แบบทดสอบฉบับนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบ

ถามพฤติกรรมความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา  

   8. มีความจําเพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองเปนขอสอบที่มี

คําถามเฉพาะเจาะจง มีความหมายเดียว  

   9. มีลักษณะกระตุน (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบนั้นประกอบดวย ขอสอบที่

มีลักษณะทาทายใหอยากทาํขอสอบและเปนตัวอยางทีด่ี  

   10. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบนัน้ สามารถนําไปใชไดงาย 

ไมยุงยาก ไมส้ินเปลืองเวลา เงินและแรงงานมาก และสามารถนําผลการสอบไปใชไดอยางคุมคา 

 จากที่กลาวขางตน สรุปไดวา ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีคุณภาพ 

วิธีการสรางแบบทดสอบที่เปนคําถาม เพื่อวัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลวตองตั้งคําถามที่สามารถ

วัดพฤติกรรมการเรียนการสอนไดอยางครอบคลุมและตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
 3.5 งานวจิัยที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  งานวจิัยในประเทศ 
   ออยทิพย ชาติมาลากร (2532: 65) วิจัยเรื่องการเปรียบเทียบสัมฤทธิผ์ลการเรียนวิชา

หลักภาษาไทยและความคงทนในการเรียนรู เร่ือง การจําแนกคําในภาษาไทยออกเปน 7 ชนิด โดยใชบทเพลง

ทํานองไทยสากล เกมประกอบการจัดการเรยีนรูและการจัดการเรียนรูตามปกติ กลุมตวัอยางไดแกนกัเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนตาพระยา จังหวัดปราจีนบุรี จํานวน 90 คน แบงออกเปน 3 กลุม 

กลุมละ 30 คน ผลการวจิัยพบวา นักเรียนทีเ่รียนโดยใชบทเพลงทํานองไทยสากล นักเรียนที่เรียนโดยใชเกม

ประกอบการจดัการเรยีนรูและนกัเรียนที่เรียนโดยวิธสีอนแบบปกติมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาหลกัภาษาไทย

ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   รัชดา ขําครุฑ (2540: 57) วิจัยเรื่อง การเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสนใจ

ในวิชาหลกัภาษาไทยของนกัเรียนวทิยาลัยนาฏศิลป ชั้นตนปที ่ 3 วิทยาลัยนาฏศิลป กรุงเทพมหานคร 

ตัวอยางไดแก นักเรียนวิทยาลัยนาฏศิลปชั้นตนปที ่3 จํานวน 80 คน แบงเปนกลุมทดลอง 40 คน กลุม

ควบคุม 40 คน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปกับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัย

ปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาหลกัภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปสูงกวาการจัดการเรียนรูตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   อุทร อารัมภวิโรจน (2544: บทคัดยอ) วิจัยเรื่อง การพฒันาชุดสื่อประสมวิชาภาษาไทย 

เร่ือง ชนิดของคํา ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ตัวอยางไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 โรงเรียนชุมชนโพนทราย 

อําเภอมุกดาหาร จังหวัดมุกดาหาร จํานวน 38 คน โดยใชชุดสื่อประสม เร่ือง ชนิดของคํากับกลุมทดลอง 

ผลการวิจยัพบวา ประสิทธภิาพของการสอนโดยใชชุดสือ่ประสมเทากบั 81.90 / 78.28 และผลสัมฤทธิ ์
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ทางการเรียนสูงกวากอนการใชชุดสื่อประสมอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

   วรรณี ภิรมยคํา (2546: 111) วิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ือง คําและความสัมพันธของคํา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดย

วิธีสอนแบบเอก็ซพลิซทิกับสอนแบบปกต ิตัวอยางไดแก นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 2 จํานวน 45 คน 

โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมทดลองไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบเอ็กซพลิซทิ สวน

กลุมควบคุมสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของ

นักเรียนที่สอนโดยใชสอนแบบเอ็กซพลิซิท แตกตางกับนักเรียนที่สอนโดยวิธีสอนแบบปกติอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

   มณี เทพาชมพ ู (2536: บทคัดยอ) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และทัศนะคติตอ

การเขียนสะกดคําของนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ระหวางการสอนโดยใชเกมกบัการสนทนาแบบธรรมดา 

ผลวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําของนักเรียนทีเ่รียนโดยใชเกมกับนกัเรยีนทีเ่รียนโดยการสอน

แบบธรรมดาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่.05 

   อัมพา อรุณพราหมณ (2539: 76) ไดศึกษาเปรียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทย

และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนการสอนกับ

การสอนตามคูมือครู ผลการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนโดยใช

ชุดการเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และความ

รับผิดชอบของนกัเรียนตอหนาที่การงานในหองเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกนั 

   วราภา โพธิสัทธา (2532: 54) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย

และเจตคติตอการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่สอนโดยใชชุดการเรียนการสอนตามแผนการสอน

ของหนวยศกึษานเิทศก กรมสามัญศกึษา เขตการศกึษาที ่1 ผลการศกึษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดของการสอนโดยใชชุดการสอนสูงกวานักเรียนที่เรียนตามแผนการสอน

ของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษาที ่1 อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ

เจตคติของนักเรียนทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 

   ณัฏฐิณี เฉลิมสิน (2537: 63) ทําการวจิัยเรื่องการเปรียบเทียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนและความสนใจวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 ที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปกับการสอนตามคูมือครู โดยทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนบานโปง “สามัคคี

คุณูปถัมภ” จังหวัดราชบุรี จํานวน 140 คน จากบทเรียนสาํเร็จรูปที่สรางขึ้นนี้ใชสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 ผลการวิจัยปรากฏวา บทเรียนสําเร็จรูปที่สรางขึ้นใชสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ

เชื่อถือไดตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 เพราะทาํไดถงึ 91.11/83.33 และคะแนนกอนหลังเรยีนของนกัเรยีน

ก็แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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   ชุลีพร ฤทธิ์เดช (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกีย่วกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนเรื่อง ชนิดของคําในภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่จัดการเรียนรู โดยใชและไมใช 

แผนที่ความคดิ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนกับหลังเรียนของกลุมทดลองที่จัดการเรียนรูโดยใชแผน

ที่ความคิดมีความแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน

และหลงัเรียนของกลุมควบคุมที่จัดการเรียนรูโดยไมใชแผนที่ความคิด มคีวามแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองชนิดของคําในภาษาไทย ที่จัดการเรียนรู

โดยที่ใชแผนทีค่วามคิดของกลุมทดลองอยูในระดับปานกลาง โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.17 และกลุมควบคุม 

อยูในระดับปานกลาง โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.17 และกลุมควบคุมอยูในระดับนอย โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.24 

   สุนนัท กลอมฤทธิ ์(2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียน วิชา ท 32101 ภาษาไทย เร่ืองขุนชางขนุแผน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรยีนรูแบบบูรณาการกบัการจัดการเรยีนรูแบบปกติ เปนงานวิจยักึง่ทดลองมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนแบบบูรณาการ กลุม

ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนเสนา “เสนาประสทิธิ”์ อําเภอเสนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

จํานวน 60 คน ไดมาโดยวิธกีารสุมอยางงาย เครื่องมอืทีใ่ชในการวจิัยประกอบดวยแผนการจัดการเรียนรู

แบบบูรณาการวิชาภาษาไทย แผนการจัดการเรียนรู แบบปกติวิชาภาษาไทย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและแบบสอบถาม ความคดิเห็นของนักเรียนที่เรียน โดยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู แบบบูรณาการ และการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ท 32101 ภาษาไทยไมแตกตางกันและมีความคิดเห็นตอการจัดกิจกรรม

การเรียนรูในระดับดี 

   ฉัตรศิริ ปยะพมิลสิทธิ์ (2540: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ความเชื่อมั่น

และความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเลือกตอบ ความสามารถในการอานภาษาไทยที่มีรูปแบบตางกัน มี

จุดมุงหมาย เพื่อเปรียบเทียบความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเลือกตอบ ความสามารถ 

ในการอานภาษาไทย มีรูปแบบตางกนั 3 แบบ คือ แบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา แบบ

ตัวเลือกถูกผิด และแบบตัวเลือกซอน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนสังกัด

กรมสามัญศึกษา จังหวัดกรงุเทพมหานคร กลุม 5 จํานวน 10 โรงเรียน  

   มิญชมนัส วรรณมหินทร (2544: 47 – 48) ไดศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธพิลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักงานการประถมศกึษา

จังหวัดรอยเอ็ด ผลการศึกษาพบวา ตัวแปรที่มีอิทธพิลในรูปแบบทีเ่ปนสาเหตทุางตรงอยางเดียวตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาภาษาไทย ไดแก ความรูพื้นฐานเดิม และรูปแบบการเรียนแบบมีสวนรวม ตัวแปรที่มี

อิทธิพลในรูปแบบที่เปนสาเหตุทางตรงและทางออม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ไดแก ความถนัด
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ทางภาษา และเจตคติตอวิชาภาษาไทย และตัวแปรที่มีอิทธพิลในรูปแบบที่เปนสาเหตุทางออมตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาภาษาไทย ไดแก คุณภาพการสอนของครู มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง ความตั้งใจเรยีน 

ความเอาใจใสของผูปกครองและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
  งานวจิัยตางประเทศ 
   ลอเรย (Lowrey. 1978: 817) ไดศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของการใชแบบฝกทกัษะ

มีคะแนนการทดสอบหลังการทําแบบฝกมากกวาคะแนนทดสอบกอนทําแบบฝก 

   บรูซ (Bruce.  1972: 429 – A) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ดวยตนเองกับการสอนแบบธรรมดาที่มหาวิทยาลัยไอโอวา พบวา การสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง

มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูกวาการสอนแบบธรรมดาจากการศึกษางานวจิัยทัง้ในและตางประเทศที่เกีย่วของ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ด ีมีประสิทธิภาพ และตระหนัก

ถึงตัวผูเรียนเปนสําคัญจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  

   มิทเชล (Mitchell.  1980: 1329 – A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนการเขียนสะกด

คํา 3 แบบ คือ กลุมที ่1 ใชพจนานุกรม กลุมที ่2 ใชกิจกรรมการเขียนเรื่อง กลุมที ่3 ใชพจนานุกรม และ

กิจกรรมการเขียนเรื่อง และมีกลุมควบคุมอีกกลุมหนึ่ง ผลการศึกษาพบวา ทั้ง 3 กลุม การเขียนสะกดคํา 

ไดดีกวากลุมควบคุม แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการเขียน และการเขียนสะกดคําของกลุมทั้ง 3 กลุม

ไมแตกตางกัน 

 จากงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาว สามารถสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนของนักเรียนจะสูงขึ้นหรือต่าํลงนั้น ข้ึนอยูกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน บรรยากาศใน

การเรยีน ความพรอมดานแหลงเรยีนรู และอุปกรณการสอนที่ตางกนั ผูสอนจงึตองใชดุลยพนิิจจากการเรียนรู

และประสบการณที่ส่ังสมมา เพื่อจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนไดตามตองการ การจัดการเรียนการสอนทีห่ลากหลาย รวมทั้งการจัดกิจกรรมที่เนนใหนกัเรียน

ไดคิด ไดปฏิบัติ ดวยตนเอง จะทําใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูตามเนื้อหาอยางถองแทและสงใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงขึ้น 

 

4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียน 
 4.1 ทฤษฏ ีแนวคิด และความหมายของเจตคติ 
  คําวา “เจตคติ” มีรากศัพทมาจากภาษาละตินวา Aptus แปลวา “โนมเอียง” บางครั้งนิยม

ใชคําวา “ทัศนคติ” นักวิชาการแตละทานไดใหความหมายของเจตคติ หรือทัศนคติ ไวอยางแตกตางกัน

ตามทรรศนะของตน อาทิ ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2545: 138) ใหความหมายของเจตคติ หรือทัศนคติไววา 

คือ สภาวะความพรอมทางจติที่เกี่ยวของกบัความคิด ความรูสกึ และแนวโนมของพฤติกรรมบุคคลที่มีตอ
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บุคคล สิ่งของ สถานการณตางๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง และสภาวะความพรอมทางจิตนี้จะตองอยู

นานพอสมควร เปนตน 

  ความหมายตามคําอธิบายของนักจิตวิทยา เชน อัลพอรท (นวลศิริ เปาโรหิต.  2545: 125; 

อางอิงจาก Allport) ไดใหความหมายของเจตคติวา เปนสภาวะของความพรอมทางจิตใจเกดิจากประสบการณ 

สภาวะความพรอมนี้ เปนแรงทีก่ําหนดทิศทางของปฏิกิริยาระหวางบุคคลทีม่ตีอบุคคล ส่ิงของ และสถานการณ

ที่เกี่ยวของ เจตคติจึงกอรูปได ดังนี ้

   1. เกิดจากการเรยีนรู วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมในสังคม 

   2. การสรางความรูสึกจากประสบการณของตนเอง 

   3. ประสบการณที่ไดรับจากเดิม มีทั้งทางบวกและลบ จะสงผลถึงเจตคติตอส่ิงใหมที่

คลายคลึงกัน 

   4. การเลียนแบบบุคคลที่ตนเองใหความสําคัญ และรับเอาเจตคตินั้นมาเปนของตน 

  นักวชิาการแตละทานไดใหความหมายของเจตคติ หรือทศันคติ ไวอยางแตกตางกันตาม

ทรรศนะของตน ดังนี ้

  เบลกิน และ สกายเดล (จฑุารัตน เอ้ืออํานวย.  2549: 58; อางอิงจาก Belkin; & Skydell)

ใหความสาํคญัของเจตคติวาเปนแนวโนมที่บุคคลจะตอบสนองในทางทีพ่อใจหรือไมพอใจตอสถานการณ 

ตางๆ เจตคติ จึงมีความหมายสรุปไดวาเปน ความรูสึกของบุคคลที่มตีอส่ิงตางๆ หลังจากที่บุคคลไดมี

ประสบการณในสิ่งนั้น ความรูสึกนี้จงึแบงเปน 3 ลักษณะ คือ 

   1. ความรูสึกในทางบวก เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ เห็นดวย 

   2. ความรูสึกในทางลบ เปนการแสดงออกในลักษณะไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย 

   3. ความรูสึกที่เปนกลางคือไมมีความรูสึกใดๆ 

  ศักดิ์ไทย สุรกิจบวร (2545: 138) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคต ิคอื สภาวะความพรอม

ทางจิตที่เกี่ยวของกับความคิด ความรูสึก และแนวโนมของพฤติกรรมบุคคลที่มีตอบุคคล ส่ิงของ สถานการณ

ตางๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง และสภาวะความพรอมทางจิตนี้ จะตองอยูนานพอสมควร 

  สรอยตระกูล (ติวยานนท)  อรรถมานะ  (2541: 64) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ  

คือ ผลผสมผสานระหวางความนึกคิด ความเชื่อ ความคิดเห็น ความรู และความรูสึกของบุคคลที่มีตอ

ส่ิงหนึ่งสิง่ใด คนใดคนหนึ่ง สถานการณใดสถานการณหนึ่งๆ ซึ่งออกมาในทางประเมินคา อันอาจเปนไป

ในทางยอมรับ หรือปฏิเสธก็ได และความรูสึกเหลานี้มีแนวโนมที่จะกอใหเกิดพฤติกรรมใดพฤติกรรมหนึง่ขึ้น  

  พงศ หรดาล (2540: 42) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ ความรูสึก ทาท ีความคิดเหน็ 

และพฤติกรรมของคนงานที่มีตอเพื่อนรวมงาน ผูบริหาร กลุมคน องคกรหรือสภาพแวดลอมอ่ืนๆ โดย

การแสดงออกในลักษณะของความรูสึกหรือทาทีในทางยอมรับหรือปฏิเสธ  
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  นิวสตรอม และ เดวิส (Newstrom; & Devis.  2002: 207) ใหความหมายของเจตคติไววา 

เจตคติ คือ ความรูสึกหรือความเชื่อ โดยสวนใหญใชตัดสินวา พนักงานรับรูสภาวะแวดลอมของพวกเคา

อยางไร และผูกพันกับการกระทําของพวกเคา หรือมีแนวโนมของการกระทําอยางไร และสุดทายมีพฤตกิรรม

อยางไร  

  ฮอรนบี (Hornby, A.S. (2001: 62) “Oxford Advanced Learner's Dictionary of 

Current  English”  ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ  คือ  วิถีทางที่คุณคิดหรือรูสึกตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง

หรือคนใดคนหนึ่ง และวิถีทางที่คุณประพฤติตอใครหรือคนใดคนหนึ่ง ซึ่งแสดงใหเห็นวา คุณคิดหรือรูสึก

อยางไร 

  กิบสัน (Gibson.  2000: 102) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ ตัวตัดสินพฤตกิรรม  

เปนความรูสึกเชิงบวกหรือเชิงลบ เปนสภาวะจิตใจในการพรอมที่จะสงผลกระทบตอการตอบสนองของ

บุคคลนั้น ตอบุคคลอื่น ตอวัตถุหรือตอสถานการณ โดยที่เจตคตินีส้ามารถเรยีนรูหรือจัดการไดโดยใช

ประสบการณ  

  เชอเมอฮอรน (Schermerhorn.  2000: 75) ใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ คือ การวาง

แนวความคิด ความรูสึก ใหตอบสนองในเชิงบวกหรือเชิงลบตอคนหรือตอส่ิงของ ในสภาวะแวดลอมของ

บุคคลนัน้ๆ และเจตคตินัน้สามารถที่จะรูหรือถูกตีความไดจากสิง่ที่คนพดูออกมาอยางไมเปนทางการ หรือ 

จากการสํารวจที่เปนทางการ หรือจากพฤติกรรมของบุคคลเหลานั้น  

  แอลพอรต (Allport.  1985: 810) กลาววา เจตคติ หมายถงึ ลักษณะของความพรอมทางจิต

ซึ่งเกิดขึ้นจากประสบการณ สภาวะความพรอมนี้จะเปนแรงที่กําหนดทศิทางของปฏิกิริยาของบุคลากรที่

มีตอบุคคล สิ่งของ หรือสถานการณที่เกี่ยวของ 

  นันนอลลี (Nunnally.  1959: 300) ไดใหความหมายของเจตคติวา เปนความโนมเอียงของ

บุคคลที่จะตอบสนองตอวัตถุ สถาบัน หรือบุคคลในระดับหนึง่ในทางบวกหรือลบ ตรงกับที่ อนาสตาซี 

(Anastasi.  1982: 552) ไดกลาวเพิม่เตมิไววา เจตคติเปนความคิดอยางหนึง่ซึง่มอีารมณเปนตวันาํ ทําให

บังเกิดจิตใจโนมเอียง กอใหเกิดการกระทําแบบหนึ่ง ตอสถานการณทางสังคมเฉพาะอยางหนึง่ของ หรือ

สถานการณที่เกี่ยวของ  

 จากความหมายทีก่ลาวมาขางตน อาจสรุปไดวา เจตคติ หมายถงึ ความรูสึก ความคิดหรือความเชื่อ 

และแนวโนมที่จะแสดงออกซึ่งพฤติกรรมของบุคคล เปนปฏิกิริยาโตตอบ โดยการประมาณคาวาชอบหรือ 

ไมชอบที่จะสงผลกระทบตอการตอบสนองของบุคคลในเชิงบวกหรือเชิงลบตอบคุคล สิ่งของและสถานการณ  

ในสภาวะแวดลอมของบุคคลนั้นๆ โดยที่เจตคตินี้ สามารถเรียนรู หรือจัดการไดโดยใชประสบการณ และ

เจตคตนิัน้สามารถทีจ่ะรู หรือถูกตีความไดจากส่ิงที่คนพูดออกมาอยางไมเปนทางการ หรือจากการสาํรวจ
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ที่เปนทางการ หรือจากพฤติกรรมของบุคคลเหลานั้น ความรูสึกเชนนี้อาจจะเปนในดานการจูงใจหรืออารมณ

และเชนเดียวกันแรงจูงใจแบบอื่นๆ คือ ดูไดจากพฤติกรรม 
 4.2 ลักษณะ และองคประกอบของเจตคติ 
  ลักษณะของเจตคติ   
   ปรียาภรณ (2544: 56) กลาวถึง คุณลักษณะของเจตคติ ดังนี ้ 

    1. เจตคติเกิดจากประสบการณ สิ่งเราตาง  ๆรอบตัวบุคคล การอบรมเลี้ยงด ูการเรยีนรู

ขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรม เปนสิ่งทีก่อใหเกิดเจตคติ แมวา จะมีประสบการณที่เหมือนกัน

ก็เปนเจตคติที่แตกตางกันได ดวยสาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา อายุ เปนตน 

    2. เจตคติเปนการเตรียม หรือความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา เปนการเตรียม

ความพรอมภายในของจิตใจมากกวาภายนอกที่สังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบสนอง มีลักษณะ

ที่ซับซอนของบุคคลวา ชอบหรือ ไมชอบ ยอมรับหรือไมยอมรับ เกี่ยวของกับอารมณดวย 

    3. เจตคติมทีิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมนิคอื ลักษณะความรูสึก

หรืออารมณทีเ่กิดขึ้น ถาเปนความรูสึกหรอืประเมินวาชอบ พอใจ เหน็ดวย ก็คือ เปนทิศทางในทางที่ด ี

เรียกวา เปนทิศทางในทางบวก และถาประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ ไมพอใจ ก็มีทิศทางในทางลบ 

เจตคติทางลบไมไดหมายความวา ไมควรมีเจตคตินั้นเปนเพียงความรูสึกที่ไมดีตอส่ิงนั้น 

    4. เจตคติมีความเขม คือ มีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย

อยางมากก็แสดงวา มีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุดแสดงวา มีความเขมสูงไปอีกทางหนึ่ง 

    5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถือมั่น และมีสวนในการกําหนด

พฤติกรรมของคนนั้น การยึดมั่นในเจตคติตอส่ิงใด ทําใหการเปลี่ยนแปลงเจตคติเกิดขึ้นไดยาก 

    6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายในเปนสภาวะ

ทางจิตใจ ซึ่งหากไมไดแสดงออก ก็ไมสามารถรูไดวา บุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรในเรื่องนั้น เจตคติเปน

พฤติกรรมภายนอกแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุน และการกระตุนยังมีสาเหตุอ่ืนๆ รวมอยูดวย 

   นอกจากนี้การแสดงออกทางเจตคติยังแบงไดเปน 3 ประเภท (ดารณี.  2542: 43) คือ 

    1. เจตคติในทางบวก (Positive  Attitude) คือ ความรูสึกตอส่ิงแวดลอมในทางที่ดี

หรือยอมรับความพอใจ เชน นักศึกษาที่มีเจตคตทิี่ดีตอการโฆษณา เพราะวิชาการโฆษณาเปนการใหบุคคล

ไดมีอิสระทางความคิด 

    2. เจตคติในทางลบ (Negative Attitude) คือ การแสดงออก หรือความรูสึกตอ

สิ่งแวดลอมในทางที่ไมพอใจ ไมดี ไมยอมรับ ไมเหน็ดวย เชน นิดไมชอบคนเลีย้งสัตว เพราะเหน็วาทารุณสัตว 

    3. การไมแสดงออกทางเจตคติ หรือมีเจตคติเฉยๆ (Negative Attitude) คือ มีเจตคติ

เปนกลางอาจจะเพราะวาไมมีความรูความเขาใจในเรื่องนั้นๆ หรือในเรื่องนั้นๆ เราไมมีแนวโนมเจตคติอยูเดิม
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หรือไมมีแนวโนมทางความรูในเรื่องนัน้ๆ มากอน เชน  เรามีเจตคติที่เปนกลางตอตูไมโครเวฟ เพราะเรา

ไมมีความรูเกีย่วกับโทษหรอืคุณของตูไมโครเวฟมากอน 

 จะเห็นไดวา การแสดงออกของเจตคตินั้น เกิดจากการกอตัวของเจตคติที่สะสมไวเปนความคิด

และความรูสึก จนสามารถแสดงพฤติกรรมตางๆ ออกมา ตามเจตคติตอส่ิงนั้น 
  องคประกอบของเจตคติ 
   จากการตรวจเอกสารเกี่ยวกบัองคประกอบของเจตคติ พบวา มีผูเสนอความคิดไว 3 แบบ  

คือ เจตคติแบบ 3 องคประกอบ เจตคติแบบ 2 องคประกอบ และเจตคติแบบ 1 องคประกอบ (ธีระพร.  

2528: 162 – 163) ดังนี้ 

    1. เจตคติมี 3 องคประกอบ แนวคิดนี้จะระบุวา เจตคติม ี 3 องคประกอบ ไดแก  

1) องคประกอบดานปญญา (Cognitive Component) ประกอบดวยความเชื่อ ความรู ความคิด และ

ความคิดเห็น  2) องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective Component) หมายถงึ ความรูสึกชอบ - ไมชอบ  

หรือทาทางที่ดี – ไมดี  3) องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) หมายถึง แนวโนม

หรือความพรอมที่บุคคลจะปฏิบัติ มีนักจิตวิทยาที่สนับสนุนการแบงเจตคติออกเปน 3 องคประกอบ  ไดแก  

Kretch, Crutchfield, Pallachey (1962) และ Triandis (1971) 

    2. เจตคติมี 2 องคประกอบ แนวคิดนี้จะระบุวา เจตคติม ี 2 องคประกอบ ไดแก  

1) องคประกอบดานปญญา (Cognitive Component) 2) องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective 

Component) มีนักจิตวิทยาที่สนับสนุนการแบงเจตคติออกเปน 2 องคประกอบ ไดแก Katz (1950) และ 

Rosenberg (1956, 1960, 1965) 

    3. เจตคติมีองคประกอบเดียว แนวคิดนี ้ จะระบุวา เจตคติ มีองคประกอบเดียว 

คือ อารมณความรูสึกในทางชอบหรือไมชอบที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด นักจิตวิทยาทีส่นับสนุนแนวคิดนี้  

ไดแก Bem (1970) Fishbein และ Ajzen (1975) Insko (1976) 

   ชารอน และ ซูล (Sharon; & Saul.  1996: 370) กลาวไวตรงกับ  เชอเมอฮอรน (Schermerhorn.   

2000: 76) วา เจตคติ ประกอบดวย 3 องคประกอบ ดังนี้ 

    1. องคประกอบดาน ความรู ความเขาใจ (Cognitive Component) หมายถงึ 

ความเชื่อเชิงการประเมินเปาหมาย โดยอยูบนพืน้ฐานของความเชื่อ จนิตนาการ และการจํา 

    2. องคประกอบดานอารมณ ความรูสึก (Affective Component) หมายถึง ความรูสึก

ในทางบวก หรือลบ หรือทั้งบวก และลบตอเปาหมาย 

    3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) หมายถึง แนวโนมของ

พฤติกรรม หรือ แนวโนมของการแสดงออกตอเปาหมาย 
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   กิบสัน (Gibson.  2000: 103) กลาววา เจตคติ เปนสวนที่ยึดติดแนนกับบุคลิกภาพ

ของบุคคลเรา ปกติบุคคลเราจะมีเจตคติที่เปนโครงสรางอยูแลว ทางดานความรูสึก ความเชื่อ อันใดอันหนึ่ง  

โดยที่องคประกอบนี้ จะมีความสัมพันธซึง่กัน และกัน หมายความวา การเปลี่ยนแปลงในองคประกอบ

หนึ่งทําใหเกิดความเปลี่ยนแปลงในอีกองคประกอบหนึ่ง เจตคติ 3 องคประกอบ มีดังนี ้

    1. ความรูสึก (Affective) องคประกอบดานอารมณหรือความรูสึก ของเจตคติ คือ  

การไดรับการถายทอด การเรียนรูมาจากพอ แม ครู หรือกลุมของเพื่อนๆ 

    2. ความรู ความเขาใจ (Cognitive) องคประกอบดานความรู ความเขาใจของเจตคติ

จะประกอบดวย การรับรูของบุคคล ความคดิเห็น และความเชื่อของบุคคล หมายถงึ กระบวนการคิด ที่เนน

ไปที่การใชเหตุผล และตรรกะ องคประกอบที่สําคัญของความรู ความเขาใจ คือ ความเชื่อในการประเมินผล

หรือความเชื่อที่ถูกประเมินผลไวแลวโดยตัวเองประเมิน ความเชื่อเหลานีจ้ะแสดงออกมาจากความประทับใจ

ในการชอบหรือไมชอบ บุคคลเหลานั้นรูสึกตอส่ิงของ หรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง 

    3. พฤติกรรม (Behavioral) องคประกอบดานความรู ความเขาใจของเจตคต ิหมายถงึ 

แนวโนมหรือความตัง้ใจ (Intention) ของคนที่จะแสดงบางสิง่บางอยางหรือที่จะกระทาํ (ประพฤติ) บางสิง่

บางอยางตอคนใดคนหนึง่ สิง่ใดสิ่งหนึง่ ในทางใดทางหนึง่ เชน เปนมิตร ใหความอบอุน กาวราว เปนศัตรู  

เปนตน โดยทีค่วามตั้งใจนี้อาจจะถูกวัด หรือประเมินออกมาได จากการพิจารณาองคประกอบทางดาน

พฤติกรรมของเจตคติ 

   ประภาเพ็ญ (2520: 3 – 4) และ ศักดิ์ (2531: 4 – 5) ไดกลาววา โดยทั่วไป เจตคติ

ประกอบดวยองคประกอบ 3 ประการ คือ 

    1. องคประกอบดานสติปญญา (Cognitive Component) เปนองคประกอบดาน

ความรูความคดิ และความเชื่อ ที่บุคคลมตีอเปาเจตคติ (Attitude Object) เปนขัน้ตอนของการสัมผัส

หรือรับรูเพื่อเปนเหตุผลในการสรุปความ และรวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมินเปาเจตคติ 

    2. องคประกอบดานความรูสกึ (Affective Component) เปนองคประกอบดาน

ความรูสึก หรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับส่ิงเรา ตางเปนผลตอเนื่องมาจากที่บุคคลประเมิน

คาสิ่งเรานั้นแลวพบวา พอใจหรือไมพอใจ ความรูสึกชอบ ไมชอบ ตองการหรือไมตองการ ดีหรือเลว 

องคประกอบทั้งสองอยางมคีวามสัมพันธกัน เจตคติบางอยางจะประกอบดวยความรู ความเขาใจมาก 

แตประกอบดวยองคประกอบดานความรูสึกและอารมณนอย เชน เจตคติที่มีตองานทีท่ํา สวนเจตคติที่มี

ตอแฟชั่นเสื้อผาจะมีองคประกอบดานความรูสึก และอารมณสูง แตองคประกอบดานความรูความเขาใจต่ํา 

    3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนองคประกอบทาง 

ดานความพรอม หรือความโนมเอียงทีบุ่คคลประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่สนบัสนุน

หรือคัดคาน ทีบุ่คคลมีตอเปาหมายเจตคติ 
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   จาโคโบวิทส (Jakobovits 1971: 91 – 115) กลาวถึง องคประกอบยอยที่เกี่ยวของกบั

เจตคติในการเรียนภาษาไว ดังนี้คือ 

    1. องคประกอบทางการสอน ประกอบดวย คุณภาพ การสอนของคร ูโอกาสการเรยีนรู

ของผูเรียน การประเมินผล 

    2. องคประกอบดานตัวผูเรียน ประกอบดวยสติปญญา ความสามารถทางภาษา 

ความถนัดทาการเรียนภาษา สมรรถภาพในการรับความรูใหม นิสัยการเรียน 

   3. องคประกอบทางสงัคมและวฒันธรรม ผลอันเกิดจากองคประกอบทางสงัคม วัฒนธรรม 

ความสนใจตอภาษาที่เรียน เจตคติที่มีตอภาษานั้นๆ 

  เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด หรือบุคคลหนึ่งบุคคลใด ตองประกอบดวยทั้ง 3 องคประกอบ

เสมอ แตจะมีปริมาณมากนอยแตกตางกันไป โดยปกติบุคคลมักแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคลอง

กับเจตคติที่มอียู แตก็ไมเสมอไปทุกกรณ ี ในบางครั้งเรามีเจตคติอยางหนึ่ง แตก็ไมไดแสดงพฤติกรรม

ตามเจตคติทีม่ีอยูก็ม ีปรียาพร (2544: 57) 
 4.3 เจตคติกับการเรียนภาษา 
   ออลเลอร (Oller.  1977: 323) เชื่อวา เจตคติของบุคคลเปนตัวบงชี้ความสําเร็จหรือลมเหลว

ในการเรียนภาษา เจตคติสงัเกตไมได แตสามารถตีความไดจากพฤติกรรม การที่บคุคลมีเจตคติที่ดีใน

การเรียนภาษา จะทําใหมีใจรักภาษานั้น และพยายามใชภาษาในการสื่อสารใหถูกตอง ส่ิงเหลานี้จะชวย

สงเสริมการเรียนรูภาษาเปนอยางดี นอกจากนี ้ออลเลอร ยังมีความเหน็วา ความสัมพันธระหวางเจตคติ

กับการเรียนภาษาอาจเปลี่ยนแปลงได ไมคงที่แนนอน ข้ึนอยูกับความสามารถของบุคคล สิ่งแวดลอม 

และกิจกรรมทีใ่ชในการเรียน โดยไดเสนอรปูแบบที่แสดงความสัมพันธระหวางเจตคติกับการเรียน ดังนี้ 

(Oller.  1977: 172 – 184) 
 

 
 

ภาพประกอบ 6 ความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษาของออลเลอร 
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  นอกจากนี้ การดเนอร และ แลมเบอรท (Gardner; & Lambert.  1972: 266 – 272) เปนผูหนึ่ง

ที่มีความเห็นสอดคลองกับรูปแบบความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จดังกลาว โดยเสนอวา อาจ

มีความสัมพันธกันในทางออมระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษา กลาวคือการสรางเจตคติ

ที่ดีจะชวยใหผูเรียนเรียนภาษาไดสําเร็จ และความสําเร็จในการเรียนภาษาจะสงผลยอนกลับไปสูเจตคติ

ของผูเรียนดวย การดเนอร และ แลมเบอรท จงึไดเสนอรูปแบบความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จ

ทางการเรียนภาษา ดังนี้ (Gardner; & Lambert..  1972: 270) 

 

 
 

ภาพประกอบ 7 ความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสําเร็จในการเรียนภาษาของการดเนอร และ แลมเบอรท 
 
 
   ชาวิยอง (Savignon.  1972: 24) มีความคิดเห็นวาการมคีวามสําเร็จในการเรียนภาษาเปน

ตัวกําหนดเจตคติ กลาวคือ ผูที่เรียนภาษาไดดีจะเกิดเจตคติทางบวก สวนผูที่เรียนภาษาไมดีจะเกิดเจตคติ

ทางลบ โดยไดเสนอแบบจําลองความสัมพันธระหวางเจตคติและการเรียนภาษาไว ดังนี ้

 
ภาพประกอบ 8 ความสัมพันธระหวางเจตคติ และการเรียนภาษาของชาวิยอง (Savignon) 
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  นอกจากนี้การดเนอร ยังไดกลาวเพิ่มเติมวา 

   1. ปจจัยทางครอบครัวหมายถงึการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดาจะเปนผูปลูกฝงเจตคติ

ตอการเรียนภาษาของบุตร 

   2. ปจจัยทางเพศ พบวา เด็กผูหญงิจะมีแนวโนมของเจตคติเชิงบวกมากกวาเด็กผูชาย 

เด็กผูหญิงมักจะประสบความสําเร็จในการเรียนรูภาษามากกวาเด็กผูชาย 

  ผลสัมฤทธิ์ หรือความสําเร็จในการเรียนภาษา มีความสัมพันธกนัอยางมากกับเจตคติของ

ผูเรียน ไมวาจะเปนดานที่เกีย่วกับภาษาที่เรียนหรือดานอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับภาษา กลาวคือ การมีเจตคติที่ดี

จะสามารถทําใหผลการเรียนดีขึ้น หรือประสบความสําเร็จในการเรียน ดังที่ อัจฉรา วงศโสธร (2529: 31) 

กลาววา ความถนัดทางภาษาเปนความสามารถดานภาษา และองคประกอบยอยสวนหนึ่งที่เกี่ยวของกับ

เจตคติในการเรียนภาษาเพราะเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการเรียนภาษา 
 4.4 การสรางแบบวัดเจตคติ 
   จากความหมายของเจตคติ และองคประกอบของเจตคติ ประกอบดวย สวนที่เปนความรูสึก 

หรือความเชื่อ สวนที่เปนความรูสึก หรือการประเมิน และสวนที่เปนพฤติกรรม ทําใหการวัดจะตองวัด 

ทั้ง 3 องคประกอบ และตองเปนภาพรวมๆ โดยพิจารณาจากกริยาทาท ีการตอบสนองตอส่ิงเราในหลาย

ประการรวมกนั มิใชวัดจากการกระทํา หรือพฤติกรรมเพียงอยางใดอยางหนึ่งของบคุคล นอกจากนัน้

การวัดเจตคติ ยังตองบงบอกถึงปริมาณ (Magnitude) ความมากนอยของเจตคติตอส่ิงเรา และทิศทาง 

(Direction) ทีบ่อกวา มีเจตคติไปในทิศทางบวก หรือทางลบดวย (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ.์  2542:118) 
  4.4.1 การวัดเจตคติ  
   การวัดเจตคตมิีหลักการเบื้องตนที่ทาํความเขาใจ 3 ประการ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์. 

2542: 118) ดังนี ้

    1. เนื้อหา (Content) การวัดเจตคติ ตองมีสิ่งเราไปกระตุนใหแสดงกิริยาทาทอีอกมา 

ส่ิงเราโดยทัว่ไป ไดแก เนื้อหาที่ตองการวดั เชน ตองการวดัเจตคติตอการตัดสินใจ เกีย่วกบัชีวิตครอบครัว

ของบุคคล เนื้อหาที่เปนสิ่งเราในที่นี้ คือ สถานการณการตัดสินใจ เกี่ยวกับชีวิตครอบครัว 

   2. ทิศทาง (Direction) การวัดเจตคติโดยทั่วไป กําหนดใหมีทิศทางเปนเสนตรง

ตอเนื่องกันในลักษณะซาย ขวา หรือบวกกับลบ กลาวคือ เร่ิมจากเห็นดวยอยางยิ่งและลดความเห็นดวย

ลงเร่ือย  ๆจนถงึมคีวามรูสึกเฉย  ๆและลดตอไปเปนไมเหน็ดวย จนไมเหน็ดวยอยางยิง่ลกัษณะของการเหน็ดวย

และไมเห็นดวยอยูเปนเสนตรงเดียวกันและตอเนื่องกัน  

   3. ความเขม (Intensity) กริยาทาทีหรือความรูสึกที่แสดงออกตอส่ิงเรานั้น มีปริมาณ

มากนอยแตกตางกนั ถามีความเขมสูง ไมวาจะเปนไปในทางใดก็ตาม จะมีความรูสึกหรือกิริยาทาทรุีนแรง

มากกวาที่ความเขมเปนกลาง 
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   นอกจากนี้ยังมีวิธีการวัดเจตคติแบบตางๆ ไดดังนี้ 

    1. สังเกตจากพฤติกรรมบุคคล เปนวธิีการทีท่ําไดยาก ผลลัพธที่ไดยงัไมสรุปได

แนนอนวา เปนเจตคติ เพียงแตนําขอมูลที่ไดจากการสงัเกต ไปอนุมานวาบุคคลนัน้มีเจตคติตอส่ิงนัน้ๆ

เปนอยางไร  

    2. วิธีการรายงานดวยคาํพูด โดยใชแบบสอบถามหรือการสมัภาษณเปนวธิีการวัด

เจตคตแิบบปรนัย (Objective) แบบหนึ่งเปนทีน่ิยมใช และศึกษาเปรยีบเทยีบไดกับบุคคลจํานวนมาก

อีกดวย  

    3. วิธีการแปลความ เปนวีการวัดเจตคติแบบอัตนัย เหมาะสําหรับใชวัดบุคคลใน

จํานวนนอย ตองอาศัยเวลามากในการวัด โดยผูถูกวัดจะแสดงความรูสึกนึกคิดที่จะตอบคําถามไดอยาง

ไมถูกจํากัดในดานเวลา และขอบเขตเนื้อหา 
  4.4.2 เครื่องมือที่ใชวัดเจตคต ิ
   เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติเรียกวา มาตรวัดเจตคติ เปนแบบประเมินคา (Rating Scale) 

เปนเครื่องมอืที่ใชวดัสิ่งทีเ่ปนนามธรรม ดวยการแปลงเปนปรมิาณในเชิงเปรียบเทียบนยิมใชวัดพฤติกรรม

หรือส่ิงตางๆ ที่ไมสามารถวดัออกมาเปนตัวเลขโดยตรงได เชน ความถี่ ความซื่อสัตย คานิยม เจตคติ 

ความเชื่อ ความสะอาด ความเหมาะสม และการปฏิบัติตางๆ เปนตน ลักษณะสาํคญัของแบบประเมนิคา

อยูที่คําตอบ มลีกัษณะเปนการเปรียบเทียบปริมาณมากหรือนอยผูตอบจะตองตอบดวยการประเมิน (Evaluate) 

สถานการณที่เปนสิ่งเราที่กําหนดใหและเลือกคําตอบเพียงคําตอบเดียว 
  4.4.3 มาตรวัดเจตคติ  
   ประกอบดวย 2 สวน (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์.  2542: 132 – 149) คือ 

    1. สวนที่เปนขอความเรียกวา ขอความเจตคติ (Attitude  Statement) 

    2. สวนที่เปนคําตอบซึ่งมีลักษณะเปรียบเทียบ  

   มาตรวัดเจตคติที่ใชในการวิจัยมีอยูหลายชนิดที่นิยมใชมีอยู 3 ชนิด คือ (พวงรัตน ทวีรัตน.  

2543: 106 – 108) 

    1. วิธีของเทอรสโตน มาตรวัดเจตคติตามวิธีของเทอรสโตน กําหนดชวงความรูสึก

ของคนที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่เปน 11 ชองจากนอยที่สุดจนถงึมากที่สุด แตละชวงมีมีระยะหางเทาๆ กัน

(Method  of Equal  Intervals) ขอความที่บรรจุลงในมาตรวัดจะตองนําไปใหผูตัดสิน (Jude) พิจารณา

วาควรจะอยูในตําแหนงใดของมาตรและแตละขอความก็ตองหาคาประจําขอความคือคาระดับ (Scale 

Value – S) หาในรูปของมัธยฐาน ( Median)  และแตละขอความก็ตองหาคาประจาํขอความคือ คาระดับ 

(Quartile Deviation – Q) จํานวนขอที่ประกอบ เปนมาตราวัดเจตคติตามวิธีของเทอรสโตน มีประมาณ  

20 ขอความ หรือมากกวาเล็กนอย  



 
 

64 

    2. วิธีของลิเคอรท มาตราเจตคติตามวิธีของลิเคอรท กําหนดชวงความรูสึกของคน

เปน 5 ชวง หรือ 5 ระดับ คือ เหน็ดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเหน็ดวย และไมเหน็ดวยอยางยิง่  

ขอความที่บรรจุลงในมาตราวัด ประกอบไปดวยขอความที่แสดงความรูสึกตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด ทั้งในทางที่ดี

(ทางบวก) และในทางที่ไมดี (ทางลบ)  และมีจํานวนพอๆ กัน ขอความเหลานี้ ก็อาจมีประมาณ 18 – 20 

ขอความ การกําหนดน้ําหนกัคะแนนการตอบแตละตัวเลือก กระทาํภายหลงัที่ไดรวบรวมขอมูลมาแลว โดย

กําหนดตามวธิีใหน้ําหนัก (Arbitrary  Weighting Method) เปนที่นิยมใชมากที่สุด 

    3. วิธวีัดเจตคติโดยใชความหมายทางภาษา (Semantic Differential Scale)

วิธีนี้ ผูคิดคือ ออสกูด (Osgood) สเกลแบบนี ้ใชคําคุณศัพทมาอธิบายความหมายของสิ่งเรา โดยมีคุณศัพท

ตรงกันขามเปนขั้วของมาตราวัดออสกูด ออสกดูใชในสิ่งเรานี้วา Concept คําคุณศัพทที่ใชในการอธิบาย

คุณลักษณะของสิ่งเรานี้ ออสกูดพบวาสามารถอธิบายได 3 รูปแบบ หรือ 3  องคประกอบ คือ 

     3.1 องคประกอบดานประเมินคา (Evaluative Factor) เปนองคประกอบที่แสดงออก

ทางดานคุณคา คําคุณศัพทที่ใชอธิบาย เชน ดี - ชั่ว จริง - เท็จ ฉลาด –โง สวย – นาเกลียดเปนตน 

     3.2 องคประกอบดานศักยภาพ (Potential Factor) เปนองคประกอบที่แสดง

ถึงกาํลัง อํานาจ เชน แข็งแรง – ออนแอ หนกั – เบา หยาบ – ละเอียด เปนตน  

     3.3 องคประกอบดานกิจกรรม (Activity Factor) เปนคุณศัพทแสดงถึงลักษณะ

กิจกรรมตางๆ เชน ชา - เร็ว เฉื่อยชา – กระตือรือรน เปนตน 

   อุทุมพร (2532: 6 – 7) และ ถวิล (2524: 78 – 86) ไดเสนอวิธวีัดเจตคติไว สรุปได

ดังตอไปนี้ 

    1. การสังเกต (Observation) เปนวิธีการที่ใชตรวจสอบบุคคลอื่น โดยการเฝามอง

อยางมีจุดมุงหมาย และจดบันทกึพฤติกรรมอยางมีแบบแผน เพื่อจะไดทราบวาบุคคลที่เราสังเกต มีเจตคติ 

ความเชื่อ และอุปนิสัยอยางไร 

    2. การสัมภาษณ (Interview) เปนวธิีการที่ผูศึกษาจะตองออกไปถามบคุคลนั้น

ดวยตนเองเปนการพูดคุยกันอยางมีจุดมุงหมาย การวัดเจตคตินี้ตองเตรียมขอรายการที่จะถามไวอยางดี

และตรงกับเปาหมาย 

    3. การรายงานตนเอง (Self-report) เปนวธิีการใหผูถกูสอบวัดแสดงความรูสึกตาม

ส่ิงเราที่เขาไดสัมผัส โดยมีส่ิงเราเปนขอคําถาม แบบทดสอบหรือมาตราวัดที่นิยมใชกันมแีนวของ เทอรสโตน 

(Thurstone) ลิเคอรท (Likert) ออสกูด (Ossgood) และ กัตแมน (Guttman) 

    4. เทคนิคจินตนาการ (Projective Technique) เปนการวัดเจตคติที่อาศัยสถานการณ

หลายอยางเราผูสอบ เชน ประโยคไมสมบูรณ ภาพแปลกๆ เร่ืองราวแปลกๆ ใหผูสอบจินตนาการออก

มาแลวตีความหมาย 
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    5. การวัดทางสรีระภาพ (Physiological Measurement) เปนการวัดที่อาศัยเครื่องมือ

ไฟฟา เพื่อวัดความรูสึกของการเปลี่ยนแปลงทางรางกาย เชน ดีใจ เสียใจ เครื่องมือแบบนี้ยงัไมพัฒนาดีพอ

จึงไมมีคนนิยมใช 

    6. วิธีสังคมมิติ โดยการใหกลุมรายงานเกี่ยวกบัเจตคติของเขาตอคนอื่นๆ ในกลุม

เดียวกัน 

    ดิลก ดิลกานนท (2526: 25 – 27) กลาวถึงวิธีการสรางแบบวัดเจตคติไวตรงกับพวงรัตน 

ทวีรัตน แบงออกเปน 5 ขั้นตอน คือ 

    1. ตั้งวัตถุประสงควาตองการศึกษาเจตคติของใครที่มีตอส่ิงใด 

    2. ใหความหมายของเจตคติตอส่ิงที่จะศึกษานั้นใหแจมชัด เพื่อใหทราบวาสิ่งที่เปน 

Psychological Object คืออะไร ประกอบดวยคุณลักษณะใดบาง เชน จะวัดเจตคติของนักเรียนตอวิชา

ภาษาไทย ก็ตองวิเคราะหใหทราบวาควรถามเกี่ยวกับภาษาไทยในเรื่องใดบาง 

    3. ทําการสรางขอความเจตคติใหครอบคลุมลักษณะตางๆ ที่วิเคราะหได จํานวน

ขอความที่สรางควรมีประมาณ 20 – 30 ขอความ และใหมีจํานวนขอความที่กลาวถงึที่ตองการศึกษา

ในทางที่ดี (ทางบวก) และในทางที่ไมดี (ทางลบ) จํานวนมากพอตอการนาํไปวิเคราะหคุณภาพแลว

เหลือตามที่ตองการ 

    4. ตรวจสอบขอความที่สรางขึ้น ซึ่งอาจทําไดโดยผูสรางขอความเองหรือนําไปให

ผูมีความรูในเร่ืองนั้นๆ ตรวจสอบ 

    5. ทําการทดลองกอนนําไปใชจริง โดยการนาํขอความที่ไดตรวจสอบแลวไปทดลอง

ใชกับกลุมตัวอยางจาํนวนหนึ่ง เพื่อปรับปรุงแกไขกอนบรรจุลงในมาตรวัดเจตคติ 

    ทั้งนี ้การกาํหนดน้าํหนกัคะแนนแตละตัวเลอืกทําไดหลายวิธ ีแตวิธทีีน่ิยมใชมากที่สุด

คือ วิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitary Weighting Method) คือ กําหนดใหแตละตัวเลือกมีน้ําหนักเปน 

5,  4, 3, 2 และ 1  ดังนั้น ขอความทีก่ลาวถงึสิ่งนัน้ๆ ในทางที่ดี (ทางบวก) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยเฉยๆ ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 5 4 3 2 และ 1ตามลําดับ 

และขอความที่กลาวถงึสิ่งนัน้ๆ ในทางไมดี (ทางลบ) ถาตอบเหน็ดวยอยางยิ่ง เหน็ดวยเฉยๆ ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่งจะใหคะแนนเปน 1,  2,  3,  4 และ 5 ตามลําดับ 
  4.4.4 ประเภทของแบบประเมินคา 
   แบบประเมินคาแบงได 2 ประเภทใหญๆ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ.์  2542:118 – 128) 

ไดแก  

    1. แบบไมมีเกณฑเปรียบเทียบให (Non-comparative Rating Scale) แบบนี้

ผูตอบจะประเมินสิง่เรานัน้ ตามความรูสึกนึกคิดของตน เปรียบเทยีบกบัเกณฑอะไรกไ็ดที่ผูตอบแตละคน
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จะเหน็วาเหมาะสมตางคนตางกําหนดเอง ไมเปนมาตรฐานเดียวกัน แบบประเมินคาทีใ่ชกันทั่วไปสวนมาก

มีลักษณะเปนแบบนี้แมแตมาตรวัดเจตคติแบบของ เธอรสโตน (Turstone’s Type) ก็เปนประเภท แบบ

ประเมินคาประเภทไมมีเกณฑเปรียบเทียบ ซึ่ง แบงเปน 2 ชนิด ไดแก 

     1.1 แบบประเมินคาดวยเสนกราฟ (Graphic Rating Scale) แบบประเมินชนิดนี้

พยามใหการประเมนิมีลักษณะตอเนื่อง โดยใหผูตอบประเมนิสิ่งเราดวยการทําเครื่องหมายลงบนกราฟเสนตรง

ที่กําหนดใหชนิดนี้มี 2 ลักษณะ 

      1.1.1 แบบเปนกราฟเสนตรง มีตัวหนังสือบรรยายคุณลักษณะกํากับไวหัวทาย

ของเสนตรง 

      1.1.2 แบบเปนกราฟเสนตรง มีตัวหนังสือบรรยายคุณลักษณะกํากับไวหัวทาย

ของเสนตรง  

     1.2 แบบประเมินคาดวยคําตอบจํากัด (Itemized Rating Scale) แบบประเมินคา

นี้เปนแบบกําหนดขอความคําตัวเลขหรือสัญลักษณไวเปนคําตอบใหเลือกแนนอน มี 3 ลักษณะ ไดแก 

      1.2.1 แบบกําหนดคาํตอบเปนขอความ  

      1.2.2 แบบกําหนดคาํตอบเปนกราฟ  

      1.2.3 แบบกําหนดคาํตอบเปนรอยละ  

   2. แบบมีเกณฑเปรียบเทียบ (Comparative Rating Scale) แบบประเมินคาประเภทนี้ 

จะกาํหนดเกณฑไวใหเปรียบเทียบ ผูตอบทุกคนตองใชเกณฑเปรียบเทียบเดยีวกนั เกณฑที่กาํหนดใหนัน้ 

อาจจะเปนมาตรฐาน หรือไมเปนมาตรฐานก็ได  

    2.1 แบบประเมินดวยเสนกราฟ และคําตอบจํากดัในลักษณะเปรียบเทียบ (Graphic 

and Itemized Comparative Rating Scales) ชนิดนี้ คือ แบบไมมีเกณฑเปรียบเทียบนั่นเอง  

    2.2 แบบประเมินคาดวยการเปรียบเทียบรายคู (Paired Comparisons) ชนิดนี้จะ

กําหนดขอความ มาให 2 ขอความ แลวใหเปรียบเทียบกันวาผูตอบจะชอบหรือเหน็ดวยกับขอความใด

มากกวากันชนิดนี้บางตําราเรียกวา (Forced Choice Scales)  

    2.3 แบบประเมินคารูปแบบสองขั้ว (Bipolar Scales Fomats) แบบนี้คลายกับการ

เปรียบเทียบรายคู คือ กําหนดขอความให 2 ขอความเหมือนกัน แตกําหนดใหเลือกตอบ 5 คําตอบแตละ

คาํตอบจะมีคะแนนใหตางกนัตามลําดับของคําตอบ 

    2.4 แบบประเมินคาดวยการวัดอนัดับ (Rank Order Rating Scales) แบบนีค้ลายกับ

การเปรยีบเทยีบรายคู เพยีงแตใหการเปรียบเทียบพรอมกนัทั้งหมดของคําตอบที่ใหมาและใหไดหมายเลข

ตามลําดับสําคัญวา แตละคําตอบสําคัญหรือถูกเลือกอยูในอันดับใด 
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    มาตรวัดแบบลิเคอรทยืนยันวาดีที่สุด อาศัยรูปแบบคารวมเปนหลัก ซึ่งรูปแบบคา

รวมมีสมมติฐาน 3 ประการ คือ 

     1. การตอบสนองตอคําถามหรอืขอความในแตละขอในแบบวัดจะมีลักษณะ

คงที ่

     2. ผลรวมของลักษณะคงที่ ของการสนองตอบในขอทั้งหมดของแตละบุคคล

จะมีลักษณะเปนเสนตรงหรือเกือบเปนเสนตรง 

     3. ผลรวมของลักษณะคงที่ของการตอบสนองในขอหนึ่งๆ จะมีองคประกอบ

รวมกันอยูตัวหนึ่งนั้นคือ ผลรวมนี้แทนคาลักษณะที่วัดไดอยางหนึ่งเพยีงอยางเดียว 
 4.5 งานวจิัยที่เกีย่วของกับเจตคติ 
  งานวจิัยในประเทศ 
    วิมลรัตน สิริอาภรณ (2536: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชเครื่องเลนเชิงวทิยาศาสตร

ที่มีตอความรูความเขาใจเรื่อง ไฟฟาและแสง และเจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น ประถมศึกษา

ปที ่6 ตัวอยางประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 โรงเรียนประถมฐานบินกาแพงแสน จังหวัด

นครปฐม จานวน 60 คน โดยแบงเปนกลุมทดลอง 30 คน โดยใชการสอนประกอบเครื่องเลนเชิงวิทยาศาสตร 

กลุมควบคุมจํานวน 30 คน โดยใชการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและเจตคติทางวทิยาศาสตรสูงกวา นักเรียนกลุมควบคุมอยางมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

    จตุพร วิไลพรหม (2534) ไดทําการศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติที่ผูเรียนมตีอ

วัฒนธรรมของชนชาติเจาของภาษา ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 774 คน เครื่องมือที่

ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามวัดเจตคติ

ในการเรียน ผลการวิจัยพบวานักเรยีนมีเจตคติที่ดีตอวัฒนธรรมของชนชาตอิยูในระดับสูง และมีความสมัพันธ

กับความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษระดับปานกลางอยางมนีัยสําคญัทางสถิติ 

   กัลยา สกุลแกว (2532) ไดทําการศึกษาวิจัยในหัวขอ “ความสัมพันธระหวางพฤติกรรม

การเรยีน เจตคติตอครูและผลสัมฤทธิ์การเรียนวชิาสงัคมศกึษาของนกัเรยีนชั้นมธัยมศกึษาปที่ 2 กรุงเทพมหานคร” 

ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการเรียน เจตคติตอครู และผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมตัวอยางดังกลาวโดยใชเครื่องมือคือแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น

จากกลุมตัวอยาง 840 คน ไดผลการวิจยัสรุปวา พฤตกิรรมการเรียน และผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา

สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสัมพันธกนัในทางบวกอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.1569 สวนเจตคติตอครูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนมคีวามสัมพันธกันในทางบวก อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์
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สัมพันธเทากบั 0.0926 และพฤติกรรมทางการเรียนและเจตคติตอครูของนักเรียนมีความสัมพันธกันใน

ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากบั 0.2142 

   แจมจันทร กุลวิจิตร (2533) ไดทําการวิจยัเรื่อง “พฤติกรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริง 

และที่คาดหวังในทัศนะของนกัศึกษา มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร” ซึ่งการวิจัยนี ้มุงศึกษาและเปรียบเทียบ

ทัศนะของนักศึกษามหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ที่มีตอพฤติกรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริงกับคาดหวัง 

4 ดานคือ ดานการเตรียมการสอน ดานการดําเนินการสอน ดานการประเมินผล และดานคุณลักษณะที่

ดีของอาจารยโดยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือวิจัย ปรากฏผลการวิจัยวา นักศึกษาในแตละคณะ และ

รวมทกุคณะ มทีัศนะตอพฤตกิรรมการสอนของอาจารยที่เปนจริงอยูในระดับปานกลาง มทีัศนะที่คาดหวงั

อยูในระดับสูง นกัศึกษาชายและหญงิมทีัศนะตอพฤตกิรรมการสอนของอาจารยที่คาดหวงั ไมแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคญัทางสถิติ ทศันะทีเ่ปนจริงแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และนักศึกษา

ทุกคณะรวมกนัมทีัศนะตอพฤติกรรมการสอนของอาจารยทีเ่ปนจริงกับที่คาดหวงัแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

   ธงชัย  บุญธรรม (2543) ไดทําการศึกษาเจตคติดานสกลทรรศนศึกษา รายวิชาโลกใน

ยุคปจจุบันโดยการสอนแบบกรณีศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนบานปาโปงสา จังหวัด

แมฮองสอน ผลการวจิัยพบวา เจตคติดานสกลทรรศนศกึษา รายวชิาโลกในปจจบุัน ดานความรู นกัเรียน

มีระดับเจตคติดานความรูดีมาก และเจตคติดานสกลทรรศนศึกษารายวิชาโลกในปจจุบัน ดานความรูสึก 

นักเรียนมีระดับเจตคติดานความรูสึกดี 

   อุดร ฤๅชา (2532) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการอาน เจตคติ

วิชาสังคมศึกษากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 เขตการศึกษา 11 

พบวา ความสามารถในการอานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีความสัมพันธกนัทางบวก

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาประสิทธิสัมพันธเทากับ 0.5013 และเจตคติวิชาสังคม

ศึกษากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.3196 

   ชัยยา หมื่นแยง (2534) ไดทําการศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ใน

อําเภอเมอืง จงัหวัดเชยีงใหม ที่มีตอการเรียนวชิาคณิตศาสตร พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนของนักเรียน

ที่แตกตางกนั ทําใหเจตคติของนักเรียนตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกนั และกลุมนักเรียนมเีจตคติตอ

ครูคณิตศาสตรตางกัน ทําใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรตางกันดวย  
  งานวิจัยตางประเทศ 
   แฮนแซน (Hansen. 1982: 98A) ทาํการวจิัยเพื่อการศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษานานาชาติ ในระดับมหาวิทยาลัย จํานวน 13 คน 
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เครื่องมือ ไดแก แบบทดสอบวัดเจตคติ โดยมีการทดสอบเจตคติและผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาองักฤษ

กอนและหลังเรียน ผลการวิจัยปรากฏวา เจตคติมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาอังกฤษ

ของกลุมตัวอยาง และพบวา องคประกอบดานอายุและหลักสูตรการเรียน มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนภาษาอังกฤษดวยเชนกัน 

   ดีทารมานี ่ (Detamani. 1999: 124 – 157) ทาํการวิจัยเชิงสํารวจเกี่ยวกับความตองการ

ของผูเรียน เจตคติ แรงจูงใจตอการเรยีนภาษาแบบศูนยการเรียนรูดวยตนเองเพื่อสํารวจความตองการ 

พัฒนาการทางภาษาของผูเรียน เพื่อศึกษาเจตคติการยอมรับของผูเรียนตอศูนยการเรียนรู ประชากรและ

กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาปริญญาตรีจากฮองกงจาํนวน 12,152 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ใช

แบบสอบถาม แบบสัมภาษณเปนภาษาองักฤษ ออกแบบโดย เพยีรสัน และ ลี (Pearson; & Lee.  

1980: 289 – 316) แบบสอบถามเปนคําถามปลายเปดจํานวน 22 รายการ ผลการวิจัยพบวา เจตคติ มี

ความสัมพันธกับการเรียนรูภาษา กลาวคือ ถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษากจ็ะสงผลใหนักเรียน

ชอบ รักที่จะเรียน และประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา เจตคติของผูเรียนจึงเปนสิ่งจําเปน ซึ่งทําให

การเรียนประสบผลสําเร็จ  

   แอนเดอสัน (อุษณีย วรรณจี. 2536; อางอิงจาก Anderson) ไดศึกษาผลการเรียน

คําศพัทโดยใชเกมและไมใชเกมปรากฏวา เกมชวยใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียนคําศพัท 

    โคป (Cope.  1992) วิจัยเรื่อง “เจตคติของนักเรียนตอพฤติกรรมการสอนของครูและ

เนื้อหาวิชา” ประชากรเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 มัธยมศึกษาปที่ 1 และมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 

386 คน ในโรงเรียนสหศึกษาโดยใชมาตรวัดเจตคติที่สรางขึ้นเอง ผลการวิจัยพบวา 

    1. ทั้งนกัเรยีนชาย และนกัเรียนหญิงในทุกระดับชั้นมเีจตคติที่ดตีอพฤติกรรมการสอน

ของครูและเนื้อหาวิชา 

    2. ไมมีความแตกตางระหวางเพศในดานเจตคติตอพฤติกรรมการสอนของครูและ

เนื้อหาวิชาในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 และมัธยมศึกษาปที่ 4 

    3. มีความแตกตางระหวางนกัเรียนทีช่อบและไมชอบเรียนในดานเจตคติตอพฤติกรรม

การสอนของครูและเนื้อหาวิชา 

 จากการศึกษางานวิจัยตางๆ ดังกลาว จึงสรุปไดวา เจตคติของนักเรียนมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนอยางยิ่ง โดยหากนกัเรยีนมีเจตคติทางบวกก็จะสงผลใหมีพฤติกรรมการเรยีน และผลสมัฤทธิท์าง 

การเรียนที่ดี จึงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองศกึษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียน เพื่อใหไดขอมูลเพื่อนํามา

พิจารณาปรับปรุงเนื้อหาวิชา วิธกีารสอน การใชส่ือ การจดักิจกรรมในการเรยีนรูใหเหมาะสมยิง่ขึน้เพื่อให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดีขึ้นทั้งยังมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน และครูผูสอนอีกดวย 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจยัเชงิทดลองเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน และเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย 

ของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที ่5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) กับการสอน

ตามคูมือครูนี้ ผูวิจัยไดดําเนนิการวิจัยตามขั้นตอนดังนี ้

  1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2. เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 

  3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 

  4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  6. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการทําวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศนูยวจิยัและพัฒนาการศึกษา จํานวน 4 

หองเรียนๆ ละ 30 คน รวมจาํนวนประชากรทั้งสิ้น 120 คน 
 การสุมกลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการทําวิจยัครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหภุาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียน

ที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรยีนๆ ละ 30 คน รวมจํานวนนกัเรียนทัง้หมด 60 คน แบงเปน

กลุมทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน แบงโดยวธิีการสุมอยางงาย (Simple Random 

Sampling) โดยจับสลากมา จํานวน 2 หองเรียนจากประชากร 4 หองเรียน และจับสลากอกีครั้งเปน

กลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบคูมือครู 1 หองเรียน  

 

เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองครั้งนี ้เปนเนือ้หาตามหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 

2551 สาระที ่4 หลกัการใชภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศกึษาปที ่5 เร่ืองการใชคําและกลุมคําสรางประโยค 
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โดยมีรายละเอียดเนื้อหาเกีย่วกับการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซอน 

และประโยคซบัซอน 
  

ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้ทาํการทดลองโดยผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 ใชเวลาในการทดลองกลุมละ 16 คาบเรียนๆ ละ 50 นาที จาํนวน 3 คาบตอสปัดาห รวมระยะเวลา 

6 สัปดาห โดยทําการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 2 คาบ 

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 

 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ 

 2. แผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ 

 3. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย 

 4. แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 

 โดยในขั้นตอนการสราง และหาคุณภาพเครื่องมือนั้น ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครือ่งมือที่ใช

ประกอบการจดัการเรยีนรู และเครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลู ตามขั้นตอนการสรางเครือ่งมือ

แตละชนิด แลวนาํไปทดสอบหาคุณภาพกับผูเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 6 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลยั 

เกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 จํานวน 1 หองเรียน ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง มีสภาพแวดลอม กระบวนการจัดการเรียน

การรู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใกลเคยีงกนั 
 1. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที ่1  
  ผูวิจัยดําเนนิการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จํานวน 4 

แผน รวม 16 คาบ ตามขัน้ตอน ดังนี ้

  1.1 ศึกษาหลกัสูตร มาตรฐานการเรยีนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรยีนรูที่คาดหวงั ตวัชี้ 

วัดวิชาภาษาไทยระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ตามหลักสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 

2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียน

สาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศนูยวจิัยและพฒันาการศึกษา เพื่อ

กําหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู ส่ือ อุปกรณ 

และแหลงการเรียนรู การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
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  1.2 ศึกษา คัดเลือก และรวบรวมเนื้อหา ที่จะใชในการทดลองสอน โดยนาํมาจากหนงัสอื

แบบเรียน ภาษาเพื่อพัฒนาการสื่อสาร หนังสืออุเทศภาษาไทย ชุดบรรทัดฐานภาษาไทย เลม 3 หนังสือ

หลักภาษาไทยของพระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) จากวารสาร นิตยสาร สารานุกรม และสิ่งพิมพ

ตางๆ อยูในความสนใจของผูเรียน เหมาะสมกับวัยของผูเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยพิจารณา

ใหสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตร 

  1.3 ศึกษาทฤษฏี หลักการ และวิธีการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) จาก

หนงัสือเทคนคิการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E ที่เนนพัฒนาทกัษะการคิดขั้นสูงกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย (สมบัติ กาญจนารกัษพงศ และคนอืน่ๆ.  2549) ประกอบกับงานวิจยัเกีย่วกบัการจัดการเรยีนรู

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยนํามาปรับใช และสรางแผนการ

จัดการเรียนรูแบบวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) มีขั้นตอน ดังนี ้

   1.3.1 ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) เปนขั้นตอนที่นกัเรียนไดแสดง

ความรูเดิมโดยการทดสอบกอนเรียน ใหนกัเรียนทบทวนความรูเกี่ยวกับประโยคความเดียว ความรวม และ

ความซอน โดยตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคชนิดตางๆ ได  

   1.3.2 ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase) เปนขัน้ตอนการนําเขาสูบทเรียนหรือ

เร่ืองที่สนใจ โดยนําคะแนนทดสอบกอนเรียนของนักเรียนแตละคนสรางเปนกราฟติดไวที่ปายนิเทศ จากนัน้

สนทนารวมกนัความสําคัญของการผูกประโยคใหถูกตอง และความสําคัญของการเรียนเรื่องประโยค ใน

ภาษาไทย ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอมอธิบายใหเห็นชัด 

รวมกันวิเคราะหขอบกพรองของประโยคตัวอยาง สรุปเปนโครงสรางประโยคที่สมบูรณ นักเรียนศึกษา

ลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการเรียนทีค่รูแจก พรอมทั้งซักถามขอสงสยั 

ครูอาจใชคําถามกระตุนใหนกัเรียนฝกคิดดวยตนเอง 

   1.3.3 ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase) เปนขั้นตอนทีน่ักเรียนลงมือปฏิบัติเพื่อ

เก็บรวบรวมขอมูล โดยใหจบักลุม 6 กลุมๆ ละ 5 คน สืบคน และสํารวจสื่อส่ิงพมิพ และสื่ออิเล็กทรอนิกส

ตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นติยสาร วารสาร ฯลฯ ที่ใชประโยคซับซอน โดยยกตวัอยางคนละ 2 ประโยค 

รวมกลุมละ 10 ประโยคใหนกัเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนและบันทึกความรูใน

หัวขอที่ไดรับ 

   1.3.4 ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) เปนขัน้ตอนทีน่ําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตางๆ นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรูกนั โดยนักเรียนนําตัวอยางประโยค

ที่ไดจากการสาํรวจคนควาในคาบที่แลว มาวเิคราะห อธบิายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอย

ออกเปนสวนๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยคยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค  
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   1.3.5 ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) เปนขั้นตอน การนําความรูทีส่รางขึ้นไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือความรูที่ไดคนควาเพิ่มเติม อันจะชวยใหเชื่อมโยงและกอเกดิความรูกวางขวาง

ขึ้น โดยใหนักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน นกัเรียนรวมกนัแสดงความคิดเหน็ และซักถามขอสงสัย

ขณะเพื่อนรายงาน โดยครูเปนผูชวยชี้แนะความรู และกําหนดใหนักเรยีนถามคําถาม เพื่อนกลุมรายงาน 

อยางนอยคนละ 1 คําถาม 

   1.3.6 ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) เปนขั้นตอนเปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตางๆ วา นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพยีงใด โดยใหนกัเรียนทาํใบงานที่ 4 

เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน  

   3.7 ขั้นนําความรูไปใช (Extension Phase) เปนขั้นตอนที่นักเรียนไดนําสิ่งที่ไดเรียนมา

ไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูจะเปนผูกระตุนใหนกัเรียน สามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปสรางเปนความรูใหม โดยนักเรยีนสามารถนาํความรูทีไ่ดไปสรางชิน้งานนาํเสนอเกีย่วกับเรื่องภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือการใชภาษาที่บกพรอง โดยนาํความรูที่ไดเรียนมาสรางงาน

นําเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา”  
 2. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 1  
  2.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวจิัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทาน 

ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลาํดับข้ันในการสอน ความเหมาะสม

สอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง แลวนํามาแกไขปรับปรุง 

  2.2 นําแผนการการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชีย่วชาญแลว ไปทดลองสอน 

เพื่อทดสอบหาคุณภาพกบัผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 ในภาคเรยีนที ่1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน 

ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพื่อหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ข้ันตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใชทดลองกับกลุมทดลอง 

  2.3 หาคาประสทิธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ตามเกณฑ 80/80 ไดคา

ประสิทธิภาพแผน 82.65/84.20 
 3. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที ่2  
  ผูวิจัยดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูตามคูมือครู จํานวน 4 แผน รวม 16 คาบ ตาม

ขั้นตอน ดังนี ้

  3.1 ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูทีค่าดหวงั ตัวชีว้ดั

วิชาภาษาไทยระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 

และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เพื่อกําหนด
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ขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู ส่ือ อุปกรณ และ

แหลงการเรียนรู การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

  3.2 กําหนดเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนรู เปนเนื้อหาเดียวกับกลุมทดลอง 

  3.3 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ วิธีสรางแผนการจัดการเรียนรู โดยยึดแนวการสอน

และการจัดกิจกรรมการเรียนรูของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา งานวิจยัที่เกีย่วของกับการสอน

ตามคูมือครู และการจดัการเรียนรูของโรงเรยีนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพฒันา

การศึกษา มีข้ันตอน ดังนี้ 

   3.3.1 ขั้นนาํ ปฐมนเิทศชี้แจงรายละเอียดการเรยีนในหนวยนัน้  ๆแจงตวัชี้วัด/ผลการเรยีนรู

ที่คาดหวัง เพื่อบอกใหทราบวา เมื่อเรียนจบแลวจะตองมีความรูความสามารถในดานใดบาง นําเขาสูบทเรียน

โดยครูใชการสนทนาเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียนตอไป 
   3.3.2 ขั้นสอน   
   3.3.2.1  ทบทวนความรูเดิม เปนการทบทวนเรื่องทีเ่รียนไปแลวเพื่อเปนการปูพืน้ความรู

สําหรับการเรียนในบทเรียนใหม ดวยการสนทนา ซักถาม อภิปราย แลวโยงเขาสูเนื้อหาใหม 

   3.3.2.2  เสนอเนื้อหาใหม เปนการอภิปรายเนื้อหาและใชสื่ออุปกรณตางๆ มาประกอบ 

การสอน  เชน  ใบความรู  บัตรคํา  แถบบันทึกเสียง  รูปภาพ  เกม  เปนตน 

   3.3.2.3 ใหแนวทางในการเรยีนรู เพือ่ช้ีแนวทางการฝกทักษะดานตาง  ๆดวยการใหตัวอยาง 

การใชคาํถาม เพื่อเปนการกระตุนการใชความคิด โดยตองคาํนึงถึงความเหมาะสมและสอดคลองกับ

สมรรถภาพของผูเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามตัวชีวัด/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   3.3.2.4  การฝกปฏิบัต ิ เปนการเปดโอกาสใหนักเรยีนไดฝกปฏิบตัิกิจกรรมดวยตนเอง

หรือแสดงพฤติกรรมตามตัวชี้วดั/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   3.3.3 ขั้นสรุป นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาและเรื่องที่เรียน พรอมสรุปแนวคิด

เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 
 4. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 2  
  4.1 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทาน 

ตรวจสอบพิจารณาในเรื่องความชัดเจน ความเหมาะสมของเนื้อหา ลําดับข้ันในการจัดการเรียนรู ความ

เหมาะสมสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง แลวนาํมาแกไขปรับปรุง 

  4.2 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญแลว ไปทดลองสอน เพื่อ

ทดสอบหาคุณภาพกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการ 

การศึกษาพหภุาษา ศนูยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน 

ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน เพื่อหาขอบกพรอง ความเหมาะสมดานเวลา ขัน้ตอน 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใช 

  4.3 หาคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยใชสูตร E1/E2 ไดคา 81.50/81.75 
 5. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 3 
  ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ตามขั้นตอน 

ดังนี ้

  5.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 และวิเคราะหผลการเรียนรู

ที่คาดหวังกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4 หลักและการใชภาษาไทย 

  5.2 ศึกษาวิธกีารสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน และการหาคุณภาพของเครื่องมอื

วัดผลของ พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2544) วิเชียร เกตุสิงห (2530)  และ จันทิมา พรหมโชติกุล (2529) 

  5.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ 

ตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิดหรือตอบ

มากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน 
 6. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 3 
  6.1 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ซึ่งเปนผูสอนวิชาภาษาไทยจํานวน 3 ทาน 

ตรวจแกไข และดูความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรู โดยใชเกณฑการกําหนดคะแนน

ความคิดเหน็ไวดังนี ้

   คะแนน  +1  สําหรับขอสอบที่มีความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   คะแนน  0  สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   คะแนน  -1  สําหรับขอสอบที่ไมมีความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

  บันทึกผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญในแตละขอ แลวนําไปหาคาดรรชนีความสอดคลอง 

(IOC) โดยผูวจิัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองมากกวาหรือเทากบั 0.5 หมายความวาขอสอบ

ขอนั้นๆ มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา เลือกขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวได จํานวน 53 ขอ 

  6.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ และ

ปรับปรุงแลว ไปทดสอบกับผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศกึษา ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 

1 หองเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 30 คน นํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนน

เพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ 

  6.3 นําผลการตรวจใหคะแนนของแบบทดสอบที่ไดไปวเิคราะหหาคาความยากงาย (P) และ 

คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบเปนรายขอ แลวเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายอยูในระดับ 0.28 – 0.77  

และคาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 0.35 – 0.67 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว จํานวน 40 ขอ 
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  6.4 นําแบบทดสอบที่คัดเลอืกแลว ไปทดสอบกบัผูเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่6 โรงเรียนสาธติ

แหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา ในภาคเรยีนที ่1 

ปการศึกษา 2554 ที่ไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง แลวนําผลการทดสอบมาหาคาความเชื่อมั่นโดยใช

สูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 197 – 198) ไดคาความเชื่อมัน่

ของแบบทดสอบ 0.81 
 7. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 4 
  ผูวิจัยดาํเนนิการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย ตามขัน้ตอน ดังนี ้

  7.1 ศึกษาวธิีการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติจากการวัดเจตคติมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ

ตามวิธีของลิเคิรท (Likert) อัจฉรา วงศโสธร และคณะ (2525: 47 – 49) พิณทพิย ทวยเจริญ (2540: 

132 – 136) และ เสงีย่ม โตรัตน (2533: 44 – 48) 

  7.2 เรียบเรียงและวิเคราะหเนื้อหาแบบวัดเจตคตขิองผูเชี่ยวชาญดานภาษาดังกลาว นํามา

เทียบเคยีงกับการวัดเจตคตติอการเรียนหลักภาษาไทย และสรุปเปนกรอบดานการวดัที่สําคัญในดานตางๆ 

ดังตอไปนี้ 

   7.2.1 การเรียนเนื้อหาหลักภาษาไทย 

   7.2.2 การพัฒนาความรู ความสามารถดานการใชภาษา และดานอื่น ๆ 

   7.2.3 กิจกรรมการเรยีน และแรงจูงใจในการเรียน 

   7.2.4 การพัฒนาคุณลักษณะในการเรียน 

   7.2.5 ดานครูผูสอน 

  7.3 สรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 

5 ระดับ โดยขอความในแบบสอบถามจะวัดในดานความรูสึกชอบหรือพงึพอใจในการเรียน ความกระตือรือรน

ในการเรียน การเขารวมกจิกรรม เจตคติตอเนื้อหา ผูสอน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ได ตลอดจนความเพียร

พยายาม และความเอาใจใสตอการเรียน โดยมีเกณฑการใหคะแนนตามวิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitrary 

Weighting Method) คือ 

   7.3.1 กําหนดใหแตละตัวเลือกมีน้ําหนักเปน 5 4 3 2 และ 1 

   7.3.2 ขอความที่กลาวถึงสิ่งนั้น  ๆในทางที่ดี (ทางบวก) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวยเฉย  ๆ

ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 5,  4,  3,  2 และ 1 ตามลําดับ 

   7.3.3 ขอความที่กลาวถึงสิ่งนั้น  ๆในทางไมดี (ทางลบ) ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่ง เหน็ดวยเฉย  ๆ

ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิง่จะใหคะแนนเปน 1,  2,  3.  4 และ 5 ตามลําดับ 
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ตาราง 5 การแบงกลุมใหคะแนนแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาไทย 
 

ขอความที่กลาวในเชิงนิมาน (ทางบวก) 

(Positive Statements) 

ขอความที่กลาวในเชิงนิเสธ (ทางลบ) 

(Negative Statements) 
      

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

5 

4 

3 

2 

1 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

1 

2 

3 

4 

5 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 
      

 
 8. วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 4 
  8.1 นําแบบสอบถามวัดเจตคติทีส่รางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาความสอดคลอง

ระหวางขอความกับลักษณะพฤติกรรมและความเหมาะสมของการใชภาษาเพื่อหาคาดรรชนีความสอดคลอง 

(IOC) แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไปได 42 ขอ 

  8.2 นําแบบสอบถามวัดเจตคติที่คัดเลือกไว ไปทดสอบกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน

สาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร โครงการการศกึษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ใน

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 1 หองเรียน ซึ่งไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 60 คน 

  8.3 นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจใหคะแนน แลวเรยีงคาคะแนนจากสงูไปต่าํ แบงกลุมสูง - 

กลุมต่ํา โดยใชสัดสวน 25% จากนั้นวิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอโดยใช t - distribution แลว

เลือกขอความที่มีคา t ระหวาง 4.83 – 9.72 ไวจํานวน 20 ขอ 

  8.4 นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไวไปหาคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับกับผูเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 5 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 

โดยวธิีการหาคาสัมประสทิธิแ์อลฟา (α-coefficient) ตามวิธีการของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศ; 

และ อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) ไดคาความเชื่อมั่น 0.85 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. แบบแผนการทดลอง 
  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชงิทดลองแบบ True - Experimental Design ผูวิจัยใชแบบ

แผนการทดลองประเภทสองกลุม ทดสอบกอนและหลังการทดลอง (Randomized Control Group Pretest – 

Posttest Design) มีแบบแผนตามตาราง (ชูศรี วงศรัตนะ.  2550) ดังนี้ 
 
ตาราง 6 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

    

RE T1 X T2 

RC T1 ~X T2 
    

 
 สัญลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง  
  RE  แทน กลุมทดลอง 

  RC  แทน กลุมควบคุม 

  T1   แทน การทดสอบกอนเรียน 

  T2   แทน การทดสอบหลังเรียน 

  X   แทน การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

  ~X  แทน การจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 
 2. วิธีดําเนินการทดลอง 
  ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี ้

  2.1 ติดตอผูบริหารสถานศึกษา โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษา

พหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา เพื่อ

ขอทําการทดลองในระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยผูวิจัยจัดเตรียมเนื้อหา กาํหนดระยะเวลาในการทดลอง

ใหสอดคลองกับตารางเรียนวิชาภาษาไทย จัดปฐมนิเทศเพื่อชี้แจงรายละเอียดการเรียน จุดประสงคการเรียน 

วิธีการเรียน บทบาทของผูเรียน และวิธีประเมินผลการจัดการเรียนรู 
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  2.2 ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยาง จากจํานวนประชากรทั้งหมด ดวยวิธีการสุมอยางงาย (Simple 

Random Sampling) โดยใหหองเรียนเปนหนวยสุมจากประชากร 4 หองเรียน สุมมา 2 หองเรียนๆ ละ 

30 คน จํานวน 60 คน แลวจับสลากเปนกลุมทดลอง 1 กลุม กลุมควบคุม 1 กลุม 

  2.3 ทดสอบกอนเรยีน (Pretest) กับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรยีนหลักภาษาไทย เพื่อเก็บขอมูลเบื้องตน 

  2.4 ดําเนินการสอนในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอน ทั้ง

กลุมทดลอง (ใชแผนการจัดการเรยีนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)) และกลุมควบคุม (ใชแผนการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู) กลุมละ 16 คาบ  ๆละ 50 นาที ใชเนื้อหาเดียวกัน และระยะเวลาสอนเทากันทัง้ 2 กลุม 

  2.5 ทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับกลุมตัวอยางทัง้ 2 กลุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ซึ่งเปนฉบับเดียวกับ

แบบทดสอบกอนเรียน 

  2.6 ตรวจแบบทดสอบและแบบสอบถาม แลวนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทาง

สถิติ เพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 1. การจัดกระทําขอมูล 
  1.1 คํานวณหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คะแนนเฉลี่ย คาความแปรปรวนของคะแนน และคา

ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละกลุม 

  1.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของผูเรียน

กลุมทดลอง และกลุมควบคุม โดยใช  t - test for Independent Samples 

  1.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของผูเรียน

ภายในกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for Dependent 

Samples 
 2. การวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ ดังตอไปนี้ 
  2.1 สถิติพื้นฐาน 
  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยใชคาเฉลี่ย

ตัวกลางเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) การทดสอบคาที (t-test) และหาคาความ

แปรปรวน (Variance) โดยใชสูตร ซึ่ง ชูศรี วงศรัตนะ (2550: 34) นําเสนอไว ดังนี้ 

   2.1.1 สูตรหาคาคะแนนเฉลีย่ (Mean) 
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    n
X

X ∑=  

 

    เมื่อ  X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

      ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 
 

   2.1.2 สูตรหาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
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    เมื่อ  S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

      X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 

   2.1.3 หาคาความแปรปรวน (Variance) (พวงรตัน ทวีรัตน.  2543: 142) 
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    เมื่อ  S2  แทน คาความแปรปรวนของคะแนน 

      ∑ x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

      ∑ x 2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกาํลัง 2 

      n  แทน จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 

      n – 1 แทน  คาของชั้นแหงความเปนอิสระ 

 
  2.2 สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
   2.2.1 การหาคาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกบัจุดประสงคการเรยีนรู (IOC) 

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยใชสูตรดังตอไปนี้ 

 

    
n

R
IOC ∑=  
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    เมื่อ  IOC แทน คาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

          การเรียนรู 

      ∑ R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นจากผูเชีย่วชาญ 

      n  แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

   2.2.2 การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ชูศรี วงศรัตนะ. 

2541: 200 – 210) โดยใชสตูร ดังตอไปนี้ 

 

    
n
Rp =  

 

    เมื่อ  P แทน คาดรรชนีความยากของขอสอบ 

      R แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตอง 

      N แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบขอสอบทั้งหมด 

 

   2.2.3 การหาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรยีน (ชูศรี  

วงศรัตนะ.  2541: 210 – 211) โดยใชสูตร ดังตอไปนี ้
 

    

2
n

RR
r Lu −=  

 

    เมื่อ  r แทน คาอํานาจจาํแนก 

      Ru แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงทีต่อบถูก (กลุมสูงใชคาประมาณ  

         รอยละ 25 ของนกัเรียนทัง้หมด) 

      RL แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตํ่าทีต่อบถูก (กลุมตํ่าใชคาประมาณ  

         รอยละ 25 ของนกัเรียนทัง้หมด) 

    n   แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงหรอืกลุมตํ่า 

 

   2.2.4 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชสูตร

การคํานวณของ KR 20 (Kuder  Richardson – 20) ดังตอไปนี ้(ชูศรี  วงศรัตนะ.  2541: 197 – 198) 
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    เมื่อ   rtt แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

      n แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด  

      p แทน สัดสวนของผูที่ทาํไดในขอหนึ่งๆ  =
งหมดจํานวนคนทั้

ทําถูกจํานวนคนที่  

       q แทน สัดสวนของคนทาํผิดในแตละขอ  = 1 - p 

      2
tS  แทน คาความแปรปรวนของเครือ่งมือฉบับนัน้ 

 

   2.2.5 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 

โดยใชเทคนิค 25% ของกลุมสูง – กลุมตํ่า แลวหาคา t เปนรายขอ โดยวิธีแจกแจงที (t - distribution) 

(พวงรัตน ทวีรัตน.  2540: 131 – 132) ดังตอไปนี้ 
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    เมื่อ  t  แทน คาอํานาจจาํแนกของขอสอบ 

      HX  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมสูง 

      LX  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมตํ่า 

      2
HS  แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 

      2
LS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมตํ่า 

      nH  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 

      nL  แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมตํ่า 

   2.2.6 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน โดยใชสูตรการคํานวณ

ของ ครอนบัด (Cronbach) ซึ่งใชไดดีกับเครื่องมือวัดที่แตละขอคําถามไมไดตรวจใหคะแนน 1 หรือ 0 

แตเปนการตรวจใหคะแนนในลักษณะอื่นๆ เชน การทําขอสอบอัตนัยที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอไมเทากัน 

การทาํแบบสอบถามที่ตอบแลวไดคะแนนแตละขอเปน 5, 4, 3, 2, 1 เปนตน (ลวน สายยศ; และ

อังคณา สายยศ.  2538: 171 – 172) สูตรที่ใช คือ 
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    เมื่อ  α   แทน คาความเชื่อมัน่ของเครื่องมอื 

      n  แทน จํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 

      2
iS   แทน ความแปรปรวนเปนรายขอ ไดจากสูตร 

      2
tS   แทน ความแปรปรวนของเครื่องมอืวัด 

   2.2.7 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรยีนรู จะใชสตูร E1/E2 ตามเกณฑ  

80/80  ของ ไชยยศ  เรืองสวุรรณ (2547: 125 – 126) ดังนี ้
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    เมื่อ  1E   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

      ∑X  แทน คะแนนของแบบฝกหัดหรือของแบบทดสอบยอยทกุชุดรวมกนั 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

      Α   แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทกุชุดรวมกนั 

      2E   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

      ∑Y  แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรียน 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

      Β   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
 
  2.3 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
   2.3.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

ผูเรียนภายในกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยใช t - test for 

Dependent Samples (พวงรตัน  ทวีรัตน.  2540: 162) ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5, 6 โดยคํานวณจากสูตร 
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    เมื่อ  t  แทน คาที่ใชพจิารณาการแจกแจงแบบ t 

      D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

      n  แทน จํานวนนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง 

      ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกนัเปน 

          รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการเรียน 

          กับหลงัการเรยีน 

      ∑ 2D แทน ผลรวมยกกาํลงัสองของความแตกตางจากการเปรยีบเทยีบ 

          กันเปนรายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบ 

          กอนการเรียนกับหลงัการเรยีน 

 

   2.3.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

ผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยวิธกีารทางสถิต ิt - test for Independent Samples ตามสมมติฐานขอ 1 

และ 4 โดยคํานวณจากสูตร 
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    เมื่อ  t  แทน คาที่ใชพจิารณาการแจกแจงแบบ t 

      1X  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมทดลอง 

      2X  แทน คะแนนเฉลีย่ของกลุมควบคมุ 

      n1  แทน จํานวนคนในกลุมทดลอง 

      n2  แทน จํานวนคนในกลุมควบคุม 

      
2

1S  แทน ความแปรปรวนของกลุมทดลอง 

      
2

2S  แทน ความแปรปรวนของกลุมควบคุม 

 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  ผูวิจัยใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 n    แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 n1    แทน จํานนวนนักเรียนในกลุมทดลอง 

 n2    แทน จํานนวนนักเรียนในกลุมควบคุม 

 1X     แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

 2X    แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

 S2    แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

 D    แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

 ∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู 

 
2∑D    แทน ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู ยกกําลังสอง 

 t    แทน คาสถิติของการแจกแจงแบบที (t - distribution) 

 df    แทน ชั้นแหงความอิสระ 

 **    แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 กลุมทดลอง แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

 กลุมควบคุม แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  

 2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  

 3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู  

 4. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรยีนหลกัภาษาไทย หลงัเรยีนโดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักร

การเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  
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 5. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  

 6. ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู  

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู
ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขัน้ (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู  
   เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย

ของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุม โดยใช t-test Independent Sample ไดผลดัง ตาราง 7 
 
ตาราง 7 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

     หลังการทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

X  2S  
t 

     

กลุมทดลอง 30 26.03 28.04 

กลุมควบคุม 30 21.43 48.26 
2.89** 

     

 

 จากตาราง 7 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุม

ควบคุมแตกตางกนั อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู ตาม 

วัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลักภาษาไทยแตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวขอ 1 

 
 2. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรียนโดย
การจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
   เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย

ของนกัเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent Sample 

ไดผลดังแสดงใน ตาราง 8 
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ตาราง 8 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยของนกัเรียนกลุมทดลองกอนการทดลองและ 

     หลังการทดลอง โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมทดลอง 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 15.30 32.04 

หลังการทดลอง 30 26.03 27.98 
322 3876 15.45** 

       

 

  จากตาราง 8 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกับหลงัการทดลอง แตกตางกนั อยางมี

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขัน้ (7E) 

หลงัการทดลองมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางจากกอนการทดลอง ซึง่เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 2 

 
 3. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนหลักภาษาไทย กอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัด 
การเรียนรูตามคูมือครู  
  เมื่อการทดลองจัดการเรียนรูตามคูมือครูสิ้นสุด ผูวิจยัไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนการทดลองและหลงัการทดลอง โดยใช t-test 

Dependent Sample ไดผลดังแสดงใน ตาราง 9 
 

ตาราง 9 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยของนกัเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลองและ 

     หลังการทดลอง โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมควบคุม 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 17.43 40.58 

หลังการทดลอง 30 21.43 48.30 
120 568 12.58** 
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  จากตาราง 9 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนการทดลองกับหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

แตกตางจากกอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 3 

 
 4. เปรียบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย หลงัเรียนโดยการจดัการเรยีนรูตาม 
วัฏจักรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
  เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

นักเรียนกลุมทดลองและควบคุม โดยใช t-test Independent Sample ไดผลดังแสดงในตาราง  10 
 
ตาราง 10 เปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม หลัง 

     การทดลอง 
 

หลังการทดลอง 
กลุมตัวอยาง n 

X  2S  
t 

     

กลุมทดลอง 30 73.23 191.55 

กลุมควบคุม 30 56.60 361.00 
3.876** 

     

 

 จากตาราง 10 พบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนในกลุมทดลองกับกลุมควบคุม

แตกตางกัน อยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย

แตกตางกัน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวขอ 4 

 
 5. เปรยีบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรยีนโดยการจัด 
การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
  เมื่อการทดลองสิ้นสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของ

นักเรียนกลุมทดลอง ระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent Sample 

ไดผลดังแสดงใน ตาราง 11 
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ตาราง 11 เปรียบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง กอนและหลงัการทดลอง  

     โดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจัรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
 

ผลทดสอบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมทดลอง 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 49.97 205.35 

หลังการทดลอง 30 73.23 191.55 
698 20016 11.17** 

       

 

 จากตาราง 11 พบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรยีนรูตามวัฏจักรการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกบัหลงัการทดลอง แตกตางกนัอยางมีนยัสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .01 แสดงวานักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) หลงัการทดลอง

มีเจตคติตอการเรียนแตกตางจากกอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 5 

 
 6. เปรยีบเทยีบเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย กอนเรียนและหลงัเรยีนโดยการจัด 
การเรียนรูตามคูมือครู  
  เมื่อการทดลองจัดการเรียนรูตามคูมือครูส้ินสุด ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม ระหวางกอนการทดลองและหลงัการทดลอง โดยใช t-test 

Dependent Sample ไดผลดังแสดงใน ตาราง 12 
 

ตาราง 12 เปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุม กอนแบะหลังการทดลอง  

     โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 

ผลทดสอบเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
กลุมควบคุม 

n X  2S  ∑D  2∑D  t 
       

กอนการทดลอง 30 48.57 431.81 

หลังการทดลอง 30 56.60 361.00 
241 2853 7.82** 
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 จากตาราง 12 พบวา เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู กอนการทดลองกับหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

แสดงวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู หลังการทดลองมีเจตคติตอการเรียนแตกตางจาก

กอนการทดลอง ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวในขอ 6 
 



 

บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
  การวิจยัครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียน

หลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

กับการสอนตามคูมือครู สรุปสาระสําคัญและผลการวิจัยไดดังตอไปนี้ 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจดัการเรียนรูตามคูมือครู 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลงัเรียน 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลังเรียน 

 4. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 

 5. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนเรียนและหลังเรียน 

 6. เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 5 ที่

เรียนโดยการจดัการเรียนรูตามคูมือครู กอนเรียนและหลงัเรียน 

 

สมมติฐานในการวิจัย  
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 
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 5. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากร  
   ประชากรที่ใชในการทําวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จํานวน 4 

หองเรียนๆ ละ 30 คน รวมจํานวนประชากรทั้งสิ้น 120 คน  
 2. กลุมตัวอยาง  
   กลุมตัวอยางทีใ่ชในการทําวิจยัครั้งนี ้ เปนนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสาธิต

แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจยัและพฒันาการศึกษา ภาคเรียนที ่1 

ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรียน หองเรียนละ 30 คน รวมจํานวนนักเรียนทัง้หมด 60 คน แบงเปน

กลุมทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน แบงโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random 

Sampling) โดยจับสลากมาจํานวน 2 หองเรียน จากประชากร 4 หองเรียน และจับสลากอีกครั้งเปนกลุม

ทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 1 หองเรยีน และกลุมควบคุม ไดรับการจัด 

การเรียนรูแบบคูมือครู 1 หองเรียน 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3.1 เครื่องมือที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

   3.1.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมทดลอง ซึ่งจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E)  

    ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรยีนรูกลุมทดลองขึ้นโดยศึกษา คัดเลือก และรวบรวม

เนื้อหา ที่จะใชในการทดลองสอนจากหนังสอืแบบเรียน ภาษาเพื่อพัฒนาการสื่อสาร หนงัสืออุเทศภาษาไทย 

ชุดบรรทัดฐานภาษาไทย เลม 3 หนังสือหลักภาษาไทยของพระยาอุปกิตศิลปสาร (นิ่ม กาญจนาชีวะ) 

จากวารสาร นิตยสาร สารานุกรม และสิ่งพิมพตางๆ ซึ่งอยูในความสนใจของผูเรียน เหมาะสมกับวัยของ

ผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 โดยพิจารณาใหสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 ไดคาประสิทธิภาพแผน 82.65/84.20 

    อีกทั้งศึกษาทฤษฏี หลักการ และวิธีการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

จากหนงัสือเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 5E ที่เนนพฒันาทักษะการคิดขั้นสงูกลุมสาระการเรยีนรู
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ภาษาไทย (สมบัติ กาญจนารักษพงศ และคนอื่นๆ. 2549) ประกอบกบังานวิจยัเกีย่วกับการจัดการเรียนรู

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยนํามาปรับใช และสรางแผน 

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) โดยใชจัดการเรียนรู 16 คาบ คาบละ 50 นาท ี

   3.1.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมควบคุม ซึ่งจัดกิจกรรมตามคูมือครู  

    ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองขึ้นโดยศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการ

เรียนรู ขอบขายของเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ตัวชี้วัดวิชาภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 5 ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา เพื่อกาหนดขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน ผล

การเรียนรูที่คาดหวัง สาระสาคัญ กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู การวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู โดยยึดแนวการสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของโรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ใชจัดการเรียนรู 16 คาบ คาบละ 50 นาท ี

โดยมีคาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรู 81.50/81.75 

  3.2 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  

   3.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย  

    ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนยัชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 

60 ขอ ตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยมีเกณฑการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิดหรือ

ตอบมากกวา 1 ตัวเลือก ให 0 คะแนน โดยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ซึ่งเปนผูสอนวิชา

ภาษาไทยจํานวน 3 ทาน ตรวจแกไขและดูความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู แลวนําไป

หาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) โดยผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาดรรชนีความสอดคลองมากกวา หรือ

เทากับ 0.5 ซึ่งหมายความวาขอสอบขอนั้นๆ มีความเทีย่งตรงเชงิเนื้อหา จากนั้นตรวจสอบหาคุณภาพ

เครื่องมือแตละขอ ไดแก คาความยากงายอยูในระดับ 0.28 – 0.77 และคาอํานาจจําแนกอยูในระดับ 

0.35 – 0.67 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน จาํนวน 40 ขอ ไดคาความเชื่อมัน่ของ

แบบทดสอบ 0.81 

   3.2.2 แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย  

    ผูวิจัยสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 50 ขอความ โดยขอความในแบบสอบถามจะวัดในดานความรูสึกชอบหรือ

พึงพอใจในการเรียน ความกระตือรือรนในการเรียน การเขารวมกิจกรรม เจตคติตอเนื้อหา ผูสอน ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนทีไ่ด ตลอดจนความเพียรพยายาม และความเอาใจใสตอการเรียน โดยมีเกณฑการใหคะแนน

ตามวิธีการใหน้ําหนักคะแนน (Arbitrary Weighting Method) เปน 5, 4, 3, 2, และ 1 ตามลําดับ โดยนํา
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แบบสอบถามวัดเจตคติที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาความสอดคลองระหวางขอความ

กับลักษณะพฤติกรรมและความเหมาะสมของการใชภาษาเพื่อหาคาดรรชนีความสอดคลอง (IOC) แลว

คัดเลือกขอคําถามที่มีคาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไป ไดขอความ 42 ขอความ จากนัน้

ตรวจสอบหาคุณภาพเครื่องมือแตละขอดวยการหาคาอํานาจจําแนกรายขอ และหาคาความเชื่อมั่น โดย

การหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคกับนักเรียนจํานวน 60 คน นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจให

คะแนน แลวเรยีงคาคะแนนจากสงูไปต่ํา แบงกลุมสูง – กลุมตํ่า โดยใชสัดสวน 25% จากนัน้วิเคราะห

คาอํานาจจําแนกเปนรายขอโดยใช t - distribution แลวเลือกขอความที่มีคา t ระหวาง 4.83 – 9.72 ไว

จํานวน 20 ขอ 
 4. การดําเนินการทดลอง 
  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยกับกลุมทดลอง และกลุมควบคุมดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2554 เปนเวลา 16 คาบq ละ 50 นาที สัปดาหละ 3 คาบ รวมคาบสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ทั้งสิ้น 32 คาบ ในเวลา 1.5 เดือน โดยมีข้ันตอนในการดําเนินการสอน ดังนี ้

  4.1 ในคาบปฐมนิเทศรายวชิา วนัแรกของการเปดภาคเรียนที่ 1 และการเรียนการสอนภาษาไทย 

ไดปฐมนิเทศใหนักเรียนเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการสอน บทบาทของนักเรียน เปาหมายการจัดการเรียนรู 

และวิธีประเมินผลการจัดการเรียนรูในการทดลองครั้งนี้ 

  4.2 ทดสอบกอนเรียนกับนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

และผานการทดสอบคุณภาพแลว 

  4.3 ดําเนนิการทดลองโดยผูวิจยัจัดการเรียนรูดวยตนเอง ทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

ซึ่งใชเนื้อหาเดียวกนั คือ เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยค 

  4.4 เมื่อดําเนินการจัดการเรียนรูครบ 16 คาบเรียน จึงทําการทดสอบหลังเรียนทั้งกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย และแบบสอบถามวดัเจตคติ

ตอการเรียนหลักภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึน้ ฉบับเดียวกับที่ใชในการทดสอบกอนทําการทดลอง 

  4.5 ตรวจแบบทดสอบดังกลาวแลวนาํผลที่ไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติ เพื่อทดสอบ

ตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
 5. การวิเคราะหขอมูล 
   การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ใชวิธีการตางๆ ดังนี้ 

  5.1 เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ระหวาง

กลุมทดลอง ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) และกลุมควบคุม ที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู โดยใช t-test Independent Sample ตามสมมติฐานขอ 1 และ 4 
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  5.2 เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ภายใน

กลุมทดลองและกลุมควบคมุระหวางกอนการทดลอง และหลังการทดลอง โดยใช t-test Dependent 

Sample ตามสมมติฐานขอ 2, 3, 5 และ 6 

 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 4. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู แตกตางกันอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  

 5. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักร การเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 6. เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยของนกัเรยีนระดบัช้ันมธัยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจยัครัง้นีเ้ปนการวิจยัเชงิทดลอง ในหวัขอการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรยีน และเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทย ของนกัเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่เรียนโดยการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 

7 ขั้น (7E) กับการสอนตามคูมือครู ผูวิจัยไดอภิปรายผลตามลําดับหัวขอดังตอไปนี้ 
 สมมติฐานที่ 1 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ท่ีเรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกนั 

   จากผลการวิจยัพบวา ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนหลกัภาษาไทยหลงัเรียนโดยการจัดการเรยีนรู

ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
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ที่ระดบั .01 แสดงใหเหน็วานักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ขั้น (7E) 

กับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทย

แตกตางกนั ซึง่เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  

 ทั้งนี้แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) นั้นสงผลใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามคูมือครู ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากขัน้ตอน

การจัดกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดมีสวนรวม ฝกปฏิบัติ สืบคนขอมูล สรุปความรู แสดงความคิด ถายทอด

ความคิด และนําความรูที่ไดไปใช ดวยตนเอง ทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน เพลิดเพลิน ไมรูสึก

เบื่อหนายในการเรียน สนุกสนาน สนใจเขารวมกิจกรรม และสรางบรรยากาศที่ดใีนการจัดการเรียนการสอน 

สามารถเอื้อตอการเรียนรูเปนกลุมได ผูเรียนจะไดรับการกระตุนใหเรียนรูอยางตอเนื่องในทกุลาํดับข้ันตอน

ของการจัดการเรียนรู เปนรูปแบบการเรียนการสอนอยางหนึง่ที่เนนใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการเรียนรู 

โดยกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนไดใชฐานความรูเดิมนาํมาสรางองคความรูใหมดวยตนเอง เห็นความสําคัญ

และเขาใจเนื้อหาสาระของบทเรียนมากขึ้น จึงทําใหนักเรยีนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักร

การเรียนรู 7 ขั้น (7E) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยสูงกวานกัเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครู 
 สมมติฐานที่ 2 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษา

ปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมี

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเหน็วานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) กอนและหลงัการทดลอง มีพฒันาการดานผลสมัฤทธิท์างการเรียนแตกตางกนั ซึง่เปนไปตามสมมติฐาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับผลการวิจยัของ พฤกษ โปรงสําโรง (2549) ไดศึกษาเกีย่วกับ ผลของการใช

รูปแบบการเรียนการสอน 7E ในวชิาฟสกิส ทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแกปญหา

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E 

มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแกปญหาหลังการเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 และสอดคลองกับผลการวิจัยของ กฤษฎา โสมดํา (2551) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ

ผลการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดที่มีตอการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดผิดพลาด

เกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 

ที่มีผลการเรียนวิทยาศาสตรตางกัน สรุปผลการศึกษาไดวา การเรียนแบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ขั้น โดยใช

เทคนิคการรูคิด สามารถทาํใหนักเรยีน มีแนวความคิดเลือกที่ถกูตองเกี่ยวกับมโนปฏิกิริยาเคมีในเซลล เอนไซม 
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และพลังงานเคมี และทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันบูรณาการ เพิ่มข้ึนจากกอนเรยีน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) นั้น เปนไปตาม

ความมุงหมายของการจัดการศึกษาในปจจุบันที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนสามารถปฏิบัติ

กิจกรรมดวยตนเองเพื่อใหสามารถ คิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน โดยครูเปนเพียงผูชี้นํา ชี้แนะ ให

คําแนะนํา เปนที่ปรึกษา เพราะนักเรียนทีอ่ยูในวัยนี้มีความพรอมทางดานสติปญญาอยางพอเพียง เมื่อ

ไดรับการกระตุนใหปฏิบัติกิจกรรมในแตละขั้น กส็ามารถตอบสนองไดเปนอยางดี นักเรียนตองทํากจิกรรม

ดวยตนเอง คนหา และเกิดความรูดวยตนเอง ตองคิดและตัดสินปญหาตางๆ รวมทั้งเก็บรวบรวมขอมูล

ความรูอยางรวดเร็วเพื่อส่ือสารความรู ความคดินั้นสูผูอ่ืน นอกจากนี้กระบวนการทํางานกลุมก็มีสวนสําคัญ

ในการสงเสริมกิจกรรมและการเรียนรูของนกัเรียน เพราะวิชาภาษาไทยเปนวชิาทักษะที่นกัเรียนตองฝกหัด

อยางสม่าํเสมอการเรยีนจงึจะประสบผลสาํเร็จ ซึง่กจิกรรมการจัดการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) สามารถฝกทกัษะ 

และกระตุนความรู ความคิดของนักเรียนไดทั้งในและนอกหองเรียน เปนผลดีตอการเรียนรูในวิชาภาษาไทย

ของนักเรียนอยางยิ่ง 
 สมมติฐานที่ 3 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดย

การจัดการเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลักภาษาไทยเรื่องประโยค กอนเรียนและหลัง

เรียนโดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา

เมื่อนักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เปนไปตามสมมติฐาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับการวิจัยของ โศภิต รุงทอง (2549) ที่ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลักภาษาไทยและเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3 ที่ไดรับการสอน

โดยใชเกมกบัการสอนแบบปกติ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน และหลังเรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครูเปนการสอนที่มีประสิทธิภาพ กลาวคือมุงเนน

การเสริมสรางความรูความเขาใจเนื้อหาเปนสําคัญ โดยจะมีการใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนเปนการกระตุน

ความสนใจของนักเรียน แจงจุดประสงคในการเรียนการสอน ทบทวนความรู เสนอบทเรียนใหม มีการให

คําปรึกษา แนะนํา ติดตามกระบวนการทํางานของนักเรียน และเสรมิแรงอยูเสมอ จึงทาํใหการเรียนมี

ประสิทธิภาพ และสรุปเนื้อหาไดเขาใจยิง่ขึ้น จึงทําใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูขึ้น หลงัทํา

การทดลอง 
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 สมมติฐานที่ 4 
  เจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทย ของนักเรยีนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู แตกตางกัน 

  จากผลการวิจยัพบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู

ตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) กับการจดัการเรยีนรูตามคูมือครู แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติ

ที่ระดบั .01 แสดงใหเหน็วา นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรยีนรู 7 ข้ัน (7E) 

กับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู มีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยแตกตางกัน 

เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  

 ทั้งนี้แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) สงผลใหนักเรียนมเีจตคติ

ตอการเรียนหลักภาษาไทยสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูตามคูมือครู ซึง่อาจมีสาเหตุมาจาก

รูปแบบ และขั้นตอนการจัดการเรียนรูที่แปลกใหม ไมจาํเจ ไมทําใหนกัเรยีนเกิดความรูสึกเบื่อหนาย ทําให

นักเรียนกระตือรือรนในการเขารวมกจิกรรม มบีรรยากาศที่ดีในการเรียน ทําใหไมรูสึกเครียด จงึทาํใหนกัเรียน

กลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มเีจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย

สูงกวานักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครู 
 สมมติฐานที่ 5 
  เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจัยพบวาเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) กอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 

กอนและหลังการทดลองมีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยแตกตางกัน เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 

กลาวคือ หลังการทดลองนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยดีขึ้น 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวาแตเดิมนั้นนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยไมดีนัก แตเมื่อนักเรียน

ไดรับการสอนหลักภาษาไทยเรื่องประโยค โดยการจัดการเรียนรูตามวฏัจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) แลว

ทําใหนักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูที่ดีขึ้น มีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยดีข้ึน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด

ของ อัลพอรต (Allport.  1969) ที่วาประสบการณมีสวนชวยในการสรางเจตคติที่ดีได องคประกอบทีท่ําให

เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนเปลี่ยนแปลงไป อาจเนื่องมาจากการเกิดการเรียนรูของนักเรียน

เอง วธิีการสอนของครู ประกอบกับบรรยากาศในการเรยีนการสอนดวย โดยเฉพาะอยางยิ่งวิธีการสอน

ของครูนั้น เปนสิ่งที่มีความสําคัญที่สุดทีจ่ะสรางเจตคติที่ดีหรือไมดีใหแกนกัเรียน หากนักเรียนมเีจตคติ

ที่ดีตอครูและวิธีการสอนของครู ก็จะสงผลใหนักเรียนเกิดการยอมรบัในส่ิงที่ครูสอน 
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 สมมติฐานที่ 6 
  เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นมธัยมศกึษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัด 

การเรียนรูตามคูมือครูหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  จากผลการวิจยัพบวา เจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยเรื่องประโยคกอนเรียนและหลังเรียน

โดยการจัดการเรียนรูตามคูมือครูแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงใหเห็นวา เมื่อ

นักเรยีนไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูจะมีเจตคติตอการเรียนหลกัภาษาไทยสงูขึ้น เปนไปตามสมมตฐิาน

ที่ตั้งไว และสอดคลองกับผลการวิจัยของวิภาวี แปนเรือง (2546: 112) ที่ไดทําการเปรียบเทียบเจตคติตอ

การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 กอนและหลงัการสอนตามคูมือครู พบวานกัเรียน

ที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ทั้งนี้อาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูตามคูมือครูเปนการสอนที่มีประสิทธิภาพ กลาวคือ มุงเนน

การเสริมสรางความรูความเขาใจเนื้อหาเปนสําคัญ มีการใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน กระตุนความสนใจ

ของนักเรียน ทบทวนความรู เสนอความรูใหม มีการเสริมแรงอยางสม่ําเสมอ จึงทําใหการจัดการเรียนรูมี

ประสิทธิภาพ และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นหลังทาํการทดลอง 

 

ขอสังเกต 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอสังเกต ดังตอไปนี้ 

 1. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใน 2 – 3 คาบแรก ผูเรียนยังคงมีปฏิกิริยานิ่งเฉย ไมกลาแสดง

ความคิดเหน็ ผูสอนตองสรางบรรยากาศ และปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียน ประกอบกับการใหแรงเสริมเปน

ระยะๆ เชน การใหคําชม การมอบของรางวัลเล็กๆนอยๆ หรือการเปดโอกาสใหเปนผูนําในกิจกรรม สงผลให

ผูเรียนกลาแสดงออก กลาถามตอบในหองเรียน และเขารวมกิจกรรมตางๆ อยางเต็มทีม่ากขึ้น ทําใหผูเรียน

เกิดความอยากรู อยากเขาใจในประเด็นปญหาที่เรียนตลอดเวลา สรางทัศนคติที่ดีในการเรียน และลด

ความรูสึกเขนิอาย หรือหวาดกลัวในการตอบคําถาม และเขารวมกิจกรรม 

 2. จากการปฏิบัติกิจกรรมทัง้สองกลุมทําใหทราบวา ผูเรียนในกลุมทดลอง ซึ่งจัดการเรียนรูตาม 

วัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ใหความสนใจ สนุกสนาน และมีสวนรวมในการเรียนมากกวากลุมทดลอง

ซึ่งจัดการเรยีนรูตามคูมือคร ูทั้งนี้อาจเปนเพราะวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ผูเรียนตองออกแบบกจิกรรม 

เกม คําถาม ตองเตรียมตัวสําหรับตอบคําถามเพื่อนในหอง ทําใหเกิดความตื่นเตนสนุกสนาน และผูเรียน

มีเจตคติที่ดีตอการเรียนหลักภาษาไทยมากขึ้น 

 3. การวิจยัครั้งนีม้ีขอจํากัดดานเวลาในการจัดการเรียนรูตามตารางเรียนของทางโรงเรียนกาํหนดให

สัปดาหละ 3 คาบเรียน ที่ไมตอเนื่องกันคือ เรียนในวันจนัทร วันอังคาร และวันพฤหัสบดี วันละ 1 คาบเรียน 



 
 

100 

ดังนัน้ ทําใหผูวิจัยตองแบงขั้นตอนในแผนการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) ออกตาม

ตารางเรียน และตองใชเวลามากกวา 1 สัปดาหในแตละแผนการจัดการเรียนรู จึงอาจทาํใหเกิดปญหา

เร่ืองความตอเนื่องของกจิกรรมการเรียนรู และทําใหอาจเกิดตัวแปรแทรกซอนดานเวลาทีน่กัเรยีนสามารถ

คนควาเพิ่มเติมนอกเวลาเรียนไดมากขึ้น เปนตน 

 
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่อาจเปนประโยชนตอการเรียนการสอนและการศึกษา

คนควาครั้งตอไปได ดังนี้ 
 1. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรู 
  1.1 ควรใชเวลาในการจัดการเรียนรู 2 คาบติดกัน เพื่อใหนักเรียนไดทํากิจกรรมอยางตอเนือ่ง 

และครูสามารถสังเกตเหน็การเปลี่ยนแปลง และพัฒนาการของนกัเรยีนไดอยางชัดเจนยิง่ขึ้น เนื่องจาก

แตละขั้นตอนนั้นนักเรียนตองฝกคิด วเิคราะห เขียน และแสดงผลงานในการเรียนรูตามกระบวนการ 

  1.2 ควรทําการวิจยัการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) โดยใชเนื้อหาอืน่ๆ 

เชน การพฒันาทักษะการอาน เขียน หรือวรรณคดี เปนตน 

  1.3 ควรทําการวิจัยการจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7ขั้น (7E) กับนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตน เพื่อใหทราบวากระบวนการจัดการเรียนรูนี้ใชไดดีกับนักเรียนในทุกระดับการเรียนรู

หรือไม  

  1.4 ควรทําการทดลองเชนเดียวกันนี้กับนกัเรียนที่มีความสามารถแตกตางกัน โดยเปรียบเทียบ

นักเรียนทีม่ีผลการเรียนเกง ปานกลาง และออน เพื่อใหทราบวา กระบวนการจัดการเรียนรูตามวฏัจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ใชไดดีกับนักเรียนในทุกระดับการเรียนรูหรือไม 

  1.5 กระบวนการจัดการเรียนรูในแตละขั้นลวนเปนการกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียน 

กระตือรือรนในกิจกรรม และใฝรูใฝเรียน ดังนัน้การสรางปฏิสัมพนัธอันดีระหวางผูสอนกับนักเรียน และ

จัดบรรยากาศที่เหมาะสมกบัการเรียนรู จงึเปนสิง่จาํเปนทีช่วยใหนกัเรยีนกลาแสดงออก และรวมกิจกรรม

ตางๆ อยางตั้งใจมากขึ้น 

  1.6 ในการจัดการเรียนรูครูควรอธิบายเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู ขั้นตอนของกิจกรรมและ

งานที่ไดรับมอบหมาย เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในกระบวนการเรียนรู และการจดัการเรียนรูทกุครั้ง 

ผูสอนมีความจําเปนตองมีการเตรียมตัวลวงหนา และควรศึกษาเนื้อหารายละเอียดของบทเรียนใหเหมาะสม

ตอระดับความสามารถของผูเรียน 
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  1.7 เนื่องจากผูเรียนมีเวลาเรียนจํากัด 3 คาบ ตอ 1 สัปดาห ผูสอนจึงควรกําหนดเวลา และ

กิจกรรมที่ผูเรียนใชในการศึกษาหาความรู รวบรวมขอมลู ตลอดจนสื่อตางๆ ไวลวงหนา เพื่อใหการดําเนนิ

กิจกรรมการเรียนรูสามารถดําเนินไปไดอยางราบรื่น 
 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ครูควรใชแบบสังเกตพฤติกรรมควบคูไปกับการจัดการเรียนรูในทุกขั้นตอน เพื่อใหได

ขอมูลทางคุณลักษณะขณะทํากจิกรรมการเรียนรูในแตละขั้น 

  2.2 ควรมีการวิจัยเชิงคุณภาพในดานความคงทนของการเรียนรู เพื่อสํารวจความกาวหนา 

พัฒนาการ และความคงทนของความรูที่นักเรียนไดรับ 

  2.3 ควรมีการประเมินผลการเรียนรูรายบุคคลใหเดนชัดขึ้น โดยการใชแบบทดสอบ หรือ

แบบสอบถามรายบุคคลในทุกแผนการจดัการเรียนรู และทุกกระบวนการจัดการเรยีนรู เพื่อใหทราบชัด

วากระบวนการจัดการเรียนรูนี ้สามารถพฒันานักเรียนไดเปนรายบุคคลหรือไม หรือผลสัมฤทธิ์ที่ไดเกิด

จากการเรียนรูรวมกันจากกระบวนการทํางานกลุมของนกัเรียน 

  2.4 ครูควรใชเทคนิคการถาม และการกระตุนใหนักเรียนแสดงออก และรวมกิจกรรมอยาง

ตั้งใจ เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูและแสดงออกถึงความรูทีม่ีอยางชัดเจน อันจะชวยใหการเรียนการสอน

เกิดประสิทธิผลและการวัดประเมินผลแมนยํายิง่ขึ้น 
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ภาคผนวก ก 
 

รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบ แนะนํา และแกไขเครื่องมือทําปริญญานิพนธ
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ผูชวยศาสตราจารยสุมานิน  รุงเรืองธรรม   ผูชวยศาสตราจารย 
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ผูชวยศาสตราจารยขจรศรี  ชาติกานนท    ผูชวยศาสตราจารย 

            โรงเรียนสาธิต มศว. (ฝายมัธยม) 

 

อาจารยสิริญากร  สดแสงจันทร      อาจารย 
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ภาคผนวก ข 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรยีนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)
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แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 
 

กลุมสาระการเรียนรู   ภาษาไทย          รายวชิา ภาษาไทย  

ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 5      ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2554  

ชื่อหนวยการเรียนรู  เรียงถอยรอยประโยค เวลา   8 คาบ 
 
 

มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน ท 4.1  
  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของ

ภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 

ตัวช้ีวัด 
 ท 4.1 ม.5/1 อธิบายธรรมชาติของภาษา พลังของภาษา และลักษณะของภาษา 

 ท 4.1 ม.5/2 ใชคําและกลุมคําสรางประโยคตรงตามวัตถุประสงค 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนอธิบายธรรมชาติ ลกัษณะ โครงสรางประโยคซบัซอนแตละชนิดได 

 2. นักเรียนใชคํา กลุมคํา และประโยคสรางประโยคซับซอนไดถูกตองตรงตามวัตถุประสงค 

 3. นักเรียนจําแนกประเภทของประโยคซับซอนได 

 4. นักเรียนวเิคราะหประโยคซับซอนได 

 5. นักเรียนสังเคราะหประโยคซบัซอนได 

 6. นักเรียนประเมินการใชประโยคในสื่อส่ิงพมิพและสื่ออิเลก็ทรอนกิสได 
 

สาระสําคัญ 
 การอยูรวมกันในสังคมเดียวกัน ตองมีการติดตอส่ือสารเพื่อส่ือความรูสึก ความตองการ 

ความประสงคของตนเอง ใหอีกฝายหนึง่เขาใจ หากผูสื่อสารส่ือความผดิพลาด อาจจะทําใหการสื่อสาร

นั้นลมเหลว ไมเปนไปตามความประสงคหรือความตองการ ดงันัน้การเรียนรูเร่ืองประโยคจึงเปนเรื่อง

สําคัญ และจําเปนอยางยิ่งในการเรียนและการใชภาษาในชีวิตประจาํวัน 

 ประโยคลักษณะตางๆ ที่ใชสื่อสารในชีวติประจาํวนัยอมมีการปรับเปลี่ยนตามการใชงานจริง 

มีความซับซอนมากขึ้นจากประโยคพืน้ฐานทีน่ักเรียนไดศึกษาคือ ประโยคความเดยีว ประโยคความ
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รวม และประโยคความซอน โดยลักษณะทัว่ไปของความซับซอนนัน้เกิดจากการเพิ่มสวนขยายใน

ประโยค และการใชประโยคหลายชนิดรวมกนัในการสือ่สารหนึง่ประโยค 

  ประโยคซับซอน แบงไดเปน 2 ประเภทใหญ ไดแก 

  1. ประโยคความรวมซับซอน แบงเปน 

   1.1 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความรวม และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความรวม 

   1.2 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซอน และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความซอน 

   1.3 ประโยคความรวมที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซับซอน และ/

หรือ ประโยคที่ 2 เปนประโยคความซับซอน 

  2. ประโยคความซอนซับซอน  

   2.1 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความรวม และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความรวม 

   2.2 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซอน และ/หรือ 

ประโยคที ่2 เปนประโยคความซอน 

   2.3 ประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคที่ 1 เปนประโยคความซับซอน และ/

หรือ ประโยคที่ 2 เปนประโยคความซับซอน 
 ความรู 
  1. ชนิดของประโยคซับซอนในภาษาไทย 

  2. ลักษณะการวางสวนขยาย และการเพิม่ประโยคในประโยคซับซอน 

  3. โครงสรางของประโยคซับซอน 
 ทักษะ/กระบวนการ 
  1. กระบวนการทาํงานกลุม 

  2. การพูดเสนอความรูความคิด 

  3. การวิเคราะห โดยการพูดและเขียนใหถูกตอง 

  4. การวิเคราะห โดยการพูดและเขียนใหถูกตอง 
 คุณลักษณะ 
  1. มีมารยาทในการฟง พูด อาน เขียน 

  2. มีมารยาทในการใชประโยคสื่อสารถูกกาลเทศะ 

  3. มีความคิดสรางสรรค 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 คาบที่ 1 – 2  
  ขั้นตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  
   1. นักเรียนทบทวนความรูเกี่ยวกับประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 

โดยสามารถตอบคําถามเกี่ยวกับลักษณะและประเภทของประโยคความรวมและความซอนได ครูสรุป

ประเภทของประโยคความรวมและความซอน รวม 7 ประเภทลงบนกระดานดํา 

   2. ครูเปดงานนําเสนอเรื่อง ”สือ่สารอยางสรางสรรค ผานปญหาภาษาไทย” ความ

ยาวประมาณ 20 นาที ใหนักเรียนด ู จากนัน้ใหนักเรียนแตงประโยคที่มีสวนขยายซับซอน 5 ประโยค 

เพื่ออธิบาย หรือวิพากษวิจารณ เกี่ยวกับงานนําเสนอดังกลาว 

   3. นักเรียนยกตัวอยางประโยคที่แตงบนกระดานดํา รวมกนัวิเคราะหวาเปนประโยค

ชนิดใด หากตัวอยางประโยคที่นกัเรียนยกมาเปนประโยคซับซอน ครูจะเปนผูใหคาํแนะนํา ชี้แจงให

เขาใจถึงธรรมชาติของประโยคซับซอน 

   4. ครูและนักเรียนสนทนารวมกันเกี่ยวกับธรรมชาติของภาษาไทย ธรรมชาติของ

ประโยค และประโยคซับซอนที่ใชสื่อสารในชีวิตประจาํวนั โดยยกตัวอยางจากบทเพลง หรือขอความที่

นักเรียนแตงเพิ่มเติม จนสรปุไดเปนนิยามของประโยคทีซ่ับซอน 

   5. นักเรียนทาํใบงานที ่ 1 เร่ืองการแยกสวนประกอบของประโยค และใบงานที ่ 2 

เร่ืองการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคความเดียว ความรวม และความซอน 
 คาบที่ 3 
  ขั้นสรางความสนใจ (Engagement Phase) 
   1. ครูติดบัตรคําประเภทและตัวอยางของประโยคซับซอนบนกระดานดํา พรอม

อธิบายใหเห็นชัด 

   2. นักเรียนศึกษาลักษณะและประเภทของประโยคซับซอนจากเอกสารประกอบการ

เรียนที่ครูแจก พรอมทั้งซกัถามขอสงสัย 

   3. นักเรียนแตงประโยคความซับซอนแตละประเภท ประเภทละ 1 ประโยค 
 คาบที่ 4 
  ขั้นสาํรวจและคนหา (Exploration Phase) 
   1. นักเรียนจับกลุม 6 กลุม กลุมละ 5 คน สืบคน และสํารวจสื่อส่ิงพิมพ และสื่อ

อิเล็กทรอนิกสตางๆ อาทิ หนังสือพิมพ นิตยสาร วารสาร ฯลฯ ท่ีใชประโยคซับซอน โดยยกตัวอยางคน

ละ 2 ประโยค รวมกลุมละ 10 ประโยค (หองสมุดและมัลติมิเดีย) 

   2. นักเรียนแตละกลุมไปหองสมุด / หอง Multimedia สืบคนความรูในหวัขอที่ไดรับ 

เชน 
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    2.1 นิยามของประโยค 

    2.2 คําเชื่อมที่สามารถใชในประโยค 

    2.3 โครงสรางของประโยค 

    2.4 ตัวอยางประโยค พรอมวิเคราะหตามโครงสราง 

    2.5 ตัวอยางคําถาม 5 คําถาม 

   3. นักเรียนแตละกลุมบันทึกความรูในหัวขอทีก่ําหนด 
 คาบที่ 5 
  ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) 
   1. นักเรียนนําตัวอยางประโยคที่ไดจากการสํารวจคนควาในคาบที่แลว มาวิเคราะห 

อธิบายโครงสรางประโยค โดยการแยกประโยคยอยออกเปนสวน ๆ หาคําเชื่อมหลัก และนําประโยค

ยอยที่ไดแยกลงตารางแยกประโยค 

   2. นักเรียนแตละกลุมจัดเตรียมงานนําเสนอขนาดใหญเพื่อนําเสนอตัวอยางประโยค

ที่วิเคราะหได หนาชั้นเรียน 
 คาบที่ 6 - 7 
  ขั้นขยายความรู (Elaboration Phase) 
   1. นักเรียนแตละกลุมรายงานหนาชัน้เรียน โดยแบงคาบที่ 5 เปนกลุมประโยคความ

รวมซับซอน และคาบที ่6 เปนกลุมประโยคความซอนซับซอน 

   2. นักเรียนรวมกนัแสดงความคิดเห็น และซักถามขอสงสัยขณะเพื่อนรายงาน โดย

ครูเปนผูชวยชีแ้นะความรู และกําหนดใหนกัเรียนถามคําถามเพื่อนกลุมรายงาน อยางนอยคนละ 1 

คําถาม 
 คาบที่ 8 
  ขั้นประเมนิผล (Evaluation Phase) 
   นักเรียนทาํใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 
  ขั้นนําความรูไปใช (Extention Phase) 
   นักเรียนรับคําสั่งภาระงาน ใหแตละกลุมสรางชิ้นงานนําเสนอเกี่ยวกับเร่ืองภาษาไทย 

การใชภาษาไทย การสื่อสารผานประโยค หรือ การใชภาษาที่บกพรอง โดยนําความรูที่ไดเรียนตัง้แตตน 

(ประโยคความเดียว) มาใชสรางงานนําเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา” 
 

ส่ือ อุปกรณ และแหลงการเรียนรู 
 1. งานนาํเสนอเรื่อง ”สื่อสารอยางสรางสรรค ผานปญหาภาษาไทย” 

 2. เอกสารประกอบการเรียน 
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 3. หองสมุดและมัลติมิเดีย 

 4. ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 

 5. โทรทัศนและเครื่องเลนดีวีด ี
 

ภาระงาน 
 สรางงานนาํเสนอในหัวขอ “สื่อเรียนรูรักษภาษา” 

 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1. วิธวีัดและประเมินผล 
  1.1 คะแนนใบงานที่ 4 เร่ืองการวเิคราะหและสงัเคราะหประโยคซับซอน 

  1.2 การรายงานหนาชัน้เรียน 
 2. เครื่องมือวัดและประเมินผล 
  2.1 ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน 

  2.2 แบบประเมินการรายงานหนาชัน้เรียน 
 3. เกณฑการวดัและประเมนิผล 
  3.1 ใบงานที ่4 เร่ืองการวิเคราะหและสังเคราะหประโยคซับซอน คะแนนเต็ม 30  คะแนน 

  3.2 แบบประเมินการรายงานหนาชัน้เรียน คะแนนเต็ม 30  คะแนน 
 

สรุปผลการสอน 
 1. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
 2. ขอเสนอแนะ / ขอควรปรบัปรุง 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
 
        
       ลงนาม …………………………………………… ผูบันทกึการสอน 

           (นางสาวแสงสุรี  วาดวิจิตร) 
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ใบงานที่ 1 เรื่อง การแยกสวนประกอบของประโยค

ใหนักเรียนแตงประโยคที่มีใจความสมบูรณ และมีโครงสรางประโยค

ครบถวน จํานวน 10 ประโยค จากนั้นแยกสวนประกอบของประโยคลง

ตารางใหถูกตอง ทั้ง 10 ประโยค

แตงประโยค 
1.            

2.            

3.            

4.            

5.            

6.            

7.            

8.            

9.            

10.            

ชื่อ       ชั้น    เลขที่    
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การแยกสวนประกอบของประโยค 
 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
สวนขยายประธาน กริยา สวนขยายกรยิา สวนขยายกรรม/สตต. ขอ 

ประธาน 
คําเชื่อม ขยาย กริยาชวย กริยาหลัก คําเชื่อม ขยาย 

กรรม / 

สตต. คําเชื่อม ขยาย 

1           
2           
3           
4           
5           
6           
7           
8           
9           

10           
 
 
 
 

คะแนนเต็ม 10 ได .............. 
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ใบงานที่ 2 เรื่องการวิเคราะหและสังเคราะห 
ประโยคความเดียว ความรวมและความซอน 

 
คําชี้แจง: จงพิจารณาแยกประโยคที่กาํหนดให ดงัตัวอยาง (๑๐ คะแนน) 

 
 ตัวอยาง   ใครๆ ก็อยากคบหาคนทีม่ีนิสัยด ี
   ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก   ใคร ๆ ก็อยากคบหาคน.. .คําเชื่อม      ที่   

   ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย   (คน) มีนิสยัดี     

 
 ๑. ครูสอนเด็กจงึตองเขาใจเด็ก 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๒. คนไทยเห็นคณุความดทีี่พระมหากษัตรยิทรงทาํ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๓. กระเบื้องตกตรงฉันนอน 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๔. มนุษยจะรูจกัตนเองเมื่อผูอ่ืนดูหมิ่น 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๕. ฉันชอบดูฝูงปลาแหวกวายในสายน้าํ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๖. คนดูหมิ่นเพือ่นเปนคนเลว 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๗. รถติดมาก ฉันจึงไปทาํงานสาย 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
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 ๘. นาฬกิาปลุกเสียงดังลั่นทวาคุณกลับนอนเฉย 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๙. ถึงจะไดรับคําสรรเสริญมากมายเขาก็ไมไดหลงลืมตน 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          
 ๑๐. ไมนองก็พี่ตองโดนคุณแมดุสักคนหนึง่แนๆ 
  ประโยคที ่๑ / ประโยคหลัก      คําเชื่อม     

  ประโยคที ่๒ / ประโยคยอย          

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตอไปก็ลองนําคําที่กาํหนดใหในแตละขอตอไปนี้ 

แตงเปนประโยคตามทีก่ําหนดนะครับ 

คําวา “กระวนกระวาย” และ “ลืมเลือน” แตงเปนประโยคความรวมบอกเหตุผล 

          

คําวา “ตามใจ” และ “ตามลาํพงั” แตงเปนประโยคความซอน วิเศษณานุประโยค 

           

คําวา “ภาวะโลกรอน” และ “จิตสาธารณะ” แตงเปนประโยคความซอน คุณานุประโยค 

           

ช่ือ       ช้ัน               เลขที่    
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ใบงานที่ 4 เรื่องการวิเคราะหและสังเคราะห 

ประโยคซับซอน 
 
คําชี้แจง: จงบอกชนิด และชนิดยอยของประโยคตอไปนี ้ดังตัวอยาง (๕ คะแนน) 
 

 ตัวอยาง: ฉันและแมรับประทานอาหารที่โรงอาหารของโรงเรียนแตพอและนาไม
รับประทาน 
 ชนิดของประโยค    ประโยคความรวมซบัซอน ชนิดยอย     ขดัแยง / ประเภทที่ 1  

 ๑. รถโรงเรียนแจงใหผูโดยสารและผูปกครองทราบวาเดือนหนาจะขึน้คาโดยสาร 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      
 

 ๒. แมและนองของฉันชอบดูภาพยนตรโรแมนติกทีห่ม่าํจกมกแสดง 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๓. นกแอรสายการบินที่ประหยัดคาใชจายคนไทยกําลังจะโฆษณาลดคาโดยสารในเดือนกันยายน 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๔. ครูสอนเราเสมอวาไมควรเขาเรียนสายและนําโทรศัพทมอืถือมาโรงเรียน 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      

 ๕. ระเบียบคือส่ิงที่ควรปฏิบัติดังนัน้เราไมควรอางเหตุผลตาง ๆ เพื่อจะไมทําตามกฏระเบียบ 

  ชนิดของประโยค       ชนิดยอย      
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บริษัทจัดหางานรับสมัคร

คนงานที่มีฝมือเพื่อทํางานที่

ตางประเทศ ซึ่งใหคาแรง

ดีกวาไทย 

นักเรียนตองเรียนเรื่อง

ประโยคเพราะประโยคเปน

เครื่องมือในการสื่อสาร และ

จําเปนตอการพูด ซึ่งเปนการ

ส่ือสารชนิดหนึ่ง ที่ควรเรียบ

เรียงใหเหมาะสม 

ประโยคเปนเครื่องมือในการ
สื่อสาร ที่ควรเรียบเรียงให
เหมาะสม เพราะประโยคจําเปน
ตอการพูด ซึ่งเปนการสื่อสาร
ชนิดหนึ่ง  ดังนั้นนักเรียนจึง
ตองเรียนเรื่องประโยค 

ความเพียรเปนเครื่องหมายของ

คนดีและเปนส่ิงจําเปนในการ

เรียนดังนั้นนักเรียนจึงควรมี

ความเพียรเชนพระมหาชนก

เพื่อใหสอบไดคะแนนดี 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

โดเรมอนชอบกินแปงทอดซึ่ง
อรอยมากจนโนบีตะแยงกินแต
โดเรมอนควรงดอาหารจําพวก
แปงเพราะโดเรมอนอวน 

โดเรมอนที่ชอบกินแปง

ทอดซึ่งอรอยมากจนโนบี

ตะแยงกินอวนจนควรงด

อาหารจําพวกแปง 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

คําชี้แจง: จงอธิบายวาประโยคตอไปนี้ใหความหมายตางกนัอยางไร โดยขีดเสนใตขอความที่เปนหลัก

ในการสื่อสาร และคําเชื่อมหลัก (๑๐ คะแนน) 
 ● นองซื้อโทรศัพทใหม 

 ● โทรศัพทถายภาพได 

 ● พอไมคอยมีสตางค 

 ● แมไมคอยมีสตางค 

 ●  ครอบครัวยากจน 

 
● พระมหาชนกมีความเพียร 

 ● ความเพียรเปนเครื่องหมายของคนดี 

 ● ความเพียรเปนส่ิงจําเปนในการเรียน 

 ● นักเรียนควรมีความเพียร 

 ● นักเรียนสอบไดคะแนนดี 

 

 ● บริษัทจัดหางาน 
● คนงานมีฝมือ 

 ● บริษัทรับสมัครคนงาน 

 ● ทํางานที่ตางประเทศ 

 ● ตางประเทศใหคาแรงดีกวาไทย 

 

 ● โดเรมอนชอบกินแปงทอด 
● โดเรมอนควรงดอาหารจําพวกแปง 

 ● โดเรมอนอวน 

 ● แปงทอดอรอยมาก 

 ● โนบีตะแยงโดเรมอนกินแปงทอด 

 
 ● การพูดเปนการสื่อสารชนิดหนึ่ง 

● การสื่อสารควรเรียบเรียงใหเหมาะสม 

 ● ประโยคเปนเครื่องมือในการสื่อสาร 

● ประโยคจําเปนตอการพูด 

 ● นักเรียนตองเรียนเรื่องประโยค 

 
 
 

ตางประเทศใหคาแรงดีกวาไทย

ดังนั้นบริษัทจัดหางานจึงรับ

สมัครคนงานที่มีฝมือเพื่อ

ทํางานที่ตางประเทศ 

พระมหาชนกมีความเพียร

อันเปนเครื่องหมายของ

คนดี จนเปนส่ิงจําเปนใน

การเรียนที่นักเรียนสอบได

คะแนนดีควรมี 

ครอบครัวยากจนเพราะพอและ

แมไมคอยมีสตางคแตนองก็ซื้อ

โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

ครอบครัวยากจนจนพอและ

แมไมคอยมีสตางคใหนองซื้อ

โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 
ขอ ๑ 

ขอ ๒

ขอ ๓

ขอ ๔

ขอ ๕

รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 
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รวม / ซอน 

   
  
  
  
  
   

รวม / ซอน 

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

   
  
  
  
  
   

รวม / ซอน รวม / ซอน 

รวม / ซอน รวม / ซอน 

คําชี้แจง: จงสังเคราะหประโยคตอไปนี้เปนประโยครวม และประโยคซอน (๑๕ คะแนน) 

 
 

● สุดาเปนคนเห็นแกตัว 

 ● วินัยเปนคนเห็นแกตัว 

 ● คนเห็นแกตัวไมชวยงานกลุม 

 ● อาจารยส่ังใหทํางานกลุม 

 ● เพื่อนไมชอบสุดา 

 ● เพื่อนไมชอบวินัย 

 

 

 

 

 ● ทําไมโตะญี่ปุนมีตัวอักษร 

 ● เพื่อนเรียนภาษาญี่ปุน 

 ● ฉันไมเขาใจ 

 ● เพื่อนไมตอบ 

 ● ทําไมโตะญี่ปุนเปนส่ีเหลี่ยม 

 ● ฉันถามเพื่อน 

 

 

 

 

 ● คณิตศาสตรงายมาก 

● ภาษาไทยงายมาก 

 ● อาจารยผูหญิงสอนคณิตศาสตร 

 ● อาจารยผูหญิงสอนภาษาไทย 

 ● อาจารยผูหญิงชื่อวันดี 

 ● อาจารยผูหญิงชื่อสมใจ 

 ● นักเรียนชอบเรียนคณิตศาสตร 

 ● นักเรียนชอบเรียนภาษาไทย 

 
 

ขอ ๑ 

ขอ ๒

ขอ ๓
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แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุมสําหรับนักเรียน 
หนวยการเรียนรูเรื่อง           

 

 ใหหวัหนากลุมเปนผูประเมนิโดยเขียนเครือ่งหมาย 9 ลงในชองคะแนนที่ตรงกับพฤติกรรมจริง 
  เกณฑการใหคะแนน    
   4 คะแนน  หมายถงึ  ดี 

   3 คะแนน   หมายถึง  ปานกลาง 

   2 คะแนน  หมายถงึ   พอใช 

   1 คะแนน  หมายถงึ   ควรปรบัปรุง 
เกณฑการประเมิน  
 20 – 16 คะแนน ระดับคุณภาพ ดี 

 15 – 14  คะแนน  ระดับคุณภาพ  ปานกลาง 

 13 – 12  คะแนน  ระดับคุณภาพ  พอใช 

 11 – 10 คะแนน  ระดับคุณภาพ  ควรปรับปรุง 
เกณฑการผาน    
 10  คะแนนขึ้นไปถือวา ผาน 
 

กลุมที ่      ชื่อกลุม          
 

ระดับคุณภาพ 
ขอ รายการประเมนิ 

4 3 2 1 

1 มีภาวะการเปนผูนาํที่ด ีมีการแสดงความคดิเห็น การแนะนําแนวทางโดย

การพูดในส่ิงทีเ่ปนประโยชน 
    

2 มีภาวะการเปนผูตามที่ดี ยอมรับฟงความคิดเห็นของสมาชิก     

3 ใหความรวมมอืในการทํางาน พยายามชวยเหลือสมาชิกในกลุมไมดูดาย     

4 ทํางานอยางมคีวามสุขมีความตั้งใจในการทํางาน รวมทุกขรวมสุข 

รวมกันแกไขปญหา 

    

5 พยายามทาํงานใหสําเร็จ สงงานหรือแบบฝกหัดไดตรงตามกาํหนด     
 

ลงชื่อ ……………………………………............... ผูประเมิน 

       (……………………………………)
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เกณฑการประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 

เกณฑการใหคะแนน 
ประเด็นการประเมิน 

4 3 2 1 

มีภาวะการเปนผูนาํที่ด ีมีการ

แสดงความคดิเห็น การ

แนะนาํแนวทางโดยการพูดใน

สิ่งที่เปนประโยชน 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน  

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

มีภาวะการเปนผูตามที่ดี 

ยอมรับฟงความคิดเหน็ของ

สมาชิก 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

ใหความรวมมอืในการทํางาน 

พยายามชวยเหลือสมาชกิใน

กลุมไมนิง่ดูดาย 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 3 

คน 

ปรากฏ 50% 

ทํางานอยางมคีวามสุขมี

ความตั้งใจในการทาํงาน  

รวมทุกขรวมสขุ รวมกนัแกไข

ปญหา 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน 

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 

พยายามทาํงานใหสําเร็จ สง

งานหรือแบบฝกหัดไดตรง 

ตามกําหนด 

ปรากฏกับสมาชิก

ในกลุมทุกคน

ปรากฏสม่ําเสมอ 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม 

1 คน 

ปรากฏ 70% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

2 คน 

ปรากฏ 60% 

ไมปรากฏกับ

สมาชิกในกลุม  

3 คน 

ปรากฏ 50% 
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  เกณฑการใหระดับคะแนนการนําเสนอหนาชั้นเรียน 
      

  ระดับชั้น   มัธยมศึกษาปที่ 5 /     อาจารยผูสอน      

       ผูตอบแบบสอบถาม  �นักเรียนหญิง   � นักเรียนชาย 

              � เชื้อชาติไทย   �อื่น ๆ          �สัญชาติไทย � อื่น ๆ         

 

คําสั่ง: ใหนักเรียนประเมนิโดยเขยีนเครื่องหมาย 9 ลงในชองที่ตรงกับความเห็นจริง 
 

 

ลงนาม                                                           ผูประเมิน

เนื้อหา 

นิยามของ

ประโยค 

คําเชื่อมที่

สามารถใช

ในประโยค 

โครงสราง

ของ

ประโยค 

การ

ยกตัวอยาง

ประกอบ 

การตั้ง

คําถาม 

น้ําเสียง

บุคลิกภาพ 

กระบวนการ

กลุม 

เทคนิค

กระบวนการ

นําเสนอ  

อุปกรณ

ประกอบ 

การตอบ

คําถาม 
รวม 

กลุมที่ สมาชิก 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 30 

1                                   

2                                   

3                                   

4                                   

5                                   
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เกณฑการประเมินคะแนนการนาํเสนอหนาชั้นเรยีน 
 

 

เกณฑการใหคะแนน 
ประเด็นการประเมิน 

3 2 1 

1 นิยามของประโยค อธิบายนิยามของประโยค

อยางละเอียด ชัดเจน 

อธิบายนิยามของประโยค

ไดชัดเจน 

อธิบายนิยามของประโยค

อยางสับสน ไมชัดเจน 

2 คําเชื่อมที่สามารถใชใน

ประโยค 

ยกตัวอยาง และอธิบาย

คําเชื่อมแตละคํา พรอมบอก

ความหมาย และการใช 

ยกตัวอยาง และอธิบาย

คําเชื่อมแตละคํา 

ยกตัวอยางคําเชื่อมแตละ

คํา 

3 โครงสรางของประโยค อธิบายและแยกโครงสราง

ของประโยคเปนตารางได

ถูกตอง 

อธิบายโครงสรางของ

ประโยคไดถูกตอง 

แยกโครงสรางของประโยค

เปนตารางไดถูกตอง 

4 การยกตัวอยางประกอบ ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอพรอม

อธิบายและแยกโครงสราง

ประโยคตัวอยางไดถูกตอง 

ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอ

พรอมอธิบายไดถูกตอง 

ยกตัวอยางประโยค

ประกอบการนําเสนอได

ถูกตอง 

5 การตั้งคําถาม ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ 5 ขอ ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ  

3 ขอ 

ตั้งคําถามที่มีคุณภาพ 1 ขอ 

6 น้ําเสียงบุคลิกภาพ ใชน้ําเสียงชัดเจน 

บุคลิกภาพเหมาะสมตลอด

การนําเสนอ 

ใชน้ําเสียงชัดเจน ตลอด

การนําเสนอ 

ใชน้ําเสียงชัดเจน เปนสวน

ใหญในการนําเสนอ 

7 กระบวนการกลุม สมาชิกมีบทบาทในการ

นําเสนอและตอบคําถามเทา

เทียมกันทุกคน 

สมาชิกเพียง 2 คนที่มี

บทบาทในการนําเสนอ

และตอบคําถาม 

สมาชิกเพียง 1 คนที่มี

บทบาทในการนําเสนอและ

ตอบคําถาม 

8 เทคนิคกระบวนการ

นําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการนําเสนอที่

นาสนใจ เหมาะสมกับ

เนื้อหา และมีมารยาทในการ

นําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการ

นําเสนอที่เหมาะสมกับ

เนื้อหา และมีมารยาทใน

การนําเสนอ 

เลือกใชเทคนิคการนําเสนอ

ที่เหมาะสมกับเนื้อหา  

9 อุปกรณประกอบ อุปกรณประกอบมีความ

ชัดเจน ถูกตองตรงตาม

เนื้อหา เหมาะสม และคงทน 

อุปกรณประกอบมีความ 

ถูกตองตรงตามเนื้อหา 

และคงทน 

อุปกรณประกอบมีความ 

ถูกตองตรงตามเนื้อหา 

10 การตอบคําถาม สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงไดทุกขอ 

สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงได 2 ขอ 

สามารถอธิบายและตอบ

คําถามผูฟงได 1 ขอ 
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เกณฑการประเมินชิ้นงาน “สื่อเรียนรู รักษภาษาไทย” 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๕ หอง .............  ปการศึกษา ๒๕๕๔ 

 

 

หัวขอประเมิน (ขอละ ๑๐ คะแนน) 

หอง สมาชิก 

รายละเอียด

หัวขอ

ปญหาและ

ตัวอยางที่

บกพรอง 

การแกไข

ตัวอยางที่

ผิด 

ความคิด

สรางสรรค

และความ

ประหยัด 

เทคนิกวิธี

นําเสนอ 

การตกแตง 

ความชัดเจน

องคประกอบ

ตาง ๆ 

รวม ๕๐ 

คะแนน 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

 

        ลงนาม .................................................................... ผูประเมิน 
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ภาคผนวก ค 

 
    - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
    - แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

 

 
คําช้ีแจง : 
  ขอสอบเปนแบบปรนัย จํานวน 40 ขอๆ ละ 1 คะแนน ใชเวลาในการทําแบบทดสอบ 40 นาที 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมายกากบาท ( ) ในกระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงหนึ่ง

คําตอบ 

 

1. ขอใดเปนประโยคความรวม 

 ก. ลูกใตใบเปนสมุนไพรทีน่ิยมใชรักษาอาการหอบหืด 

 ข. การใหเด็กอานหนังสือการตูนเปนการสงเสรมิการอานทางหนึ่ง 

 ค. มีหลักฐานวาในอดีตคนไทยใชขอยแทนแปรงสีฟน 

 ง. หากเราตั้งใจเรียนและอานหนงัสือทกุวนัจะชวยใหสอบผานได 

2. ขอใดไมใชประโยคความรวม 

 ก. รัฐบาลเริ่มปราบปรามยาเสพติดเมื่อเกิดเหตุคนรายจี้ตัวประกนั 

 ข. เขาและเธอชอบอานหนงัสือพิมพเหมือนกนั 

 ค. พอเขามาถงึหองเรียนอาจารยก็เรียกใหไปด่ืมนม 

 ง. กวาฉนัจะกลบัถึงบานก็ดกึมากแลว 

3. ขอใดไมใชประโยคความรวม 

 ก. พอรูวาเธอจะมาฉันก็รีบกลบับานทันท ี

 ข. คนไทยรักสงบแตยามรบก็ไมขลาด 

 ค. ทางการประกาศวาแถวสีลมอากาศเปนพษิมาก 

 ง. เพราะประชาชนไมใชสะพานลอยจงึถูกรถชนบอยๆ 

4. ขอใดเปนประโยคความรวมที่มีใจความคลอยตามกนั 

 ก. เขาทาํกับขาวเยอะมากแตไมมีใครกิน 

 ข. เพราะเขามักทานอาหารรอบดึกจึงมนี้ําหนักเกินเกณฑ 

 ค. ปดเทอมนี้คุณจะทาํบุญที่สถานสงเคราะหคนชรา หรือเด็กออน 

 ง. พอเขาอาบน้ําเสร็จก็รีบลงมอืทําการบาน 
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5. ขอใดเปนประโยคความซอน 

 ก. พอประธานเริม่เปดการประชุมไฟก็ดับ 

 ข. ฉันและเธอตางก็ชอบกนิซูช ิ

 ค. นักเรียนที่ตัง้ใจเรียนยอมสอบไดคะแนนดี 

 ง. วินัยทาํการบานครบถวนแตลืมนํามาสงอาจารย 

6. “ทศพิธราชธรรมเปนหลกัทีพ่ระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวัทรงถือปฏิบัติในการปกครองประเทศ” เปน

ประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม แบบคลอยตาม 

 ข. ความรวม  แบบบอกเหตุผล 

 ค. ความซอน แบบคุณานุประโยค 

 ง. ความซอน แบบวิเศษณานุประโยค 

7. “รถเมลที่จอดอยูตรงนัน้เสียมาหลายวันแลว” เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความเดียว  

 ข. ความรวม  

 ค. ความซอน     

 ง. ความซับซอน 

8. “แมบอกพอวาวนันี้จะทาํไขยัดไสในมื้อเยน็” ประโยคหลักของขอความนี้คือขอใด 

 ก. แมจะทาํไขยัดไส    

 ข. แมบอกพอ 

 ค. วันนี้มีไขยัดไสในมื้อเยน็   

 ง. แมจะทาํมื้อเยน็ 

9. “เขาย้ํากับเราวายุคนี้เปนยุคการปกครองแบบบูรณาการ” ประโยคหลักของขอความนีค้ือขอใด 

 ก. เขาย้ํากับเรา 

 ข. ยุคนี้เปนยุคปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ 

 ค. เขาปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ 

 ง. ยุคนี้เปนยุค... 

 

 

 

 



137 
 

 

10. “ฉันดูภาพยนตรเร่ืองนี้ไดแคสิบนาทีก็รูสึกงวงนอน” ประโยคดังกลาวตรงกับขอใด 

 ก. ความรวม คําเชื่อม “แค”   

 ข. ความซอน คําเชื่อม “แค” 

 ค. ความรวม คําเชื่อม “ก็”   

 ง. ความซอน คําเชื่อม “ก็” 

11. “คนสูบบุหร่ีจะมีร้ิวรอยบนใบหนามากกวาคนไมสูบบุหรี่” เปนประโยคความซอนชนิดใด 

 ก. คุณานุประโยค  

 ข. นามานุประโยค   

 ค. วิเศษณานุประโยค   

 ง. อันวยาเนกรรถประโยค 

12. “บุหร่ีนอกจากจะทาํใหเกิดโรคภัยไขเจ็บแลว ยงัทาํลายความงามของผูหญิงดวย” เปนประโยค

ความรวมชนดิใด 

 ก. ความรวมคลอยตาม   

 ข. ความรวมใหเลือก    

 ค. ความรวมบอกเหตุผล     

 ง. ความรวมขัดแยง 

13. “หลังจากไถและปกดําเสร็จแลวจึงควรปลอยปลา” เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวมคลอยตาม   

 ข. ความรวมขัดแยง 

 ค. ความซอนคุณานุประโยค   

 ง. ความซอนวิเศษณานุประโยค 

14. ขอใดไมใชสวนประกอบของประโยค “เขาทาํใหฉนัรูสึกแยมากเมื่อปฏิเสธเรื่องที่ฉันชวนไปเทีย่ว” 

 ก.  เขาทาํ    

 ข. ฉันถูกปฏิเสธ 

 ค. ฉันรูสึกแยมาก    

 ง. ฉันชวนเขาไปเที่ยว 
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15. “ยาดมเอี๊ยะแซมีกลิ่นแรงมาก ดังนั้นไมควรดมบอยๆ” ประโยคนี้เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม  

 ข. ความเดียว  

 ค. ความซอน     

 ง. ความซับซอน 

16. “ฉันเกลียดความเหงาที่ทําใหรองไห แตสุดทายก็อดเหงาไมไดอยูดี” ประโยคดังกลาวมีสวนประกอบ 

ตามขอใด 

 ก. ประโยคความซอนทีม่ีสวนประกอบเปนความรวม 

 ข. ประโยคความรวมที่มีสวนประกอบเปนความซอน 

 ค. ประโยคความซอนทีมี่สวนประกอบเปนความซอน 

 ง. ประโยคความรวมที่มีสวนประกอบเปนความรวม 

17. “วิชาดี วจีงาม เปนเปาหมายการเรียนการสอนของโรงเรยีนเรา” สามารถเติมคําเชื่อมในขอใด

เหมาะสมที่สุด 

 ก. หาก...ก.็..       

 ข. เมื่อ...เพราะ...   

 ค. เพราะ...จึง...        

 ง. ทั้ง... และ... 

18. “คอมพิวเตอรเปนสิ่งจาํเปน” “นักเรียนใชคอมพิวเตอร” “อาจารยใชคอมพิวเตอร” “ปจจุบัน

คอมพิวเตอรมหีลายแบบ” “เราควรเลือกคอมพิวเตอรใหเหมาะกับการใชงาน”  ประโยคนี้สามารถ

สังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. คอมพิวเตอรเปนสิ่งจําเปนทีน่ักเรียนและอาจารยใชแตในปจจุบันคอมพิวเตอรมีหลายแบบ 

  เราจึงควรเลือกใหเหมาะกับการใชงาน 

 ข. คอมพิวเตอรในปจจุบนัมีหลายแบบและเปนสิ่งจาํเปนทีน่กัเรียนและอาจารยใชดังนั้นเรา 

  ควรเลือกใหเหมาะกับการใชงาน 

 ค. เราควรเลือกคอมพิวเตอรใหเหมาะกับการใชงานเพราะคอมพิวเตอรมหีลายแบบและเปน 

  สิ่งจําเปนที่นกัเรียนและอาจารยใช 

 ง. นักเรียนและอาจารยใชคอมพิวเตอรที่ปจจุบันมหีลายแบบเพราะเปนสิง่จําเปนที่ควรเลือก 

  ใหเหมาะกับการใชงาน 
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19. “ขาขอแถลงวจนะตาม สุระเทวะโปรดปราน” ประโยคนี้เปนรูปแบบประโยคตามขอใด 

 ก. ความรวม    

 ข. ความเดียว     

 ค. ความซอน  

 ง. ความซับซอน 

20. “ยักษใหญไลยักษเลก็ ยกัษเล็กไลยักษใหญ” ขอความนีเ้ติมคําเชื่อมในขอใดเหมาะสมนอยที่สุด 

 ก. เมื่อ...จึง...   

 ข. เพราะ...จึง...   

 ค. แม... แต...   

 ง. พอ...ก.็.. 

21. คําวา “ฤ / ฤๅ” ในขอใดไมเปนคําเชื่อม (สันธาน) 

 ก. จริงฤๅนะเจาสุมะทะนา   วจะเจาแถลงความ 

 ข. รักจริงมิจริงฤก็ไฉน  อรไทบแจงการ 

 ค. พระรักสมัคร ณ พระหทยั   ฤจะทอดจะทิง้เสีย 

 ง. ความรักระทดอุระละเหี่ย   ฤจะหายเพราะเคลียคลอ 

22. “สุดาชอบรับประทานอาหาร” “สุธีชอบรับประทานอาหาร” “อาหารมีรสอรอย” ประโยคดังกลาว 

สังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เมื่อสุดาชอบรับประทานอาหารอรอยสุธีกช็อบรับประทานอาหารอรอย 

 ข. คร้ันสุดาและสุธีชอบรับประทานอาหารจึงมีรสอรอย 

 ค. ทั้งสุดาและสธุตีางก็ชอบรับประทานอาหารที่มีรสอรอย 

 ง. สุดาชอบรับประทานอาหาร แตสุธีชอบรับประทานอาหารที่มีรสอรอย 

23. “ฉันสวย ฉันดี ฉันเกง ฉันรวย ฉันมีแตคนรัก เพราะฉะนัน้...” ขอใดควรเติมใหประโยคสมบูรณ

เหมาะสมที่สดุ 

 ก.  ฉันรักเธอ       

 ข.  เธอรักฉัน       

 ค.  ฉันไมรักเธอ     

 ง.  ฉันและเธอรักกัน 
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24. “ถาฉนัสวยเขาจะแตงงานดวย ... ” ควรเติมขอความในขอใดจึงจะทาํใหเปนประโยคเหตุผลที่สมบูรณ  

 ก. ฉันจึงตองแตงหนาทกุวนั   

 ข. แตถาไมสวยกไ็มแตง 

 ค. ก็เขาชอบแตคนสวยๆ        

 ง. แตเขาหลอมากๆ 

25. หากแมตองการสื่อสารใหลกูกลับบานเร็วหลังเลกิเรียนและใหแวะซื้อนมมาใหแมทีก่ําลังทําอาหาร

เย็นรออยูดวยควรใชประโยคในขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เลกิเรียนแลวแวะซื้อนมมาใหแมดวย เร็วๆละ แมทาํอาหารเย็นอยู 

 ข. วันนี้กลับบานเร็วๆนะ แวะซือ้นมมาใหดวยแมจะทาํอาหารเยน็รอ 

 ค. แวะซื้อนมมาใหแมหลงัเลิกเรียนเร็วๆ เพราะแมทาํอาหารเย็นอยู 

 ง. แวะซื้อนมมาใหแมดวยเลกิเรียนแลวกลับบานเรว็ๆนะแมจะทาํอาหารเย็นรอ 

26. “ไปร.ร.ไมไหวเพราะแมวอานการตนูออกใหม 3 เลมจนเชาติดกนั” ประโยคนี้บกพรองในขอใด 

 ก. ภาษากาํกวม    

 ข. วางสวนขยายผิดที่ 

 ค. ใชคําเชื่อมไมเหมาะสม   

 ง. ขาดประธานในประโยค 

27. “พนกังานเก็บตั๋วตกกลางถนน” ประโยคนี้บกพรองในขอใด 

 ก. ภาษากาํกวม    

 ข. วางสวนขยายผิดที่ 

 ค. ใชคําเชื่อมไมเหมาะสม   

 ง. ขาดประธานในประโยค 

28. ขอใดมีสวนประกอบของประโยคเหมือนประโยคตัวอยาง “หลานชายชอบอานการตูนญี่ปุน” 

 ก. มะแมรชอบไปเที่ยวตามสวนสาธารณะตางๆ 

 ข. คุณนายบานนี้ชอบซื้อผลไมเปนประจาํ 

 ค. นองกาํลังตรวจบัญชีรับจายของบริษัท 

 ง. เทศบาลตําบลบางปะหนัเรงปลูกตนไมตนใหญๆ 
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29. “นองซื้อโทรศพัทใหม” “โทรศัพทถายภาพได” “พอไมคอยมีสตางค” “แมไมคอยมีสตางค” 

“ครอบครัวยากจน” ประโยคดังกลาวสังเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. ครอบครัวยากจนจนพอและแมไมคอยมีสตางคใหนองซือ้โทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

 ข. ครอบครัวยากจนเพราะพอและแมไมคอยมีสตางคใหนองซื้อโทรศัพทใหมทีถ่ายภาพได 

 ค. พอและแมไมคอยมีสตางคเพราะครอบครัวยากจนดงันั้นนองจึงซื้อโทรศัพทใหมที่ถายภาพได 

 ง. นองซื้อโทรศัพทใหมที่ถายภาพไดใหพอและแมที่ครอบครัวยากจนและไมคอยมีสตางค 

30. “เกี๊ยวซาเปนอาหารญี่ปุน” “ฉันชอบกนิเกีย๊วซา” “แมทําเกี๊ยวซา” “เกี๊ยวซาทําจากหมูและวุนเสน” 

ประโยคดังกลาวสงัเคราะหไดตามขอใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. เกี๊ยวซาทําจากหมูและวุนเสนซึ่งเปนอาหารญี่ปุนที่ฉันชอบกินเฉพาะทีแ่มทํา 

 ข. ฉันชอบกนิเกีย๊วซาซึ่งเปนอาหารญี่ปุนและทําจากหมูและวุนเสนที่แมทํา 

 ค. แมทําเกี๊ยวซาที่ฉันชอบกินเพราะเปนอาหารญี่ปุนทีท่าํจากหมูและวุนเสน 

 ง. แมทําเกี๊ยวซาจากหมูและวุนเสนที่ฉันชอบกินเปนอาหารญี่ปุน 

31. ขอใดเปนประโยคสมบูรณ 

 ก. ขอความทีท่านไดอานอยูในขณะนี ้

 ข. ทีมงานที่จัดการแขงขันกฬีาสีสัมพันธประจําป 2554 

 ค. ตนไมทุกตนในโลกใบนี้ลวนมีคา 

 ง. ผลคะแนนสอบวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้น ม.5 

32. “วิชาที่ยากที่สดุในชีวิตของฉันไมใชเลขหรือภาษาแตเปนวิชารัก” ประโยคนี้มีคําเชื่อมหลักคือคําใด 

 ก. ใน   

 ข. แต   

 ค. หรือ   

 ง. ที ่

33. ขอใดเปนประโยคสมบูรณ 

 ก. คนที่รับประทานอาหารหมดนั้น  

 ข.  ขะมักเขมนทาํงานใหเสร็จ 

 ค.  เสื้อสีนี้สวย    

 ง.  นกที่บินอยูบนทองฟาสีคราม 
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34. ขอใดเปนประโยคไมสมบูรณ 

 ก. การที่รัฐบาลประกาศใหวันที ่16 เปนวันหยดุเพิ่มอีก 1 วนั 

 ข. ราคาหมูจากฟารมสูงขึ้นประชาชนจึงบริโภคไกมากขึ้น 

 ค. อาหารประเภทปงยางเปนสาเหตหุนึง่ของโรคมะเร็ง 

 ง. ภาวะการขาดสารอาหารในเด็กเกิดจากการเลี้ยงดูของพอแม 

35. ขอใดเปนประโยคความเดียว 

 ก. หัวหนาใหลองทายวากาแฟหรือชาขายดกีวากนั 

 ข. สามัคคีพนัธทาํใหเกิดอาํนาจและกําลงั 

 ค. เด็กๆ ทีน่ั่งอยูในหองซนมาก 

 ง. ทรัพยากรธรรมชาติของประเทศเรามีมากมายมหาศาลจริงๆ 

36. “บริษัทผลิตอาหารกึ่งสาํเร็จรูปไดรับคําสั่งใหเติมสารอาหารในผลิตภณัฑจนจาํเปนตองขึ้นราคา

สินคาทําใหราคาสูงขึ้นมาก” ขอใดไมใชประโยคยอยของประโยคดังกลาว 

 ก. บริษัทผลิตอาหารกึง่สําเร็จรูป        

 ข. (บริษัท) เติมสารอาหารในผลิตภัณฑ 

 ค. (บริษัท) จําเปนตองขึ้นราคาสินคา  

 ง. (บริษัท) ไดรับคําสั่ง 

37. จากขอ 35 ประโยคดังกลาวเปนประโยคชนิดใด 

 ก. ประโยคความรวม คลอยตาม  

 ข. ประโยคความรวมซับซอน 

 ค. ประโยคความซอน คุณานุประโยค  

 ง. ประโยคความซอนซับซอน 

38. ขอใดคือคําเชื่อมหลักของประโยคในขอ 35 

 ก.  ให    

 ข. ใน   

 ค. ทําให   

 ง.  จน 
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39. “โฟมลางหนาที่ฉันใชมีสวนผสมของเม็ดทรายละเอียดไวขัดทําความสะอาดผิวหนา” ประโยคนี้

แยกสวนประกอบไดกี่ประโยค 

 ก. ๒ ประโยค  

 ข. ๓ ประโยค  

 ค. ๔ ประโยค  

 ง. ๕ ประโยค 

40. “ยาดมเอี๊ยะแซมีกลิ่นแรงมาก ดังนั้นไมควรดมบอย ๆ” ประโยคนี้เปนประโยคชนิดใด 

 ก. ความรวม  

 ข. ความเดียว  

 ค. ความซอน  

 ง. ความซับซอน 

 

 

 

☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺☺ 
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แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย 
 

ระดับชั้น  มัธยมศึกษาปที่ 5  /    อาจารยผูสอน    
 

ผูตอบแบบสอบถาม �นักเรียนหญิง  � นักเรียนชาย 

     � เชื้อชาติไทย  �อ่ืน ๆ           

     �สัญชาติไทย  � อ่ืน ๆ         
 
 คําชี้แจง: แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการเรียนหลักภาษาไทย

ในวิชาภาษาไทย ใหนักเรียนตอบแบบสอบถามโดยเขียนเครื่องหมาย 9 ลงในชองที่ตรงกับระดับความคิดเห็น

จริงมากที่สุด 
 

                                                          ระดับความคิดเห็น 
 
ขอความวัดเจตคติ 

เห็น

ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น

ดวย 

ไม

แนใจ 

ไมเห็น

ดวย 

ไมเห็น

ดวย

อยางยิ่ง 
       

1 นักเรียนคิดวาเนื้อหาหลักภาษาไทยเขาใจยากและนาเบื่อหนาย  
มีแตเรื่องใหทองจํา 

     

2 เมื่อเรียนหลักภาษาไทยเรื่องหนึ่งแลว นักเรียนอยากเรียนเนื้อหา 
หลักภาษาไทยเรื่องอื่นๆเพิ่มเติม 

     

3 นักเรียนคิดวาเนื้อหาหลักภาษาในแตละระดับช้ันมีมาก และซ้ําซอน 

มีแหลงขอมูล และส่ือการเรียนรูใหคนควานอย 

     

4 นักเรียนรูสึกวาเนื้อหาหลักภาษาไทยเปนเรื่องนาสนใจ นาเรียนรู 

นําไปใชไดจริงในชีวิตประจําวันและวิชาอื่นๆ 

     

5 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหนักเรียนสามารถสื่อสารดวยประโยค 
ที่สละสลวย ตรงตามเจตนา และถูกตองเหมาะสมมากขึ้น 

     

6 การเรียนหลักภาษาไทยชวยพัฒนาทักษะทางภาษาฟง พูด อาน 

เขียน 
     

7 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหมีวิจารณญาณ มีความคิดเปนระบบ

ระเบียบ 

     

8 การเรียนหลักภาษาไทยทําใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรคและมี

ทักษะการคนควาดีขึ้น 

     

9 กิจกรรมการเรียนที่ใหนักเรียนไดคนควาและแลกเปลี่ยนความรูกัน 

ดีกวาการฟงบรรยายจากครูเพียงอยางเดียว 
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                                                          ระดับความคิดเห็น 
 
ขอความวัดเจตคติ 

เห็น

ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น

ดวย 

ไม

แนใจ 

ไมเห็น

ดวย 

ไมเห็น

ดวย

อยางยิ่ง 
       

10 กิจกรรมการเรียนหลักภาษามีระบบเปนขั้นตอนชวยพัฒนาการคิด 

ทีละขั้นได ดังนั้นในแตละระดับชั้นควรจัดกิจกรรมที่หลากหลาย 

ไมซ้ํากัน 

     

11 กิจกรรมการเรียนหลักภาษาชวยสงเสริมใหนักเรียนกลาแสดงออก      
12 เมื่อรวมกิจกรรมการเรียนหลักภาษานักเรียนรูสึกสนุก มีความสุขใน

การเรียน 

     

13 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนภูมิใจในความเปนไทย และ 

รักภาษาไทย 

     

14 การเรียนหลักภาษาชวยสงเสริมใหเกิด      
15 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนมีมารยาทในการฟง พูด อาน 

เขียน 

     

16 การเรียนหลักภาษาสงเสริมใหนักเรียนใชเทคโนโลยีอยางคุมคา 

เหมาะสม 

     

17 ครูมักสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียน มีความเปนมิตร และมี

ปฏิสัมพันธที่ดี 

     

18 ครูไมเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความเห็นและไมยอมรับคําตอบ

ของนักเรียน 

     

19 ครูมักไมตอบคําถามเกี่ยวกับหลักภาษาเมื่อนักเรียนถามในหองเรียน      
20 ครูมีการแจงจุดประสงคในการเรียน การวัดประเมินผล และมีการให

ขอมูลยอนกลับเมื่อนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมเสร็จส้ินแตละขั้นอยาง

สมํ่าเสมอ 
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ภาคผนวก ง 

 
 - ตารางแสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผล 

   สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test)  
   และหลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการ 
   เรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test)  
   และหลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการ 
   เรียนรูตามคูมือครู 
 - ตารางแสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทย กอนเรียน (Pre-test) และ 
   หลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
   ตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 - ตารางแสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และ 
   หลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
   ตามคูมือครู 
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ตาราง 13 แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     หลักภาษาไทย 
 

ขอสอบขอที่ คาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (R) 

      

1  0.48  0.64  

2  0.48  0.43  

3  0.55 0.56 

4  0.71 0.36 

5  0.28 0.67 

6  0.65. 0.44 

7  0.52 0.39 

8  0.77 0.67 

9  0.45 0.56 

10  0.39 0.48 

11  0.55 0.35 

12  0.52  0.55 

13  0.77  0.71 

14  0.49  0.65  

15  0.56  0.52  

16  0.67  0.59  

17  0.36  0.51 

18  0.54  0.35 

19  0.29  0.44 

20  0.28  0.57 

21  0.56  0.49 

22  0.32  0.67 

23  0.45  0.56 

24  0.47  0.42 

25  0.63  0.39 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

ขอสอบขอที่ คาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (R) 

      

26  0.77  0.51  

27  0.74  0.47  

28  0.48  0.55  

29  0.77  0.35  

30  0.73  0.43  

31  0.54  0.67  

32  0.65  0.61  

33  0.37  0.38  

34  0.67  0.55  

35  0.77  0.65  

36  0.73  0.61  

37  0.54  0.44  

38  0.65  0.47  

39  0.44  0.39  

40  0.39  0.51  
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ตาราง 14 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 9 18 9 81 

2 11 24 13 169 

3 17 31 14 196 

4 14 29 15 225 

5 21 34 13 169 

6 15 31 16 256 

7 7 19 12 144 

8 12 28 16 256 

9 16 27 11 121 

10 22 31 9 81 

11 5 20 15 225 

12 13 25 12 144 

13 18 28 10 100 

14 24 34 10 100 

15 7 21 14 196 

16 26 31 5 25 

17 13 23 10 100 

18 13 18 5 25 

19 18 27 9 81 

20 11 29 18 324 

21 14 21 7 49 

22 28 33 5 25 

23 13 19 6 36 

24 17 23 6 36 

25 8 15 7 49 
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ตาราง 14 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

26 19 29 10 100 

27 22 31 9 81 

28 15 27 12 144 

29 13 30 17 289 

30 18 25 7 49 
     

 30.151 =Χ  03.262 =Χ    ∑ = 322D  ∑ = 38762D  
     

 

ตาราง 15 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 11 14 3 9 

2 7 11 11 121 

3 15 19 8 64 

4 12 14 2 4 

5 27 31 6 36 

6 17 21 6 36 

7 26 27 3 9 

8 22 26 3 9 

9 12 16 4 16 

10 23 29 6 36 

11 27 32 5 25 

12 27 34 9 81 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

40 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

40 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

13 16 19 4 16 

14 11 15 7 49 

15 20 25 7 49 

16 21 24 9 81 

17 8 11 6 36 

18 18 25 9 81 

19 27 32 6 36 

20 6 12 7 49 

21 16 17 1 1 

22 9 11 2 4 

23 11 15 10 100 

24 23 28 7 49 

25 19 24 5 25 

26 20 23 3 9 

27 14 17 3 9 

28 17 21 4 16 

29 20 28 8 64 

30 21 22 1 1 
     

 43.171 =Χ  43.212 =Χ    ∑ = 120D  ∑ = 5682D  
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ตาราง 16 แสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามวัฏจกัรการเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 33 72 39 1521 

2 45 68 23 529 

3 29 48 19 361 

4 55 85 30 900 

5 68 95 27 729 

6 52 79 27 729 

7 73 86 13 169 

8 49 58 9 81 

9 58 88 30 900 

10 68 84 16 256 

11 45 91 46 2116 

12 78 83 5 25 

13 34 63 29 841 

14 65 69 4 16 

15 18 53 35 1225 

16 44 73 29 841 

17 60 81 21 441 

18 35 72 37 1369 

19 52 69 17 289 

20 49 55 6 36 

21 32 70 38 1444 

22 61 90 29 841 

23 33 45 12 144 

24 38 57 19 361 

25 46 78 32 1024 
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ตาราง 16 (ตอ) 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

26 58 63 5 25 

27 51 88 37 1369 

28 47 64 17 289 

29 59 78 19 361 

30 64 92 28 784 
     

 96.491 =Χ  23.732 =Χ    ∑ = 698D  ∑ = 200162D  
     

 

ตาราง 17 แสดงคะแนนเจตคติตอการเรียนหลักภาษาไทยกอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test)  

     ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมอืครู 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

1 26 28 7 49 

2 44 50 20 400 

3 79 82 8 64 

4 42 55 42 1764 

5 17 44 80 6400 

6 86 88 -2 4 

7 42 50 8 64 

8 27 35 17 289 

9 91 92 1 1 

10 24 37 21 441 

11 77 86 9 81 

12 54 64 10 100 
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ตาราง 17 (ตอ 
 

คนที ่
กอนเรียน (X1) 

100 คะแนน 

หลังเรียน (X2) 

100 คะแนน 

ผลตาง 

D 

ผลตางยกกําลังสอง 

D2 

     

13 29 34 48 2304 

14 64 64 0 0 

15 72 82 10 100 

16 63 71 22 484 

17 21 32 57 3249 

18 65 70 26 676 

19 43 51 50 2500 

20 26 32 50 2500 

21 44 44 0 0 

22 58 63 5 25 

23 21 35 40 1600 

24 62 70 26 676 

25 48 58 10 100 

26 50 66 21 441 

27 56 59 26 676 

28 63 75 14 196 

29 28 33 17 289 

30 35 48 20 400 
     

 56.481 =Χ  66.702 =Χ    ∑ = 663D  ∑ = 258732D  
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ   ชื่อสกุล       นางสาวแสงสรีุ  วาดวิจิตร 

วันเดือนปเกิด      3 สิงหาคม 2523 

สถานที่เกิด       บานเลขที่ 28 หมู 5 ตําบลบางปะหนั อําเภอบางปะหัน 

        จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

สถานที่อยูปจจุบัน     บานเลขที่ 299/110 หมู1 ซอย 1/4 หมูบานแคลิฟอเนยีร  

        ตําบลคลองตําหรุ อําเภอเมอืง จงัหวัดชลบุรี 20000 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน อาจารย สังกดัโรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

        โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

        คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั    โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

        โครงการการศึกษาพหุภาษา ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

        เลขที่ 700/3 หมู 1 ตําบลคลองตําหร ุอําเภอเมือง จงัหวดัชลบุรี 20000 

ประวัติการศึกษา      

 พ.ศ. 2538     สําเร็จหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน  

        จาก โรงเรียนจอมสุรางคอุปถัมภ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2541     สําเร็จหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  

        จาก โรงเรียนจอมสุรางคอุปถัมภ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2545     สําเร็จหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย 

        วิชาโทภาษาจนีกลาง คณะมนุษยศาสตร  

        จาก มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร 

 พ.ศ. 2554     สําเร็จหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาการมัธยมศกึษา  

        (การสอนภาษาไทย) คณะบณัฑิตวิทยาลยั  

        จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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