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 การวิจัยนี้มีความมุงหมายการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง  
การคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร            
จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียน ที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2555 จากโรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร จํานวน 8 คน เลือกมาโดยวิธีเจาะจง 
(Purposive sampling) ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ One group Pretest-
Posttest Design เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดการเรียนรูเร่ืองการคูณ  แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณ ทําการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ เปนระยะเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที รวมทั้งส้ิน 20 คร้ัง สถิติที่ใชใน        
การวิเคราะหขอมูล ไดแก คามัธยฐาน (Median) พิสัยควอไทล (Interquartile Range: IQR)                  
The Sign Test for Median: One Sample และThe Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks 
Test 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซอยูในระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) (t = 8, p = 1.000) 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซสูงข้ึน (T = 0, p < .05)     
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 This research aimed to study the academic achievement in Multiplication of grade 
5 and 6 students with learning disabilities through remedial teaching using direct instruction 
and lattice multiplication method. The participants of the study were 8 students with 
dyscalculia, enrolled in grade 5 and 6 of  Watangkeaw School, Bangkok during the first 
semester of 2012 academic year. The purposive sampling was use to select the 
participants. The instruments used in this study were twenty lesson plans focusing on 
Multiplication and the Multiplication Scholastic Achievement Test. The experiment was 
conducted for 20 days, 60 minutes per day, in math class. The statistics utilized for data 
analysis include median, quartiles inter - range, The Sign Test for Median: One Sample, and 
the Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks Test. 
 The results of the research revealed that:  
 1. The academic achievement in Multiplication of grade 5 and 6 students with 
learning disabilities through remedial teaching using direct instruction and lattice 
multiplication method were in very good level (more than 80 %) (t = 8, p = 1.000). 
 2. The academic achievement in Multiplication of grade 5 and 6 students with 
learning disabilities through remedial teaching using direct instruction and lattice 
multiplication method were in higher level (T = 8, p < .05).     
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 คณิตศาสตร เปนวิชาที่ สํา คัญวิชาหนึ่ ง เนื่องจากเปนพื้นฐานของศาสตร อ่ืนๆ  เชน 
เศรษฐศาสตร  วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร สังคมศาสตร เปนตน ซึ่งศาสตรเหลานี้มีความสําคัญใน
การพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาในทุกๆ ดาน ความรูทางคณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนสําหรับ
ชีวิตประจําวันของมนุษย เชน การใชคณิตศาสตรในเร่ืองคาใชจาย การเดินทาง การทําอาหาร เปนตน 
นอกจากนี้ การ เ รียน รูคณิตศาสตรยั งกอให เกิดทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร                        
เชน การแกปญหา การใหเหตุผล การส่ือสาร การเชื่อมโยง ซึ่งทักษะเหลานี้มีสวนสําคัญในการพัฒนา
มนุษยใหเปนคนท่ีมีคุณภาพของสังคม (ดุจเดือน พันธุมนาวิน และอัมพร มาคนอง. 2547: 1-3) และ 
ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  ไดกําหนดองคความรู ทักษะสําคัญ                 
และคุณลักษณะสําคัญ ที่เปนจุดเนนในการพัฒนาผูเรียนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรไววา
สามารถนําความรู ทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชในการแกปญหา การดําเนินชีวิตและ
ศึกษาตอ การมีเหตุมีผล มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร พัฒนาการคิดอยางเปนระบบและสรางสรรค 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2551) 
 จากความสําคัญของวิชาคณิตศาสตรและหลักสูตรที่ไดกําหนดองคความรู ทักษะและ
คุณลักษณะที่ สําคัญไวจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่นักเรียนควรได รับการสงเสริมใหมีความรู
ความสามารถและทักษะในวิชานี้ ตลอดจนสามารถนําความรูไปประยุกตใช เพื่อตัดสินใจแกปญหาที่
เกี่ยวของไดอยางมีประสิทธิภาพ แตจากการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตร 
ปรากฏวา ความรูความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กไทยยังอยูในระดับที่ตํ่าทั้งในอดีตและปจจุบัน 
ดังจะเห็นไดจากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติในปการศึกษา 2550 - 2552 พบวา นักเรียนใน
ระดับประถมศึกษาปที่ 6 ทั่วประเทศมีคะแนนคิดเปนคาเฉลี่ยรอยละในวิชาคณิตศาสตรเทากับ 47.54, 
43.76 และ 35.88 คะแนน ตามลําดับ (สํานักทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ. 2553: ออนไลน) ซึ่งอยู
ในระดับตํ่ากวารอยละ 50 ตอเนื่องกันมาหลายปอีกทั้งมีแนวโนมลดลงเร่ือยๆ และเมื่อจําแนกตาม
มาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตร ระดับประเทศปการศึกษา 2552 พบวา มาตรฐานการเรียนรูที่มี
ผลสัมฤทธ์ิตํ่าที่สุดเมื่อเปรียบเทียบคะแนนเต็มกับคะแนนท่ีได คือ มาตรฐาน ค.1.2 ความเขาใจถึงผลที่
เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใช
การดําเนินการในการแกปญหาได ซึ่งเกี่ยวของกับการบวก ลบ คูณ หาร นั่นเอง การบกพรองทาง      
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การคูณก็ถือเปนขอบกพรองในทักษะเบ้ืองตนอยางหนึ่งที่สําคัญตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ     
ถาไมมีการแกไขก็จะทําใหขอบกพรองในการคูณสะสมมากข้ึนเร่ือยๆ  
 ดังนั้นการกําหนดมาตรฐานการเรียนรูสาระคณิตศาสตร จึงตองจัดเนื้อหาและสาระสําคัญ
ตลอดจนจุดประสงคการเรียนรูทางคณิตศาสตรใหเหมาะกับระดับความสามารถของนักเรียน โดยที่
สถานศึกษาสามารถเพ่ิมเติมหรือตัดทอนเนื้อหาสาระสําคัญและจุดประสงคการเรียนรูตลอดจน
ดัดแปลงวิธีการจัดกิจกรรมเพื่อใหเหมาะสมและสอดคลองกับความสนใจของผูเรียนโดยคํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคลและเปามายของการพัฒนาผูเรียน (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี. 2544: 1) ซึ่งสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 (1)    
ที่กลาวถึงการจัดกระบวนการเรียนรูโดยใหจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและ
ความถนัดของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล (สํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา. 2547: 13) 
 สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มักมีปญหาในดานตางๆ 
ดังตอไปน้ี 1) การคํานวณ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมักคิดคํานวณชากวาเพื่อนในวัย
เดียวกัน ไมวาจะเปนการบวก ลบ คูณ หาร เด็กมักคํานวณผิดพลาดโดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อตองใช
ทักษะที่ซับซอนมากขึ้น  2) การคิดแบบอัตโนมัติหรือความคลอง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูจะไมสามารถทําโจทยทางคณิตศาสตรไดแบบทันทีทันใดหรือไมคลองแคลว 3)การแกโจทย
ปญหา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความยุงยากในการแกปญหาแมกระทั่งโจทย   
เลขงายๆ เนื่องจากปญหานี้มักเกี่ยวของกับการใชขอความ จํานวน ตัวเลขหรือภาษาที่เปล่ียนไป             
ซึ่งนักเรียนอาจเกิดความสับสนไดงาย  4) วิธีการ ปญหาในดานนี้อาจเกิดจากนักเรียนจําวิธีแกปญหา
คณิตศาสตรไมไดหรือไมเขาใจ ทําใหนักเรียนไมสามารถนําวิธีที่เรียนรูมาไปใชได หรือนักเรียน        
อาจจําวิธีการไดแตจําสูตรคูณไมได นอกจากนี้นักเรียนยังไมสามารถเลือกวิธีการที่ไดเรียนไปแลวมาใช
ใหเหมาะกับโจทยปญหาแตละประเภทดวย และ 5) นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมักมี
ความรูสึกไมดีตอตนเอง มักคิดวาตัวเองไมเกงทําใหไมมีแรงจูงใจ (Polloway, Patton; & Serna. 2005) 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จะมีปญหาทางการคูณ คือ การ
วางเลขไมตรงตําแหนง โดยการนําเลขหลักสิบไปวางในหลักหนวย ทําใหคําตอบที่ไดไมถูกตองทั้งๆ ที่
เด็กสามารถคูณเลขได หรือปญหาเร่ืองการสับสนตําแหนงในการคูณโดยจับตัวต้ังกับตัวคูณคูณกันผิด
ทําใหผลลัพธผิดและเมื่อเปนการคูณหลายหลักก็อาจมีการทดซึ่งนักเรียนอาจวางตําแหนงผิดพลาด               
(กุลยา กอสุวรรณ. 2553: 315) ซึ่งครูผูสอนจะตองหาวิธีสอนเพื่อสงเสริมใหนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูมีความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรและสามารถเชื่อมโยงสูชีวิตจริงได วิธี              
การสอนคณิตศาสตรมีดวยกันหลายวิธี ซึ่งวิธีการสอนตรง (Direct Instruction) เปนวิธีการสอนที่มี
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ประสิทธิภาพวิธีหนึ่ง  โดยวิธีการสอนนี้จะเนนกิจกรรมที่ชัดเจนเปนการฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอโดย
เรียงลําดับข้ันตอนการสอนตามความยากงายอยางเปนระบบ และมีครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด 
ซึ่งครูจะคอยใหคําแนะนําแกไขเม่ือนักเรียนทําไมถูกตอง และเสริมแรงทันทีเมื่อนักเรียนปฏิบัติได
ถูกตอง (National Institute Direct Instruction. 2005: online) และจากการวิเคราะหงานวิจัยจํานวน 
37 เร่ือง โดยเปรียบเทียบวิธีการสอนตรงกับวิธีการสอนแบบอ่ืนๆ พบวา วิธีการสอนตรงเกี่ยวของและมี
ประโยชนกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษมาก (Adams; Engelmann. 1996)    
 เทคนิคที่ใชในการหาผลลัพธการคูณในวิชาคณิตศาสตรนั้นมีอยูหลายวิธีซึ่งเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซ (Lattice Multiplication) เปนอีกเทคนิคหนึ่งที่อาจชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูสามารถคูณเลขที่ซับซอนได ซึ่งวิธีดังกลาวชวยลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนง
ผิดพลาดทั้งยังชวยลดความสับสนของนักเรียนอีกดวย เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการจับคูคูณกัน
ของตัวต้ังและตัวคูณทีละคู แลวใสผลลัพธที่ไดในชองตารางที่มีเสนทแยงอยูขางใน เม่ือคูณกันครบ            
ทุกชองตารางแลวใหนําตัวเลขที่อยูในแนวทแยงเดียวกันมาบวกกันไดเปนผลลัพธเชนเดียวกับวิธีอ่ืนๆ 
โดยท่ีเทคนิคการคูณแบบแลททิซ พบวา มีการนํามาใชในวิชาคณิตศาสตรเพื่อหาผลลัพธการคูณ   
หลายตัวคูณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกระดานหมากรุกแบบมอนเตสเซอร่ีซึ่งกระดาน
หมากรุกนั้นดัดแปลงมาจากการคูณแบบแลททิซ ปรากฏวานักเรียนมีความรูและความเขาใจเพิ่มข้ึน
รวมทั้งมีเจตคติตอการรับรู ความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียน การแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชาคณิตศาสตร
มากข้ึน (Donabella; & Rule. 2008: ออนไลน) สอดคลองกับ จู (Gu. 2001: 4) ที่ทําการศึกษา
เปรียบเทียบวิธีการคูณแบบปกติกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซของนักเรียนที่มีความบกพรอง                 
การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความสามารถในการคูณดวยวิธีการปกติถูกตองเพียง 15% แต
หลังจากการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซมีความถูกตอง 97% อีกทั้งเทคนิคการคูณนี้ยังชวยให
นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและความมั่นใจในตนเองอีกดวย  
 จากความสําคัญและเหตุผลดังกลาวขางตน จึงนําวิธีการสอนตรงมาใชรวมกับเทคนิคการ
คูณแบบแลททิซทําการสอนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง การคูณ แกนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร โดยคาดวาจะเปนวิธีการและเทคนิคที่จะสามารถลด
ปญหาเร่ือง การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรได  
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เ ร่ือง  การคูณ  ของนักเ รียน                        
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดย
ใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 



 4 

 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน                  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอน
เสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลที่ไดจากการวิจัยในคร้ังนี้จะเปนแนวทางสําหรับครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรในการนําวิธีการ
สอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซไปใชในการสอนคณิตศาสตร เร่ือง การคูณใหกับนักเรียน ที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรตอไป  

 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร มีระดับสติปญญา
ปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร เลือกมาโดย
วิธีเจาะจง (Purposive sampling) จํานวน 8 คน   

 
 วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเร่ือง
การคูณ ตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูคณิตศาสตรของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ซึ่งกําหนดไว ในมาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวน
และความสัมพันธระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา                 
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2-4 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551) ซึ่งมีสาระการเรียนรู ดังนี้ 1) การคูณ
จํานวนหน่ึงหลักกับจํานวนไมเกินสองหลัก 2) การคูณจํานวนหน่ึงหลักกับจํานวนไมเกินส่ีหลัก 3) การ
คูณจํานวนสองหลักกับจํานวนสองหลัก 4) การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวนมากกวาส่ีหลัก และ            
5) การคูณจํานวนมากกวาหนึ่งหลักกับจํานวนมากกวาสองหลัก โดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค
การคูณแบบแลททิซ วิธีการสอนตรง(Marchand-Martella, Slocum, & Martello. 2004: 1-12) เปน
ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการสอน โดยเร่ิมจากการที่ครูนําเขาสูบทเรียน สาธิตทักษะ หรือเสนอแนวคิด
ของบทเรียนใหนักเรียนเห็นอยางชัดเจน ใหคําแนะนําแกนักเรียนในการทําแบบฝกหัดเพื่อใหนักเรียน
สามารถนําส่ิงที่เรียนรูนั้นมาใช ครูใหนักเรียนฝกฝนจนเกิดความชํานาญและสามารถ ทําทักษะไดดวย
ตนเองจากนั้นจึงมีการสรุปบทเรียน นอกจากนี้ครูจะประเมินความกาวหนาของนักเรียนอยางตอเนื่อง
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และนําส่ิงที่ไดจากผลงานนักเรียนมาปรับปรุงการเรียนการสอนตอไป โดยมีรายละเอียดของข้ันตอน 
ดังนี้  1) การนําเขาสูบทเรียน (Anticipatory set) เปนการเร่ิมตนสอนบทเรียนนั้นๆ โดยครูเปนสราง              
ความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียนนั้น เพราะนักเรียนจะไดเรียนรูไดดีถาไดรับ                    
การเตรียมความพรอม และจัดระเบียบหัวขอที่จะเรียน  2) เนื้อหา (Content) เปนข้ันตอนที่ครูอธิบาย
เนื้อหาใหชัดเจน เรียบเรียงเนื้อหาอยางดี อธิบายทีละข้ันตอนดวยภาษาที่นักเรียนเขาใจงาย ทบทวน
หรือย้ําประเด็นสําคัญของเนื้อหา 3) การตรวจสอบความเขาใจ (Check for Understanding) ครู
ตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนไดดวยการตั้งคําถาม คําถามที่มีประสิทธิภาพจะชวยใหครูวิเคราะห
นักเรียนไดวานักเรียนเขาใจบทเรียนหรือไม คําถามที่ดีจะชวยใหนักเรียนตอบไดอยางถูกตองและมุงไป
ที่ประเด็นใจความสําคัญของเนื้อหาในบทเรียนนั้นๆ   4) การฝกโดยมีครูแนะนํา (Guided Practice) 
ครูใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาชั้นเรียนโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือชี้แนะเปนรายบุคคล เชน              
การเตือนทางวาจา ทางสายตา หรือการทําเปนแบบอยาง ในข้ันนี้จะเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนได
ฝกทําทักษะที่ไดเรียนรูไปแลว และเม่ือนักเรียนทําเสร็จนักเรียนจะตองไดรูคําตอบของนักเรียนวา
ถูกตองหรือไมเมื่อนักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” 
“ถูกตอง” เปนตน  5) การฝกดวยตนเอง (Independent Practice) ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครู
เตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝกทักษะนั้นดวยตนเองเพราะการฝกฝนดวยตนเองจะทําใหนักเรียนเกิด
ความชํานาญและเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ฝกฝนดวยตนเองเสร็จครูตรวจสอบความเขาใจโดย          
การเฉลยพรอมกัน 2-3 ขอแรก แลวใหฝกฝนดวยตนเองในขอที่เหลือ ครูกําหนดกติกาที่เหมาะสม
สําหรับนักเรียนที่ทํางานเสร็จกอนคนอ่ืน ๆ เชน หากทํางานเสร็จแลวนักเรียนสามารถเลือกทํากิจกรรม
ที่ชอบได 6) การสรุป (Closure) ครูทบทวนประเด็นสําคัญที่ไดเรียนมาเพื่อเปนการสรุปบทเรียน โดยครู
อาจถามใหนักเรียนสรุปเร่ืองที่เรียนมา ตัวอยางเชน ใหนักเรียนอานคําศัพทที่เพิ่งเรียนรูในบทเรียนนั้น 
ครูอาจจะย้ํานักเรียนในเร่ืองที่ไดเรียนรูมา หรือครูอาจตรวจสอบวานักเรียนเขาในคําส่ังหรือไม โดยให
นักเรียนทบทวนส่ิงที่ครูไดส่ังไป หรือโดยการสุมเรียกชื่อเพื่อนในชั้นใหพูดทบทวนแลวใหเด็กตรวจสอบ
ตนเอง และเทคนิคการคูณแบบแลททิซ (ศักดา บุญโต. 2543: 105-108) เปนวิธีการคํานวณการหาผล
คูณวิธีหนึ่งโดยเร่ิมตน จากการวาดตารางข้ึนมาหนึ่งตารางใหเทากับโจทยที่กําหนด กํากับดวยตัวต้ัง
และตัวคูณลงบนแถวและหลัก แตละชองจะถูกแบงออกเปนสองสวนตามแนวทแยงเปนแลททิซ              
รูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง จากนั้นแตละชองส่ีเหล่ียมใหเขียนผลคูณของเลขโดด
กํากับลงไปโดยใสเลขหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสเลขหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไม
มีหลักหนวยใหใสศูนย ผลคูณของจํานวนจะหาไดจากการรวมแถวที่เปนแนวเฉียงเขาดวยกันทีละหลัก 
ซึ่งแตละข้ันตอนมีรายละเอียด คือ 1) สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณ ในแตละชอง
ตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนว
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เดียวกันทุกชอง 2) เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดใน
แตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว 3) หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและ
ดานขาง ใสหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็
ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได 4) ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิม
จากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลักหนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย 
...) ถาผลบวกในหลักใดเกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยงตอไป ซึ่งสามารถสรุปเปนข้ันตอนการสอนทั้ง 2 วิธี
รวมกันไดดังนี้  
 1.  ข้ันนําเขาสูบทเรียนโดยครูสรางความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียน 
รวมทั้งกระตุนความสนใจเกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนโดยใชเกม และเพลง   
 2.  ข้ันเนื้อหา โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ   
  2.1  สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุม
จากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง  
  2.2  เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดใน
แตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว  
  2.3  หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใสหลักหนวยลงในชองยอยขวา
ลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใส
ศูนยก็ได  
  2.4  ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลัก
หนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10             
ก็ทดไปแนวทแยงตอไป  
 3.  ข้ันการตรวจสอบความเขาใจ ครูต้ังคําถามใหนักเรียนตอบในเร่ืองที่ไดเรียนรูไปแลวเพื่อ
ตรวจสอบความเขาใจ   
 4.  ข้ันการฝกโดยมีครูแนะนํา ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาช้ัน
เรียนโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือช้ีแนะเปนรายบุคคลและเมื่อนักเรียนทําเสร็จนักเรียนจะตองไดรู
คําตอบของนักเรียนวาถูกตองหรือไม เมื่อนักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้น
ทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง”             
 5.  ข้ันการฝกดวยตนเอง ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝก
ทักษะนั้นดวยตนเอง  
 6.  ข้ันการสรุป ครูและนักเรียนรวมทบทวนข้ันตอนของการคูณแบบแลททิซ 
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 ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ 

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เรื่ องการคูณ  หมาย ถึง  ความ รู                  
ความเขาใจและทักษะในการคูณ โดยสามารถหาผลลัพธของการคูณที่มีตัวต้ัง 2 หลัก 3 หลัก 4 หลัก 
และ 5 หลัก กับตัวคูณ 1 หลัก 2 หลัก หรือ 3 หลัก ไดถูกตอง 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนคิการคูณแบบแลททิซ 
ขั้นตอนการสอน เน้ือหา 

    1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
        ครูสรางความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียน รวมท้ัง
กระตุนความสนใจเกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนโดยใชเกมและเพลง  
 

    2. ขั้นเนื้อหา ใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
         2.1 สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณในแตละชอง
ตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูป
สามเหล่ียม ซ่ึงเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง 
           2.2 เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละ
หลัก และเขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละ
แถว 
           2.3 หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใส   
หลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถา
ไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได 
           2.4 ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยง
ขวาลางสุดกอน (หลักหนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป 
(หลักสิบ รอย ..) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยงตอไป 
 

    3. ขั้นการตรวจสอบความเขาใจ 
          ครูต้ังคําถามใหนักเรียนตอบ 
 

    4. ขั้นการฝกโดยมีครูแนะนํา 
           ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาช้ันเรียน
โดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือช้ีแนะเปนรายบุคคล 
 

    5. ขั้นการฝกดวยตนเอง 
          ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝก
ทักษะนั้นดวยตนเอง 
 

    6. ขั้นการสรุป 
          ครูและนักเรียนรวมทบทวนข้ันตอนของการคูณแบบแลททิซ 
 
 
(Marchand-Martello, Slocum, & Martello. 2004: 1-12;           
ศักดา บุญโต. 2543: 105-108) 
 

   เนื้อหาการสอนคณิตศาสตรเร่ือง
การคูณ มีรายละเอียดดังนี้ 
1. การคูณท่ีมีตัวคูณ 1 หลัก ไดแก 
    1.1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.2 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.3 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
    1.4 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
2. การคูณท่ีมีตัวคูณ 2 หลัก ไดแก 
    2.1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.2 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.3 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
    2.4 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
 
3. การคูณท่ีมีตัวคูณ 3 หลัก ไดแก 
    3.1 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
    3.2 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2551: 
6-7 

 
ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

เร่ือง การคูณ 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70) 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน 
 
 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การวิจยัเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาป
ที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธกีารสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซคร้ังนี้ ไดมีการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ ดังนี ้
 1.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 

1.1 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.2 ลักษณะของนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
1.3 การคัดแยกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
1.4 การประเมินนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร 

 2.  การสอนคณิตศาสตร 
2.1 ความสําคัญของคณิตศาสตร 
2.2 หลักสูตรคณิตศาสตร 
2.3 ปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 
2.4 ลักษณะของการคูณผิดของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 
2.5 การสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู                                
2.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 

 3.  การสอนตรง 
  3.1 ความหมายของการสอนตรง 

3.2 ข้ันตอนการสอนตรง 
  3.3 ประโยชนการสอนตรง 

  3.4 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการสอนตรง 
 4.  เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
  4.1 แนวคิดของการคูณแบบแลททิซ 
  4.2 ความสําคัญของการคูณแบบแลททิซ 
  4.3 ขอดีของการคูณแบบแลททิซ 
  4.4 ข้ันตอนของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
  4.5 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
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นักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูเปนนักเรียนที่มองเห็นความบกพรองไดไมชัดเจน ซึ่ง
จะแตกตางไปจากนักเรียนที่มีความบกพรองประเภทอ่ืนๆ เชน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเห็น 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน นักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา หรือนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางรางกาย เปนตน จึงทําใหนักเรียนเหลานี้ไมไดรับการชวยเหลือมากนัก นักจิตวิทยา
และนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ความบกพรองทางการเรียนรู”  ไวอยาง
สอดคลองกัน เชน กุลยา กอสุวรรณ (2553: 33 - 34) ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรู หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยาพื้นฐานที่เกี่ยวของกับความเขาใจ 
การใชภาษา การพูด หรือการเขียนอยางนอยหนึ่งดานซึ่งเห็นไดจากปญหาดานการฟง การคิด การพูด 
การอาน การเขียน การสะกด หรือการคิดหาคําตอบทางคณิตศาสตร แตที่นี้ไมรวมถึงนักเรียนที่มี
ปญหาดานการเรียนที่เกิดจากความบกพรองทางการเห็น การไดยิน การเคลื่อนไหว ความบกพรองทาง
สติปญญา ปญหาทางอารมณหรือขาดการกระตุนทางส่ิงแวดลอม วัฒนธรรมและเศรษฐกิจ สวนใน
งานวิจัยของดารณี  ศักด์ิศิริผล (2549: 20 - 21) ที่ไดพัฒนารูปแบบการเสริมสรางทักษะการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัยที่มีภาวะเส่ียงตอการเกิดปญหาทางการเรียนรู ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูวา หมายถึง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองของขบวน การพื้นฐานทางจิตวิทยา
การเรียนรู หรือเกิดจากความบกพรองทางพันธุกรรม ทําใหนักเรียนมีปญหายุงยากในการดําเนิน
ชีวิตประจําวัน การแสดงออกทางพฤติกรรม การรับรูทางสังคม และการมีปฎิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน ซึ่งมี
ผลโยงไปถึงการมีปญหาในการใชภาษา ทั้งดานการฟง การอาน การพูด การเขียนและการสะกดคํา 
หรือการคํานวณ ตลอดจนปญหาในเร่ืองของการเคลื่อนไหว การรับรูอารมณพฤติกรรม โดยไมไดเกิด
จากความบกพรองทางสติปญญา ความบกพรองทางประสาทสัมผัสปญหาทางพฤติกรรม ความ
แตกตางทางวัฒนธรรม ซึ่งปญหาเหลานี้จะสงผลตอการเรียนของนักเรียนทําใหนักเรียนไมประสบ
ผลสําเร็จทางการเรียนหนังสือโดยวิธีเดียวกันกับนักเรียนปกติไดจําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่
แตกตางไปจากนักเรียนปกติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาการศึกษาพิเศษ นอกจากนี้ สมทรัพย  สุขอนันต 
(2547: 1 - 2) ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง ภาวะบกพรอง
ในการเรียนรูเปนความผิดปกติต้ังแตหนึ่งดานข้ึนไปของกระบวน    การทางจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการ
เขาใจ การใชภาษา การพูด การเขียนของนักเรียน ซึ่งความผิดปกติดังกลาวนี้แสดงออกโดยนักเรียนที่มี
ความสามารถยอหยอนในการฟง การคิดการพูด การอาน การเขียน การสะกดคําและการคํานวณ 
ภาวะบกพรองในการเรียนรูนี้ยังนับเนื่องมาถึงความบกพรองในการรับรู (perceptual handicaps) การ
กระทบกระเทือนทางสมอง (brain injury) การทํางานที่ผิดปกติเล็กนอยของระบบสมอง(minimal brain 
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dysfunction)ความผิดปกติในการอานและการสะกดคํา (dyslexia) ภาวะขาดความสามารถในการ
เขาใจถอยคําซึ่งเกี่ยวเนื่องกับเร่ืองของพัฒนาการโดยเฉพาะ (developmental aphasia) ทั้งนี้คําวา 
Learning Disabilities ไมนับรวมไปถึงปญหาทางการเรียน อันมีสาเหตุสําคัญมาจากความพิการทาง
สายตา  การไดยิน หรือการควบคุมกลามเนื้อ ไมนับรวมถึงปญหาทางการเรียนอันมีสาเหตุหลักมาจาก
การเปนปญญาออน (mental retardation) การมีความผิดปกติทางอารมณ (emotional disturbance) 
ตลอดจนการอยูในส่ิงแวดลอมวัฒนธรรมหรือฐานะทางเศรษฐกิจที่ดอยกวาผูอ่ืน 
 ในตางประเทศมีหนวยงานท่ีเกี่ยวของไดใหความหมายของความบกพรองทางการเรียนรู 
ดังนี้ คณะกรรมการภาวะความบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (กุลยา กอสุวรรณ. 2553: 34; อางอิง
จาก The Nation Joint Committee for Learning Disabilities: NJCLD. 1997: 29) ไดใหคําจํากัด
ความวาเปนกลุมของความผิดปกติที่สงผลใหเกิดปญหาดานการฟง พูด อาน เขียน การใหเหตุผล หรือ
ความสามารถดานคณิตศาสตร ซึ่งความผิดปกตินี้เกิดเฉพาะบุคคล ผูเช่ียวชาญสันนิษฐานวา                 
ความผิดปกตินี้เกิดจากการทํางานของระบบประสาทสมองสวนกลางบกพรอง ผูที่มีภาวะนี้แลวจะ
เปนไปตลอดชีวิตและอาจมีปญหาดานการกํากับตนเอง การรับรูทางสังคม และปฏิสัมพันธทางสังคม
รวมดวยแตปญหาเหลานี้ไมไดทําใหเกิดภาวะบกพรองทางการเรียนรู สอดคลองกับ
กระทรวงศึกษาธิการของสหรัฐ (U.S. Office of Education) (ผดุง อารยะวิญู, 2544: 2-3) ซึ่งนิยาม
ไววา “ความบกพรองทางการเรียนรู” หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา 
(psychological process) อยางหนึ่ง ซึ่งเกี่ยวของกับความรูความเขาใจเกี่ยวกับการใชภาษา การพูด 
หรือการเขียน ทําใหบุคคลที่มีความผิดปกติดังกลาวดอยความสามารถในการฟง การคิด การพูด การ
อาน การเขียน หรือการคํานวณทางคณิตศาสตร คํานี้มีความหมายรวมไปถึงความบกพรองทาง              
การรับรู การไดรับบาดเจ็บทางสมอง ความบกพรองในการฟงและพูด (aphasia) ความบกพรอง
ทางการอาน (dyslexia) ดวย แตไมครอบคลุมไปถึงผูที่มีปญหาในการเรียนรูอันเนื่องมาจากความ
บกพรองทางสายตา ความบกพรองทางการไดยิน ความบกพรองทางรางกาย ความบกพรอง                 
ทางสติปญญา การดอยโอกาสทางวัฒนธรรม เศรษฐกิจ และส่ิงแวดลอม  และสมาคมความบกพรอง
ทางการเรียนรูแหงออสเตรเลีย (The Australian Learning Disability Association (ALDA). 2009: 
online) ไดใหความหมายไววา เปนความหลากหลายของความบกพรองที่มีผลตอการรับขอมูล               
ความเขาใจ การจัดระบบขอมูล รวมทั้งการใชภาษาทั้งวจนภาษาและอวัจนภาษา ความบกพรอง
เหลานี้ เปนผลมาจากความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา  ที่ เกี่ยวของกับการเรียนรู                        
การเช่ือมโยงการคิดและการใชเหตุผล  
 จากความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง นักเรียนที่มีความผิดปกติในเร่ืองของกระบวน             
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การทางจิตวิทยา ทําใหนักเรียนมีปญหาในดานการใชภาษา การฟง การพูด การอาน การเขียน                
การสะกดคําและการคิดคํานวณ ซึ่งสาเหตุตางๆ เหลานี้ ไมไดเกิดจากความบกพรองทางการเห็น               
การไดยินการเคล่ือนไหวของรางกายหรือปญญาออนรวมทั้งความเสียเปรียบทางสภาพแวดลอม ดังนั้น
จึงจําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่แตกตางไปจากนักเรียนปกติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา
การศึกษาพิเศษ 
 
 ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีลักษณะเหมือนนักเรียนทั่วไปไมมีลักษณะ
ภายนอกที่บงบอกถึงความบกพรอง ไมมีสภาพความพิการปรากฏใหเห็น แตเรียนหนังสือไมไดหรือ
เรียนไดแตเรียนยาก ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู จะมีปญหาในดานตางๆ 
ดังนี้ 
 ผดุง  อารยะวิญู (2544: 4) กลาวถึง ลักษณะทั่วไปของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรู ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 
 1.  มีความบกพรองทางการพูด 
 2.  มีความบกพรองทางการส่ือสาร 
 3.  มีปญหาในการเรียนวิชาทักษะ 
 4.  มีความบกพรองทางการรับรู 
 5.  มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 
 6.  มีอารมณไมคงที่ บางคร้ังระเบิดอารมณใสผูอ่ืน ความผิดหวังเล็กๆ นอยๆ อาจทําใหเสีย
อารมณอยางรุนแรงได 
 7.  มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 
 8.  เสียสมาธิงาย 
 9.  แสดงพฤติกรรมแปลกๆ 
            10.  มีปญหาในการสรางความสัมพันธกับเพื่อน 
 นอกจากนี้มีงานวิจัยหลายเร่ืองที่มีขอมูลเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
ทําใหเรามีความรูความเขาใจเกี่ยวกับนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรูเพิ่มมากข้ึน ขอมูลที่ไดสอดคลอง
กัน ดังนี้ 
 1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูสวนหนึ่ง (ประมาณรอยละ15) มีปญหา            
ทางพฤติกรรม 
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 2.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคน มีปญหาเกี่ยวกับสมาธิ นักเรียนอาจเสีย
สมาธิงาย หันเหความสนใจสูภายนอกหองเรียนเสมอ 
 3.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคนมีปญหาในการจัดระเบียบ        การ
ทํางานนักเรียนบางคนจึงทํางานไมเสร็จตามที่ครูมอบหมาย ลืมปากกา ดินสอหรือวัสดุในการเรียน 
หรือมาโรงเรียนสายบอย เปนตน  
 เบญจพร ปญญายง (2549: 5 - 9) แบงลักษณะความบกพรองทางการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู เปน 4 ลักษณะ ดังนี้ 
 1.  ความบกพรองดานการเขียนและสะกดคํา นักเรียนจะแสดงลักษณะตางๆ ออกมา คือ 
  1.1  การเขียนพยัญชนะ นักเรียนจะเขียนเสนวน ๆ ไมรูจะมวนหัวเขาหรือหัวออกขีด วน ๆ 
ซ้ํา ๆ 
  1.2  เรียงลําดับอักษรผิด เชน สถิติ เปน สติถิ 
  1.3  เขียนพยัญชนะตัวเลขสลับกัน เชน ม – น, ภ – ถ, ด – ค, b-d, p-q, 6 –9 
  1.4  เขียนพยัญชนะ ก – ฮ ไมได แตบอกใหเขียนเปนตัว ๆ ได 
  1.5  เขียนคําตามตัวสะกด เชน บอริกาน (บริการ) 
  1.6  สะกดผิด โดยเฉพาะคําพองเสียง คําสะกดแมเดียวกัน ตัวการันต เชน อันตลาย    
(อันตราย) บดบาด (บทบาท) แพด (แพทย) เปนตน 
  1.7  เขียนหนังสือลอกโจทยจากกระดานชาเพราะกลัวสะกดผิด 
  1.8  เขียนไมตรงบรรทัด เขียนตํ่าหรือเหนือเสน ขนาดตัวอักษรไมเทากัน  ไมเวนขอบ           
ไมเวนชองไฟ 
  1.9  จับปากกาหรือดินสอแนนมาก 
  1.10 ลบบอยมาก เขียนทับคําเดิมหลายคร้ัง เขียนหนังสือตัวโต 
 2.  ความบกพรองในดานการอาน 
  2.1 อานชา มีความยากลําบากในการอาน เชน อานคําตอคําจะตองสะกดคําจึงจะอานได 
  2.2 อานออกเสียงไมชัดเจน 
  2.3 ไมระมัดระวังในการอานจะเดาคําจากอักษรตัวแรก เชน บาท เปน บทที่  
  2.4 อานขาม อานเพิ่มคํา อานผิดประโยคหรือผิดตําแหนง 
  2.5 อานโดยไมเนนคํา หรือเนนขอความบางตอน 
  2.6 จําคําศัพทไดจํากัด พยายามอธิบายความหมายของคําที่อานไมได 
  2.7 ผันเสียงวรรณยุกตไมได 
  2.8 เลาเร่ืองที่อานไมได 
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  2.9 จับใจความสําคัญหรือเรียงลําดับเหตุการณของเร่ืองที่อานไมได 
  2.10 ไมรูจักเดาคําจากคําหรือประโยคที่อยูหนาหรือหลังคําหรือยอหนานั้น ๆ 
 3.  ความบกพรองดานการคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร นักเรียนจะมีลักษณะดังนี้ 
  3.1 ไมเขาใจคาของตัวเลข ไดแก หลักหนวย สิบ รอย พัน หมื่น 
  3.2 นับเลขไปขางหนาหรือนับเลขยอนหลังไมได 
  3.3 คํานวณ บวก ลบ คูณ หาร ดวยการนับนิ้ว 
  3.4 จําสูตรคูณไมได 
  3.5 เขียนเลขกลับกัน เชน 13 เปน 31 
  3.6 เลขลบอาจทําผิดโดยเอาจํานวนนอยลบออกจากจํานวนมาก เชน 25 – 7 = 22 
นักเรียนจะเอา 5 ลบออกจาก 7 เพราะดูวา 5 เปนจํานวนนอย แทนที่จะดูวา 5 เปนตัวแทนของ 15 
  3.7 ยุงยากกับการตีโจทยปญหา หรือการอานตัวเลขหลายตัว 
  3.8 บางคนอาจใชวิธีทองจําและเขียนตอบได แตเมื่อใหแกไขโจทยที่ใชในชีวิตประจําวัน
กลับทําไมได เชน ไมสามารถแลก / ทอน สตางคได 
  3.9 ไมสามารถทําตามข้ันตอนการคูณ / หารได โดยเฉพาะตัวเลขหลายหลัก 
  3.10 การคํานวณเลขทําจากซายไปขวา แทนที่จะทําจากขวาไปซาย 
  3.11 ไมเขาใจเร่ืองเวลา สอนเร่ืองเวลาไดยาก 
 4.  ปญหาพฤติกรรมและอารมณที่อาจพบรวมกับนักเรียนที่มีปญหาการอาน การเขียน              
การสะกดคําและการคิดคํานวณ มักรูสึกหงุดหงิดและรูสึกดอยที่ตนเองทําไดไมทัดเทียมเพื่อนๆ ดังนั้น
อาจแสดงพฤติกรรมในรูปแบบตาง ๆ ดังนี้ 
  4.1 หลีกเล่ียงการอาน การเขียน 
  4.2 ทําสมุดการบานหายบอย ๆ 
  4.3 บางคนอาจตอตานแบบด้ือเงียบ ไมทําตามที่ครูส่ังหรือปฏิเสธโดยตรง  
  4.4 ไมมีสมาธิในการเรียน ทํางานชา ทํางานไมเสร็จในช้ันเรียน 
  4.5 ทํางานสะเพรา 
  4.6 ความจําไมดี เรียนไดหนาลืมหลัง 
  4.7 ออดออนแบบนักเรียนๆ โดยเฉพาะกรณีที่มีนองเล็ก 
  4.8 กลัวครูดุ กลัวเพื่อนลอ อานหนังสือชา 
  4.9 กลาวโทษวาครูสอนไมดี เพื่อนแกลง 
  4.10 รูสึกเบ่ือหนาย ทอแท 
  4.11 รูสึกวาตนเองไมเกง และไมมั่นใจในตนเอง มักตอบคําถามวา ทําไมไดไมรู  
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  4.12 ทําตัวเปนตัวตลกในหองเรียนเพื่อกลบเกลื่อน 
  4.13 อารมณข้ึนๆ ลงๆ หงุดหงิด ไมอดทน 
  4.14 กาวราวกับเพื่อน ๆ พี่นอง ครู พอแม (ที่จ้ําจ้ีจ้ําไช) 
  4.15 ไมลึกซึ้งในความหมายของคํา และความรูสึกที่ผูเขียนสงถึงผูอาน 
  4.16 ไมรูสึกขําในคําพูดตลก 
 ศัสนีย  ฉัตรคุปต (2543: 38 - 39) ไดกลาวถึง ลักษณะทั่วไปท่ีมักจะพบในนักเรียนที่มี              
ความบกพรองทางการเรียนรู ไดแก ความบกพรองทางการเรียนรูเปนภาวะที่ไมสอดคลองกันระหวาง
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน กลาวคือ นักเรียนไมสามารถ
เรียนรูได เต็มตามศักยภาพทางสติปญญาของเขา  นักเรียนเหลานี้มักจะมีความบกพรองใน                 
การเคลื่อนไหว ปญหาทางดานทักษะทางสังคมและปญหาในการปรับตัวใหเขากับสังคม และมักจะพบ
ลักษณะความบกพรองดังตอไปนี้ 
 1.  การจัดระบบ (Organization) ไดแก การจัดระบบเวลาของตนเอง การรับรูเวลา  รูวันที่ รูป 
การทํางานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จ การจัดระบบความคิด การมีความสามารถที่จะหาของตนเองให
ครบ  การดําเนินงานตามแผนที่ วางไว  การตัดสินใจ  การจัดลํา ดับความสําคัญกอนหลัง                        
การเรียงลําดับเหตุการณ 
 2.  การประสานงานหรือประสานความสัมพันธของรางกาย ไดแก การจับตองและใชส่ิงของที่
มีขนาดเล็ก การเรียนรูทักษะการชวยเหลือตนเอง การตัด การวาด การคัดลายมือ การปนปาย การวิ่ง
และความสามารถในการเลนกีฬาตาง ๆ 
 3.  ภาษาพูดและภาษาเขียน ไดแก การออกเสียงคําตางๆ การเรียนรู คําศัพทใหมๆ              
การทําตามคําส่ัง การเขาใจส่ิงที่ขอจากผูอ่ืน การเชื่อมโยงความสัมพันธเร่ืองราวตาง ๆ การแยกแยะ
ระหวางเสียงตางๆ การตอบสนองตอคําถาม การเขาใจความคิดความคิดรวบยอด หลักการตางๆ       
การเขาใจสิ่งที่อานหรือการอานจับใจความ การสะกดคํา การเลาเร่ืองหรือการเขียนเรียงความ 
 4.  สมาธิและความสนใจ จากกฎหมายวาดวยการศึกษา สําหรับผูที่มีความบกพรอง           
ของประเทศสหรัฐอเมริกา ไมไดรวมความบกพรองทางดานสมาธิเขาในความบกพรองทางการเรียนรู 
แตเนื่องจากเปนภาวะความบกพรองที่พบรวมกันไดบอย จึงบรรยายลักษณะอาการในที่นี้ คือ            
ไมสามารถจะทํางานจนสําเร็จ ลงมือทํากอนที่จะคิดใหรอบคอบ เปนคนที่ไมสามารถจะทํางาน          
เปนระบบระเบียบได  มีความวุนวายในการจัดระบบ  มีปญหาในการรอคอย  อดทนรอไมได 
กระสับกระสาย เหมอลอยวอกแวก เสียสมาธิงาย 
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 5. ความจํา ไดแกการจดจําทิศทาง การเรียนรูขอความทางคณิตศาสตร การเรียนรู
กระบวนการใหมๆ การเรียนรูตัวอักษร การจดจําช่ือส่ิงตางๆ เหตุการณตางๆ การสะกดคํา และ               
การทบทวนหนังสือกอนสอบ 
 6.  พฤติกรรมทางสังคม  ไดแก  การมี เพื่อนใหมและการคงมิตรภาพของเพื่อนใหม               
กล้ันความอดทนตอความกดดัน ความเครียด การยอมรับ การเปลี่ยนแปลงในกิจวัตรประจําวัน การที่
สามารถจะตีความภาษาที่ไมใชภาษาเขียน เชน สีหนา ทาทาง น้ําเสียง และการทํางานเปนทีม 
 ศรียา นิยมธรรม (2546: 143 - 144) กลาวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูวาการมองจากลักษณะภายนอกที่จะบอกวานักเรียนคนใดเปนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูหรือไมนั้นกระทําไดยากมาก เพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู จะมี
ลักษณะบางอยางที่ไมอาจสังเกตไดแตก็อาจสังเกตจากพฤติกรรมและปญหาตางๆ ดังนี้ 
 1.  ความบกพรองเกี่ยวกับระบบประสาท (Neurological dysfunction) ทําใหนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู ปจจุบันไดมีการทดสอบที่เรียกวา “Neurometrics” มาใชใน                
การวินิจฉัยและเยียวยา เชน การใชเคร่ืองวัดคล่ืนสมองที่เรียกยอๆ วา EEG (Electroencephalogram) 
ซึ่งพบวาสมองของนักเรียนที่ดอยความสามารถทางการเรียนนั้นมีอยูหลายบริเวณที่แสดงการปฏิบัติ
หนาที่สับสนหรือการสํารวจสมองโดยการใชเอกซเรยแบบอาศัยคอมพิวเตอร CAT SCAN 
(Computerized Axial Tomography และ/หรือ  MRI) 
 2.  การเจริญเติบโตไมคงที่ ไมแนนอน 
 3.  ปญหาในการรับรู มักมีชวงความสนใจส้ัน ทําใหไมสามารถเรียนไดดีเพราะขาด            
ความสนใจ 
 4.  ปญหาในการพูด ไมอาจแสดงความรูสึกนึกคิดออกมาดวยการพูดได 
 5.  ปญหาในการฟง คือ ไดยินเสียงแตจับใจความไมได 
 6.  ปญหาในการเขียน (dysgraphia) 
 7.  ปญหาในการอาน (dyslexia) 
 8.  ปญหาในการเรียนคณิตศาสตร (dyscalculia) 
 9.  ปญหาในการรับรูภาษา (receptive aphasia) 
 10. ปญหาการเรียนรูสัญลักษณ (topograhic disoder) อาจสับสนในการใชสัญลักษณ ทําให
เรียนรูบางเร่ือง เชน แผนที่ พิมพเขียว เปนตน 
 11. ปญหาการเรียนรูเกี่ยวกับการเคล่ือนไหว (disorientation) 
 12. ปญหาการเรียนรูเร่ืองเวลา (dyschronometria) 
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 เลอรเนอร (Lerner. 1999) ไดกลาวถึงลักษณะของความบกพรองในการเรียนรูไวดังนี้ 
 1. มีสมาธิส้ัน 
 2. มีความผิดปกติในดานการเคลื่อนไหว 
 3. มีปญหาในกระบวนการรับรู และการใหขอมูล 
 4. มีปญหาในการเรียนรูดานพุทธิพิสัย หรือการรูคิด 
 5. มีความยุงยากในการแสดงออกทางดานภาษา 
 6. มีความยุงยากในการอาน (อานไมได) 
 7. มีความยุงยากในการเขียน (เขียนไมได) 
 8. มีความยุงยากในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 9. มีพฤติกรรมทางสังคมที่ไมเหมาะสม 
 จากลักษณะของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ลักษณะ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูสวนใหญจะมีลักษณะบกพรองทางดานการใชภาษา คือ              
การฟง การพูด การอาน การเขียน และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร รวมถึงความบกพรอง        
ดานกลไกการเคลื่อนไหวของรางกาย และดานการมีทักษะทางสังคมดวย 
 
 การคัดแยกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรียนรู 
 การคัดแยก (Identification) เปนข้ันตอนหนึ่งของการจัดการศึกษาพิเศษ เพื่อจัดประเภทของ
นักเรียนพิการและนักเรียนที่มีความบกพรองเพื่อเขารับบริการทางการศึกษาพิเศษ นักเรียนที่ไดรับ          
การตัดสินวาเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูจะไดรับการจัดการเรียนการสอนหลักสูตร   
ส่ือการเรียน ตลอดจนวิธีการสอนที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับความตองการและปญหาของ 
ตัวนักเรียนเอง ซึ่งจะชวยใหปญหาการเรียนของนักเรียนลดนอยลง 
 ผดุง  อารยะวิญู (2544: 31 - 33) ไดกลาวถึง วิธีการคัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไว 2 วิธีการใหญๆ คือ การคัดแยกอยางไมเปนทางการและคัดแยกอยางเปนทางการ 

 การคัดแยกอยางไมเปนทางการ (Informal Identification) เปนการคัดแยกโดยไมใช
แบบทดสอบมาตรฐาน ครูอาจใชวิธีการสังเกต 2 - 3 คน ครูลงมติรวมกันวานักเรียนที่สังเกตมีปญหา
อะไรบาง ขอมูลที่ไดสามารถนําไปใชประกอบการตัดสินใจคัดแยกประเภทของนักเรียนไดเปนอยางดี 
อีกวิธีหนึ่งที่โรงเรียนหลายแหงใชไดผลมาแลว คือ การบันทึกพฤติกรรมทางการเรียนของนักเรียนวา
นักเรียนมีปญหาในการเรียนอยางไรบาง จึงขอกลาวถึงการคัดแยกอยางไมเปนทางการ 2 วิธี ดังนี้ 
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 การสังเกตพฤติกรรม ครูอาจประเมินผลนักเรียนเพื่อคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาไดโดยการ
สังเกตพฤติกรรมดานการเรียนและพฤติกรรมทั่วไป ดังนี้ 
 1. พฤติกรรมดานการเรียน แบงออกเปนสวนตางๆ ดังนี้   

  1.1 ดานภาษาไทย ครูสังเกตวานักเรียนมีพฤติกรรมดังตอไปนี้หรือไม 
   1.1.1  นักเรียนปฏิบัติตามคําส่ังครูไดหรือไมเพียงใด 
   1.1.2  เวลานักเรียนใชคําพูดในการติดตอส่ือสาร ครูฟงคําพูดของนักเรียนแลวครู
เขาใจหรือไมเพียงใด 
   1.1.3 ลักษณะการพูดของนักเรียน นักเรียนพูดเปนคํา เปนประโยคท่ีชัดถอย ชัดคํา
หรือไมเพียงใด 
   1.1.4  นักเรียนอานคํางายๆ ไดหรือไม 
   1.1.5 ความสามารถในการอานของนักเรียน เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนในชั้นตํ่า
กวาหรือชากวาเพื่อนในชั้นเดียวกันหรือไม 
   1.1.6 นักเรียนอานขามบรรทัดหรือไม 
   1.1.7 นักเรียนอานขามขอความหรือไม 
   1.1.8 นักเรียนอานสลับตัวอักษรหรือไม 
   1.1.9 นักเรียนลอกคําศัพทจากกระดานไดหรือไม 
   1.1.10 นักเรียนเขียนตามคําบอกไดหรือไม 
   1.1.11 ลายมือของนักเรียนอานยากหรือไมเพียงใด การสะกดคํา อานเปนคําที่
ถูกตองหรือไม 
   1.1.12 นักเรียนเขียนตัวอักษรกลับหลังหรือไม 
   1.1.13 นักเรียนเขียนประโยคถูกตองตามหลักภาษาไทยหรือไมเพียงใด 
  1.2 ดานคณิตศาสตร 
   1.2.1 นักเรียนนับเลขไดหรือไม 
   1.2.2 นักเรียนเขาใจความหมายของจํานวนหรือไม 
   1.2.3 นักเรียนนับจํานวนตามครูไดหรือไม เพียงใด เชน ครูใหนักเรียนพูดตาม                
1 5 2   3 6 9   4 8 1 7 6 3 ….. 
   1.2.4 นักเรียนบอกขนาดของส่ิงของไดหรือไม 
   1.2.5 นักเรียนบอกความแตกตางของรูปทรงทางเรขาคณิตไดหรือไม 
   1.2.6 นักเรียนเขาใจความหมายของเงินตราหรือไม 
   1.2.7 นักเรียนเขาใจมาตรการชั่งตวงวัดหรือไม 
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   1.2.8 นักเรียนเขาใจความหมายของกราฟ แผนที่ หรือไม 
   1.2.9 นักเรียนทําเลขไดหรือไม เพียงใด ในการบวก ลบ คูณ หาร 
   1.2.10 นักเรียนทําเลขโจทยปญหาไดหรือไม เพียงใด 
  1.3 ดานพฤติกรรม 
   1.3.1 นักเรียนเสียสมาธิงายหรือไม เพียงใด 
   1.3.2 นักเรียนมีชวงความสนใจส้ัน หรือไม เพียงใด 
   1.3.3 นักเรียนมีใจจดจออยูกับกิจกรรมไดนานหรือไม เพียงใด 
   1.3.4 นักเรียนอยูนิ่งเฉยไดนานหรือไม เพียงใด 
   1.3.5 นักเรียนเดินหรือวิ่งไดคลองแคลวหรือไมเพียงใด 
   1.3.6 นักเรียนหยิบจับส่ิงของไดดีหรือไม จับดินสอเขียนหนังสือได หรือไม 
   1.3.7 นักเรียนมีความอดทนตอการรอคอยไดหรือไม เพียงใด 
   1.3.8 นักเรียนจําส่ิงของไดหรือไม เชน เกมการจําส่ิงของ 
   1.3.9 นักเรียนแสดงความสับสนระหวางซาย – ขวา หรือไมเพียงใด 
   1.3.10 นักเรียนทํางานเสร็จตามที่ไดรับมอบหมายหรือไม เพียงใด 
 2. การบันทึกพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน 
  ครูผูสอนจะเขาใจปญหาในการเรียนของนักเรียนไดเปนอยางดีโดยเฉพาะอยางยิ่งหาก
ครูผูสอนเปนคนที่มีทักษะในการสังเกตวานักเรียนในช้ันเรียนของตน มีปญหาในการเรียนอยางไรบาง 
นักเรียนทําตามคําส่ังของครูไดหรือไม ทําไดมากนอยเพียงใด หากทําไมไดนักเรียนแสดงพฤติกรรม
อยางไรบาง เปนตน ผูที่ทําหนาที่สังเกตพฤติกรรมในการเรียน อาจเปนครูประจําช้ัน ครูประจําวิชา
ตางๆ เชน วิชาภาษาไทย คณิตศาสตร ประวัติศาสตร เปนตน ขอมูลที่เกี่ยวกับปญหาของนักเรียนใน
การเรียนควรรวบรวมมาจากครู 2 - 3 คน เพื่อใหเห็นปญหาชัดเจนโรงเรียนอาจกําหนดแบบฟอรมข้ึน 
เพื่อใชใน การบันทึกปญหาในการเรียนของนักเรียน เชน ใชบันทึกพฤติกรรมที่เปนปญหาของนักเรียน
ในการเรียน ซึ่งแบบฟอรมจะมีรายละเอียดใหครูผูสอนบันทึกเกี่ยวกับปญหาที่นักเรียนเผชิญอยูใน
หองเรียน ครูพยายามแกปญหาอยางไร ไดผลหรือไมเพียงใด ปญหาเกิดข้ึนในสถานการณเชนใด ครูใช
วิธีการวัดผลประเมินผลในลักษณะใด ไดผลหรือไม     
 การคัดแยกอยางเปนทางการ เปนการคัดแยกนักเรียนโดยใชแบบทดสอบ ซึ่งสวนมากเปน
แบบทดสอบ หรือแบบคัดแยกที่เชื่อถือได มีคุณภาพดีในตางประเทศแบบทดสอบที่เปนที่นิยมใชในการ
คัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีดังนี้ (ผดุง อารยะวิญู. 2544: 36) 
 1. Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA) 
 2.  Detroit Test of Learning Aptitude 
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 3. Woodcock - Johnson Psycho - Educational Battery 
 4. Woodcock Reading Mastery Test - Revised 
 5. Southern California Sensory Integration Tests 
 6. Bender - Gestalt - Visual Perception - Visual Motor 
 7. Frosting Developmental Test 
 8. Peabody Individual Achievement Test - Revised ( PIAT-R) 
 9. Kaufman Assessment Battery for children 
 10. WISC - III 
 11.  Standford - Binet 
 12.  Keymath Diagnostic Arithmetic Test 
 ในประเทศไทย เคร่ืองมือที่นิยมใชในการคัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                 
มี 3 ชุด คือ 1) แบบคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรู ซึ่งไดรับพัฒนาข้ึนโดย ศาสตราจายศรียา 
นิยมธรรม 2) แบบสํารวจปญหาในการเรียนรู ซึ่งพัฒนาข้ึนโดย ศาสตราจารย ดร.ผดุง อารยะวิญู 
แหงภาควิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และ แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิ
ส้ัน บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม พัฒนาข้ึนโดย รองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ และ
คณะ ดังมีรายละเอียด ดังนี้   
 
 แบบคัดแยกนักเรียนท่ีมีปญหาในการเรียนรู 
 ศรียา นิยมธรรม (2537) ไดพัฒนาแบบคัดแยกนี้โดยปรับปรุงมาจากเคร่ืองมือของ แมคคารธี 
แบบคัดแยกนี้ใชสําหรับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 4 - 6 ½ ป เปนการทดสอบเปนรายบุคคล 
แบบทดสอบมีความเชื่อมั่น (Reliability) อยูระหวาง 0.64 - 0.85 และมีคาความเที่ยงตรง (Validity) 
เชิงเนื้อหา เชิงโครงสรางและความเที่ยงตรงจําแนกตลอดความเที่ยงตามเกณฑเปรียบเทียบใน
ระดับเปอเซ็นตไทลที่ 10 20 และ 30 ของแตลัชวงอายุ โดยคํานึงถึงคะแนนที่นักเรียนสอบไดในแตละ
คะแนนของแบบทดสอบ และจํานวนทั้งหมดที่นักเรียนสอบไมผานซึ่งใชเปนเกณฑในการพิจารณาวา
นักเรียนอยูในสภาวะ “เส่ียง” ที่จะเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูหรือไม เคร่ืองมือนี้ใชทดสอบ
ความสามารถของนักเรียน 6 ดาน คือ 
 1. การรูจัก ซาย – ขวา  
 2. การจําคํา  
 3. การวาดรูปทรง  
 4. การจําตัวเลข  
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 5. การจัดหมวดหมู  
 6. การใชขา ทดสอบ 6 ขอ คือ 
 
 แบบสํารวจนักเรียนที่มปีญหาในการเรียนรู 
 เปนแบบสํารวจโดยใชมาตราสวนการประเมินคา 5 ระดับ ประกอบดวยขอคําถาม 50 ขอ 
ครูผูสอนเปนผูประเมินนักเรียนแตละคน ครูจะตองรูจักและคุนเคยกับนักเรียนเปนอยางดี โดยสังเกต
พฤติกรรรมติดตอกันมาแลวอยางไมนอยกวา 3 เดือน เคร่ืองมือนี้มีความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งชุด 
เทากับ 0.99 มีคาความเที่ยงตรงดี วิเคราะหความเที่ยงตรงโดยใช Know Group Technique แบบ
สํารวจนี้ใชกับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 6 - 12 ป ซึ่งเปนนักเรียนที่ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษา 
สํารวจปญหาในการเรียนของนักเรียนใน 5 ดานใหญ คือ 
 1. ภาษา  
 2. คณิตศาสตร  
 3. เวลาและทิศทาง  
 4. การเคลื่อนไหว  
 5. พฤติกรรม  
 เม่ือครูประเมินความสามารถของนักเรียนแลว ครูทําหนาที่รวมคะแนนและนําคะแนนที่ไดไป
เปรียบเทียบกับเกณฑปกติซึ่งบอกเกณฑโดยใชตําแหนงเปอรเซ็นไทล แลวจึงนําคะแนนมากําหนดลง
บนภาพรวม (Profile) สําหรับนักเรียน หากเสนกราฟปรากฏในตําแหนงเสนทึบ แสดงวา นักเรียนเปน
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูอยูในระดับกลุมเส่ียง ซึ่งควรไดรับการชวยเหลือเชนกัน  
 
 แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม KUS - 
SI Rating Scale: ADHD/LD/Autism (PDDs) 
  เปนแบบคัดกรองท่ีสรางข้ึนของโรงเรียนสิธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรศูนยวิจัย
การศึกษาและสาขาวิชาจิตเวชนักเรียนและวัยรุน ภาควิชาจิตวิทยา คณะแพทยศาสตรศิริราชพยาบาล 
ใชประกอบการคัดกรองนักเรียนต้ังแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 6  อายุระหวาง 6 - 13 ป 11เดือน ที่มี
ภาวะสมาธิส้ัน บกพรองทางการเรียนรูและออทิซึม เคร่ืองมือนี้มีความเที่ยงแบบสอดคลองภายในสูง
มาก มีคาระหวาง 0.91 - 0.96  และคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบคัดกรองเปนที่ยอมรับไดและมี
ความตรงตามเนื้อหา โดยผูตอบแบบคัดกรองตองเปนครู/อาจารยผูสอนวิชาภาษาไทย และ
คณิตศาสตร อยางนอย 2 ทาน ที่รูจักและคุนเคยกับนักเรียนเปนอยางดี หรือมีโอกาสสอนนกัเรียนอยาง
ใกลชิดมาแลวอยางนอย 1 ภาคการศึกษา รวมกันประเมินพฤติกรรมนักเรียน สวนประกอบของแบบคัด
กรองมีขอความที่บงบอกพฤติกรรมรวม 130 ขอแบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้  
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    ดานที่ 1 พฤติกรรมภาวะสมาธิส้ัน (KUS - SI Rating Scale 1: ADHD) มีขอความ 30 ขอ ใช
สําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิส้ัน (ADHD)   
    ดานที่ 2 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน (KUS - SI Rating Scale 2: 
LD - Reading) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู ดานการ
อาน (LD- Reading Disorder)  
    ดานที่ 3 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการเขียน (KUS - SI Rating Scale 3: 
LD - Written Expression) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรู ดานการเขียน (LD - Disorder of  Written Expression )  
   ดานที่ 4 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณ (KUS - SI Rating 
Scale 4: LD - Mathematics) มีขอความ 20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรู ดานการคิดคํานวณ ( LD – Mathematics Disorder) 
 ดานที่ 5 พฤติกรรมภาวะออทิซึม (KUS - SI Rating Scale 5: Autism /PDDS) มีขอความ 40 
ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะออทิซึม (Autism / PDDS) 
 เมื่อประเมินความสามารถของนักเรียนแลว ผูทําหนาที่ประเมินรวมคะแนนดิบในแตละดาน 
แลวนํายอดรวมคะแนนดิบไปแปลงเปนคะแนนที (T - Score) โดยเปดภาคผนวก ใหตรงกับระดับอายุ
และเพศของนักเรียน หลังจากนั้นนําคะแนนทีเทียบกับคะแนนที่กําหนดไวใน เกณฑการแปลผลคะแนน 
เพื่อแปลวาในแตละดานนักเรียนอยูกลุมใด เพื่อใหการชวยเหลือตอไป 
 อยางไรก็ตาม แบบคัดกรองแตละชุดมีทั้งขอดีและขอบกพรอง เพราะแบบคัดกรองแตละชุด
สรางข้ึนมาโดยมีวัตถุประสงคที่แตกตางกัน ดังนั้นการคัดแยกนักเรียนควรใชเคร่ืองมือใหเหมาะสมกับ
นักเรียน และเมื่อคัดแยกนักเรียนไดแลวจึงวางแผนการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความ
ตองการและตรงกับความสามารถของนักเรียน  
 ศรียา นิยมธรรม (2540: 32) กลาววา วิธีการหนึ่งที่มักใชกับผลจากการทดสอบวัดเชาว
ปญญา ก็คือ วิธีดูความแตกตาง (Discrepancy Approach) วิธีนี้เกี่ยวของกับการพิจารณาผลการวัด
ระดับสติปญญา และการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ เชน การอาน การสะกดคํา การเขียน 
คณิตศาสตร เปนตน ถาผลการทดสอบในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง หรือหลายเร่ืองมีคะแนนตํ่ากวาคะแนนเชาว
ปญญา (IQ) ซึ่งเปนความแตกตางระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนเชาวปญญา ก็จะเปนตัว
บงช้ีวานักเรียนคนนั้นมีความบกพรองทางการเรียนรู สอดคลองกับ กุลยา กอสุวรรณ (2553: 34 - 35) 
กลาววา การพิจารณาภาวะแอลดี โดยนักเรียนที่มีระดับสติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                
ไมสอดคลองกันนั้นยอมไมสามารถประสบความสําเร็จดังความสามารถที่แทจริงของเขาได การวัด
ระดับสติปญญานั้นใชวิธีการและแบบวัดไดหลากหลาย แตวิธีวัดที่ไดรับความนิยมและปฏิบัติกันมา
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นานคือ การเปรียบเทียบ “อายุสมอง” ที่วัดไดจากแบบทดสอบทางสติปญญาแบบมาตรฐาน และ 
“ระดับช้ันเรียน” โดยวัดจากแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
จะมี “อายุจริงหรือระดับช้ันเรียนในปจจุบัน” และ “ระดับความสามารถทางวิชาการ” หางกันอยางนอย
สองปหรือสองช้ันเรียน 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การคัดแยกนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูสามารถกระทํา
ไดหลายวิธี ไดแก วิธีการคัดแยกแบบไมเปนทางการโดยการสังเกตพฤติกรรม วิธีการคัดแยกอยางเปน
ทางการ โดยใชแบบทดสอบหรือเคร่ืองมือ วิธีดูความแตกตางซ่ึงเปนวิธีการพิจารณาผลการวัดระดับ
สติปญญา และการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ เปนตน 
 
 การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร 
 ฮัลลาแฮน คอฟแมน และลอยด (ผดุง อารยะวิญู. 2549: 14; อางอิงจาก Hallahan, 
Kanffman; & Lloyd. 1996) ไดกลาวถึง การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรวา อาจใชแบบทดสอบทางคณิตศาสตรที่เปนแบบอิงกลุม (norm - referenced test) ซึ่ง
เปนแบบทดสอบที่ใชกับนักเรียนปกติทั่วไป เกณฑที่ใชในการตัดสินนักเรียนที่มีความบกพรองทาง         
การเรียนรูดานคณิตศาสตร อาจใชผลสัมฤทธิ์ที่ ตํ่ากวาเพื่อนในวัยเดียวกัน 2 ป เชน นักเรียน                
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 แตมีความสามารถทางคณิตศาสตร ตํ่ากวาช้ันของตนเอง และเทากับ                     
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เปนตน 
 ผดุง อารยะวิญู (2549: 15) กลาววา การประเมินความสามารถทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนมีหลายวิธี วิธีที่สําคัญมี 2 วิธี คือการประเมินแบบอิงเกณฑกับแบบอิงกลุม ซึ่งสวนมากเปน
การทดสอบอยางเปนทางการ (formal testing) ครูอาจใชแบบทดสอบที่ไมเปนทางการ (informal 
testing) ก็ได ซึ่งเปนแบบทดสอบที่ครูสรางข้ึนเองตามเนื้อหาที่ครูตองการวัดสวนเกณฑในการตัดสิน 
ครูเปนผูกําหนดเองตามดุลยพินิจของครู แลวจึงนําคะแนนมาเปรียบเทียบกับระดับช้ัน นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรมักจะมีทักษะ/ความสามารถตํ่ากวาช้ันวัยประมาณ 2 ป 
เชน นักเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แตมีความสามารถเทากับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เปนตน เปน
หลักการเดียวกับการทดสอบการอาน 
 ศูนยบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (Nation Center Learning Disabilities; NCLD:2009) 
(NCLD. 2009: Online) ประเทศสหรัฐอเมริกา กลาวถึง การประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูดานคณิตศาสตรวา เมื่อครูหรือผูเช่ียวชาญที่ถูกฝกมาประเมินนักเรียนคนหนึ่งพบวาบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร นักเรียนคนนั้นจะถูกสัมภาษณเกี่ยวกับทักษะและ ความประพฤติที่
เกี่ยวของกับคณิตศาสตรอยางเต็มที่ การทดสอบคณิตศาสตร ดวยดินสอหรือปากกาจะถูกใชอยูบอยๆ 
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แตการประเมินมีความจําเปนที่ตองประสบผลมากกวานั้น หมายถึงการเปดเผยวาบุคคลคนหน่ึงเขาใจ
และรูจักใชตัวเลขตางๆ รวมทั้งความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรเพื่อแกปญหาในระดับที่ซับซอนมาก
ข้ึน เชนเดียวกับปญหาของทุกวัน การประเมินเปรียบเทียบระดับทักษะที่คาดหวังและที่เปนจริงของ
บุคคลนั้น รวมทั้งความเขาใจขณะที่บันทึกจุดแข็งและจุดออนเฉพาะของบุคคลนั้น การประเมินดูที่
ความสามารถหลายดาน เชน 
 1.  ความสามารถทางทักษะคณิตศาสตรพื้นฐาน เชน การนับ การบวก การลบ การคูณและ
การหาร 
 2.  ความสามารถที่จะคาดเดาไดลวงหนาถึงกระบวนการที่เหมาะสม รูวาเมื่อใดจะบวก ลบ 
คูณ หารหรือทําการคํานวณที่กาวหนามากข้ึน 
 3.  ความสามารถที่จะจัดระบบวัตถุดวยวิถีทางตรรกะ 
 4.  ความสามารถที่จะวัด บอกเวลา การใชเงิน 
 5.  ความสามารถที่จะคํานวณปริมาณตัวเลขได 
 6. ความสามารถที่จะตรวจสอบงานของตนดวยตนเองและพบทางเลือกตางๆ ที่จะแกปญหา 
เปนตน 
 จากที่ไดกลาวไปขางตน สามารถสรุปแนวทางการประเมินนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูดานคณิตศาสตร วาตองใชวิธีการที่หลากหลายประกอบกันไมไดใชเพียงวิธีการใดวิธี การหนึ่ง 
ซึ่งไดแก วิธีดูความแตกตางของผลการวัดระดับสติปญญากับการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  วิธีการตัดสินโดยการใชแบบคัดแยกอยาง เปนทางการและไม เปนทางการ                     
การพิจารณาจากผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน เพื่อใหการประเมิน
นักเรียนที่มีความบกพรองการเรียนรูดานคณิตศาสตรไดถูกตอง และสามารถใหความชวยเหลือดาน
การศึกษาพิเศษไดอยางถูกตองเหมาะสม 
 
การสอนคณิตศาสตร 
 ความสําคัญของคณิตศาสตร 
 คณิตศาสตร เปนวิชาที่ สํา คัญวิชาหนึ่ ง เนื่องจากเปนพื้นฐานของศาสตร อ่ืนๆ  เชน 
เศรษฐศาสตร  วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร สังคมศาสตร เปนตน ซึ่งศาสตรเหลานี้มีความสําคัญใน
การพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาในทุกๆ ดาน ความรูทางคณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนสําหรับ
ชีวิตประจําวันของมนุษย เชน การใชคณิตศาสตรในเร่ืองคาใชจาย การเดินทาง การทําอาหาร เปนตน 
นอกจากนี้การเรียนรูคณิตศาสตรยังกอใหเกิดทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร เชน การ
แกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การเชื่อมโยง ซึ่งทักษะเหลานี้มีสวนสําคัญในการพัฒนามนุษยให
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เปนคนที่มีคุณภาพของสังคม (ดุจเดือน พันธุมนาวิน; และอัมพร มาคนอง. 2547: 1 - 3) และสํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
(2551: 1) กลาวถึงวา ทําไมตองเรียนคณิตศาสตร เนื่องจากคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการ
พัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรคคิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน 
สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ 
แกปญหา และนําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปน
เคร่ืองมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและศาสตรอ่ืนๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอ
การดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข รวมทั้ง 
สิริลักษณ โปรงสันเทียะ (2550: 39) ไดกลาวถึง คณิตศาสตรวามีความสําคัญทั้งในดานการพัฒนา
ระบบความคิดและการพัฒนาคุณภาพชีวิต ที่สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันและการนํา
ความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ และเปนพื้นฐานในการศึกษาระดับที่
สูงข้ึน ทั้งนี้ ข้ึนอยูกับระบบการจัดการศึกษาที่มีคุณภาพเพื่อพัฒนาใหผู เ รียนไดเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 จากความสําคัญของคณิตศาสตรสรุปไดวาคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนา
ความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ ระเบียบ สามารถ
วิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวน  อีกทั้งยังเปนพื้นฐานของศาสตรแขนงอ่ืนๆ                        
ที่เกี่ยวของ ดังนั้นคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน ชวย
พัฒนาคนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ มีความสมดุลทั้งทางรางกายจิตใจ สติปญญาและอารมณ สามารถ
คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 
 
 หลักสูตรคณิตศาสตร 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 3 - 14) ไดจัดทําตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง ของกลุมสาระ                
การเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไวดังนี้ 
 1.  เรียนรูอะไรในคณิตศาสตร  
  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยาง
ตอเนื่อง ตามศักยภาพ โดยกําหนดสาระหลักที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคนดังนี้ 
  1.1  จํานวนและการดําเนินการ: ความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวน ระบบจํานวน
จริง สมบัติเกี่ยวกับจํานวนจริง การดําเนินการของจํานวน อัตราสวน รอยละ การแกปญหาเกี่ยวกับ
จํานวน และการใชจํานวนในชีวิตจริง 
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  1.2  การวัด: ความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา หนวย
วัดระบบตาง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราสวนตรีโกณมิติ การแกปญหาเกี่ยวกับการวัด และ
การนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชในสถานการณตาง ๆ 
  1.3  เรขาคณิต: รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ 
การนึกภาพ แบบจําลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต (geometric 
transformation) ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (translation) การสะทอน (reflection)และการหมุน (rotation) 
  1.4  พีชคณิต: แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ ฟงกชัน เซตและการดําเนินการ           
ของเซต การใหเหตุผล นิพจน สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ลําดับเลขคณิต ลําดับเรขาคณิต 
อนุกรมเลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 
  1.5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน: การกําหนดประเด็น การเขียนขอคําถาม 
การกําหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การนําเสนอขอมูล คากลางและ
การกระจายของขอมูล การวิเคราะหและการแปลความขอมูล การสํารวจความคิดเห็น ความนาจะเปน   
การใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนในการอธิบายเหตุการณตางๆ และชวยในการตัดสินใจ
ในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
  1.6  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร: การแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย การ
ใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ 
ทางคณิตศาสตร และการเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

สาระที ่1 จํานวนและการดําเนินการ 
  มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถงึความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน 
  มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถงึผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนนิการของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตางๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา                       
  มาตรฐาน ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหา 
  มาตรฐาน ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช 

  สาระที่ 2 การวัด 
  มาตรฐาน ค 2.1 เขาใจพื้นฐานเก่ียวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของส่ิงที่ตองการวัด 
  มาตรฐาน ค 2.2 แกปญหาเกี่ยวกับการวัด 

  สาระที่ 3 เรขาคณิต 
  มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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  มาตรฐาน ค 3.2 ใชการนึกภาพ (visualization) ใชเหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ (spatial 
reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหา 
 
  สาระที่ 4 พีชคณิต 
  มาตรฐาน ค 4.1 เขาใจและวเิคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพนัธ และฟงกชนั 
  มาตรฐาน ค 4.2 ใชนพิจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร 
(Mathematical model) อ่ืน  ๆแทนสถานการณตาง  ๆตลอดจนแปลความหมาย และนําไปใชแกปญหา   
 
  สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  มาตรฐาน ค 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล 
  มาตรฐาน ค 5.2 ใชวิธกีารทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดเดา
อยางสมเหตุสมผล 
  มาตรฐาน ค 5.3 ใชความรูเกีย่วกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหา 
 
  สาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
  มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 

  หมายเหตุ       
  1) การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีคุณภาพนั้น
จะตองใหมีความสมดุลระหวางสาระดานความรู ทักษะและกระบวนการ ควบคูไปกับคุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค ไดแก การทํางานอยางมีระบบ มีระเบียบ มีความรอบคอบ มี    
ความรับผิดชอบ มีวิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นในตนเอง พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมีเจตคติที่ดี
ตอคณิตศาสตร 
  2)  ในการวัดและประเมินผลดานทักษะและกระบวนการ สามารถประเมินในระหวาง          
การเรียนการสอน หรือประเมินไปพรอมกับการประเมินดานความรู      
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 3.  คุณภาพผูเรียน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อจบระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ไวดังนี้  
  3.1  มีความรูความเขาใจและความรูสึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับและศูนย เศษสวน 
ทศนิยมไมเกินสามตําแหนง รอยละ การดําเนินการของจํานวน สมบัติเกี่ยวกับจํานวน สามารถ
แกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหารจํานวนนับ เศษสวน ทศนิยมไมเกินสาม
ตําแหนง และรอยละ พรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได สามารถหาคาประมาณ
ของจํานวนนับและทศนิยมไมเกินสามตําแหนงได 
  3.2  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตร ความจุ 
เวลา เงิน ทิศ แผนผัง และขนาดของมุม สามารถวัดไดอยางถูกตองและเหมาะสม และนําความรู
เกี่ยวกับการวัดไปใชแกปญหาในสถานการณตาง ๆ ได 
  3.3  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติของรูปสามเหล่ียม รูปส่ีเหลี่ยม รูป
วงกลม ทรงส่ีเหล่ียมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุม และเสนขนาน  
  3.4  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธได แกปญหาเกี่ยวกับ
แบบรูป สามารถวิเคราะหสถานการณหรือปญหาพรอมทั้งเขียนใหอยูในรูปของสมการเชิงเสนที่มีตัวไม
ทราบคาหนึ่งตัวและแกสมการนั้นได 
  3.5  รวบรวมขอมูล อภิปรายประเด็นตาง ๆ จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแทง แผนภูมิแทง
เปรียบเทียบ แผนภูมิรูปวงกลม กราฟเสน และตาราง และนําเสนอขอมูลในรูปของแผนภูมิรูปภาพ 
แผนภูมิแทง แผนภูมิแทงเปรียบเทียบ และกราฟเสน ใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนเบ้ืองตนใน          
การคาดคะเนการเกิดข้ึนของเหตุการณตาง ๆ ได 
  3.6  ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหา ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร
และเทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณตางๆ ไดอยางเหมาะสม ใหเหตุผลประกอบ                
การตัดสินใจและสรุปผลไดอยางเหมาะสม ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการส่ือสาร   
การสื่อความหมาย และการนําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม เช่ือมโยงความรูตางๆ ใน
คณิตศาสตรและเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  
 4.  ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ไดกําหนดตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของกับการคูณ ต้ังแตระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 2 - 4 ดังตาราง  
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  สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ  

มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตางๆ และใชการดําเนินการในการแกปญหา  
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง (การ
คูณ) 

ป. 2 

บวก  ลบ  คูณ  หาร  และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับไมเกนิหนึ่งพัน และศูนย 
พรอมทัง้ตระหนกัถึงความสมเหตุสมผลของ
คําตอบ 

1. ความหมายของการคูณ  และ
การใชเคร่ืองหมาย  � 
 

2. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนไมเกินสองหลัก 

ป. 3 

บวก ลบ คูณ หาร และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับไมเกนิหนึ่งแสน และศูนย  
พรอมทัง้ตระหนกัถึงความ สมเหตุสมผลของ
คําตอบ 

1. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนไมเกินสี่หลัก 
 

2. การคูณจํานวนสองหลักกับ
จํานวนสองหลัก 

 
ป. 4 

 
 

บวก ลบ คูณ หาร และบวก ลบ คูณ หาร 
ระคนของจํานวนนับและศูนย  พรอมทัง้
ตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

1. การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับ
จํานวนมากกวาส่ีหลัก 
 

2. การคูณจํานวนมากกวาหนึง่หลัก
กับจํานวนมากกวาสองหลัก 

  
 ปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 ปญหาทางดานคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากปจจัย
หลายประการที่ทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูนั้นไมดี ซึ่งมี
นักการศึกษาไดอธิบายถึงประเด็นปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนเหลานี้ ดังนี้ 
 กุลยา กอสุวรรณ (2553: 299) ไดอธิบายไววา ปญหาทางดานคณิตศาสตรของนักเรียน  ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากปจจัยหลายประการ เชน ปญหาดานการอานและการเขียนอาจ
สงผลใหเกิดปญหาดานคณิตศาสตรได เพราะนักเรียนไมสามารถอานคําส่ัง หรืออานศัพทในหนังสือ
คณิตศาสตร ไมสามารถลอกตัวเลขจากหนังสือ จากบนกระดานมาที่สมุดไดถูกตอง นักเรียนบางคนมี
ปญหาดานสมาธิขณะที่ครูสอน  บางคนมีปญหาในการจําตัวเลขหรือจํานวนตามลําดับ ปญหาดาน
การจําสูตรคูณ หรือการจําข้ันตอนตางๆ ยิ่งทําใหปญหาของนักเรียนเหลานี้ยุงยากข้ึน อีกทั้งปญหา
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ดานคณิตศาสตรสวนใหญมักเกิดจากปญหาดานใดดานหนึ่งหรือทั้งสองดาน คือ ปญหาเร่ือง
กระบวนการ การคิดคํานวณส่ิงที่มีกระบวนการซับซอนทั้งในการบวก ลบ คูณ หาร เชน เลขทศนิยม 
เลขสัดสวน  การทดเลข และการยืมเลขจากหลักที่ใหญกวา และปญหาเกี่ยวกับสัญลักษณซึ่งเกี่ยวของ
กับการใชเคร่ืองหมายทางคณิตศาสตร และการถอดสมการ เปนตน   
 ผดุง อารยะวิญู (2546: 93 - 95) ไดอธิบายถึง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
ดานคณิตศาสตร จําแนกได ดังนี้ 
 1.  ความจําระยะส้ัน อาจมีปญหาเกี่ยวกับความจําระยะส้ัน (Short Term Memory) ซึ่ง
นักเรียนแสดงความยุงยากลําบากในเร่ือง ตอไปนี้ 
  1.1 จําคําส่ังไมไดโดยเฉพาะคําส่ังที่มีมากกวา 1 ข้ัน และเรียงกนัไวอยางเปนระบบ 
  1.2 ทาํเลขโจทยปญหาไมได 
  1.3 มีหนวยความจาํจํากัด ทําใหขอมูลลนจากสมอง จาํขอมูลไมได 
 2.  ความจําระยะยาว  อาจมีปญหากับความจําระยะยาว (Long Term Memory) 
  2.1 จํากิจวัตรประจําวันไมไดวาจะตองทําส่ิงใดกอน - หลัง 
  2.2 เชื่อมโยงประเด็นทางคณิตศาสตรไมได 
  2.3 ทําตารางไมได 
  2.4 ทองสูตรคูณไมได 
 3.  ทิศทาง อาจมีความสับสนเกี่ยวกับทิศทาง (Direction) บางคนอาจมีปญหาดังนี้ 
  3.1 คํานวณสลับข้ัน ไมเปนไปตามลําดับข้ันตอน 
  3.2 เขียนตัวเลขกลับหลัง 
  3.3 สับสน ซาย – ขวา 
  3.4 สับสน หนา – หลัง 
  3.5 สับสน หากตองประกอบกิจกรรมที่มีการหมุนเวียน 
  3.6 นับเลขยอนกลับ เชน 3, 2, 1 แทนที่จะเปน 1, 2, 3 
 4.  การรับรูทางสายตา อาจมีปญหาการรับรูทางสายตา ซึ่งอาจแสดงพฤติกรรมดังนี้ 
  4.1 สับสนเกี่ยวกับสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
      +      กับ      X 
      -       กับ      ÷ 
      <      กับ      > 
     ตัวเลข 6     กับ      9 
     ตัวเลข 5     กับ      3 เปนตน 
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4.2  สับสนเกี่ยวกับรูปทรงทางคณิตศาสตร เชน 
   
                กับ      
 

 5.  การจัดลําดับ มีปญหาในการจัดลําดับดังนี้ 
  5.1 บอกวันที่ผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.2 บอกวันในสัปดาหผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.3 บอกเดือนผิด ไมเรียงลําดับ 
  5.4 จัดส่ิงของไมเปนหมวดหมู 
  5.5 จัดส่ิงของเรียงตามลําดับไมได 
 6.  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับมิติ  อาจมีปญหาเกี่ยวกับมิติ (Space) ซึ่งเปนชองวางหรือ
ระยะทางระหวางวัตถุ  
  6.1 ขาดความตระหนักเกี่ยวกับสถานที่ 
  6.2 มีปญหาในการลอกส่ิงที่ครูเขียนบนกระดาน ลงสูสมุดของตน 
  6.3 บอกหรือคาดคะเนระยะทางไมได 
  6.4 ไมเขาใจเกี่ยวกับภาพ 2 มิติ 3 มิติ 
 7.  ภาษาคณิตศาสตร  อาจมีปญหาในการทําความเขาใจกับภาษาคณิตศาสตร 
(Mathematics Language) อาจไดแก 
  7.1 ไมเขาใจคําวา อันละ สองเทา มากกวา นอยกวา ผลรวม ฯลฯ 
  7.2  อานโจทยปญหาไมเขาใจ เพราะมีความรูทางภาษาจํากัด ไมเขาใจโจทยวา 
โจทยตองการอะไร 
  7.3 ไมเขาใจสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
  7.4 ไมเขาใจหนวยของการวัด เชน หนวยวัดความยาว ความกวาง ความสูง  
 8.  โจทยปญหาทางคณิตศาสตร อาจมีปญหาการทําเลขโจทยปญหาไมได ซึ่งอาจมีความ
ลําบาก ดังนี้ 
  8.1 ตีความหมายของโจทยปญหาไมได จึงไมสามารถกําหนดวิธีทําได 
  8.2 ไมทราบข้ันตอนในการแกโจทยปญหา 
  8.3 ไมสามารถรวบรวมแนวคิดอยางเปนระบบได 
  8.4 วาดภาพประกอบแนวคิดไมได 
 9.  ปญหาการเคล่ือนไหว อาจมีปญหาในการเคล่ือนไหว (Motor) โดยเฉพาะอยางยิ่งการ
เคล่ือนไหวมือในการลากเสน หรือจับส่ิงของตางๆ เชน 
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  9.1  หยิบจับเคร่ืองมือทางคณิตศาสตรไดไมดี 
  9.2 ลอกรูปทรงไมถูกตอง 
  9.3 ลากเสนไมตรง 
  9.4 เขียนตัวเลขไมตรงบรรทัด 
  9.5 วาดภาพไดอะแกรมประกอบแนวคิดไมได 
 ปญหาดังกลาวมานี้ อาจตรวจสอบเพิ่มเติมไดจากการใชแบบสํารวจปญหาในการเรียนรู
เฉพาะดาน    

 พอลโลเวย แพตตัน และเซอนา (Polloway, Patton; & Serna: 2005) อธิบายถึงนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มักมีปญหาในดานตอไปนี้ 
 1.  การคํานวณ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักคิดคํานวณชากวาเพื่อนในวัย
เดียวกัน ไมวาจะเปน การบวก ลบ คูณ หาร นักเรียนมักคํานวณผิดพลาด โดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อตอง
ใชทักษะที่ซับซอนมากข้ึน 
 2.  การคิดแบบอัตโนมัติหรือความคลอง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   ไม
สามารถทําโจทยทางคณิตศาสตรไดแบบทันทีทันใด หรือไมคลองแคลว 
 3.  โจทยปญหา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความยุงยากใน        การ
แกปญหาแมกระทั่งเลขโจทยงายๆ เนื่องจากปญหานี้มักเกี่ยวของกับการใชขอความ จํานวน ตัวเลข 
หรือภาษาที่เปล่ียนไปซึ่งอาจทําใหนักเรียนเกิดความสับสนไดงาย 
 4.  วิธีการ ปญหาในดานนี้อาจเกิดจาก นักเรียนจําวิธีการแกปญหาคณิตศาสตรไมไดหรือไม
เขาใจ นักเรียนก็ไมสามารถนําวิธีที่เรียนรูมาไปใชได หรือนักเรียนจําวิธีการไดแตจําสูตรคูณไมได 
นอกจากนี้ยังไมสามารถเลือกวิธีการที่ไดเรียนรูไปแลวมาใชใหเหมาะกับโจทยปญหาแตละประเภทดวย 
 5.  แรงจูงใจและทัศนคติ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู มักมีความรูสึกไมดีตอ
ตนเอง มักคิดวาตัวเองไมเกงเลข ทําใหไมมีแรงจูงใจการทําโจทยปญหา              
 จากที่ไดกลาวไปแลวอาจสรุปไดวา ปญหาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรจะมีปญหาดานการอานและการเขียนซ่ึงอาจสงผลใหเกิดปญหาดานคณิตศาสตรที่
เกี่ยวของกับการแกโจทยปญหา อีกทั้งความจําที่ส้ันก็ทําใหไมสามารถจําวิธีการหรือข้ันตอนการหา
คําตอบได ซึ่งจะสงผลทําใหขาดแรงจูงใจและทัศนคติที่ไมดีตอวิชาคณิตศาสตร 
 
 ลักษณะของการคูณผิดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 เมื่อใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูทําโจทยการคูณ ลักษณะที่พบในข้ันตอนการ
คูณผิด (Wenyuan Gu, 2001: 10 - 12) มีดังนี้   
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 1.  เขียนผลลัพธเมื่อคูณแตละหลักโดยไมมีทด 
 
 
 
 
 

 2. .ใสผลลัพธผิดเมื่อมีการทดโดยใสตัวเลขสลับกันระหวางหลักสิบและหลักหนวย  
 
 
 
 
 
 
 3. ลืมทด 
 
 
 
 
 
 4. สับสนข้ันตอนวิธีการคูณกับข้ันตอนวิธีการบวก 
 
 
 
 
 
 
 5.  สับสนตําแหนงเมื่อมีการคูณหลายหลักโดยจับตัวต้ังกับตัวคูณที่อยูหลักเดียวกันคูณ
ดวยกันเปนเพราะไมเขาใจเร่ืองคาประจาํหลัก 
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 6.  สับสนตําแหนงเมื่อมีการคูณหลายหลักโดยทดผิดหลักและใสเลขผิดตําแหนง 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
    
  ขอผิดพลาดหรือลักษณะดังกลาวขางตน  จะพบไดในการทําโจทยการคูณเมื่อตรวจสอบ
จากกระดาษทดหรือการแสดงวิธีทําของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร  
 
 การสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 การจัดการเรียนการสอนใหแกนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้น ส่ิงที่จําเปนตองทํา คือ
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล เรียกวา IEP (Individual Educational Planning) โดยจัดทําเปนภาคเรียน
หรือจัดทําเปนปก็ได นอกจากนี้ ผดุง อารยะวิญู ยังไดกลาวถึงวิธีสอนและการชวยเหลือ ตาม
ลักษณะปญหาของนักเรียนเปนดานๆ ดังนี้ 
 1.  การชวยเหลือและวิธีการชวยเหลือทั่วไป โดยครูอาจชวยเหลือหรือสอนไดหลายวิธี ซึ่งอาจ
กลาวถึงตามหัวขอตอไปนี้ 
  1.1  การฝกความจํา โดยจัดใหนักเรียนนั่งใกลครู ซึ่งครูอาจคอยเตือนความทรงจําของ
นักเรียนไดบอยๆ ตรวจแบบฝกหัดบอยๆ จะชวยใหนักเรียนแกไขความบกพรองของตนเองได อีกทั้งใน
ขณะที่นักเรียนยังจําขอมูลไดดี ตองทบทวนบทเรียนบอยๆ มีการจัดหาเครื่องชวยความจําใหนักเรียน 
เชน ตาราง แผนภูมิ ไดอะแกรม เคร่ืองคิดเลข หรือส่ิงอ่ืนๆ ที่ชวยใหนักเรียนจําได โดยใหอยูใกลๆ ซึ่ง
นักเรียนสามารถหยิบใชไดทันที ควรอนุญาตใหนักเรียนใชเคร่ืองคิดเลขหลังจากนักเรียนเขาใจแนวคิด
ทางคณิตศาสตรแลว หาส่ิงชวยความจํา เชน ใหนักเรียนจําอักษรแรกของคํายากทางคณิตศาสตร เปน
ตน ตลอดจนใชคําคลองจองเพื่อใหงายแกการจดจํา 
  1.2  การฝกการจัดลําดับและทิศทาง นักเรียนที่มีความลําบากและสับสนเกี่ยวกับทิศทาง 
ทําใหมีความลําบากมากข้ึนในการเรียนภาษา และคณิตศาสตร เชน ในการนับ เราจะนับตัวเลขจาก
ซายไปขวา และนับตามลําดับ ตามตัวเลขในการอานก็เชนกัน การอานโจทยปญหาจะตองอานจาก

 4      7 
× 

2      8 

 3  2     6

5 

    8     4

+ 

    4  1     0 
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ซายไปขวา ในการคํานวณก็ตองปฏิบัติตามข้ันตอนตามลําดับ นักเรียนที่มีความสับสนเกี่ยวกับการ
จัดลําดับ และทิศทางจึงควรไดรับการฝกทักษะใหมีทักษะดังกลาว การฝกทักษะอาจกระทําไดดังนี้ 
   1.2.1  อนุญาตใหนักเรียนใชเคร่ืองคิดเลข และฝกทักษะในการใชเคร่ืองคิดเลขให
นักเรียนใชคลอง 
   1.2.2  ทําเคร่ืองหมายที่มุมบนดานใดดานหน่ึงของกระดาษหรือสมุดแบบฝกหัด เชน 
ติดดาวแดงไวที่มุมบนของกระดาษดานขวา เปนเคร่ืองหมายบอกนักเรียนวาทุกคร้ังที่มองเห็นดาวนี้
แปลวา ดานขวานะ สวนอีกดานที่อยูตรงขามเปนดานซาย 
   1.2.3  ฝกใหนักเรียนคิดในใจ 
   1.2.4  ใหนักเรียนวาดภาพประกอบเก่ียวกับจํานวนและทิศทาง 
   1.2.5  ฝกใหนักเรียนจัดหมวดหมูส่ิงของตามขนาด รูปทรง ความยาว น้ําหนัก  
เปนตน 
  1.3  การฝกการรับรูทางสายตาในการแกไขความลําบากในการรับรูสัญลักษณ      
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนครูควรปฏิบัติ ดังนี้ 
   1.3.1  ฝกใหนักเรียนคุนเคยกับสัญลักษณตางๆ โดยใชฟรอนทหลายรูปแบบจาก
คอมพิวเตอร 
   1.3.2  ฝกเปรียบเทียบความแตกตางระหวางตัวเลขที่มีลักษณะคลายคลึงกันเชน 3 
กับ 5, 6 กับ 9, 2 กับ 7 และหลีกเล่ียงไมใหมีตัวเลขที่คลายกันในขอเดียวกัน จนกวานักเรียนเกิดทักษะ
ในการจําแนกแลวจึงใหมีตัวเลขที่คลายกันในขอเดียวกัน  
   1.3.3  สอนตามลําดับใหนักเรียนจําตัวเลขเบ้ืองตนไดกอนที่จะสอนตัวตอไป  
   1.3.4  ฝกใหนักเรียนจําแนกความแตกตางระหวางสัญลักษณที่คลายกันจนนักเรียน
ที่มีทักษะ เชน ระหวางเคร่ืองหมาย + กับ X ครูอาจจะทําลูกเตาขนาดใหญดวยกระดาษแลวเขียนขาง
กลองดวยเคร่ืองหมาย X บอกวานี่เปนเสนทแยงมุมของรูปส่ีเหล่ียมจตุรัสในขณะที่อีกกลองหนึ่งใส
เคร่ืองหมาย + โดยใหนึกถึงเคร่ืองหมายบอกทิศทางเหนือ – ใต ปฏิบัติเชนเดียวกันระหวางเคร่ืองหมาย 
- กับ ÷ 
  1.4  การแกไขความลําบากทางภาษาภาษามีความสัมพันธกับคณิตศาสตร คําศัพททาง
คณิตศาสตร อาจเปนคําศัพทเฉพาะ มีความหมายเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู อาจ
อานตกหลน อาจเพิ่มทําใหความหมายของประโยคเปล่ียนไป ซึ่งเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหนักเรียนทําเลข
โจทยปญหาไมไดครูอาจมีแนวทางในการแกไข ดังนี้ 
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   1.4.1  จัดทําชุดฝกคําศัพทที่ใชมากในวิชาคณิตศาสตรใหนักเรียนเรียนรูความหมาย
อยางชัดเจนที่ละคําจนครบทุกคํา เพื่อใหนักเรียนมีทักษะในการเขาใจความหมายของคําที่ใชใน
คณิตศาสตร 
   1.4.2  กอนทําเลขโจทยปญหา ครูถามนักเรียนใหเกิดความมั่นใจวานักเรียนเขาใจ
ความหมายของคํา และประโยควาโจทยตองการอะไร 
   1.4.3  ใชภาพประกอบ ภาพวาดหรือไดอะแกรมประกอบการอธิบายโจทยปญหา 
   1.4.4  ใชเทคนิคในการสอนอานเขาชวยโดยเฉพาะอยางยิ่งเทคนิคในการสอนอาน
จับใจความ 
   1.4.5 ใชวิธีใหนักเรียนขีดเสนใตหรือระบายสีคําสําคัญ 
  1.5  ขอควรปฏิบัติ 
   1.5.1  ครูไมควรถามนักเรียนในคําถามที่คิดวานักเรียนตอบไมไดเพราะนักเรียนจะ
เกิดความอับอาย ครูอาจเรียกนักเรียนมาพบ และถามตัวตอตัวจะเหมาะสมกวา 
   1.5.2  ใหนักเรียนทํางานกับนักเรียนคนอ่ืนในลักษณะของการรวมเรียนรวมรู 
(Cooperative Learning) 
   1.5.3  จัดหาคูหูในการทําหนาที่คอยชวยเหลือเพื่อนดวยกัน (Peer Teaching) 
   1.5.4  อธิบายพรอมกับยกตัวอยางที่เปนรูปธรรมหรือใหนักเรียนวาดภาพประกอบทกุ
ขอ โดยเฉพาะขอที่ยากๆ 
   1.5.5  ใหเวลานักเรียนอยางเพียงพอ อยาเอาจํานวนขอเปนตัวกําหนดเวลา            
(เชน เหลือเวลาอีก 20 นาที ทุกคนตองทําใหได 5 ขอ) แตกําหนดเวลาโดยไมตองคํานึงถึงจํานวนขอ 
(เชน เหลือเวลาอีก 20 นาที ใหทุกคนลงมือทําเลขเมื่อหมดเวลา 20 นาทีแลว บอกครูซิวาทําไดกี่ขอ) 
   1.5.6  ทบทวนบทเรียนอยางสม่ําเสมอ แตไมใชเปนการทบทวนในแบบเดิมใน
ลักษณะเดิมที่ทําไปแลว เปนการทบทวนเนื้อหาเดิมในแบบฝกหัดใหม กิจกรรมใหมที่กลาวมาแลวเปน
วิธีสอนคณิตศาสตรแกนักเรียนทั่วไป  
 เบญจพร ปญญายง (2549: 18-21) ไดกลาวถึงวิธีสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทาง              
การเรียนรูโดยทั่วไป ไววา 
 1.  สอนจากส่ิงที่งายที่สุด และควรเร่ิมตนในระดับที่งายกวาความสามารถของนักเรียน
เล็กนอย เพื่อนักเรียนจะไดรูสึกวาตนประสบความสําเร็จในการเรียน ทําใหนักเรียนมีกําลังใจที่จะเรียน
ตอไป 
 2.  สอนจากส่ิงที่คุนเคยไปหาส่ิงที่ไมคุนเคย 
 3.  ใหโอกาสนักเรียนมีความสุขในการเรียน หรือทํากิจกรรมที่ตนเองสนใจ 
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 4.  ใหนักเรียนมีความสุขในการเรียน อันจะเปนพื้นฐานใหนักเรียนมองตนเองในแงดีและ
สรางความสัมพันธที่ดีกับเพื่อนและครูได 
 5.  ใชประสบการณตรง ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริงจะชวยให
นักเรียนเขาใจบทเรียนมากข้ึน 
 6.  สงเสริมใหนักเรียนเรียนรูตามขีดความสามารถของตนเอง เนื่องจากนักเรียนแตละคนมี
ความกาวหนาในการเรียนตางกัน จําเปนตองใชวิธีสอนหลายรูปแบบผสมกัน 
 7.  ใชแรงเสริมอยางมีประสิทธิภาพทั้งในเร่ืองคําชม และรางวัล 
 8.  กระตุนใหนักเรียนใชความคิด  เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น เชน
สถานการณสมมติ การใหการบานที่นักเรียนสามารถหาคําตอบไดหลายๆ วิธี 
 9.  ใหนักเรียนเรียนจากเพื่อน 
 10. แจงผลการเรียนใหนักเรียนทราบโดยเร็ว เพื่อจะไดปรับปรุงแกไขในสวนที่นักเรียนไม
เขาใจ 
 11.  ทบทวนบทเรียนบอยๆ อาจจะทบทวนในรูปกิจกรรมอ่ืนๆ ก็ได 
 12.  สอนโดยการเนนย้ํา เชื่อมโยงกับวิชาอ่ืนดวย 
 13. จัดหองเรียนใหเอ้ือตอการเรียน เนื่องจากนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู มักมีสมาธิส้ัน
รวมดวย หองเรียนจึงควรมีผนังกั้นทั้ง 4 ดาน และใหมีเสียงรบกวนนอยที่สุด เพื่อนักเรียนจะไดไมสนใจ 
 14. ใชคําส่ังที่ส้ันและเขาใจงาย 
 15. มองหาจุดเดนและจุดดอยของนักเรียน เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถ
พิเศษที่นักเรียนมีอยู 
 16. ใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความเปนผูนํา 
  สรุปการสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูควรจัดกิจกรรมที่มี
ความหลากหลายเพ่ือใหนักเรียนสามารถเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับความสนใจ และความสามารถ
ของนักเรียน เร่ิมจากกิจกรรมที่งายที่สุดและเรียนรูไดเร็วไปจนถึงกิจกรรมที่ยากข้ึน รูปแบบของกิจกรรม
ควรสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถที่นักเรียนมีอยู สรางความเช่ือมั่นในตัวนักเรียนให
นักเรียนไดมีโอกาสเคลื่อนไหว ไดสัมผัส ไดมองเห็นไดยิน ไดฟง และใชส่ือที่เปนรูปธรรมใหมากที่สุด    
ใชคําส่ังชัดเจนและส้ัน ใหขอมูลยอนกลับทันที ใหแรงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสเปนผูนํา ซึ่งจะทําให
นักเรียนเรียนรูไดเร็วข้ึน ซึ่งเปนเทคนิคที่ดีสามารถนําแนวการสอนมาปรับใชในการสอนคณิตศาสตร 
เร่ืองการบวกเลข 2 หลัก ที่มีตัวทดได และทําใหนักเรียนไมรูสึกเบ่ือหนาย 
 
 



 39 

 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 ดานคณิตศาสตร   
 วีณา อาฮูยา (2548: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัย เร่ืองผลการใชเทคนิคการสอนโจทย
ปญหาเชิงกราฟฟคตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีปญหาทาง การ
เรียนรูดานคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตรกอนและหลังการใชเทคนิคการสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟค ผลการวิจัย
พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดาน
คณิตศาสตรภายหลังการใชเทคนิคการสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟคสูงกวากอนไดรับการใชเทคนิค
การสอนโจทยปญหาเชิงกราฟฟค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สิริลักษณ โปรงสันเทียะ (2550: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาคนควาวิจัย เร่ือง การพัฒนา
โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อ
การพัฒนาโปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสาหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ระดับช้ันประถมศึกษา
ปที่ 2 และ 3 ผลการวิจัยพบวา โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
ประกอบดวย แบบคัดแยกเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.98 
แผนการจัดกิจกรรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันประถมปที่ 2 และ 3 ดานการจําแนก            
ทางสายตา การนับ การแทนคาประจําหลัก การบวก การลบ และการแกโจทยปญหา, แบบประเมิน
ความสามารถทางคณิตศาสตรมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.92 คาความเชื่อมั่นของแบบประเมิน             
รายดานอยูระหวาง 0.54 ถึง 0.86 มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.34-0.80 และคาอํานาจจําแนกอยู
ระหวาง 0.22 ถึง 0.88 และแบบวัดการรับรูความสามารถของตนดานคณิตศาสตรมีคาความเช่ือมั่น
เทากับ 0.92 โปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มีความเหมาะสม          
ในระดับดีมาก และประสิทธิผลของโปรแกรมซอมเสริมคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง                 
การเรียนรูดาน (1) ความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังการจัดกิจกรรม
ซอมเสริมคณิตศาสตร อยูในระดับดีมาก (2) การรับรูความสามารถของตนดานคณิตศาสตรของเด็ก          
ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการจัดกิจกรรมซอมเสริมคณิตศาสตร สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 สมลักษณ สะหร่ังบิน (2553: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัย เร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกและเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3   
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูจากการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวนโดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทย
ปญหาการบวกและเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจากการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตันรวมกับการใชเสนจาํนวน 
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ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวนอยูในระดับดี ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองโจทยปญหาการบวกของนักเรียนที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวย
และแพตตันรวมกับการใชเสนจํานวน สูงข้ึน และเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังการสอนซอมเสริมโดยใชเทคนิคของพอลโลเวยและแพตตัน
รวมกับการใชเสนจํานวน อยูในระดับดี 
 
การสอนตรง 
 ความหมายของการสอนตรง 
 ไดมีนักการศึกษากลาวถึงวิธีการสอนแบบนี้หลายช่ือดวยกัน เชน การสอนแบบทางตรงการ
สอนทางตรง หรือชื่ออ่ืนๆ ซึ่งในที่นี้ผูวิจัยไดเรียกวิธีการสอนแบบนี้วา การสอนตรง (Direct Instruction 
- DI) เปนวิธีที่สอนที่เนนกระบวนการใหเปนไปตามลําดับข้ันตอนที่ชัดเจนเหมาะสําหรับการสอนกลุม
ยอย ประมาณ 4-10 คน โดยลักษณะที่นาสนใจของการสอนตรง คือ การเนนลําดับข้ันตอนที่ชัดเจน มี
การใหจังหวะในการฝกปฏิบัติเพื่อใหนักเรียนเกิดความชํานาญและมีการใหขอมูลยอนกลับในทันที เมือ่
นักเรียนปฏิบัติไดถูกตอง ตลอดจนนําวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมาใชรวมกับทักษะการสอน มี
องคประกอบที่สําคัญอยู 3 ประการ คือ การสาธิต การฝกปฏิบัติภายใตการดูแลของครูและการปฏิบัติ
ดวยตนเองตามลําพัง การสอนตรง จะชวยพัฒนาการฝกทักษะของนักเรียนภายในเวลาที่กําหนด ซึ่ง
สอดคลองกับ ผดุง อารยะวิญู (2544: 60) กลาววา การสอนตรง เปนกระบวนการแบบหนึ่งที่มี
ข้ันตอนการสอนที่ครูจะตองปฏิบัติตามแตละข้ัน เม่ือเด็กมีทักษะแตละข้ันแลว จึงจะใหเด็กเรียนรูในข้ัน
ที่สูงข้ึนมีการกําหนดจุดประสงคในการสอนที่ชัดเจน เนนการนําวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมาใช มี
การบันทึกความกาวหนาของเด็กอยางมีระบบและวิธีการปรับพฤติกรรมเด็กมารวมใชดวย โรเซนเบิรก 
โอ ซี แอน โอ ซี (G.A. Cartwright; & Marjorie E. 1995: 537; citing Rosenberg,O' Sheaf. n.d.) 
กลาววา การสอนตรง เปนการสอนที่มีครูเปนผูดูแลอยางใกลชิด จนนักเรียนไดเรียนรู ฝกปฏิบัติและ
เกิดทักษะในการเรียนรูอยางแทจริงอีกทั้ง วีระเดช เช้ือนาม (2545: 230) กลาววา การสอนตรง เปนรู
แบบการสอนที่มีเปาหมายเพื่อฝกทักษะหรือใหความรูเบ้ืองตนแกผูเรียนเพื่อใหมีพฤติกรรมตาม
วัตถุประสงคที่ไดกําหนดการเรียนการสอน เนนการฝกและเสริมแรงในขณะเรียนหรือฝกปฏิบัติงาน ให
ผูเรียนสามารถทํางานไดอยางมีลําดับข้ันตอน การฝกจะแบงออกเปนทักษะยอยเรียงตามลําดับความ
ซับซอนของทักษะ นอกจากนี้สถาบันวิจัยนโยบายวิสคอนซิล (Wisconsin Policy Research Institute. 
2001: 3) ไดเขียนไวในรายงานของสถาบันเกี่ยวกับการนําวิธี การสอนตรง ในการสอนอานเบ้ืองตน 
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โดยไดใหคํานิยามไดใหความหมายของการสอนตรง ไววา เปนการสอนทักษะในการปรับตัวและการฝก
ปฏิบัติ ซึ่งใหความสําคัญกับการสอนกลุมยอย โดยครูคอยดูแลอยางใกลชิดและระมัดระวัง มีการออก
คําส่ังที่ชัดเจน และไดนําการวิเคราะหงานมารวมดวย และสถาบันการสอนตรงแหงชาติ (National 
Institute Direct Instruction. 2005: Online) ไดอธิบายวา            การสอนตรง เปนวิธีการสอนที่เนน
การจัดกิจกกรมท่ีชัดเจน เปนการฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ โดยเรียงลําดับข้ันตอนตามความยากงาย
อยางเปนระบบ และมีครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด ซึ่งครูจะใหคําแนะนําแกไขเม่ือนักเรียนทาํไมถกู
และใหแรงเสริมทันที เมื่อนักเรียนปฏิบัติไดถูกตอง  
 สรุปไดวา การสอนตรง หมายถึง การสอนที่มุงใหนักเรียนเกิดทักษะในดานตางๆ ภายในเวลา
ที่จํากัด โดยมีลําดับข้ันตอนที่ชัดเจน การเรงจังหวะใหเร็วในการฝกปฏิบัติเพื่อใหนักเรียนเกิด    ความ
ชํานาญและครูใหขอมูลยอนกลับทันที จะสอนในกลุมยอย และนําเอาวิธีการสอนแบบวิเคราะหงานมา
ใชรวมดวย โดยมีครูเปนผูคอยดูแลใหคําแนะนําอยางใกลชิด  
 
 ขั้นตอนการสอนตรง 
 การสอนตรงเปนรูปแบบการสอนที่มีประสิทธิภาพและไดรับการยอมรับอยางมากวิธีหนึ่ง การ
สอนตรงเนนกระบวนการสอนที่เร็ว (Fast-paced) ที่มีความตอเนื่องตามลําดับ (Well sequenced) 
และทําใหนักเรียนจดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีนี้มักนํามาใชสอนนักเรียนกลุมเล็ก โดยมี
ข้ันตอนวิธีการสอน (Marchand-Martella, Slocum; & Martella: 2004) ดังนี้ 
 1.  การนําเขาสูบทเรียน (Anticipatory set) เปนการเริ่มตนสอนบทเรียนนั้นๆ โดยครูสราง
ความเขาใจและอธิบายถึงจุดมุงหมายของบทเรียนนั้น เพราะนักเรียนจะไดเรียนรูไดดีถาไดรับ การ
เตรียมความพรอม และจัดระเบียบหัวขอที่จะเรียน สวนการนําเขาสูบทเรียน ครูควรจะปฏิบัติดังนี้ 
  1.1  ดึงความสนใจของนักเรียน เ ร่ิมดวยการสอนที่ตรงเวลา ครูเต็มไปดวยความ
กระตือรือรน ใหสัญญาณวาบทเรียนจะเร่ิมข้ึนแลว เชน “ฟงครูนะ” หรือ “เราจะเร่ิมกันเลยนะ” เพื่อให
นักเรียนสนใจ จดจอกับส่ิงที่ครูจะนํามาสอน  
  1.2  ทบทวนส่ิงที่ไดเรียนไปเม่ือคร้ังที่แลว โดยถามคําถามสําคัญเพื่อทบทวนส่ิงที่นักเรียน
ไดเรียนรูไปแลว พรอมเชื่อมโยงบทเรียนใหมกับส่ิงที่เรียนไปแลว หรือส่ิงที่จําเปนในอนาคต 
  1.3  ถาเปนไปได ครูควรเตือนหรือทบทวนกฏสําคัญของหองในระหวางที่มีการเรียนการ
สอน เชน “จําไวนะ วาเราจะตองฟงความคิดเห็นของคนอ่ืน” “ไมวิจารณความคิดเห็นของคนอ่ืน” เปน
ตน 
  1.4  กลาวถึงวัตถุประสงคของบทเรียนอยางรวบรัด ครูอาจเขียนวัตถุประสงคของบทเรียน
บนกระดานเตรียมไวกอน ถาครูตองการเขียนหัวขอที่จะสอนและวัตถุประสงคในการเรียนครูจะตองทํา
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ใหเสร็จเสียกอนที่นักเรียนจะเขาหองเรียน ไมเชนนั้นจะเสียเวลาในการเรียนมากเกินไป นอกจากนี้ครู
อาจเขียนประเด็นสําคัญในบทเรียนที่นักเรียนจําเปนตองรูบนกระดานไวลวงหนาดวย 
  1.5  เนนใหเห็นวา บทเรียนมีความสําคัญอยางไร และทําไมนักเรียนจะตองเรียนให
เชื่อมโยงกับส่ิงที่นักเรียนทําในชีวิตประจําวัน หรือส่ิงที่เขาเรียนรูไปแลว 
  เมื่อนักเรียนไดรับการแนะนําและทราบถึงวัตถุประสงคของบทเรียนนั้น รวมถึงทราบ
ความสําคัญของเนื้อหาที่จะเรียนเรียบรอยแลว ครูก็จะเร่ิมสอนเนื้อหาที่เตรียมไว 
 2.  เนื้อหา (Content) ครูจําเปนที่ตองอธิบายเนื้อหาใหชัดเจน เรียบเรียงเนื้อหาอยางดี 
อธิบายทีละข้ันตอนดวยภาษาที่นักเรียนเขาใจงาย อธิบายศัพทใหม และทบทวนหรือย้ําประเด็นสําคัญ
ของเนื้อหา หากเนื้อหาเปนเร่ืองที่ยุงยากซับซอน ครูตองวิเคราะหงาน (Task Analysis) คือ ทําเปน
ข้ันตอนยอยๆ ที่เรียงกันตามลําดับ มีการยกตัวอยางประกอบที่เขาใจงาย และสามารถดึงความสนใจ
ของนักเรียนไปที่ประเด็นสําคัญของเนื้อหานั้น  
 3.  การตรวจสอบความเขาใจ (Check for Understanding) ครูตรวจสอบความเขาใจของ
นักเรียนไดดวยการต้ังคําถาม คําถามที่มีประสิทธิภาพจะชวยใหครูวิเคราะหนักเรียนไดวานักเรียน
เขาใจบทเรียนหรือไม คําถามที่ดีจะชวยใหนักเรียนตอบไดอยางถูกตองและมุงไปที่ประเด็นใจความ
สําคัญของเนื้อหาในบทเรียนนั้น นอกจากนี้ การถามย้ําจะชวยใหนักเรียนมีความกระฉับกระเฉงและ
ต่ืนตัว ครูควรเตรียมคําถามกอนเพื่อใหถามคําถามที่มีความหมายและมีวิธีการตอบคําถามที่ชัดเจน 
หากครูไมไดเตรียมต้ังคําถาม คําถามที่ครูคิดขณะนั้นแลวถามอาจจะไมมีประสิทธิภาพ ไมเหมาะสม 
และหากนักเรียนอยูในระยะรับความรูใหม คําถามที่ครูใชควรเปนคําถามที่ใหคําตอบที่ตรงประเด็นและ
มีคําตอบเดียวตามเนื้อหาที่ไดเรียนรูมา ในระยะนี้การตอบคําถามควรเปนการใชความคิดระดับตํ่า
เพื่อใหนักเรียนไดรับความสําเร็จคือตอบไดถูกตอง จนกวานักเรียนจะมีความรูที่แนนอน คําถามจึง
คอยๆ เปล่ียนไปเปนคําถามเปด ที่ใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นซึ่งใชความคิดระดับสูง 
  หากครูตองการใหนักเรียนหันมาใหความสนใจกับคําถาม ครูอาจจะต้ังคําถามแลวคอย
เรียกช่ือนักเรียนใหตอบ นอกจากนี้ ครูอาจใชคําถามที่ตองการคําตอบส้ันๆ เพียงคําเดียวหรือสองคํา
และใหนักเรียนตอบทีละคน หรืออีกวิธีหนึ่งคือ ครูต้ังคําถามและใหเวลานักเรียนคิดระยะหนึ่งแลวใหทุก
คนตอบพรอมกันก็ได แตไมวาครูจะทําวิธีใดก็ตาม ครูตองใหเวลาเพียงพอที่นักเรียนจะคิดเพื่อตอบ
คําถามอยางนอยครูควรใหเวลาประมาณ 3-5 วินาที สําหรับคําถามที่ใชความคิดระดับตํ่า และควรให
เวลามากข้ึนสําหรับคําถามที่ตองใชความคิดระดับสูง ในกรณีที่นักเรียนตอบคําถามไมไดหรือไมถูกตอง
ครูอาจชี้แนะโดยขยายเวลาใหนักเรียนไดคิดมากข้ึน หรือต้ังคําถามเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรียนตอบได
ถูกตอง 
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 4.  การฝกโดยมีครูแนะนํา (Guided Practice) ถึงแมวา การอธิบายเนื้อหาใหชัดเจนแลวนั้น
ชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จทางการเรียนไดแลวก็จริง แตที่จําเปนมากไปกวานั้นคือ การให
นักเรียนไดมีโอกาสฝกทําทักษะที่ไดเรียนรูใหมนั้นโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือชี้แนะ ครูควรถาม
คําถามเพื่อใหนักเรียนตอบไดถูกตองและนักเรียนควรไดรับขอมูลปอนกลับทันทีที่ตอบคําถาม การต้ัง
คําถามและการใหขอมูลปอนกลับจึงเปนทักษะสําคัญของครูที่ทํางานเกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความ
บกพรอง ซึ่งในการฝกฝนนั้นนักเรียนควรไดรูคําตอบของเขาวาถูกตองหรือไม เมื่อนักเรียนตอบคําถาม
ไดถูกตอง ครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง” ซึ่งการฝกเชนนี้ทําให
นักเรียนทุกคนในช้ันเรียนไดยินคําตอบที่ถูกตองไปดวย ถาครูจะใหคําชมเชยแกคําตอบที่ถูกตอง ครู
ควรทําทันทีและชมเชยอยางจริงใจ เพราะจะชวยใหนักเรียนเขาใจวาคําตอบนั้นถูกตอง แตหากไม
ถูกตอง ครูควรชวยใหนักเรียนแกไขหรือตอบคําถามใหมใหถูกตองเร็วที่สุดเทาที่จะทําได เพราะจะทํา
ใหนักเรียนสับสนและตอบผิดตอไป นอกจากนี้ครูควรจะเฉลยคําตอบที่ถูกตองแลว ครูควรช้ีแนะ
ประเด็นที่สําคัญของเนื้อหานั้นและเปดโอกาสนักเรียนไดตอบใหถูกตอง อยางไรก็ตามเม่ือนักเรียนตอบ
คําถามไมถูกตอง ครูอาจเฉลยคําตอบที่ถูกทันทีโดยไมทําใหนักเรียนอับอายหรือรูสึกเสียหนา และครู
อาจถามคําถามนั้นอีกคร้ังในชวงทายของการเรียนเพื่อตรวจสอบวานักเรียนเขาใจเร่ืองนี้หรือไม 
 5.  การฝกฝนดวยตนเอง (Independent Practice) เม่ือนักเรียนตอบคําถามไดถูกตองในข้ัน
การฝกฝนโดยมีครูชี้แนะ ครูจะตองใหโอกาสเด็กไดฝกทักษะนั้นดวยตนเองเพราะ                   การ
ฝกฝนดวยตนเองทําใหนักเรียนเกิดความชํานาญในทักษะที่ไดเรียนรูใหม ครูตองวางแผนจัดกิจกรรมให
นักเรียนรักษาความรูที่เรียนไปนั้นไวใหได ยิ่งไปกวานั้น การฝกฝนดวยตนเองทําใหครูประเมินผลไดวา
การสอนในบทเรียนนั้นบรรลุวัตถุประสงคที่วางไวหรือไม คําถามควรจะเกี่ยวของหรือคลายกับคําถามที่
ครูใชในชวงการฝกฝนโดยครูคอยช้ีแนะดวย บางคร้ังครูอาจใชกิจกรรมการฝกฝนดวยตนเองใน
หองเรียน เพื่อเปนการฆาเวลาและทําใหนักเรียนมีงานทําจะไดไมรบกวนช้ันเรียนเทานั้น วิธีคิดเชนนี้ไม
ถูกตอง การฝกฝนดวยตนเองควรจะใชเพื่อจะชวยใหนักเรียนมีความชํานาญในทักษะที่เพิ่งไดเรียนรูนั้น
มากข้ึน หรือทําใหความรูที่เรียนมานั้นยังคงอยูตอไปโดยไมลืม นอกจากนี้ ถาการทําแบบฝกหัดไม
เหมาะสมกับบทเรียนนั้น ครูควรเลือกใชกิจกรรมใหมแทน และเมื่อนักเรียนทํางานที่ไดรับมอบหมายซ่ึง
ถือเปนการฝกฝนดวยตนเองเสร็จ ครูควรตรวจสอบความเขาใจ โดยการเฉลยพรอมกันทั้งหองใน 2 – 3 
ขอแรก แลวใหเด็กฝกฝนดวยตนเองในขอที่เหลือ โดยครูอาจมอบหมายงานใหเด็กกลุมหนึ่งทําอยาง
อิสระในขณะที่ครูสามารถใชเวลาสวนนั้นดูแลเด็กกลุมอ่ืนใหทํางานในระดับของตนได  ครูจะตองแจง
ใหนักเรียนทราบวาเขาจะตองทํางานใหเสร็จในเวลาที่ครูกําหนด นอกจากนี้ ถานักเรียนทํางานอยาง
อิสระไดดวยดี ครูควรกําหนดกติกาที่เหมาะสมสําหรับนักเรียนที่ทํางานเสร็จกอนเด็กคนอ่ืนๆ เชน หาก
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ทํางานเสร็จแลวนักเรียนสามารถเลือกทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งที่ครูกําหนดใหเชน อานหนังสือนิทาน 
ระบายสี หรือตอภาพจิ๊กซอวเงียบๆ กิจกรรมเหลานี้ไมรบกวนเด็กคนอ่ืนๆ ที่กําลังทํางาน  
  ในชวงเวลาฝกฝนดวยตนเองน้ัน งานนั้นไมจําเปนตองเปนใบงานเสมอไป ครูหรือเพื่อนๆ 
สามารถชวยแนะนําและใหโอกาสนักเรียนที่มีความบกพรองไดฝกตอบคําถามได และเด็กควรไดรับ
ขอมูลปอนกลับแบบทันที 
  คําส่ังสําหรับการฝกฝนดวยตนเอง สําหรับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ คําส่ังจะตอง
ชัดเจนและเฉพาะเจาะจง ครูตองระบุคําส่ังที่เหมาะสมสําหรับการฝกฝนดวยตนเองใหเด็กทราบดังนี้ 
  1)  กอนบอกคําส่ัง ครูตองใหนักเรียนสนใจและต้ังใจฟงเสียกอน 
  2)  ขณะบอกคําส่ัง ครูตองสังเกตวา นักเรียนแตละคนดูสับสน หรือไมไดต้ังใจฟงเมื่อครู
พูดหรือไม 
  3)  ใหนักเรียนทบทวนคําส่ังอีกคร้ังหลังจากที่ครูพูดจบ โดยเฉพาะนักเรียนที่มีปญหาใน
การทบทวนคําส่ัง 

  4)  ถามนักเรียนเพื่อตรวจสอบวานักเรียนเขาใจหรือไมวาตองทําอะไร ครูควรถามทีละ
ข้ันตอน 

  5)  ครูรวมกับนักเรียนทั้งกลุม หรือทั้งช้ันเรียนตอบคําถามหรือทําแบบฝกหัดประมาณ     
2 - 3 ขอ กอนที่จะปลอยใหนักเรียนแตละคนทําดวยตนเอง 

  6)  ใหตัวอยางที่ชัดเจนบนกระดาน 
  7)  เดินดูรอบๆ ขณะที่นักเรียนทําแบบฝกหัด 
  8)  ถาครูไมสามารถเดินดูนักเรียนรอบๆ หองได ครูควรบอกนักเรียนวา เมื่อเขามีปญหา

และตองการความชวยเหลือ เขาควรทําอยางไร เชน ตรวจสอบกับเพื่อนหรือถามจากเพื่อน  
 6.  การสรุป (Closure) ครูตองทบทวนประเด็นสําคัญที่ไดเรียนมาเพื่อเปนการสรุปบทเรียน 

โดยครูอาจถามใหนักเรียนสรุปเร่ืองที่เรียนมา ตัวอยางเชน ใหนักเรียนอานคําศัพทที่เพิ่งเรียนรูใน
บทเรียนนั้น ครูอาจจะย้ํานักเรียนในเร่ืองที่ไดเรียนรูมา หรือครูอาจตรวจสอบวานักเรียนเขาในคําส่ัง
หรือไม โดยใหนักเรียนทบทวนส่ิงที่ครูไดส่ังไป หรือโดยการสุมเรียกชื่อเพื่อนในชั้นใหพูดทบทวนแลวให
เด็กตรวจสอบตนเอง และทายสุด ครูอาจเตือนวานักเรียนตองทําอะไรตอไป เชน “เก็บสมุดวิชา
ภาษาไทย แลวหยิบหนังสือคณิตศาสตรข้ึนมา” 
 การประเมินผลการสอน นอกจากการสอนดวยข้ันตอนทั้ง 6 ข้ันของวิธีการสอนตรงแลว ครู
ตองประเมินผลอยางเปนระบบวา นักเรียนบรรลุวัตถุประสงคที่ต้ังไวในบทเรียนนั้นหรือไม ครูอาจใช
กระบวนการที่สะทอนการเรียนรูของนักเรียนโดยการทดสอบเปนระยะ การสังเกตขณะที่เรียน และการ
ทําแบบฝกหัด รวมถึงการทดสอบหลังจากสอนจบแลวเพื่อดูผลการเรียนทั้งหมด ครูควรรวบรวมขอมูล
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ทุกวันเพราะจะทําใหครูสามารถปรับเปล่ียนแผนการสอนใหสอดคลองกับความตองการของนักเรียนได 
ตัวอยางเชน ถานักเรียนสามารถตอบคําถามไดถูกตองถึงรอยละ 80 - 90 ข้ึนไป ครูอาจใชวิธีการสอนที่
ใชอยูได แตถานักเรียนสวนใหญทําผิดบอย ครูควรตรวจสอบปจจัยที่เปนตัวแปรตางๆ โดยใชคําถาม
ดังนี้ 
 1.  วัตถุประสงคของบทเรียนนี้เหมาะสมหรือไม 

 2.  นักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนหรือไม 
 3.  นักเรียนมีทักษะที่จําเปนกอนที่จะเรียนรูทักษะใหมหรือไม 
 4.  ตัวอยาง หรือ คําอธิบาย หรือ การสาธิตของครูชัดเจนหรือไม 
 5. นักเรียนไดรับการเฉลยหรือใหขอมูลปอนกลับสําหรับคําตอบแตละขอทันทีหรือไม 
 6.  แบบฝกหัดที่ครูคอยช้ีแนะนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคของบทเรียนหรือไม 
  

 ประโยชนการสอนตรง 
 อลาบามา เฟรดเดอเรชั่น (Alabama Federation. 2006: Online) ไดศึกษาถึงประโยชนของ
การสอนตรงไววา การสอนตรงมีความสําคัญเปนอยางยิ่ง เนื่องจากมีหลักฐานทางการวิจัยพบวาการ
สอนตรงจะชวยใหเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูประสบความสําเร็จทางวิชาการในกลุมสาระการเรียนรู
ตางๆ และยังชวยใหเด็กที่มีพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค เชน ชอบกอกวนในช้ันเรียนสามารถลด
พฤติกรรมไมพึงประสงคลงได ดังนั้นการสอนตรงจึงมีความสําคัญกับเด็กที่เรียนออน เพราะการสอน
ตรงมีข้ันตอนที่ชัดเจนและตองมีการสอนตามลําดับ และทําใหนักเรียนทราบวาเรียนหนังสืออยางไรจึง
จะสามารถเขาใจเนื้อหาที่เรียนไดอยางกระจางแจง 
 วีระเดช เชื้อนาม (2547: 237) ไดกลาววาขอดีของการสอนตรง ไวดังนี้ 
 1.  นักเรียนทุกคนไดรับการเรียนรูและทักษะพื้นฐานตามที่กําหนดไวในเปาหมายแตอาจใช
เวลาแตกตางกัน 
 2.  ผูเรียนไดรับการเรียนรูอยางเปนข้ันตอน พรอมทั้งไดรับการเสริมแรงจากผูสอน 
 3.  เปนวิธีการที่ชวยสงเสริมประสิทธิภาพในการอาน กระบวนการทางคณิตศาสตร
กฎไวยากรณ โดยเฉพาะเด็กที่มีปญหาทางดานสังคม 
 4.  ฝกใหนักเรียนสามารถทํางานไดโดยไมมีขอผิดพลาดหรือผิดพลาดนอยที่สุด 
 5.  การวัดและประเมินผล งายไมซับซอน เพราะประเมินจากพฤติกรรมหรือทักษะข้ันพื้นฐาน 
 จะเห็นวาการสอนตรง ชวยนักเรียนสามารถฝกทักษะจนเกิดความชํานาญและมีสวนรวมใน
กิจกรรมการเรียนตลอดเวลา การสอนตรงจะเกิดประโยชนสูงสุดก็ตอเม่ือ ครูและนักเรียนปฏิบัติตาม
ข้ันตอนจนครบถวน    



 46 

 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนตรง  
 สุรัสวดี วองไว (2553: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษา การศึกษาพฤติกรรมในการซ้ือและ
รับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกจากการสอนตรงรวมกับการใช               
บัตรพลัง (Power Card) โดยมีจุดมุงหมายของการวิจัยเพื่อการศึกษาพฤติกรรมในการซื้อและ
รับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติก จากการสอนตรงรวมกับการใช          
บัตรพลัง (Power Card) ผลการวิจัยพบวา พฤติกรรมในการซื้ออาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตรพลัง (Power Card) อยูในระดับดี พฤติกรรมใน
การซื้ออาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตร
พลัง (Power Card) สูงข้ึน  พฤติกรรมในการรับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มี
ภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับการใชบัตรพลัง (Power Card) อยูในระดับดี และพฤติกรรมใน
การรับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีภาวะออทิสติกหลังการสอนตรงรวมกับ
การใชบัตรพลัง (Power Card) สูงข้ึน  
 อดัม และอิงเกิลแมน (Adams; & Engelmann. 1996: unpaged) ไดวิเคราะหงานวิจัย
จํานวน 37 เร่ือง โดยเปรียบวิธีการสอนตรงกับการสอนแบบอ่ืนๆ พบวา วิธีการสอนตรงเกี่ยวของ และมี
ประโยชนกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษมาก 
 คุก (Cook. 2002: Abstract) ไดศึกษาผลการใชโปรแกรมการสอนอานแบบสอนตรงกับ
นักเรียนกลุมเส่ียงที่มีปญหาในการอานที่ตํ่ากวาระดับช้ันเรียน 2-3 ชั้นป โดยเฉพาะการอานจบัใจความ 
มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิธีการสอนดีไอจะชวยใหนักเรียนกลุมเส่ียงมีทักษะในการอานดีข้ึนหรือไม 
โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีปญหาในการอานที่ตํ่ากวาในระดับชั้นเรียน 2-3 ชั้นป สอนอานโดยใช
วิธีการสอนแบบสอนตรง ใชเวลาการสอนวันละ 45 นาที เปนเวลา 90 วัน รูปแบบการทดลองเปนแบบ 
One Group Pretest and Posttest เคร่ืองมือที่ใชในการทดสอบเปนแบบทดสอบของวูดค็อก 
(Woodcock Reading Mastery Test) เพื่อวัดความสามารถในการอานจับใจความผลการวิจัย พบวา 
กลุมเด็กเส่ียงมีความสามารถในการอานดีข้ึนโดยเฉล่ีย 2.7 ชั้นป   
  
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 แนวคิดของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 การคูณแบบแลททิซเปนสวนหนึ่งของเวทคณิตเปนคัมภีรโบราณในการคิดเลขเร็วของอินเดีย 
ซึ่งประกอบดวยสูตร 16 สูตรที่เกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหาร โดยเวทคณิตเปนสาขา
หนึ่งของอถรรพเวท ซึ่งเปนหนึ่งในพระเวททั้ง 4 ไดแก ฤคเวท สามเวท ยชุรเวท และอถรรพเวท โดยถูก
คนพบข้ึนมาอีกคร้ังจากตนฉบับสันสกฤต ระหวางป ค.ศ.1911-ค.ศ.1918 โดย ศรี ภารติ กฤษณะ 
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ธิทราจิ (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ , 2544: 7; อางอิงจาก Sri Bharati Krisna Trihaji. 1884-
1960. quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) ที่ตอนตนศตวรรษที่ยี่สิบ เม่ือเกิดมีความสนใจ
อยางใหญหลวงในตนฉบับสันสกฤตในทวีปยุโรป ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดบอกเลาเร่ืองราวและ
เนื้อหาเกี่ยวกับหัวขอ Ganita sutras ซึ่งหมายถึง คณิตศาสตร แตในระยะนั้นยังไมเปนที่รูจักแพรหลาย
และหลายคนยังไมเช่ือถือ เห็นวาเปนเร่ืองเหลวไหล ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ผูซึ่งเปนผูศึกษาทั้งใน
ดานสันสกฤต คณิตศาสตร ประวัติศาสตรและปรัชญาไดทําการศึกษาตนฉบับเหลานั้นและหลังจากที่
ศึกษาอยางละเอียดและทําการตรวจสอบอยางรอบคอบ จึงสามารถฟนฟูคณิตศาสตรเกี่ยวกับเวท
คณิตข้ึนมาใหม โดยอางถึงการวิจัยของเขาพบวา ทั้งหมดของคณิตศาสตรลวนมีพื้นฐานมาจากพระ
สูตรสิบหกบท ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดเขียนหนังสือสิบหกบทที่อธิบายระบบเกี่ยวกับเวทคณิต แต
ไมสามารถบอกเหตุผลถึงการสูญหายไปของเวทคณิตได แตเมื่อการสูญหายไดรับการยืนยันในป
สุดทายของชีวิต ศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ไดเขียนหนังสือข้ึนมาหนึ่งเลมเกี่ยวกับเวทคณิต และถูก
ตีพิมพในป ค.ศ. 1965 นับเปนเวลาหาปหลังจากการเสียชีวิตของเขา ไมกี่ปตอมาสําเนาของหนังสือถูก
นําไปที่กรุงลอนดอน นักคณิตศาสตรชาวอังกฤษ เชน เคนเน็ธ วิลเลียมส แอนดรู นิโคลัส และเจเรมี พิก
เกิลส (Kennet Williams, AndrewNicholas, Jeremy Pickle) ไดใหความสนใจในเร่ืองเวทคณิตเปน
อยางยิ่ง และขยายการแนะนําใหรูจักกับส่ิงที่กําหนดไวในหนังสือของศรี ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ ให
กวางไกลออกไป อีกทั้งไดจัดใหมีหลักสูตรมากมายและการพูดในกรุงลอนดอน หนังสือซึ่งขณะนี้ไมมี
การตีพิมพ ไดบรรยายและแนะนําใหรูจักกับเวทคณิต ตอมาไดมีการตีพิมพหนังสือข้ึนหนึ่งเลมในปค.ศ. 
1981 โดยระหวางปค.ศ.1981 – ค.ศ.1987 แอนดรู นิโคลัส ไดเดินทางไปประเทศอินเดียส่ีคร้ัง เพื่อ
ทําการคนควาเกี่ยวกับเวทคณิต ประชาชนทางตะวันตกบางสวนเร่ิมรับเอาเวทคณิตมาใชอยางจริงจัง 
เพราะตระหนักวาไดรับบางส่ิงเปนพิเศษจากเวทคณิต ที่โรงเรียนเซนตเจมส โรงเรียน ควีนศเกท และใน
ประเทศอินเดียเวทคณิตถูกนํามาสอนอยางกวางขวางในโรงเรียนตาง ๆ และเร่ิมมีการทําวิจัยเกี่ยวกับ
เวทคณิต หนังสืออีกสามเลมไดปรากฏข้ึนในป ค.ศ. 1984 เพื่อฉลองการครบรอบวันเกิดรอยปของ ศรี 
ภารติ กฤษณะ ธิทราจิ โดยหนังสือเหลานั้นจัดพิมพโดยกลุมการวิจัยคณิตศาสตรเกี่ยวกับเวทคณิต
ตอมาเมื่อโยคี มหาริชี มาเฮ็ช (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ , 2544: 7; อางอิงจาก Sri Bharati 
Krisna Trihaji. 1884-1960. quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) ไดอธิบายความสําคัญและ
ความมหัศจรรยของเวทคณิต ในปค.ศ.1988 โรงเรียนมหาริชีทั่วโลกเร่ิมทําการสอนเวทคณิต และที่
โรงเรียนสเกลเมอรสเดล โรงเรียนแลงคาสเชอร ไดจัดการศึกษาเวทคณิตอยางเต็มรูปแบบ มีการจัดทํา
หลักสูตรและทดลองกับนักเรียนที่มีอายุระหวาง 11 – 14 ป ใชชื่อเรียกวา The Cosmic computer 
หลักสูตรนี้จัดพิมพข้ึนในป ค.ศ. 1998 และปจจุบันมีการนําเวทคณิตมาใชอยางแพรหลายทั่วโลก  
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 ความสําคัญของการคูณแบบแลททิซ 
 การคูณแบบแลททิซเปนสูตรหน่ึงของเวทคณิตดังนั้นไดมีนักวิชาการตางๆที่เกี่ยวของกับเวท
คณิตไดกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิตไววา ในสมัยโบราณถือวาพระเวทเปนตนกําเนิดแหงศาสตร
ทั้งปวง การแกไขปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรโดยใชเวทคณิตเปนไปในทิศทางที่เรียบงาย ดวยวิธีตาม
ธรรมชาติ และชวยฝกระบบของสมองใหเปนระเบียบ ชัดเจน ซึ่งมีผูกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิต 
ดังนี้ 
 เค วิลเลียม (ศักดา บุญโต. 2543; อางอิงจาก K. William.  n.d.)) แหงกรุงลอนดอน กลาวถึง
ความสําคัญของเวทคณิตวาเวทคณิตมีศักยภาพอยางไมมีขีดจํากัด 
 อาร บริดจ (ศักดา บุญโต , 2543; อางอิงจาก R. Briggs.  n.d.) แหงองคการนาซา 
สหรัฐอเมริกา กลาวถึงเวทคณิตไววา เปนเร่ืองที่ยั่วยวนใจจริงๆ นักคิดชาวอินเดียเสมือนดังนัก
วิทยาการคอมพิวเตอร โปรดอยาลืมวา ในความสําเร็จอันยิ่งใหญของชาวอินเดียนั้น ส่ิงหนึ่งคือการ
คิดคนเลข 0 และตัวเลขระบบฐาน 2 กอนหนาชาวยุโรปถึง 1,000 ป 
 มหาริชี มาเฮ็ช (อาภาภรณ นันทัชพรพงศ; และคณะ. 2544: 8; อางอิงจาก Maharishi 
Mahesh,quoted in www.Vedicmaths.org.uk. 2001) กลาวไววา เวทคณิตเปนระบบซอรฟแวร
สําหรับคอมพิวเตอรอันเปนของจักรวาล ที่ควบคุมโลกไวทุกระดับ และในทุกรายละเอียดนอกจากน้ียงัมี
บุคคลอีกจํานวนมากที่ไดกลาวถึงความสําคัญของเวทคณิต ซึ่งจะกลาว 
 โดยสรุปพอสังเขปไดวา การคูณแบบแลททิซที่ เปนวิธีการสอนแบบเวทคณิตเปนวิธี               
การแกปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรที่งาย ดวยวิธีการธรรมชาติ สามารถที่จะสรางพลังทางการคิดใน
สมองใหมีการสรางสรรคและเฉลียวฉลาด ชวยใหจดจําส่ิง ตาง ๆไดอยางงายดาย เปนการฝกหัดที่ใช
กฎเกณฑของธรรมชาติที่ธรรมดา เด็ก ๆ สามารถที่จะทําได เปนขอบขายของการที่จะเรียน
คอมพิวเตอรไดเปนอยางดี จัดเปนอุปกรณทางจิตในการคิดคํานวณที่พัฒนาและเปล่ียนแปลงได ปรับ
ใหเหมาะสมกับนักเรียนได ทําใหนักเรียนสนุกและรูสึกสบายใจ จากการฝกฝนหรือการนําไปใชเปน
พื้นฐานในการเรียนสาขาอ่ืน ทําใหผูที่ฝก เวทคณิตมีโลกทัศนที่กวางขวางเฉียบคม ฉับไว และมองเห็น
ธรรมปญญาไดลึกซึ้งข้ึน และในปจจุบันหลายประเทศทั่วโลกไดนําเวทคณิตมาใชสอนนักเรียนอยาง
กวางขวาง และนักเรียนรูสึกวาเปนส่ิงที่ชวยพัฒนาศักยภาพของตนเองไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 
 ขอดีของการคูณแบบแลททิซ  
 เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนวิธีการคูณที่เกาแกซึ่งในโรงเรียนของประเทศอังกฤษมานาน
กวา 400 ปแลว (ยุพิน พิพิธกุล. 2548: 20) โดยไดมีผูที่นําเทคนิคการคูณแบบแลททิซนี้ไปใชสอนเพื่อ
หาผลคูณแลวไดผลดี จึงไดกลาวถึงขอดีของเทคนิคนี้ไวอยางมากมาย อาทิ เชน เบลตัล และแอน 
(Betul; & Ann. 2009: online) ผูเผยแพรขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนใหกับผูปกครองนักเรียนที่มี
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ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กลาวไววา สวนมากนักเรียนที่มีความบกพรองทาง            
การเรียนรูดานคณิตศาสตรจะมีปญหาในการเรียนรูเร่ืองการคูณที่เปนแบบด้ังเดิมอันเนื่องมาจาก            
มีข้ันตอนที่ซับซอน ซึ่งเทคนิคการคูณแบบแลททิซนี้จะชวยใหเร่ืองการคูณเปนเร่ืองที่งายและนักเรียน
จะเกิดความมั่นใจในการทําโจทยการคูณมากยิ่งข้ึน การคูณแบบแลททิซเปนการคูณที่ใชตาราง                 
มีข้ันตอนของการคูณที่ไมซับซอน ทําใหนักเรียนทําไดงายมากข้ึนและเปนการยากมากที่จะผิดพลาดได 
อีกทั้ง เดวิด วอลเบิรท (David Walbert. 2011: online) ผูรับผิดชอบทั้งหมดของส่ิงพิมพเพื่อการศึกษา
การเรียนรูของมหาวิทยาลัยนอรทแคโรไลนาไดกลาวไววา เทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการทําโจทย
การคูณที่มีจํานวนมากเทียบเทากับการคูณแบบปกติแตพิเศษตรงที่แบงกระบวนการของข้ันตอนการ
คูณนั้นนอยลงทําใหนักเรียนบางคนสามารถคูณไดงายยิ่งข้ึน อีกทั้ง กุลยา กอสุวรรณ (2553: 321) 
กลาวไววาปญหาสําคัญประการหนึ่งของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร คือ 
นักเรียนมักวางเลขไมตรงตําแหนง เชน การนําเลขหลักสิบไปวางในหลักหนวย ทําใหไดคําตอบที่ไม
ถูกตองทั้งๆ ที่นักเรียนสามารถคูณเลขงายๆ ได ดังนั้น การคูณแบบแลททิซจึงชวยใหนักเรียนสามารถ
คูณเลขที่ซับซอนไดงายงายดาย ดวยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนงที่ผิดพลาด ทั้งยัง
ชวยลดความสับสนของนักเรียนดวย และสอดคลองกับ ศักดา บุญโต (2543: 105) กลาวไววา การคูณ
แบบแลททิซนี้มีความสะดวก โดยขณะท่ีเมื่อคูณแลวไมตองนําตัวทดไปบวกกับหลักทัดไป แคจับคูเลข
โดดทั้งหมดคูณกันแลวหาผลบวกรวบยอดเปนผลคูณ และจากวิธีของการคูณแบบแลททิซที่ตองใช
ตารางในการหาผลคูณนั้นก็สอดคลองกับ ศูนยภาวะความบกพรองทางการเรียนรูแหงชาติ (National 
Center for Learning Disabilities. 2009: 1) ไดเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับการชวยเหลือนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรนอกหองเรียนไววา การใชกระดาษกราฟสําหรับเด็กที่มี
ความยุงยากในการจัดระบบความแนวคิดบนกระดาษ 
 สรุปขอดีของการคูณแบบแลททิซ จะชวยใหลดปญหาของการวางตําแหนงที่ผิดของผลคูณ
ซึ่งอาจจะเปนผลมาจากการเขาใจเร่ืองคาประจําหลัก ลดปญหาของการทดเลขในตําแหนงที่ผิดซ่ึงเปน
ผลมาจากการสับสนเร่ืองทิศทาง และมีข้ันตอนที่ไมยุงยากซับซอน ซึ่งสอดคลองกับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรที่มีความยุงยากในการจัดระบบแนวคิดบนกระดาษ  
 
 ขั้นตอนของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 เทคนิคการคูณแบบแลททิซ (ศักดา บุญโต. 2543: 105-107) เปนวิธีการคํานวณการหาผล
คูณวิธีหนึ่งโดยเร่ิมตน จากการวาดตารางข้ึนมาหนึ่งตารางใหเทากับโจทยที่กําหนด กํากับดวยตัวต้ัง
และตัวคูณลงบนแถวและหลัก แตละชองจะถูกแบงออกเปนสองสวนตามแนวทแยงเปนแลททิซ              
รูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง จากนั้นแตละชองส่ีเหล่ียมใหเขียนผลคูณของเลขโดด
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กํากับลงไปโดยใสเลขหลักหนวยลงในชองยอยขวาลาง และใสเลขหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไม
มีหลักหนวยใหใสศูนย ผลคูณของจํานวนจะหาไดจากการรวมแถวที่เปนแนวเฉียงเขาดวยกันทีละหลัก 
ซึ่งแตละข้ันตอนมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1.  สรางตาราง ตามจํานวนของตัวต้ัง และตัวคูณ ในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุมจาก
มุมบนดานขวามามุมลางดานซาย เปนรูปสามเหล่ียม ซึ่งเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง                      
ตัวอยางเชน   นักเรียนตองหาผลลัพธจากโจทย   94 × 14   
    

 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพประกอบ 1 ข้ันตอนการสรางตารางของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
   
 2. เขียนเลขโดดในแตละหลักของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดในแตละ
หลักของตัวคูณกํากับไวดานขวาของแตละแถว  
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 ข้ันตอนการเขียนเลขโดดกํากับไวที่ตาราง 
 

 
 

 

  

  

   

9 4 

1 

4 
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   3. หาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขาง ใสหลักหนวยลงในชองยอย
ขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบใหเวนไว
หรือใสศูนยก็ได  
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 3 ข้ันตอนการใสตัวเลขจากการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 

 
   4. ใหบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน             
แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใดเกิน 10 ก็ทดไปแนวทแยง
ตอไป 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4 ข้ันตอนการบวกตามแนวทแยงของเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
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 งานวิจัยที่เกี๋ยวของกับการคูณแบบแลททิซ 
 มารค เอ โดนาเบลลาและเอนด้ี ซี โรล (Mark A. Donabella;  &  Audrey C. Rule, 2008: 
online)  ไดศึกษาการใหความชวยเหลือในวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณหลายตัวคูณของนักเรียน               
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกระดานหมากรุกของมอนเตสเซอร่ี ซึ่งกระดานหมากรุกนั้นมีการดัดแปลง
มาจากการคูณแบบแลททิซ ผลการศึกษา นักเรียนมีความรูและความเขาใจในการหาผลลัพธการคูณ
เพิ่มข้ึนรวมทั้งมีเจตคติการรับรูและความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียนและการแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชา
คณิตศาสตรมากข้ึน 
 เวนยวน จู (Wenyuan Gu.  2001: 1) ศึกษาการใชวิธีแลททิซในการสอนการคูณ จํานวนเต็ม
และทศนิยมใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองการเรียนรู ผลการศึกษา นักเรียนที่มีความบกพรองการ
เรียนรูมีความสามารถในการคูณโดยวิธีการทําแบบด้ังเดิมมีความถูกตองเพียง 15% แตหลังการใช
วิธีการคูณแลททิซมีความถูกตอง 97% อีกทั้งวิธีการนี้ชวยใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเองและ
ความมั่นใจในตนเองอีกดวย 
 สุวภา บุญรัตน (2552: บทคัดยอ) ไดศึกษาชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเสริมทักษะการคูณ
แบบแลททิซของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนโสตศึกษา 
จังหวัดสงขลา โดยการคูณแบบแลททิซ ปรากฏวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง              
การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3 หลังจากไดรับการสอน
โดยใชชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเสริมทักษะการคูณแบบแลททิซ อยูในระดับสูงกวาเกณฑรอยละ 60 
ที่กําหนดไวอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา            
ปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) มีข้ันตอน
ดําเนินการวิจัย ดังนี้ 
 1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3.  การดําเนินการทดลอง 
 4.  การวิเคราะหขอมูล  
 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดานคณิตศาสตร มีระดับสติปญญา
ปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธี
เจาะจง (Purposive sampling) จํานวน 8 คน มีข้ันตอนในการคัดเลือก ดังนี้ 
 1.  สํารวจนักเรียนที่มีปญหาทางการคิดคํานวณที่มีผลการเรียนในวิชาคณิตศาสตร อยูที่
ระดับผลการเรียน 0 หรือ 1 โดยพิจารณาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไดนักเรียน
จํานวน 12 คน 
 2.  นํากลุมตัวอยางที่ไดจากระดับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ตํ่ามาคัดกรองโดยใชแบบ
สํารวจ KUS-Sl Rating Scales: ADHD/LD/Autism (PDDs) ซึ่งเปนแบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะ
สมาธิส้ัน บกพรองทางการเรียนรูและออทิซึมของดารณี อุทัยรัตนกิจและคณะ ทดสอบนักเรียนเปน
รายบุคคลโดยครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยเปนผูประเมิน สํารวจปญหาของนักเรียน 3 
ดาน คือ การอาน การเขียน และคณิตศาสตร เพื่อประเมินวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธทางการเรียนที่ตํ่า
นั้นมีพฤติกรรมภาวะความบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณหรือไมตามรายการการ
ตรวจสอบของแบบคัดกรอง คัดเลือกนักเรียนที่ไมผานการประเมินดานคณิตศาสตร ไดนักเรียนจํานวน 
12 คน  
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 3.  ทําการทดสอบนักเรียนเปนรายบุคคล โดยใชแบบฝกหัด เร่ือง การคูณ ตามหนังสือ
แบบเรียนที่นักเรียนใชเรียนอยู เพื่อตรวจความถูกตองและข้ันตอนการทําโจทยการคูณของนักเรียนวามี
ลักษณะของพฤติกรรมภาวะของความบกพรองดานการคิดคํานวณหรือไม เชน ไมเขาใจคาประจําหลัก 
ไมเขาใจเร่ืองการทด สับสนข้ันตอนวิธีการคูณกับข้ันตอนวิธีการบวก ทิศทางการวางตําแหนงของ             
ผลคูณในแตละหลักไมถูกตองและความสามารถในการคิดคํานวณตํ่ากวาเกณฑชั้นเรียนมาก                 
แลวคัดเลือกนักเรียนที่มีปญหาเร่ืองการคูณ ไดนักเรียนจํานวน 9 คน 
 4.  นํานักเรียนที่ไดคัดเลือกใน ขอ 3 มาประเมินความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน 
เปนรายบุคคล ดวยแบบทดสอบสติปญญาที่ไมใชภาษา MAT - EF (Matrix Analogies Test: 
Expanded Form) ที่สรางข้ึนโดย แจค เนกลีร่ี (Jack A. Naglieri. 1985) โดยผูที่ไดรับการอบรมการใช
แบบทดสอบดังกลาวเปนผูทดสอบ แลวคัดเลือกนักเรียนที่มีระดับสติปญญา 90 ข้ึนไป มาเปนกลุม
ตัวอยางซ่ึงนักเรียนกลุมนี้จะเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในดานคณิตศาสตรแลวนํา
ขอมูลไปใชในการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: 
IEP) ไดนักเรียนจํานวน 8 คน  
 5.  ขอความอนุเคราะหจากผูปกครองเพื่อใหความรวมมือในการทําวิจัย ผลคือไดนักเรียนที่
สามารถเขารวมในการวิจัยไดตลอดระยะเวลาของการวิจัย 
 ขอมูลนักเรียนจากข้ันตอนการคัดเลือกของกลุมตัวอยาง เปนดังนี ้
 

การแปลผลคะแนนจาก         
แบบคัดกรอง KUS-IS 

LD 
คนที ่ เพศ ระดับช้ัน 

อาย ุ
(ป/เดือน) 

ระดับ  
เชาวปญญา 

(IQ) 
ADHD 

Thai Math 
Autism 

1 หญิง ป.5 11.3 98 -   - 
2 หญิง ป.5 10.4 99 -   - 
3 ชาย ป.5 11.0 102 -   - 
4 หญิง ป.5 11.2 90 -   - 
5 ชาย ป.6 13.2 93 -   - 
6 ชาย ป.6 12.5 93 -   - 
7 ชาย ป.6 11.4 90 -   - 
8 ชาย ป.6 12.5 102 -   - 

 
 ลักษณะของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
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 นักเรียนคนที 1 เปนเพศหญิง รูปรางสมสวน ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน
การอาน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง มีประวัติเร่ืองการขาดเรียนบอยคร้ัง
อันเนื่องมาจากปญหาเร่ืองสุขภาพ  
 นักเรียนคนที 2 เปนเพศหญิง รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน 
การอาน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง คอนขางเหมอ ใจลอย และเฉ่ือยชา 
 นักเรียนคนที 3 เปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง คอนขางเหมอ ใจลอย 
เฉ่ือยชา และทํางานชา 
 นักเรียนคนที 4 เปนเพศหญิง รูปรางสมสวน ผิวขาว แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง พูดมาก ชอบเลนกับ
เด็กผูชาย อุปกรณการเรียนหายอยูบอยๆ ทํางานสะเพรา ไมรอบคอบ วอกแวกงาย  
 นักเรียนคนที 5 เปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวคลํ้า แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน              
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง เปนเด็กที่นิ่งๆ ไมชอบยุง
กับคนอ่ืน อยูคนเดียว และมีประวัติเคยซํ้าช้ันในระดับปรถมศึกษาปที่ 3 
 นักเรียนคนที 6 เปนเพศชาย รูปรางสมสวน ผิวคลํ้า แตงกายไมคอยสะอาด มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง ทําอะไรไมคอยเรียบรอย 
ทํางานเร็ว แตไมรอบคอบ อุปกรณการเรียน หรือของใชสวนตัวหายอยูบอยๆ พูดมาก ชอบสงเสียงดัง
ในหองเรียน 
 นักเรียนคนที 7 เปนเปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวคลํ้า แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหาดาน   
การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับช้ันเรียนจริง ไมคอยพูด ทํางานชา  
เฉ่ือยชา ตองกระตุนบอยๆ เพื่อใหทํางาน  
 นักเรียนคนที 8 เปนเปนเพศชาย รูปรางผอม ผิวสองสี แตงกายสะอาดเรียบรอย มีปญหา
ดาน   การอาน การเขียน และคณิตศาสตร ความสามารถตํ่ากวาระดับชั้นเรียนจริง ชอบพูดมาก และ
แกลงเพื่อน ทํางานเร็ว แตไมรอบคอบ อุปกรณการเรียน หรือของใชสวนตัวหายอยูบอยๆ 
 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีดังนี้ 
 1.  แผนการจัดการเรียนรู เร่ือง การคูณ จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ     
แบบแลททิซ  
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การคูณ  
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 3.  ส่ือการเรียนรูไดแก แบบฝกหัด เพลง เกม บัตรโจทยการคูณ  
 ข้ันตอนในการดําเนินการสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย มีดังนี้ 
 1. การสรางแผนการสอนเสริมเร่ือง การคูณ จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค    การ
คูณแบบแลททิซ  
  1.1  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในมาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึง
ผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถ
ใชการดําเนินการในการแกปญหา ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 ตามสาระการเรียนรูแกนกลาง
คณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับการคูณ และวิเคราะหจนไดเนื้อหาที่ใชในการวิจัยตลอดจน      การกําหนด
จํานวนช่ัวโมงการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
 

ระดับชั้น สาระการเรียนรูแกนกลาง เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย จํานวนชั่วโมง 

ป.2 
การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน
ไมเกินสองหลกั 
 

ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 2 

ป.3 

การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน 
ไมเกินส่ีหลัก 
 
การคูณจํานวนสองหลักกับจํานวน
สองหลัก 
 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
 

2 
2 
 
2 

ป.4 

การคูณจํานวนหนึ่งหลักกับจํานวน
มากกวาส่ีหลัก 
 

การคูณจํานวนมากกวาหนึ่งหลักกับ
จํานวนมากกวาสองหลัก 

ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
 
 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
 

2 
 
 
2 
2 
2 
2 
2 
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     1.2  ศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค       การ
คูณแบบแลททิซ และออกแบบแผนเปนแผนการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค          
การคูณแบบแลททิซ ซึ่งประกอบดวยหัวขอตางๆ ดังนี้ 
   1.2.1 สวนนํา  
   1.2.2 สาระสําคัญ 
   1.2.3 จุดประสงคการเรียนรู 
   1.2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ       
แบบแลททิซ ซึ่งประกอบไปดวย 6 ข้ันตอน ดังนี้ 
    1) ข้ันนําเขาสูบทเรียน 
    2) ข้ันสอนเนื้อหา ดวยเทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
    3) ข้ันการตรวจสอบความเขาใจ 
    4) ข้ันการฝกโดยมีครูแนะนํา 
    5) ข้ันการฝกดวยตนเอง 
    6) ข้ันการสรุป 
   1.2.5 ส่ือการเรียนรู 
   1.2.6 การวัดประเมินผล   
  1.3  ดําเนินการเขียนแผนการสอนเสริม โดยแบงเนื้อหาออกเปน 20 แผน แผนละ 1 
ชั่วโมง ดังนี้ 
 

แผนการจัด 
การเรียนรู 

เนื้อหา 

ที่ 1 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 2 ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 3 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 4 ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 5 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 6 ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ที่ 7 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ที่ 8 ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 9 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   
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แผนการ
จัดการเรียนรู 

เนื้อหา 

ที่ 10 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9  

ที่ 11 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 12 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 – 9 

ที่ 13 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 14 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 15 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต  1 - 5 และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 16 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 17 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 - 5  
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 18 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 - 9 

ที่ 19 

ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 - 5  
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 - 5   

ที่ 20 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 - 9 

 

  1.4  นํารางแผนการสอนเสริมไปใหผูเช่ียวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ดานการศึกษาพิเศษ และดานการสอนคณิตศาสตร จํานวน  3 คน 
ตรวจพิจารณาปรับปรุงแกไขดานเนื้อหา การใชภาษา พิจารณาตรวจสอบเพื่อดูความเหมาะสม    
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  1.5  ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูใหถูกตองเหมาะสมตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญโดยมีประเด็นที่ตองปรับปรุงแกไข ดังนี้ 1) ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ.2551 ให
ใชคําวา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง แทนคําวาจุดประสงคการเรียนรู แตในกรณีในการวิจัยนี้ผูเชี่ยวชาญ
อนุโลมใหใชได  2)จุดประสงคการเรียนรูควรเขียนวา นักเรียนสามารถหาคําตอบและแสดงวิธีทําของ
ผลคูณที่มีตัวต้ัง x หลัก กับตัวคูณ y หลักได  3) กิจกรรมนําเขาสูบทเรียนแผนที่ 13 อาจจะยากเกินไป
สําหรับนักเรียนเหลานี้ควรปรับใหเหมาะสม  และ4) แบบฝกหัดควรมีเฉลยคําตอบ 
  1.6  นําแผนการสอนเสริมที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช 
(Try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร      
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2554 จํานวน 3 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 2 แผน ใชเวลาทั้งส้ิน                 
2 ชั่วโมง ในวันที่ 19-20 มิถุนายน พ.ศ. 2555 พบวา มีขอปรับปรุงแกไขคือ 1) การใชสีระบายตามแนว
ทแยง ควรใชสีที่ไมเขมเกินไประบาย เชน สีเหลือง สีฟา สีเขียว สีชมพู สีสม เพราะวาเมื่อถึงข้ันตอนนี้
นักเรียนบางคนจะใชสีที่เขมทําใหไมสามารถมองเห็นตัวเลข ดังนั้นผูวิจัยตองกําหนดสีที่ใชระบายใหกับ
นักเรียนเพื่อใหสามารถมองเห็นตัวเลขไดอยางชัดเจน อีกทั้งทําใหการหาคําตอบนั้นจะไดไมผิดพลาด 
2) ดานเวลาที่ใชในการสอนผูวิจัยตองปรับตัวอยางที่เพิ่มเติมในข้ันสอนใหเหลือ 2 ตัวอยาง และปรับข้ัน
ของการฝกดวยตนเองที่ผูวิจัยตองเตรียมตารางสําหรับหาผลลัพธของการคูณแบบแลททิซใหนกัเรียนได
ฝกคิดที่โตะแลวใหทําลงในกระดาษกราฟ จากนั้นนําแผนที่ไดจากการทดลองสอนนักเรียน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางไปปรับปรุงแกไขแลว นําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 
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 สรุปการสรางแผนการสอนเสริม จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ  มีข้ันตอนตามภาพประกอบ ดังนี้ 
 
 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
     
 
 

ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการสรางแผนการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ 

   
 2.  การสรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง       
การคูณ มีข้ันตอนดังนี้  
  2.1  ศึกษามาตรฐานตัวชี้วัด ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวน
และความสัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา 

1. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551และวิเคราะหจนไดเนื้อหา 
ที่ใชในการวิจยัตลอดจนการกําหนดจํานวนช่ัวโมงการจดัการเรียนรู 

2. ศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวธิีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ 
                  แบบแลททิซ และออกแบบแผนเปนแผนการสอนซอมเสริม 

3. ดําเนินการเขียนแผนการสอนเสริมโดยแบงเนื้อหาออกเปน 20 แผน  
แผนละ 1 ชั่วโมง 

      4. นํารางแผนการสอนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนนกัเรียนที่มคีวามบกพรอง 
ทางการเรียนรู ดานการศึกษาพิเศษและดานการสอนคณิตศาสตร  

จํานวน 3 คน ตรวจพิจารณาความเหมาะสม  

5. ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูใหถกูตองเหมาะสมตามคําแนะนํา 
ของผูเชี่ยวชาญ 

5. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ  
ไปทดลองใช (Try out) กับนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชในการทดลอง 
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ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 ตามสาระการเรียนรูแกนกลางคณิตศาสตรและจุดประสงคการเรียนรู 
ในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ  
  2.2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจัย และจุดประสงคการเรียนรูที่
กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรูซึ่งเปนไปตามมาตรฐานตัวช้ีวัด ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการ
ดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ ระหวางการดํา เนินการตาง  ๆ  และสามารถใช                         
การดําเนินการในการแกปญหาในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 - 4 เร่ือง การคูณ เพื่อเปนแนวทางใน 
การสรางแบบทดสอบ ไดผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจัย และจุดประสงค
การเรียนรูที่กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรูซึ่งเปนไปตามมาตรฐานตัวช้ีวัด ค 1.2 และจํานวน
ขอสอบ ดังนี้ 
 

เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบ 

ตัวตั้ง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
2 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
5 หลักกับตัวคูณ 1 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
2 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
5 หลักกับตัวคูณ 2 หลักได 

2 

ตัวตั้ง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
3 หลักกับตัวคูณ 3 หลักได 

2 
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เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบ 

ตัวตั้ง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก 
หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  
4 หลักกับตัวคูณ 3 หลักได 

2 

รวม 20 
  

  2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ เปนขอสอบแบบปรนัย 
จํานวน 20 ขอ แลวนําไปใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบเพื่อพิจารณาความสอดคลองใหตรงเนื้อหา 
จุดประสงคการเรียนรู โดยใหผูเช่ียวชาญดานการสอนคณิตศาสตร ดานการวัดและประเมินผล และ
ด านการศึ กษาพิ เศษ  จํ านวน  3  คน  พิจารณาตรวจสอบเพื่ อ ดูความถู กต อง เหมาะสม                        
ทําการพิจารณาแบบทดสอบที่มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยใชเกณฑการพิจารณา
ลงความเห็น ดังนี้ (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 48) 
         คะแนน + 1 สําหรับขอสอบที่มั่นใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   คะแนน    0 สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   คะแนน -  1 สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 
   บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญแตละทานในแตละขอจากนั้นนํา
ผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ ไปหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับ
จุดประสงคการเรียนรู (IOC) เลือกแบบทดสอบที่มีคา IOC ต้ังแต 0.67 ถึง 1 (ลวน สายยศ;  และ
อังคณา สายยศ. 2543: 248 - 249) เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ใชได            
ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ พบวา ไดคา IOC เปน 1.00 ทุกขอ แสดงวาไดขอสอบที่อยูในเกณฑ
ความเที่ยงตรงดังมีรายละเอียดในภาคผนวก ข  
  2.4  คัดเลือกแบบทดสอบที่ผานการคัดเลือก เปนแบบทดสอบแบบปรนัยจํานวน  20 ขอ 
จํานวน 1 ฉบับ นําไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 โรงเรียนวัดอางแกว  เมื่อวันที่ 5 
มีนาคม พ.ศ. 2555 จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยางแลวนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ ที่นําไป
ทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางมาตรวจคะแนน โดยขอที่ตอบถูกให 1 คะแนน และขอที่ตอบ
ผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน จากนั้นวิเคราะหแบบทดสอบเพ่ือหาคาความยากงาย (P) และคาอํานาจ
จําแนก (r) คัดเลือกขอสอบที่มีความยากงายระหวาง 0.2 - 0.8 และคาอํานาจจําแนก 0.2 ข้ึนไป ดังมี
รายละเอียดในภาคผนวก ข และไดจํานวนแบบทดสอบแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ คาความยากงาย
ระหวาง 0.6-0.8 และคาอํานาจจําแนกระหวาง 0.40-0.89 จํานวน 1 ฉบับจากนั้นหาคาความเชื่อมั่น 
ดวยสูตร KR-20 (ชูศรี วงศรัตนะ. 2549: 76) ไดคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมีคาเทากับ 0.947 
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  2.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิที่ปรับปรุงแลวไปจัดทําเปนฉบับจริง เพื่อนําไปใชกับ
กลุมตัวอยางตอไป  
  2.6  กําหนดเกณฑการประเมินผลคะแนนในการทําโจทยเร่ืองการคูณ กอนและหลัง      
การทดลองทําโดยการนําคะแนนที่นักเรียนทําถูกตองคิดเปนอัตราสวนรอยละ แลวนํามาเปรียบเทียบ
กับเกณฑ (สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ. 2547: 200 - 202) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   คะแนน 16 - 20 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดีมาก 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 80 – 100 % 
   คะแนน 14 - 15 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดี 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 70 – 79 % 
   คะแนน 12 - 13 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปานกลาง 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 60 – 69 % 
   คะแนน 10 - 11 คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับพอใช 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ 50 – 59 % 
   คะแนน   0 - 9   คะแนน หมายถึง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปรับปรุง 
      เทียบเปนเปอรเซ็นต เทากับ   0 – 49 % 
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 สรุปการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เ ร่ือง การคูณ มีข้ันตอนตาม
ภาพประกอบ ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน เร่ือง การคูณ 

 
การดําเนินการทดลอง 
 แบบแผนการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง ไดใชแบบแผนการทดลองแบบ  One Group Pretest - 
Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2536: 216) มีรูปแบบการทดลอง ดังนี้ 
 
 

1. ศึกษามาตรฐานตัวช้ีวัดตามสาระการเรียนรูแกนกลางคณิตศาสตรและจุดประสงคการเรียนรู 
ในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 และศึกษาวธิีการสรางแบบทดสอบปรนัย

จากเอกสารและตําราตางๆ 

2. วิเคราะหความสัมพนัธระหวางเนื้อหาที่ใชในการวิจยั และจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไวใน   
แผนการจัดการเรียนรู เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ 

3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนขอสอบแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ แลวนําไปให
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ จาํนวน 3 คน พิจารณาตรวจสอบเพื่อดูความถูกตองเหมาะสม 

4. คัดเลือกแบบทดสอบแลวนําไปทดลองใช (Try out) กบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6  
ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2554 จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลววิเคราะหแบบทดสอบ

เพื่อหาคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) จากนัน้หาคาของความเช่ือมัน่ 

5. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์ี่ปรับปรุงแลวไปจัดทาํเปนฉบับจริง เพื่อนาํไปใชกบักลุม
ตัวอยางตอไป 

6. กําหนดเกณฑการประเมินผลคะแนนในการทําโจทยเร่ืองการคูณ 
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กลุมตัวอยาง ทดสอบกอนการทดลอง ตัวแปรอิสระ ทดสอบหลังการทดลอง 

E T1 X T2 

 

    E   แทน  นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
          ดานคณิตศาสตร ที่เปนกลุมตัวอยาง 
 T1  แทน  การทดสอบเร่ือง การคูณ กอนการทดลองโดยใชวิธกีารสอนตรงรวมกบั 
                            เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
 X    แทน  ทําการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรู เร่ือง การคูณ โดยใชวิธ ี              
                              การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 T2  แทน  การทดสอบเร่ือง การคูณ หลังการทดลองโดยใชวิธกีารสอนตรงรวมกบั   
                            เทคนิคการคูณแบบแลททซิ 
 
 ขั้นตอนการทดลอง 
 1. กอนที่จะดําเนินการวิจัย ขอใหบัณฑิตวิทยาลัยออกหนังสือเพื่อขออนุญาตผูอํานวยการ
โรงเรียนที่มีนักเรียนกลุมตัวอยาง ทําการทดลอง 
 2. ดําเนินการทดลอง ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 
  2.1  แจงใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคของการทดลองและดําเนินข้ันตอนการทดลองตาม
แผนการจัดการเรียนรูเร่ือง การคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานคณิตศาสตร จาก
การใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
  2.2  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง
กอนการทดลอง ดวยแบบทดสอบเร่ืองการคูณที่ผูวิจัยสรางข้ึน 
  2.3  ดําเนินการสอนเร่ือง การคูณจากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ        
แบบแลททิซ ดวยตัวเองกับกลุมตัวอยางเปนระยะเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที    
ทุกวันจันทรถึงวันศุกร เวลา 14.30 - 15.30 น. ระหวางวันที่ 2 - 27 กรกฎาคม พ.ศ. 2555 จํานวนทั้งส้ิน 
20 แผนการสอน ตามกําหนดการสอน ดังนี้ 
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สัปดาหที ่ วัน เดือน ป แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง 

1 

2 กรกฎาคม 2555 
3 กรกฎาคม 2555 
4 กรกฎาคม 2555 
5 กรกฎาคม 2555 
6 กรกฎาคม 2555 

 

ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 – 5 
 

2 

9 กรกฎาคม 2555 
10 กรกฎาคม 2555 
11 กรกฎาคม 2555 

 
12 กรกฎาคม 2555 
 
13 กรกฎาคม 2555 

 

ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  2 - 5 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 1 หลัก  โดยที่ตัวคูณมีจํานวนต้ังแต  6 - 9 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 2 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
 

3 

16 กรกฎาคม 2555 
 

17 กรกฎาคม 2555 
 

18 กรกฎาคม 2555 
 

19 กรกฎาคม 2555 
 

20 กรกฎาคม 2555 
 

ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบมีจํานวนต้ังแต 1 – 5 และหลักหนวยมี
จํานวนต้ังแต 0 – 5 
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สัปดาหที ่ วัน เดือน ป แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง 

4 

23 กรกฎาคม 2555 
 

24 กรกฎาคม 2555 
 
 

25 กรกฎาคม 2555 
 

26 กรกฎาคม 2555 
 
 

27 กรกฎาคม 2555 
 

ตัวต้ัง 5 หลัก ตัวคูณ 2 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 6 – 9 
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 – 5   
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 – 5   
ตัวต้ัง 3 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก  
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 – 9 
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอยมีจํานวนต้ังแต  1 – 5   
หลักสิบและหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต  0 – 5   
ตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก   
โดยที่ตัวคูณหลักรอย หลักสิบและหลักหนวยมีจาํนวนต้ังแต  6 – 9 
 

 
 3.  เม่ือดําเนินการทดลองครบ 4 สัปดาห แลวจึงทําการทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง    
การคูณกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรหลังการทดลอง โดยใช
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องการคูณที่สรางข้ึนซึ่งเปนแบบทดสอบชุดเดียวกับที่ใช
ทดสอบกอนการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  วิเคราะหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซ ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก มัธยฐาน (Median) พิสัยควอไทล 
(Interquartile Range: IQR) และสถิตินอนพาราเมตริก The Sign Test for Median: One Sample 
 2.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซ กอนเรียนและหลังเรียน ทําการวิเคราะหขอมูลโดยวิธีทดสอบ The Wilcoxon Matched - 
Pairs Signed - Ranks Test 
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 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี้ 
 1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 
  1.1  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ              
เปนการวิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ โดยการหาดัชนีความสอดคลอง (ลวน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ.  2543: 248 - 249) ดังนี้ 
 

      R
IOC = 

N

    

 
 เมื่อ  IOC แทน  คาดัชนีสอดคลองที่มีอยูระหวาง -1 ถงึ 1 

                  R แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
            N  แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ  
 
  1.2  การหาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การคูณ
คํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 196) ดังนี้ 
 

      R
P = 

N
 

 
             เมื่อ P   แทน  ดัชนีคาความยากงาย 
    R  แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูก 
    N      แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 
    
  1.3  การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง     
การคูณ โดยใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด. 2543: 50) ดังนี้  
 

      H - L
r = 

N / 2
 

 
   เมื่อ  r   แทน  คาความยากของขอสอบ 
    H   แทน  จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 
    L   แทน  จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 
    N   แทน  จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 
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  1.4  การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง การคูณ     
โดยใชสูตร KR – 20 (ชูศรี วงศรัตนะ. 2549: 76) ดังนี้  
    

      tt 2

k pq
r  = 1

k 1 s

    
 

   

                 เมื่อ  rtt  แทน  คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
    k  แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 
    s2  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
    p  แทน  สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 
    q  แทน  สัดสวนของคนทําผิดแตละขอ (q = 1 - p) 
 

 
 2.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ              
แบบแลททิซ ใชสถิติดังนี้  
  2.1  การหาคามัธยฐาน (Median) โดยใชสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2545: 174) ดังนี้ 
 

      NX  + 1
Mdn  =  

2
 

 
    เมื่อ Mdn แทน    มัธยฐาน หรือ คากลาง 
    X      แทน    จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 

    NX

2
 แทน    คะแนนตัวที ่  N

2
 

    NX  + 1

2
 แทน    คะแนนตัวที่   N + 1

2
 

    
  2.2  การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IOR) คํานวณจากสูตร (ยุทธพงษ 
กัยวรรณ.  2543: 152) ดังนี ้ 
       

      IQR      =      Q3 - Q1 
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   เมื่อ IQR แทน   คาพิสัยควอไทล 
    Q1        แทน   คาที่ตําแหนง 1/4 หรือ 25% หาไดจาก Q1 =  N

4
  

    Q3  แทน   คาที่ตําแหนง 3/4 หรือ 75% หาไดจาก Q3 =  N

4
 
  

  × 3 

    N  แทน จํานวนขอมูล 

 
 3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1  การเปรียบเทียบคามัธยฐานท่ีคํานวณไดกับคามัธยฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เร่ือง การคูณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 
จากการใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ โดยใช The Signed Test for Median: 
One Sample (Miltion; Mcteer; & Corbet. 1997: 594 - 595) โดยใชสูตรดังนี้   

            
       P(X ≤ M)     =     P(X ≥ M) = 1 
     
    M     แทน   คามัธยฐานที่ต้ังไว (เกณฑที่กําหนดไว) 
    X     แทน  จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กําหนดไว (-) 
        หรือจํานวนคาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+) 

        โดยพิจารณาใชคา + เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha:  M < M0 

        และพิจารณาใชคา – เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha:  M > M0 

        เมื่อ M เปนคามัธยฐานที่ไดจากการทดลองและ M0 

        เปนคามัธยฐานที่กําหนดไว 
 
  3.2  การเปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการใชวิธีการ
สอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ กอนและหลังการทดลอง โดยใช The Wilcoxon Matched 
- Pairs Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยใชสูตรดังนี้ 
                                           
      D = Y  -  X 
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                    เมื่อ   D  แทน     คาความแตกตางของขอมูลทั้งคู 
    X  แทน     คะแนนของการประเมินกอนการทดลอง 
    Y  แทน     คะแนนของการประเมินหลังการทดลอง 
 
   จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามากกํากับอันดับที่ดวยเคร่ืองหมาย
บวกหรือเคร่ืองหมายลบตามลําดับของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานึงถึงเครื่องหมาย) เรียกคานี้วา T 
(คาของผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายกํากับที่นอยกวา) 
 

      
T

T - E(T)
Z  =  

S
 

 

   เม่ือ   
N (N +1)

E(T)   =  
4

 

 

      T

N(N +1) (2N +1)
S   =  

4
 

 
   เมื่อ  E(T) แทน  คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 
    N  แทน   จํานวนนักเรียน 

    ST  แทน  คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

    Z  แทน   คะแนนมาตรฐาน 
    T  แทน  คาของผลรวมของอันดับที่มเีคร่ืองหมายกาํกับทีน่อยกวา 
 

 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา            
ปที่ 5 - 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอตามลาดับข้ันตอนดังตอไปนี้ 
 1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เ ร่ือง  การคูณ  ของนักเ รียน                        
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีรายละเอียดดังนี้ 
 
ตาราง 1 จํานวนคะแนนคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง 

การคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร  
จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

 

คนที ่ คะแนนกอนเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 

1 4 ปรับปรุง 20 ดีมาก  
2 3 ปรับปรุง 19 ดีมาก 
3 5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
4 5 ปรับปรุง 17 ดีมาก 
5 4 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
6 5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
7 2 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
8 6 ปรับปรุง 20 ดีมาก 

Mdn  4.5 ปรับปรุง 20 ดีมาก 
IQR  2  1  

 
 จากตาราง 1 แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับ
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ โดยกอนสอนมีคะแนนระหวาง 2-6 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 4.5                
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คาพิสัยควอไทลเทากับ 2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับปรับปรุง และหลังจากการสอนเสริมโดย
ใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซนักเรียนมีคะแนนระหวาง 17-20 คะแนน               
คามัธยฐานเทากับ 20 คาพิสัยควอไทลเทากับ 1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูในระดับดีมาก 
 
ขอมูลจากตาราง 1 แสดงดวยกราฟ ไดดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 7 กราฟแสดงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการเรียนรู กอนและหลังการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
 
 
 
 

คะแนน

นักเรียน(คนท่ี) 
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ตาราง 2 การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา   
คณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
ดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

  

เคร่ืองหมาย คนที ่ คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คามัธยฐานที่
กําหนดไวระดับดี + - 

t P-value 

1 20 14-15 +  8 1.000 
2 19  +    

3 20  +    
4 17  +    
5 20  +    
6 20  +    
7 20  +    
8 20  +    

Mdn  20 8 0  Ho: M  >14 
IQR  1 

> 14 
   Ha: M < 14 

 
 จากตาราง 2 แสดงวา คามัธยฐานของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียน              
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ สูงกวามัธยฐานที่กําหนดไวในระดับดี (14-15 
คะแนน ) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  จึงจัดวาอยูในระดับดีมาก ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอ
ที่ 1 ที่ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                        
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70)  
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 2.  การเปรียบเทียบผลฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
ตาราง 3 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณ ของนักเรียน ชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริม   
โดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 

 

คะแนน เคร่ืองหมาย 
คนที ่ กอนสอน 

(X) 
หลังสอน 

(Y) 

ผลตางของคะแนน 
D=Y-X 

ลําดับที่ของความ
แตกตาง + - 

T 

1 4 20 16 6 +6  0* 
2 3 19 16 6 +6   

3 5 20 15 3.5 +3.5   
4 5 17 12 1 +1   
5 4 20 16 6 +6   
6 5 20 15 3.5 +3.5   
7 2 20 18 8 +8   
8 6 20 14 2 +2   

รวม T+ = 36 T- = 0  

  
* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
 จากตาราง 3 แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับ
สมมติฐานขอที่ 2 ที่ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง               
การเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ
สูงข้ึน 
 



บทที่ 5  
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

  
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการคูณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร จากการสอนเสริมโดยใชวิธีการสอนตรง
รวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีการสรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังนี้ 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ ของนักเรียน  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอน
เสริมโดยใชวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดี (รอยละ 70) 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร มีระดับ
สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธีเจาะจง 
(Purposive sampling) จํานวน 8 คน  
 เคร่ืองมือที่ใชในการทดลองประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการคูณ จากการใช
วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ จํานวน 20 แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง            
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การเรียนเร่ืองการคูณ กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 1 ฉบับ จํานวน 20 ขอ และส่ือการเรียนรูไดแก 
แบบฝกหัด เพลง เกม บัตรโจทยการคูณ 
 ดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยางที่ เปนนักเ รียนที่มีควาบกพรองทางการเ รียนรู                     
ดานคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนวัดอางแกว               
(จีบ ปานขํา) กรุงเทพมหานคร จํานวน 8 คน ดําเนินการทดลองตามแผนการทดลองแบบ One Group 
Pretest - Posttest Design กอนดําเนินการวิจัยผูวิจัยไดทําการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง
การคูณ (Pre-test) แลวดําเนินการสอนดวยตนเอง โดยการสอนเสริมดวยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนคิการ
คูณแบบแลททิซ ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห  สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที ต้ังแต          
วันจันทรถึงวันศุกร รวมทั้งส้ิน 20 คร้ัง ระหวางวันที่ 2 กรกฎาคม พ.ศ. 2555 ถึงวันที่ 27 กรกฎาคม    
พ.ศ. 2555 และทําการทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง                 
การเรียนเรื่องการคูณ ฉบับเดียวที่ทําการทดสอบกอนสอน แลวนําผลมาวิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติ
พื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IOR)และสถิติ
นอนพาราเมตริก The Signed Test for Median: One Sample และ The Wilcoxon Matched - Pairs 
Signed - Ranks Test 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูใน           
ระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) (t = 8, p = 1.000)  
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู          
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน              
(T = 0, p < .05)     
 
อภิปรายผล 
 การศึกษาวิจัยคร้ังนี้เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ                
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจาก              
การสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ผลการวิจัยพบวา 
 1.  จากการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบ
แลททิซอยูในระดับดีมาก (ต้ังแตรอยละ 80 ข้ึนไป) ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร 
หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซอยูในระดับดี (รอยละ 70) 
สามารถนํามาอภิปรายผลได ดังนี้ 
  วิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ เปนกระบวนการสอนท่ีเนนความ
ตอเนื่องตามลําดับ (Well-sequenced) และทําใหนักเรียนจดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีการ
นี้ทําใหนักเรียนมีโอกาสตอบคําถามและไดรับขอมูลปอนกลับทันที การสอนตรงนี้เนนที่การสอนของครู             
เปนหลัก คือครูเปนคนนําเสนอขอมูลโดยตรง โดยที่นักเรียนไมตองเสียเวลาในการเรียนรูแบบลองผิด
ลองถูก และประเด็นสําคัญอีกประการหนึ่งของการสอนตรง คือ นักเรียนจะไดฝกสังเกตประเด็นสําคัญ
ของบทเรียนและมีโอกาสไดฝกฝนอยางมาก สวนเทคนิคการคูณแบบแลททิซเปนการชวยใหนักเรียน
สามารถคูณตัวเลขที่ซับซอนได โดยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนงที่ผิดพลาดทั้งยัง
ชวยลดความสับสนของนักเรียนในการคูณเม่ือมีตัวเลขหลายหลักซ่ึงความบกพรองที่กลาวมานี้มักพบ
ในนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร ดังนั้นวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิค            
การคูณแบบแลททิซจึงเปนวิธีการสอนที่เหมาะสมในการนํามาใชสอนนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตรเปนอยางยิ่ง การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลทิซ เปน              
การสอนที่กําหนดข้ันตอนอยางเปนระบบ นักเรียนจะเร่ิมการเรียนรูจากงายไปหายากทีละข้ัน โดยเร่ิม
จากข้ันนําเขาสูบทเรียนดวยกิจกรรมเกมและรองเพลงที่เกี่ยวกับสูตรคูณเพื่อดึงดูดความสนใจของ
นักเรียนใหมาอยูที่การสอน และเปนการเตรียมนักเรียนใหมีสมาธิในการฟงเร่ืองที่ครูจะสอน ทําให
นักเรียนเขาใจและรูวาตอไปจะเรียนเร่ืองอะไร อีกทั้งสามารถนําเอาความรูและเทคนิคที่นักเรียนมีอยู
เดิมมาเช่ือมโยงกับบทเรียนที่ผูวิจัยจะสอนตอไปได สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูจากการฝกของธอรน
ไดค (ทิศนา แขมมณี. 2550: 51; อางอิงจาก Edward L. Thorndike. 1875-1949) ในเร่ือง  กฎแหง
ความพรอม (Law of Readiness) ที่นักเรียนตองมีสภาพความพรอมหรือความมีวุฒิภาวะของผูเรียน
ทั้งทางรางกาย อวัยวะตางๆ ในการเรียนรูและจิตใจ รวมทั้งพื้นฐานประสบการณเดิม สภาพความ
พรอมของหู ตา ประสาท สมอง กลามเนื้อ ประสบการณเดิม จะเชื่อมโยงกับความรูหรือสิ่งใหม 
ตลอดจนความสนใจ ความเขาใจตอสิ่งที่เรียน ถาผูเรียนมีความเขาใจตามองคประกอบตางๆดังกลาว 
ก็จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดียิ่งข้ึน จากนั้นจึงเขาสูข้ันสอนเน้ือหาโดยผูวิจัยใชเทคนิคการคูณ
แบบแลททิซในการหาผลลัพธของการคูณ เร่ิมจากการวาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัวคูณ          
ในแตละชองตารางใหขีดเสนทแยงมุมจากมุมบนดานขวามือไปยังมุมลางดานซายมือเปนรูป
สามเหล่ียมเฉียงเปนแนวเดียวกันทุกชอง (ภาพประกอบ 1) ตอมาเปนการเขียนเลขโดดในแตละหลัก
ของตัวต้ังกํากับไวดานบนแตละหลัก และเขียนเลขโดดของตัวคูณกํากับไวดานขางของแตละแถว 
(ภาพประกอบ 2) หลังจากนั้นเปนการหาผลคูณของเลขโดดที่กํากับไวดานบนและดานขางใสผลลัพธ
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หลักหนวยลงในชองยอยขวาลางและใสหลักสิบในชองยอยซายบน ถาไมมีเลขในหลักหนวยหรือหลัก
สิบใหใสเลขศูนยกํากับไว (ภาพประกอบ 3) ข้ันตอนสุดทายใหนักเรียนระบายสีตามแนวทแยงโดย
กําหนดใหใชสีเดียวกันในแตละแนวทแยงและเร่ิมบวกแตละจํานวนตามแนวทแยง เร่ิมจากแนวทแยง
ขวาลางสุดกอน (ภาพประกอบ 4) ซึ่งไดผลลัพธเชนเดียวกับวิธีคูณแบบอ่ืนๆ สอดคลองกับ ศักดา              
บุญโต (2543: 105) ที่กลาวไววา การคูณแบบแลททิซนี้มีความสะดวก ที่เมื่อคูณแลวไมตองนําตัวทด
ไปบวกกับหลักทัดไป แตแคจับคูเลขโดดทั้งหมดคูณกันแลวหาผลบวกรวบยอดเปนผลคูณ หลังจากนั้น
จะเปนข้ันการตรวจสอบความเขาใจโดยผูวิจัยใชการต้ังคําถามใหนักเรียนตอบ เนนการต้ังคําถามที่ให
นักเรียนตอบสั้นๆ และใหเวลานักเรียนคิดระยะหนึ่งทําใหทุกคนสามารถตอบคําถามพรอมกันไดอีกทั้ง
ยังเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความกระฉับกระเฉงและต่ืนตัวในการเรียนมากขึ้น ข้ันตอนตอมา คือ 
การฝกโดยมีครูแนะนํา ในข้ันนี้ผูวิจัยใหนักเรียนไดฝกเปนรายบุคคล มีการกําหนดโจทยการคูณ แลวให
นักเรียนลงมือหาผลลัพธจากกระดาษกราฟและแผนใสที่เตรียมไวให ผูวิจัยคอยแนะนําและใหความ
ชวยเหลือ เมื่อนักเรียนทําไดถูกตองผูวิจัยก็จะใหคําชมเชยอยางจริงใจ แตถาหากไมถูกตองผูวิจัยและ
นักเรียนก็จะรวมกันแกไขและหาคําตอบใหมใหถูกตองอยางรวดเร็ว ตอจากนั้นเปนข้ันการฝกดวย
ตนเอง ผูวิจัยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่เตรียมไวดวยตนเองทําใหนักเรียนเกิดความชํานาญในการคูณ
โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ข้ันตอนการฝกดวยตนเองนี้ ทําใหผูวิจัยสามารถประเมินไดวา            
การสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซนั้นประสบความสําเร็จหรือไม ซึ่งตรวจสอบจากคะแนน
ความถูกตองของแบบฝกหัดที่นักเรียนทํา สอดคลองกับ กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) หนึ่งใน
ทฤษฎีการเรียนรูจากการฝกของธอรนไดค (ทิศนา แขมมณี. 2550: 51; อางอิงจาก Edward L. 
Thorndike. 1875-1949) เปนการที่ผูเรียนไดฝกหัดหรือกระทําซํ้าๆ บอยๆ ยอมทําใหเกิดความสมบูรณ
ถูกตอง และข้ันสุดทายการสรุปบทเรียนโดยท่ีผูวิจัยทบทวนบทเรียนในประเด็นการหาผลคูณดวย
เทคนิคการคูณแบบแลททิซ  
  การสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ นอกจากจะเปด
โอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติแลว ยังสรางแรงจูงใจดวยการใหแรงเสริม เชน การชมเชย การสัมผัส 
การใหรางวัลเปนขนม เปนตน อีกทั้งในข้ันตอนกอนการสอนที่ใหนักเรียนเลนเกมและรองเพลงที่
เกี่ยวกับสูตรคูณ ชวยใหนักเรียนสนุกกับการเรียนรูมากยิ่งข้ึน ยิ่งกวานั้นวิธีการสอนตรงเปนวิธีสอนที่
เหมาะสําหรับการสอนกลุมยอยประมาณ 4-10 คน ซึ่งผูวิจัยทดลองกับนักเรียนทั้งหมด 8 คน ทําให
ผูวิจัยดูแลนักเรียนอยางใกลชิดมากข้ึน จากการสอนดังกลาวจึงสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนเร่ืองการคูณ หลังจากการสอนอยูในระดับดีมาก 
 2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคูณ ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานคณิตศาสตร กอนและหลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณ            
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แบบแลททิซ พบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2 
ที่ ต้ังไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการคูณของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู                      
ดานคณิตศาสตร หลังจากการสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซสูงข้ึน ที่เปน
เชนนี้เนื่องมาจากวิธีการสอนตรงเนนความตอเนื่องตามลําดับ (Well-sequenced) และทําใหนักเรียน
จดจอกับบทเรียน (Highly-focused) วิธีการนี้ทําใหนักเรียนมีโอกาสตอบคําถามและไดรับขอมูล
ปอนกลับทันที สอดคลองกับ ฟอรเนส และคณะ (Marchand-Martella, Nancy; Diana Kinder; & 
Kabana Richard. 2005: 7; citing Furness; et al. 1997. Teaching Exceptional Children.  4-9) ที่
ไดศึกษาวิธีการสอนตรงในการสอนเบ้ืองตนแกนักเรียน พบวา วิธีการสอนตรงเปนวิธีการสอนที่มี
ประสิทธิภาพโดยเฉพาะกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษและนักเรียนในกลุมเส่ียงที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรู เนื่องจากวิธีการสอนตรงเปนวิธีการสอนที่มีลําดับข้ันตอนทีละข้ันที่สามารถสอนเนื้อหา
ในหลักสูตรไดเปนอยางดีและทําใหเด็กเกิดแรงจูงใจในการเรียน สวนเทคนิคการคูณแบบแลททิซเปน
การชวยใหนักเรียนสามารถคูณตัวเลขที่ซับซอนได โดยการลดปญหาเร่ืองการทดและการวางตําแหนง
ที่ผิดพลาดทั้งยังชวยลดความสับสนของนักเรียนในการคูณเม่ือมีตัวเลขหลายหลัก สอดคลองกับ             
เวนยวน จู (Wenyuan Gu. 2001: 1) ที่ไดศึกษาการใชวิธีแบบแลททิซในการสอนการคูณ จํานวนเต็ม
และทศนิยมใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ผลการศึกษา พบวา นักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูมีความสามารถในการคูณดวยวิธีการคูณแบบปกติมีความถูกตองเพียง 15% 
แตหลังการใชวิธีการคูณแบบแลททิซมีความถูกตองถึง 97% อีกทั้งวิธีการนี้ชวยใหนักเรียนเกิด            
ความภาคภูมิใจในตนเองและความมั่นใจในตนเองอีกดวย นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ มารค เอ โดนา
เบลลาและเอนด้ี ซี โรล (Mark A. Donabella;  &  Audrey C. Rule. 2008: online)  ที่ไดศึกษาการให
ความชวยเหลือในวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการคูณหลายตัวคูณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใช
กระดานหมากรุกของมอนเตสเซอรี่ ซึ่งกระดานหมากรุกนั้นมีการดัดแปลงมาจากการคูณแบบแลททิซ 
ผลการศึกษา พบวา นักเรียนมีความรู ความเขาใจในการหาผลลัพธการคูณเพิ่มข้ึนรวมทั้งมีเจตคติ           
การรับรูอีกทั้งเกิดความมั่นใจเกี่ยวกับการเรียน และการแกปญหาเร่ืองการคูณในวิชาคณิตศาสตรมาก
ข้ึน 
 นอกจากนี้แผนการจัดการเรียนรู แบบฝดหัด ส่ือการสอนตางๆ ที่ใชในการทดลองนี้ไดผาน
การตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญ มีการนําไปทดลองใช (try out) แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอน
นําไปทดลองใชสอน จากการสอนดังที่กลาวมานี้จึงสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองการ
คูณหลังจากการสอนสูงข้ึน 
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ขอสังเกตจากการทดลอง 
 จากการทดลองสอนเสริมโดยวิธีสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ มีขอสังเกตจาก
การทดลอง คือ ชวงเวลาที่ใชสอนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในเวลาหลังเลิกเรียน อาจจะทาํใหนกัเรียน
เกิดความเหนื่อยลา ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยใหนักเรียนพักผอนกอนที่จะเร่ิมการเรียนการสอน 
   
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยมีขอเสนอแนะท่ีเปนประโยชนตอการเรียนการสอนสําหรับนักเรียน           
ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูและการวิจัยในคร้ังตอไป ดังนี้ 
 
 ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1.  ผูสอนจะตองสอนตามข้ันตอนที่กําหนดไวทุกข้ันตอน 
 2.  ผูสอนควรมีส่ิงเสริมแรงที่หลากหลาย เชน การประกาศคะแนนหลังจากทําแบบฝกหัดการ
ใหคําชมเชย และใหเพื่อนๆ รวมแสดงความยินดี ซึ่งจะทําใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ รวมทั้งการทาํ
ใหบรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเองและมีความสุข 
 3 การใชสีระบายแตละแนวทแยงควรใชสีที่ไมเขมมาก และเมื่อนักเรียนเกิด ความชํานาญ
มากข้ึนควรลดการระบายสีตามแนวทแยงลงจนกระท่ังไมตองใชการระบายสีเพราะจะทําใหประหยัด 
เวลา 
 4.  ข้ันตอนการบวกตามแนวทแยงที่มีตัวเลขหลายตัวถานักเรียนบวกยังไมคลอง เชน ตองใช
นิ้วมือนับ สามารถใหใชส่ือที่เปนเม็ดนับหรือส่ิงของอ่ืนๆ เพื่อใหนักเรียนสามารถหาผลลัพธไดถูกตอง 
 5.  บุคลิกภาพของผูสอนที่มีกัลยานมิตรที่ดีตอนักเรียนพรอมที่จะชวยเหลือใหนักเรียน
สามารถเรียนรูไดอยางเต็มความสามารถ 
 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 1.  ควรนําการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ไปทดลอง
สอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3-4 
 2.  ควรนําการสอนเสริมโดยวิธีการสอนตรงรวมกับเทคนิคการคูณแบบแลททิซ ไปทดลอง
สอนนักเรียนที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่นๆ เชน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน และ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา ระดับเล็กนอย เปนตน 
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ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 
 

รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจคุณภาพของเคร่ืองมือ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 

1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.ศิริพันธ ศรีวนัยงค 
วุฒิการศึกษา  กศ.ด. (การศึกษาพิเศษ)  
ตําแหนงปจจุบัน หัวหนาภาควชิาการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร  

     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
เชี่ยวชาญ  ดานการศึกษาพิเศษ  

 
2. อาจารย ดร. รณิดา เชยชุม  

วุฒิการศึกษา  ค.ด. (การวัดและประเมินผลการศึกษา)  
ตําแหนงปจจุบัน อาจารยประจําภาควิชาภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษา                                

                                      คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  
            เชี่ยวชาญ  ดานวัดผลและประเมินผล 
 
3. อาจารย ภารดี อภิรมยดี 

วุฒิการศึกษา  ค.ม. (การศึกษาพเิศษ)  
ตําแหนงปจจุบัน ครูชํานาญการพิเศษ รับเงินเดือนอันดับ คศ. 3  

                                      ประจําโรงเรียนพิบูลประชาสรรค 
 เชี่ยวชาญ  ดานการศึกษาพิเศษ 
 
4. อาจารย รัชฎาภรณ เปรมปรีดา  

วุฒิการศึกษา  กศ.ม. (เทคโนโลยีทางการศึกษา)  
ตําแหนงปจจุบัน ครูชํานาญการ รับเงินเดือนอันดับ คศ. 2  

                                     ประจําโรงเรียนวัดอางแกว (จีบ ปานขํา)  
เชี่ยวชาญ  การสอนคณิตศาสตร และส่ือ เทคโนโลยทีางการศึกษา   
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ภาคผนวก ข 
 
1.  ผลการประเมินคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยหาจากดชันี ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิการเรียนเร่ืองการคูณ แบบอัตนัย                   
โดยผูเชี่ยวชาญ 

2.  คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (R) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน             
เร่ืองการคูณ 
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ตาราง 4 ผลการประเมินคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยหาจากดัชนี ความสอดคลองระหวางขอสอบ    
กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียน เร่ืองการคูณ 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
รวม คา IOC สรุปผล 

1 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
2 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
3 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
4 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
5 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
6 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
7 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
8 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
9 +1 +1 +1 3 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
11 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
12 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
13 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
14 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
15 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
16 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
17 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
18 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
19 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
20 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
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ตาราง 5 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (R) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                   
      เร่ืองการคูณ 

  

*คาความเที่ยง (Reliability)  KR-20 = 0.9470 

หมายเหตุ   ใชดัชนีคาความยากงาย (P) ต้ังแต .20 ถึง .80 
  ใชดัชนีคาอํานาจจําแนก (R) ต้ังแต .20 ข้ึนไป 
 

ขอที่  คาความยากงาย แปลผล 
คาอํานาจ
จําแนก 

Sig. แปลผล 
แปลผลคุณภาพ 
ของขอสอบ 

1 0.73 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

2 0.73 ใชได 0.71 * 0.00 ใชได ใชได 

3 0.80 ใชได 0.55 * 0.00 ใชได ใชได 

4 0.80 ใชได 0.50 * 0.00 ใชได ใชได 

5 0.80 ใชได 0.49 * 0.01 ใชได ใชได 

6 0.80 ใชได 0.40 * 0.03 ใชได ใชได 

7 0.80 ใชได 0.47 * 0.01 ใชได ใชได 

8 0.80 ใชได 0.59 * 0.00 ใชได ใชได 

9 0.57 ใชได 0.89 * 0.00 ใชได ใชได 

10 0.63 ใชได 0.73 * 0.00 ใชได ใชได 

11 0.67 ใชได 0.82 * 0.00 ใชได ใชได 

12 0.67 ใชได 0.74 * 0.00 ใชได ใชได 

13 0.77 ใชได 0.58 * 0.00 ใชได ใชได 

14 0.60 ใชได 0.73 * 0.00 ใชได ใชได 

15 0.63 ใชได 0.72 * 0.00 ใชได ใชได 

16 0.67 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

17 0.57 ใชได 0.89 * 0.00 ใชได ใชได 

18 0.47 ใชได 0.78 * 0.00 ใชได ใชได 

19 0.43 ใชได 0.56 * 0.00 ใชได ใชได 

20 0.50 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 
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ภาคผนวก ค 
 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียนและหลังเรียน 
2. ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
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×

× ก

คูมือประกอบการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

ขั้นตอนในการใชแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
 1. ผูดําเนนิการทดสอบเตรียมการกอนทดสอบ ดังนี ้
  1.1  ตรวจสอบแบบทดสอบแตละชุดใหครบทกุหนา 
  1.2  ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจข้ันตอนทัง้หมด 
  1.3  ผูดําเนนิการทดสอบ ตองเตรียมเคร่ืองมือในการทดสอบ ดังนี ้

   1.3.1 แบบทดสอบและคูมือประกอบการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
                        1.3.2 ดินสอ 
                       1.3.3 ยางลบ 
 2. การดําเนินการทดสอบ 

 ใหนักเรียนเขียนช่ือ นามสกุล และระดับชั้นที่หนาปกแบบทดสอบของเด็กใหเรียบรอยกอน 
การทดสอบทุกคร้ัง  
 
คําชี้แจง 
 2.1 แบบทดสอบนี้มีทัง้หมด 5 หนา จํานวน 20 ขอ ในเวลา 60 นาท ี
 2.2 แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัย คําถามแตละขอ มี 4 ตัวเลือก คือ ก, ข, ค และ ง                        
ใหนักเรียนอานโจทยจากแบบทดสอบแลวเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพยีงคําตอบเดียว โดยสามารถคิดหา
คําตอบไดในชองวางสําหรับคิดที่กําหนดให แลวกากบาท (    ) ทับตัวอักษรในแบบทดสอบ 
 

ตัวอยาง 

       45 × 5 มีคาเทากับขอใด 

ก. 225 
ข. 325 
ค. 425 
ง. 525 
 
 

 ถานกัเรียนเหน็วาคําตอบทีถู่กตองที่สุดคือ  ก. ใหกากบาท    (    ) ทบัตัวอักษร ดังนี้                         
แตถาตองการเปล่ียนคําตอบใหลบดวยยางลบซ่ึงผูดําเนินการทดสอบจะเตรียมไวให 

ชองวางสําหรับคิด 1 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

เรื่อง การคูณ            กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

    23× 5 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  115 
 

ข.  715 
 

ค.  105 
 

ง.  1,015 
 

ชองวางสําหรับคิด 

 

       

ช่ือ………………………..…นามสกุล……………………… 
ช้ันประถมศึกษาปที่ ………………………………… 

  

       

ผูประเมิน ………………………………… 
(…………..………………………………) 

                                                                          วันที่……เดือน…………พ.ศ.……… 
 

1
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     47 × 8  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  3,256 
 

ข.  376 
 

ค.  326 
 

ง. 55 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    572 × 3 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  575 
 

ข.  1,516 
 

ค.  1,716 
 

ง. 1,626 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    895 × 7 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  902 
 

ข.  5,635 
 

ค.  6,467 
 

ง.  6,265 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

2

3  

4
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    2,572 × 4 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  2,576 
 

ข.  8,088 
 

ค.  10,288 
 

ง.  820,148 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    4,309 × 6 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  25,854 
 

ข.  24,145 
 

ค.  24,804 
 

ง.  4,315 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    14,962 × 2 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  14,964 
 

ข.  29,924 
 

ค.  39,214 
 

ง.  218,124 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

5

6

7
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    68,205 × 9 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  547,218,045 
 

ข.  7,218,045 
 

ค.  613,845 
 

ง.  542,805 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    72 × 35  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  107 
 

ข.  366 
 

ค.  2,110 
 

ง.  2,520 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 

    63 × 79  มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  6,327 
 

ข.  4,977 
 

ค.  4,857 
 

ง.  142 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

8

9

10
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    421 × 24 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  455 
 

ข.  848 
 

ค.  2,528 
 

ง.  10,104 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 

    172 × 68 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  246 
 

ข.  2,836 
 

ค.  11,696 
 

ง.  104,576 
 
 
 

     5,033 × 15 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  5,048 
 

ข.  25,545 
 

ค.  75,495 
 

ง.  501,515 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

 
 

 
 
 

 
 
 

 
ชองวางสําหรับคิด 

 

11

12

13
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    8,208 × 87 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  8,295 
 

ข.  566,056 
 

ค.  702,446 
 

ง.  714,096 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    24,213 × 23 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  556,899 
 

ข.  428,899 
 

ค.  48,436 
 

ง.  24,229 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    21,934 × 69 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  1,513,446 
 

ข.  1,343,926 
 

ค.  131,516 
 

ง.  22,003 

ชองวางสําหรับคิด 
 
 
 
 
 
 

14

15

16
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    417 × 342 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  162,614 
 

ข.  142,614 
 

ค.  12,414 
 

ง.  759 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    115 × 798 มีคาเทากับขอใด 
 

ก.  913 
 

ข.  7,940 
 

ค.  89,530 
 

ง.  91,770 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

    7,028 × 153 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  7,181 
 

ข.  78,124 
 

ค.  1,073, 464 
 

ง.  1,075,284 
 
 

ชองวางสําหรับคิด 
 

17

18

19
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    5,005 × 968 มีคาเทากบัขอใด 
 

ก.  4,954, 940 
 

ข.  4,844, 840 
 

ค.  540, 040 
 

ง. 5, 973 

ชองวางสําหรับคิด 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คะแนนเต็ม 20 คะแนน ได………………คะแนน     

20
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แผนการสอนเสริมที่ 19 
 

เร่ือง การคูณตัวต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก                              กลุมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร                 
เวลา 1 ชั่วโมง                           วันที…่……เดือน…………..พ.ศ………  
ผูสอน…………………………………...         จํานวนนกัเรียน……………………….คน 
         

********************************************************************************************** 
สาระสําคัญ  

การคูณจํานวนที่มีต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก ซึ่งตัวคูณหลักรอยมีจาํนวนต้ังแต 1 - 5 หลักสิบ
และหลักหนวยมีจํานวนต้ังแต 0 - 5 โดยการใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซในการหาผลลัพธ 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 หาคําตอบและแสดงวิธทีําของผลคูณที่มีตัวต้ัง  4 หลักกบัตัวคูณ 3 หลักได 
 

กระบวนการจัดการเรียนรู 
 1. ขั้นนาํเขาสูบทเรยีน 
  ครูใหนักเรียนเลนเกม “โบวล่ิงคูณแตม” โดยมีวิธกีารเลน ดังนี้  
  1) อุปกรณ พนิโบวล่ิง ลูกโบวล่ิง และลูกปงปองเขียนเลข 2-5 
  2) วิธีเลน ครูใหนกัเรียนแบงกลุมเปน 2 ทมี ใหนักเรียนแตละทีมผลัดกันโยนโบวล่ิงโดย
เมื่อผูเลนแตละคนของแตละทีมโยนแลวลูกโบวล่ิงลม (x ลูก) ใหจับลูกปงปองข้ึนมาหนึง่ลูกซึง่ลูก
ปงปองจะเขียนเลขกํากับไว คือเลข 2-5 เพือ่คูณคะแนนเพ่ิม เชน ถาโยนลูกโบวล่ิงลม 7 ลูกแลวหยบิลูก
ปงปองได เลข 3 เพราะฉะนัน้ตองตอบใหไดวา  7 × 3 ไดเทาไร ถาสามารถตอบผลคูณไดถูกตองจะได
คะแนนที่เปนผลคูณนั้นแตถาตอบผิดจะไดคะแนนเฉพาะลูกโบวล่ิงทีล่มลงเทานั้น เม่ือเลนครบทกุคน
แตละทีมรวมคะแนน ทีมไหนมีคะแนนมากที่สุดเปนผูชนะ 
 

 2. ขั้นสอน 
  2.1  ครูยกตัวอยางจากโจทย 3,270 × 421 โดยใชเทคนิคการคูณแบบแลททิซในการหา
ผลลัพธของการคูณ และครูอธิบายใหนกัเรียนฟง ดังนี ้
   - จากโจทย 3,270 × 421 ตัวต้ังคือ 3,270 และตัวคูณคือ 421 เพราะฉะนัน้ตัวต้ังม ี4 
ตัว และตัวคูณมี 3 ตัว 
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  2.2  ครูอธิบายข้ันตอนการคูณแบบแลททิซโดยวาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัว
คูณจากโจทยตัวอยาง และอธิบายวาถาตัวต้ังม ี4 ตัว กว็าดตารางตัวต้ัง 4 รูป และตัวคูณ 3 ตัวดังนัน้
วาดตารางตัวคูณ 3 รูป โดยจะวาดตารางได ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 

2.3  ครูขีดเสนทแยงมุมจากดานมุมบนขวามือไปยังมุมดานลางทางซายมอืของทุกชอง 
ดังนี ้

 
 
 
 
 
 
 

 
   
  2.4 ครูวาดตารางซ่ึงไวใสตัวเลขผลลัพธตามครูบนกระดาน ดังนี ้
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4 

 

  2.5  ครูเขียนเลขที่เปนโจทยโดยตัวต้ัง (3,270) เขียนไวดานบนของชองส่ีเหล่ียมสวนตัว
คูณ (421) เขียนไวดานขางของชองส่ีเหล่ียม โดยเขียนไว ดังนี้  
   
  
 
 
 
 
 
 
 
  
  2.6 ครูอธิบายวิธีการหาผลคูณของเลขที่กํากับไวดานบนและดานขางโดยใสหลักหนวยลง
ในชองยอยขวาลาง และใสหลักสิบลงในชองยอยซายบน ถาไมมีหลักหนวยก็ใหใสศูนย ถาไมมีหลักสิบ
ใหเวนไวหรือใสศูนยก็ได ดังนี้  
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  2.7  ครูระบายสีในแตละแนวทแยง ไดดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  2.8 ครูบวกแตละจํานวนในแตละแนวทแยง โดยเร่ิมจากแนวทแยงขวาลางสุดกอน (หลัก
หนวยของผลคูณ) แลวหาผลบวกในแนวทแยงถัดไป (หลักสิบ รอย ...) ถาผลบวกในหลักใด เกิน 10 ก็
ทดไปแนวทแยงตอไป ดังตัวอยางตอไปนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
  2.9 ครูเฉลยคําตอบจากโจทยตัวอยาง 3,270 × 421 ไดคําตอบเทากับ 1,376,670 
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 3.  ขั้นตรวจสอบความเขาใจ 
  ครูตรวจสอบความเขาใจการคูณจํานวนที่มต้ัีง 4 หลัก ตัวคูณ 3 หลัก โดยชักถามนักเรียน
ไปพรอมกับการสาธิตประกอบ ดังนี ้
  1) ใชวิธีการใดในการหาผลคูณ (การคูณแบบแลททิซ หรือถานักเรียนตอบวาใชตารางก็
ได) 
  2) ถา 3,210 × 230 เลขตัวต้ังคือเลขอะไร และเลขตัวคูณ คือเลขอะไร (3,210 คือ ตัวต้ัง 
และ 230 เปนตัวคูณ) 
  3) ข้ันตอนแรกของการคูณแบบแลททิซคืออะไร (วาดตารางตามจํานวนของตัวต้ังและตัว
คูณ) 
  4) เมื่อวาดตารางข้ันตอนตอไปคืออะไร (ขีดเสนทแยง) 
  5) เขียนเลข 3,210 ไวสวนไหนของตาราง (ดานบน) และเขียนเลข 230 ไวสวนไหนของ
ตาราง (ดานขาง)  
  6) เมื่อเขียนเลขกํากับเสร็จใหหาผลคูณแตละคู โดยคูแรก 2 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คู
ตอไป 2 × 1 ไดผลลัพธเทาไร (2) คูตอไป 2 × 2 ไดผลลัพธเทาไร (4) คูตอไป 2 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (6) 
คูตอไป 3 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 3 × 1 ไดผลลัพธเทาไร (3) คูตอไป              3 × 2 ได
ผลลัพธเทาไร (6) คูตอไป 3 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (9) คูตอไป 0 × 0 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 0 × 1 
ไดผลลัพธเทาไร (0) คูตอไป 0 × 2 ไดผลลัพธเทาไร (0) คูสุดทาย 0 × 3 ไดผลลัพธเทาไร (0) ในแตละ
การจับคูคูณใหตัวแทนนักเรียนมาเขียนคําตอบที่บนกระดาน 
  7) เมื่อใสผลคูณทุกคูเสร็จใหบวกเลขตามแนวทแยงใชหรือไม (ใช) แนวทแยงดานขวาสุด 
คือเลขอะไร (0) แนวทแยงถดัไป (0, 0, 0) แนวทแยงถัดไป (0, 0, 3, 0, 0) แนวทแยงถดัไป      (0, 2, 0, 
6, 0, 0) และแนวทแยงถัดไป (0, 4, 0, 9, 0) จากแนวทแยงนี้มีผลลัพธเกินสิบใหทดในแนวทแยงทัดไป 
ดังนัน้แนวทแยงถัดไป (0, 6, 0, 1) แนวทแยงสุดทาย (0) 
  8) คําตอบของ 3,210 × 230 ไดเทาไร (738,300)   
 

 4. ขั้นการฝกโดยมีครูแนะนํา 
  ครูกําหนดโจทยการคูณแลวใหนักเรียนไดฝกทักษะโดยมีครูคอยใหการชวยเหลือหรือ
ชี้แนะเปนรายบุคคล แลวใหนักเรียนลงมือทําลงในกระดาษกราฟที่ครูเตรียมไวใหเพื่องายตอการวาด
ตาราง ถานักเรียนทําไดถูกตองครูตองใหการตอบสนองตอคําตอบนั้นทันที เชน “ดีมาก” “ถูกตอง” 

 

 5. ขั้นการฝกดวยตนเอง 
 ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวโดยใหนักเรียนไดฝกทักษะน้ันดวยตนเอง และเมื่อ
นักเรียนทําได 2-3 ขอ ก็รวมกันตรวจสอบความถูกตอง  
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 6. ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิธีการคูณแบบแลททิซ  
 

ส่ือการเรียนรู 
 1.  กระดาษกราฟ 
 2.  แถบตัวอยางโจทยการคูณ 
 3. สีไม 
 4.  แบบฝกหัด 
 5.  เกมโบวล่ิงคูณแตม 
 

การวัดและประเมินผล 
 1.  วิธีการวัดและประเมิณผล 
  1.1  สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรียน 
  1.2  ตรวจจากแบบฝกหัด เร่ือง การคูณจํานวนที่มีต้ัง 4 หลัก ตัวคูณ 3  
 2.  เกณฑการประเมิน 
  นักเรียนสามารถทําแบบฝกหัดไดถูกตอง 3 ขอ จาก 5 ขอ 
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แบบฝกหัด 
ใหนักเรียนเติมคําตอบใหถูกตอง 
 

1.   2,705  ×  432 =       
 
 
 
 
 
 
2.      8,346 × 215 =   

 
 
 
 
 
 
 
 
 

3.   6,172 × 230 =   
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4.      3,503 × 132 =   
 
 
 
 
 

 
 
 
5.   5,843 × 230 =       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

คะแนนเต็ม  10 คะแนน ทําได               คะแนน  
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บันทึกหลังการสอน 
 
ผลการจัดการเรียนการสอน  
 
 
 
 
 
 
 
ปญหา / อุปสรรค 
 
 
 
 
 
 
 
แนวทางแกไข 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                             ลงช่ือ__________________ (ผูบันทกึ) 
                                                                                    (__________________) 
                                                                                        _____/_____/_____ 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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