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              The purpose of this research was to stady reading comprehension ability of  

metaphorical   content  of  students   of grade 6   with learning disability by  venn  diagram  

with  inductive  teaching. The sample group for  this  study consisted of 5 students  with 

learning disabilities but normal intelligence with no other disabilities studied in the first 

semester in the school year 2013, of  Wat Utai TaRam school .The  instruments  in  the  

experiment  ware, a teaching plan of the venn diagram  with  inductive  teaching  was used. 

The pre-test and post-test in reading  comprehension ability of  metaphorical  content  of  

students were analyzed with 0.87 reliability. The students participated in 18 sessions with 

each session lasted for 60 minutes in the experiment The collected data  were reviewed by 

using Median, Inter-quartile Range and The Sign Test for Median : One Sample, and The 

Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Rank Test. 

 
   The findings of the research were as follows :  

   1. reading  comprehension ability of  metaphorical   content  of  students  of grade 

6 students  with learning disability by venn diagram  with  inductive  teaching  was in the 

good level. (Mdn. = 21, Full score = 30 ;  t = 3 , p - value = 0.8125) 

   2. reading  comprehension ability of  metaphorical   content  of  students  of grade 

6 students with learning disability by venn diagram with inductive teaching  was significantly 

higher than those before through advance organizer method Instruction.  (T = 0 , p < .05) 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง  
    หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544  ไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู

ไวเปนเกณฑในการกําหนดคุณภาพของผูเรียน  โดยจัดใหทักษะดานการอานเปนสาระหนึ่งของกลุม

สาระ การเรียนรูภาษาไทยที่เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐานแลว ผูเรียนสามารถใชกระบวน 

การอาน  สรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ  แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิตและ

มีนิสัย รักการอาน (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 3)  ทั้งนี้ก็เพื่อใหเยาวชนไดมีพื้นฐาน

ทักษะการอานที่ดีสามารถนําไปใชเปนเครื่องมือศึกษาหาความรูในสาขาวิชาอื่นๆ  ยิ่งในปจจุบันความ

เจริญทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   เปนยุคขอมูลขาวสารที่ไรพรมแดนมีความรูใหมๆ เกิดขึ้น

มากมายที่จะชวยใหการดํารงชีวิตของมนุษยสะดวกสบาย  มีความปลอดภัยและมีความสุข  การอาน

จึงเปนเครื่องมืออยางหนึ่งในการแสวงหาความรู  ผูที่มีทักษะในการอานหรือมีความสามารถในการ

อาน  คือสามารถอานไดมาก  อานไดเร็ว   อานไดถูกตอง  อานไดหลายๆ ภาษายอมมีโอกาสในชีวิต

หลายๆ ดานมากกวา  เชน  ดานสังคม  ดานการประกอบอาชีพ   ดานการศึกษาหาความรู  ตลอดจน

ดานขาวสารขอมูลไดกวางไกลและทันสมัยกวาผูที่ขาดทักษะในดานการอานอยางแนนอน  โดยเฉพาะ

อยางยิ่งในปจจุบันเปนโลกของยุคขาวสารขอมูลดวยแลว  ผูที่มีทักษะในการอานเปนทุนอยูในตัวแลว  

ยอมมีโอกาสไดเปรียบมากกวา  (พรทิพย  ชาตะรัตน. 2545: 59)  ทักษะการอานจึงเปนทักษะที่สําคัญ

และใชมากในชีวิตประจําวัน เพราะเปนทักษะที่ใชเปนเครื่องมือในการแสวงหาสรรพวิชาตางๆ รวมทั้ง

ใชเพื่อความบันเทิงและพักผอนหยอนใจอีกดวย  ผูมีทักษะในการอานและมีนิสัยรักการอานยอม

แสวงหาความรูและศึกษาเลาเรียนวิชาตางๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ  สามารถนําความรูและ

ประสบการณที่ไดจากการอานไปใชประโยชนในการพูด  การเขียนไดเปนอยางดี  และเปนประโยชนใน

การดําเนินชีวิตอยางมีคุณภาพตอไป 

   การอานจับใจความยังถือเปนหัวใจสําคัญของการอาน  ไมเพียงแตเฉพาะอานออกหรืออาน

ไดเทานั้น  แตตองสามารถบอกได  คิดได  วาเรื่องที่อานนั้นเปนอยางไร  ผูเขียนตองการบอกอะไรแก

ผูอาน  การอานจับใจความที่ไดผลดีจะชวยใหผูอานประสบความสําเร็จในการเรียน  การฝกฝน                 

การอานจับใจความอยูเสมอจะทําใหผูอาน  อานหนังสือเปน (เอกรินทร  ส่ีมหาศาล และคณะ.  

2544: 34)  นอกจากนี้การอานจับใจความเปนความเขาใจเรื่องที่อานระดับตนและเปนพื้นฐานสําคัญ 
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มากสําหรับการอานระดับสูงตอไป  ถานักเรียนจับใจความเรื่องที่อานไมได  คืออานแลวไมรูเร่ือง  ก็คง 

ไมสามารถอานเพื่อวิจารณวา  เร่ืองนั้นดีหรือไมดีไดเลย  (แววมยุรา  เหมือนนิล. 2538: 15) จากคํา

กลาวขางตนจะเห็นไดวาการอานจับใจความมีความจําเปนตอการอาน  เพราะถาผูเรียนสามารถอาน

จับใจความไดดี  จะทําใหประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาภาษาไทยและวิชาอื่นๆ  อีกทั้งยังสามารถ

แสวงหาความรูเพิ่มเติมไดดวยตนเอง 

   นอกจากนี้ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2551  ยังไดจัดใหมีสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเปนกลุมหนึ่งของหลักสูตร  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูกับ

กระบวนการ  มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรู  โดยใชกระบวนการในการสืบเสาะหา

ความรู  และการแกปญหาที่หลากหลาย  ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูทุกขั้นตอน  มีการทํา

กิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลายเหมาะสมกับระดับช้ัน (กรมวิชาการ. 2551)   และ

การพัฒนาการศึกษาดานวิทยาศาสตรยังมจีุดเนนที่สําคัญยิ่งประการหนึ่งคือการพัฒนาใหมีความเปน

สากลที่สอดคลองกับชีวิตจริงของสังคมไทย  ลักษณะของการจัดการเรียนการสอนจึงตองมีความ

ยืดหยุนตามบริบทของชุมชนทองถิ่น  เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพและเปนไปตาม

ธรรมชาติ  เกิดการเรียนรูดวยความสนใจ  เขาใจ  มีความซาบซึ้งและเห็นความสําคัญของธรรมชาติ

และส่ิงแวดลอม (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาสาสตรและเทคโนโลยี. 2546: 4) และวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยียังเปนเครื่องชวยทําใหมนุษยสะดวกสบายและมีคุณภาพชีวิตที่ดีข้ึน แตในขณะเดียวกันผล

จากความเจริญกาวหนาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีก็อาจทําใหเกิดผลเสียไดอยางมหันต               

ถามนุษยเลือกใชไมเปนและไมรูเทาทัน  ฉะนั้นทุกคนจึงจําเปนตองมีความรูความเขาใจพื้นฐาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางดี  เพื่อชีวิตและสังคมที่มีคุณภาพ  นอกจากนี้วิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว เพราะไดใช

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนเครื่องมือสําคัญในการสรางฐานเศรษฐกิจ  ในสาขาการผลิตทั้งดาน

การเกษตร  อุตสาหกรรม  บริการ  ตลอดจนการจัดการ  และ ขีดความสามารถทางเทคโนโลยีก็เปน

ปจจัยชี้ขาดที่สําคัญของสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม  การเมือง  และการทหาร  ยิ่งกวาความ

สมบูรณของทรัพยากรธรรมชาติและความกวางใหญของดินแดน (ศุภชัย  ทวี. 2551: 48) และการ

ไดมาซึ่งความรูวิทยาศาสตรนั้นตองใชทักษะการอานเพื่อเปนเครื่องมือ ในการเก็บเกี่ยวความรูเหลานั้น                     

   การจัดการเรียนการสอนในปจจุบันไดมุงพัฒนาเด็ก  ซึ่งจัดวาเปนกําลังสําคัญในการพัฒนา

ประเทศชาติในอนาคต  รัฐบาลจึงใหความสําคัญกับการจัดการศึกษาใหเด็กทุกคนไดพัฒนาดาน

รางกาย   อารมณ  สังคม  สติปญญา  ใหเหมาะสมตามวัยและความสามารถของเด็ก ดังจะเห็นไดจาก

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542  ฉบับแกไขเพิ่มเติม  (ฉบับ 2 )  พ.ศ. 2545  หมวด 2  

มาตรา 10  ที่กําหนดวา  ตองจัดใหบุคคลมีสิทธิ  และโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐาน            
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ไมนอยกวาสิบสองป  ที่ รัฐตองจัดการศึกษาอยางทั่วถึง  และมีคุณภาพ  โดยไมเก็บคาใชจาย  

นอกจากนี้ในวรรค  2  ยังกําหนดอีกวา  การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลที่มีความบกพรองดานรางกาย  

จิตใจ  สติปญญา  อารมณ  สังคม  การสื่อสารและการเรียนรู  หรือมีรางกายพิการหรือทุพพลภาพหรือ

บุคคลที่ไมสามารถพึ่งตนเองได  หรือไมมีผูดูแล  หรือดอยโอกาส  ตองจัดใหบุคคลดังกลาวไดรับ

การศึกษาขั้นพื้นฐานเปนพิเศษ  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2542: 6-7) 

   เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เปนเด็กที่มีความตองการพิเศษกลุมหนึ่งที่พบในชั้นเรียน  ซึ่ง

เด็กจะมีปญหาทางการเรียนรูเฉพาะอยาง โดยมีความบกพรอง หรือปญหาหนึ่ง หรือมากกวาหนึ่งอยาง 

ในกระบวนการทางจิตวิทยาทําใหเด็กเหลานี้มีปญหาทางการใชภาษา หรือการพูด การเขียน โดยจะ

แสดงออกมาในลักษณะของการนําไปปฏิบัติทั้งนี้ไมนับรวมเด็กที่มีปญหาเพียงเล็กนอยทางการเรียน 

ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจาก การขาดแรงเสริม ดวยโอกาสทางสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม หรือเปนเพราะครู

สอนไมมีประสิทธิภาพ ดวยเหตุนี้ในการพิจารณาเรื่องปญหา ทางการเรียนรูจึงตองอาศัยลักษณะ 

รวมกันคือ เปนผูที่มีระดับสติปญญาปกติ หรือมีสติปญญาอยูในชวงเชนเดียวกับเด็กปกติแต

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะต่ํากวาปกติ และจะตองไมมีความพิการหรือความบกพรองในดานตาง ๆ   

ไมวาจะเปนดานรางกาย สุขภาพอนามัย ระบบประสาทการสัมผัสและวัฒนธรรมเขามาเกี่ยวของ 

(อรทัย  ธุลีจันทร. 2550: 7)  และเด็ก ที่มีปญหาทางการเรียนรูสวนใหญมีปญหาเกี่ยวกับการอานเพื่อ

ความเขาใจ   คือ  อานแลวไมสามารถตอบคําถามได  เด็กบางคนอานไดแตไมรูเร่ือง  ไมสามารถจับ

ใจความจากเรื่องที่อานได  ทําใหการอานไมมีความหมาย  เพราะไมรูเร่ืองหรือไมไดสาระจากเรื่องที่

อาน  ทําใหการอานไมมีประสิทธิภาพและ การชวยเหลือดานการอานใหกับเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูใหสามารถอานแลวเขาใจเร่ืองที่อาน  สามารถตอบคําถามได สามารถจับใจความสําคัญและ

แยกแยะสิ่งที่เหมือนหรือตางของเรื่องที่อานได  ควรใชรูปแบบการสอนที่หลากหลายสามารถกระตุน

ความสนใจ และเหมาะสมกับสภาพความบกพรองและตามความตองการของแตละบุคคล  เพื่อใหเขา

เขาใจเรื่องที่อานและมีความสุขในการเรียนวิชาตางๆ  ตอไป        

  การสอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีรูปแบบและวิธีการหลากหลายรูปแบบที่จะสามารถ

เลือกมาใชสอนใหเหมาะสมกับปญหาของเด็ก  รูปแบบการจัดการเรียนการการสอนที่ใชเทคนิคผัง

กราฟก เปนรูปแบบหนึ่งที่มีการประยุกตนําลักษณะการเรียนรูหลายๆ อยางเขามารวมกัน  เชน การ

เรียนรูแบบมีสวนรวม การบูรณาการ  การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  ทั้งยังเปนการสราง

องคความรูดวยตนเองจากความสัมพันธระหวางสิ่งที่พบเห็นกับความรูความเขาใจที่มีอยูเดิมและเปน

การพัฒนาการคิดในระดับสูง  เชน การคิดวิเคราะห  สังเคราะห  ประเมินผล  เปรียบเทียบการสราง

มโนทัศน  เปนตน  รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ใชเทคนิคผังกราฟกไดพัฒนามาจากทฤษฎีการ

เรียนรูอยางมีความหมายของออซูเบล (Ausubel. 1968: 15) ซึ่งกลาวโดยสรุปไดวา  การที่ผูเรียนได
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เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูใหมเขาสูโครงสรางทางปญญาจะชวยใหผูเรียนสามารถคงความรูและจัดลําดับ

ความคิดเพื่อเชื่อมโยงความรูทําใหเกิดความเขาใจเปนการเรียนรูอยางมีความหมาย  เทคนิคผังกราฟก

มีหลายรูปแบบแตละรูปแบบมีความเหมาะสมในการใชที่แตกตางกันไป  สามารถใชในการรวบรวม

ขอมูลหรือความรูที่ไดอยางเปนระบบ (สมนึก  ปฏิปทานนท. 2546: 70)  ผังกราฟกไดมาจากการนํา

ขอมูลดิบหรือความรูจากแหลงตางๆ ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งมาทําการจัดกระทําขอมูล  ในการจัดกระทํา

ขอมูลตองใชทักษะการคิด  เชน  การสังเกต  เปรียบเทียบ  จัดเรียงลําดับ   จัดประเภท  และการใช

ตัวเลข  จากนั้นจึงมีการเลือกแบบของผังเพื่อนําเสนอขอมูลที่จัดกระทําแลวตามวัตถุประสงคที่ผู

นําเสนอตองการ (พิมพันธ  เดชะคุปต. 2544: 126)  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ไดเลือกรูปแบบแผนผังเวนน 

(Venn  Diagram)  มาใชในการสอนอาน จับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตร  

เนื่องจากแผนผังเวนนเปนผังกราฟกที่เหมาะสําหรับการนําเสนอสิ่ง 2 ส่ิง  หรือมากกวาซึ่งมีทั้งความ

เหมือนและความแตกตางกันดวยผังวงกลม   2 วง หรือมากกวา  โดยนํามาแสดงความเหมือนดวยสวน

ที่ซอนกันของวงกลมและแสดงความแตกตางในสวนที่ไมมีการซอนทับกัน (น้ําผ้ึง  มีนิล. 2545: 23 ) 

   นอกจากนี้การสอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูควรจะสอนในสิ่งที่ใกลตัว  มีตัวอยางที่

หลากหลาย  สอนจากเรื่องเล็กไปสูเร่ืองใหญเพื่อใหเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูไดทําความเขาใจ             

ส่ิงที่เรียนไดชัดเจน   การจัดการเรียนรูแบบอุปนัยหรือวิธีการสอนแบบอุปนัย(Inductive  Method)        

ยึดทฤษฎีและแนวคิดของ (Heinmiller. 1965: 67 – 71) มีสาระสําคัญดังนี้นักเรียนจะเกิดการคิดได  

เปนกระบวนการที่ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือกฎเกณฑ หลักการ 

ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยนําตัวอยาง ขอมูล หรือสถานการณที่มีหลักการแฝงอยูมาใหผูเรียน ศึกษา 

สังเกต ทดลองเปรียบเทียบหรือวิเคราะหจนสามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑไดดวยตนเอง ซึ่งชวย

ใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุปหรือคนพบ

หลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง (สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา.  

2547: 15)  และโดยสวนใหญจุดมุงหมายของการสอนแตละรูปแบบก็มีจุดมุงหมายเดียวกัน คือ 

ตองการใหนักเรียนเกิดมโนทัศนในเรื่อง ที่เรียน เนื่องจากมโนทัศนหรือความคิดรวบยอด (Concept) 

เปนการสรุปความคิดของบุคคลที่มีตอวัตถุ เร่ืองราว หรือเหตุการณ  โดยแยกแยะคุณลักษณะที่

แตกตางกัน โดยทําการจัดกลุม หรือหมวดหมูของเนื้อหา จากการเรียนรูและประสบการณ  

(สมศักด อภิบาลศรี. 2547: 55) 

   จากสภาพปญหาขางตน  จึงไดนําแผนผังเวนนรวมกับการสอนแบบอุปนัยมาใชเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ใหแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ปญหาทางการเรียนรู  ซึ่งคาดวาจะเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยพัฒนาความสามารถในการอานจับ

ใจความสําคัญ  และสงเสริมใหนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูสามารถอานจับใจความสําคัญไดตาม
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ศักยภาพของแตละคน  และจะทําใหไดมาซึ่งขอมูลตางๆ ที่จะเปนพื้นฐานในการดําเนินชีวิตของ

นักเรียนตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
  1. เพื่อศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน   (Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูกอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 
 

ความสําคัญของการวิจัย  
  ผลของการวิจัยในครั้งนี้ จะเปนแนวทางเพื่อชวยใหครูและบุคลากรที่เกี่ยวของทางการศึกษา

พิเศษไดนํารูปแบบแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  ไปใชในการพัฒนาทักษะการอานจับ

ใจความของนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูและนักเรียนปกติที่มีปญหาดานการอานจับใจความ

ตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตวัอยาง 
 ประชากร  เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับสติปญญาปกติ  ไมมี

ภาวะบกพรองดานอื่นหรือไมมีความพิการซอน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6              

ของโรงเรียน ในโครงการเรียนรวม สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานจับใจความที่มีระดับ

สติปญญาปกติ  ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน  กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่  6  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนวัดอุทัยธาราม  สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน    เลือกโดยวิธีเจาะจง  (Purposive sampling) จํานวน  5  คน    
การสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)
 แผนผังเวนน  เปนการพัฒนาโดยออซูเบล(Ausubel. 1968: 15)  ซึ่งแผนผังเวนน (Venn 

Diagram) มีวัตถุประสงคของการนําเสนอขอมูลที่เปนการเปรียบเทียบ  มาชวยใหนักเรียนมีการสะสม

ความรูไดดีและเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย และเมื่อนํามาใชรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย 
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(Heinmiller. 1965: 67 – 71)  ซึ่งเปนการสอนที่ใชฝกกระบวนการคิด  จัดหมวดหมูของขอมูลหรือส่ิง

ตางๆ  โดยมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ เหลานั้น  จนสามารถสรุป และอธิบายได  จะสงผลให

นักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานจับใจความสามารถอานและเขาใจเนื้อหาไดอยางถกูตอง

และมองเห็นเปนรูปธรรม   ซึ่งมีลําดับข้ันตอนการสอนดังตอไปนี้ 

  
 ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ  
    1.1 ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม  จดักิจกรรมใหนกัเรียนเลนเกม  

รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุนความสนใจของนกัเรียน 
 ขั้นที่  2 ขั้นเสนอตัวอยาง 
    2.1 ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ  หรือปรากฏการณทีเ่ปนตัวอยางของ

หลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

    2.2 ครูและนกัเรียนรวมกนัสนทนาถึงเรื่องราวจากตวัอยาง 

    2.3 ครูใชคาํถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบตัวอยาง  โดยใหนกัเรียน

สังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกนัของตัวอยาง 

    2.4 นักเรยีนบอกลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกันของ

ตัวอยาง 
 ขั้นที่  3 ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1 นักเรยีนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

    3.2 ใหนกัเรยีนแบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม  พรอมต้ังชื่อกลุมตางๆ เหลานัน้ 

    3.3 นักเรยีนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่เหมือนกันเขียนลงในสวนของวงกลมตรงกลางที่

ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

    3.4 นักเรยีนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่ตางกนัเขียนลงในสวนของวงกลมดานขางของ                

แผนผังเวนน 
 ขั้นที่ 4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
    4.1 นักเรยีนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

    4.2 ครูและนกัเรียนรวมกนักลาวสรุปเนื้อหาจากผงัความคิดเพิ่มเติม  
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
    5.1 นักเรยีนทําแบบฝกหัด สรางชิน้งานในใบงาน   

    5.2 นักเรยีนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรูความเขาใจในเรื่องที่ศึกษา 

 

 



7 
 

 ตัวแปรที่ศกึษา 
  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ   

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
 ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  หมายถึง การเก็บสาระสําคัญของเรื่อง               

ที่อานโดยสามารถเปรียบเทียบเนื้อหาวามีลักษณะใดที่เหมือนกันหรือมีลักษณะใดที่ตางกันของขอมูล                     

2 ขอมูล ในสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระที่ 1 ส่ิงที่มีชีวิตและการดํารงชีวิต โดยกําหนดให

ครอบคลุมถึงเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ ในเรื่อง 

 1.  พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเลี้ยงเดี่ยว   

 2.  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก                 

 3.  การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศ – การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพชื     

 4.  สัตวมีกระดูกสันหลงั - สัตวไมมีกระดูกสันหลงั  

 5.  การปฏิสนธิภายนอก – การปฏิสนธิภายใน   

 6.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ - การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว ไดอยางถูกตอง  

โดยวัดจากคะแนนการทําแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชา

วิทยาศาสตรที่สรางขึ้น 
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กรอบแนวคิดการวิจัย                                                                                   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
การสอนโดยใชแผนผังเวนน  (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 

ขั้นตอนการสอน เนื้อหา 
ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
 1.1  ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม  จัด

กิจกรรมใหนักเรียนเลนเกม  รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุน

ความสนใจของนักเรียน 

ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 
 2.1  ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ  หรือ

ปรากฏการณที่เปนตัวอยางของหลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

 2.2  ครูและนักเรียนรวมกันสนทนาถึงเรื่องราวจากตัวอยาง 

 2.3  ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบ

ตัวอยาง  โดยใหนักเรียนสังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  

ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

 2.4  นักเรียนบอกลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  

ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
 3.1  นักเรียนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

 3.2  ใหนักเรียนแบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม  พรอมต้ัง

ช่ือกลุมตางๆ เหลานั้น 

 3.3  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุสิ่งที่เหมือนกันเขียนลงในสวน

ของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

 3.4  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุสิ่งที่ตางกันเขียนลงในสวนของ

วงกลมดานขางของแผนผังเวนน 
ขั้นที่ 4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
 4.1  นักเรียนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

 4.2  ครูและนักเรียนรวมกันกลาวสรุปเนื้อหาจากผัง

ความคิดเพิ่มเติม  
ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
 5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด  สรางชิ้นงานในใบงาน   

 5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรู

ความเขาใจในเรื่องที่ศึกษา 
 
 

(  Ausubel. 1968: 15 & Heinmiller. 1965 : 67 – 71 )   

1.  พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเรื่องเดี่ยว 

2.  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก 

3.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ –  

     การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพืช 

4.  สัตวมีกระดูกสันหลัง -  

     สัตวไมมีกระดูกสันหลัง 
5.  การปฏิสนธิภายนอก –  

     การปฏิสนธิภายใน 

6.  การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ -  

     การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 ) 

ความสามารถ          

อานจับใจความเนื้อหา

เชิงเปรียบเทียบ 
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สมมติฐานการวิจัย 
    1. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) อยูในระดับดี 

    2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

   การศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษา ปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย (Inductive  teaching) 
 

           1.  เอกสารงานวจิัยที่เกีย่วของกับเด็กทีม่ปีญหาทางการเรียนรู 
       1.1  ความหมายของเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรู 

        1.2  ลักษณะของเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรู 

        1.3  เกณฑการตัดสินวาเปนเดก็ทีม่ีปญหาทางการเรียนรู 

        1.4  เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

        1.5  การเรียนการสอนสาํหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

        1.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
           2.  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการอานจับใจความ 
        2.1  ความหมายของการอานจับใจความ 

        2.2  ความสําคัญของการอานจับใจความ 

        2.3  องคประกอบของการอานจับใจความ 

        2.4  วิธีการสอนอานจบัใจความ 

        2.5  ลักษณะของการอานโดยใชเทคนิคการสรางแผนภูมิความหมาย 

        2.6 งานวจิัยที่เกี่ยวของ 
          3.  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัแผนผังเวนน 
       3.1  ความหมายของแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.2  ประวตัิความเปนมาของแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.3  การจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram ) 

       3.4  ผังมโนทัศน 

       3.5  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกบัผังมโนทัศน 

       3.6  ประโยชนของผงัมโนทัศน    

       3.7  งานวจิัยที่เกี่ยวของ 
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        4.  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับวิธกีารสอนแบบอปุนัย 
    4.1  ความหมายเกี่ยวกับวธิีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

    4.2  วัตถุประสงคของการสอนแบบอุปนยั 

    4.3  องคประกอบของวธิีสอนแบบอุปนัย 

    4.4  ข้ันตอนการสอนแบบอุปนัย 

    4.5  ขอดีและขอเสียของการสอนแบบอปุนัย 

    4.6  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
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1. เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
  1.1 ความหมายของเดก็ที่มีปญหาในการเรยีนรู 

  เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู (Leaning Disabilities) หรือ เด็กแอลดี (LD) คือบุคคลที่มีความ

บกพรองที่เกี่ยวเนื่องกับกระบวนการทางจิตวิทยาในเรื่องใดเรื่องหนึ่งหรือมากกวาหนึ่งเรื่องทําใหมี

ปญหาในการใชภาษา การฟง การคิด การพูด การอาน การเขียน หรือการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร 

ปญหาดังกลาวมิไดมีสาเหตุจากความบกพรองทางรางกายและการเคลื่อนไหวสายตา การไดยิน ระดับ

สติปญญา อารมณ และสภาพแวดลอมรอบตัวเด็ก ซึ่งหลายทานไดกลาวถึง  คําจํากัดความของเด็กที่

มีปญหาทางการเรียนรูแตกตางกันออกไปดังนี้ 

   คณะกรรมการรวมแหงชาติวาดวยปญหาการเรียนรู (ผดุง อารยะวิญู.2544: 2;  

อางอิงจาก The National Joint Committee on Learning Disabilities-NJCLD.1987: 107-108)  

ใหนิยามของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู ไววาปญหาในการเรียนรูเปนคํานิยามที่หมายถึง ความ

ผิดปกติที่มีลักษณะหลากหลายที่ปรากฏใหเห็นเดนชัดถึง ความยากลําบากในการฟง การพูด การอาน 

การเขียน การใหเห็นผลและความสามารถทางคณิตศาสตรความผิดปกตินี้เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก โดยมี

เหตุสําคัญมาจากความบกพรองของระบบประสาทสวนกลาง ปญหาบางอยางอาจมีไปตลอดชีวิตของ

บุคคลนั้น นอกจากนี้บุคคลที่มีความบกพรองดังกลาว อาจแสดงถึงความไมเปนระบบ ระเบียบ ขาด

ทักษะทางสังคม แตปญหาเหลานี้ ไมเกื้อหนุนตอสภาพความบกพรองทางการเรียนรูโดยตรง แมวา

สภาพความบกพรองทางการเรียนรูจะเกิดควบคูไปกับความบกพรองทางรางกาย อ่ืน ๆ เชน การ

สูญเสียการไดยิน การสูญเสียสายตา ความบกพรองทางสติปญญาหรือความบกพรองทางรางกาย 

อ่ืน ๆ หรืออิทธิพลจากภายนอก เชน ความแตกตางทางวัฒนธรรม ความดอยโอกาสทางเศรษฐกิจและ

สังคม หรือการสอนไมถูกตองแตองคประกอบเหลานี้ มิไดเปนสาเหตุสําคัญของการเรียนรูโดยตรง 

  ดารณี  ศักดิ์ศิริผล  (2549: 20) ใหความหมายเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู วาเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรูหมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองของขบวนการพื้นฐานทางจิตวิทยาการเรียนรูหรือเกิด

จากความบกพรองทางพันธุกรรม  ทําใหเด็กมีปญหายุงยากในการดําเนินชีวิตประจําวัน  แสดงออก

ทางพฤติกรรมการรับรูทางสังคม  และการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน  ซึ่งมีผลโยงไปถึงการมีปญหาใน

การใชภาษา  ทั้งดานการฟง  การพูด  การอาน  และการสะกดคํา หรือการคิดคํานวณ ตลอดจนปญหา

ในเร่ืองของการเคลื่อนไหว  และปญหาทางอารมณและพฤติกรรม  โดยไมไดเกิดจากความบกพรอง

ทางสติปญญา  ความบกพรองทางประสาทสัมผัส  ปญหาทางพฤติกรรม  ความแตกตางทาง

วัฒนธรรม  ซึ่งปญหาเหลานี้จะสงผลตอการเรียนของเด็ก  ทําใหเด็กไมประสบผลสําเร็จทางการเรียน  

โดยวิธีเดียวกันกับเด็กปกติได  จําเปนตองใหบริการทางการศึกษาที่แตกตางไปจากเด็กปกติ  หรือเรียก

อีกอยางหนึ่งวาการศึกษาพิเศษ 
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   วิมล เถาวัลย (2550: 8) เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู หมายถึง เด็กที่มีความบกพรองทาง

กระบวนการทางจิตวิทยา ทําใหมีปญหาในดานการใชภาษา การคิดคํานวณ  การพูด  การอาน   

การเขียนและการสะกดคํา ทําใหเด็กมีผลการเรียนต่ํากวาที่ควรเปน ซึ่งสาเหตุที่กลาวมานั้น มิไดรวมถึง

ระดับสติปญญาและความบกพรองจากทางรางกายและวัฒนธรรม 

   อุษารัตน ตังควิเวชกุล (2550: 8) เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู หมายถึงเด็กที่มีความ

บกพรองทางดานจิตวิทยาการเรียนรู ทําใหเด็กมีปญหาในดานการใชภาษา  การฟง การอาน  การ

เขียน ตลอดจนปญหาในเรื่องการเคลื่อนไหว อารมณ พฤติกรรม ซึ่งปญหาของเด็กเหลานี้ ไมสามารถ

เรียนหนังสือไดโดยวิธีเดียวกับเด็กปกติ 

   เอลลีน  และสวอทซ (Allen; & Schwartz. 2001: 125)  ใหความหมายเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูวา  หมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองในขบวนการทางจิตวิทยาเกี่ยวกับความสามารถทางการฟง  

คิด  พูด  เขียน  และคณิตศาสตร  ทั้งนี้ไมรวมถึงเด็กซึ่งมีปญหาทางการเรียนรูอันเนื่องมาจากความ

บกพรองทางการเห็น  ทางการไดยิน  ทางรางกาย  ทางสติปญญา  ทางอารมณ  และทางสิ่งแวดลอม         

หรือวัฒนธรรม 

   สรุปไดวาบุคคลที่มีปญหาทางการเรียนรู หมายถึง เด็กที่มีความบกพรองที่เกิดจาก

กระบวนการทางจิตวิทยา ทําใหมีปญหาทางดานการอาน  เขียน  การคิดคํานวณ อยางใดอยางหนึ่ง

หรือหลายอยางรวมกัน  สงผลทําใหมีปญหาทางการเรียนเมื่อเปรียบเทียบกับคนอ่ืน   ตลอดจนมีผล

การเรียนที่ต่ํากวาที่ควรจะเปนเมื่อเปรียบเทียบกับระดับสติปญญา (IQ)  โดยที่ปญหาดังกลาวไมได

เกิดจากความบกพรองทางรางกาย  ทางการไดยิน  ทางสายตา  หรือทางสติปญญาแตอยางใด 
 
  1.2  ลักษณะของเด็กที่มปีญหาในการเรียนรู 
  ผดุง อารยะวญิู (2542: 3 - 5) ไดกลาวถึงเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูอาจมีลักษณะดังนี ้

1. มีความบกพรองทางการพูด 

2. มีความบกพรองทางการสื่อสาร 

3. มีปญหาในการเรียนวิชาทักษะ 

4. มีปญหาในการสรางความคิดรวบยอด 

5. การทดสอบผลการเรียนใหผลไมแนนอน ยากแกการพยากรณ 

6. มีความบกพรองทางการรับรู 

7. มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 

8. มีอารมณไมคงที ่บางครั้งระเบดิอารมณใสผูอ่ืน ความผิดหวงัเล็ก ๆ นอย ๆอาจทํา

ใหเสียอารมณอยางรุนแรงได 
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9. โยกตัวหรือผงกศีรษะบอย ๆ 

10. ลักษณะการนอนไมคงที ่บางครั้งหลับบางครั้งไมหลบั ไมเปนเวลาที่แนนอน 

11. มีการพัฒนาทางรางกายไมคงที ่

12. มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 

13. เสียสมาธไิดงาย 

14. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 

15. มีปญหาในการสรางความสัมพันธกับเพื่อน 

 เยาวลักษณ  วรรณมวง (2544: 7) กลาวถงึลักษณะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูไววามี

ปญหาในดานตอไปนี้ 

  1.  ปญหาในการเรียน ในดานการเรียนนัน้ เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูมักมีปญหาใน

ดานการอาน การเขียนและคณิตศาสตร ปญหาทางภาษาจะกลาวถึงในหวัขอถัดไป สําหรับปญหาใน

วิชาคณิตศาสตรนั้น เด็กอาจมีปญหาดงัตอไปนี้ 

                              1.1 ขนาด เด็กไมสามารถแยกความแตกตางของขนาดและรูปทรงได 

                              1.2 เด็กอาจนับเลขไมได 

                              1.3 การใชเครื่องหมาย เชน การบวก การลบ การคูณและการหาร 

                              1.4 การคํานวณ การคํานวณผิด แมวาเด็กจะใชเครื่องหมายถกูกต็าม 

                              1.5 ดานอื่น ๆ เด็กมีปญหาในการเรียนคณิตศาสตรโดยทั่วไป 

 2. ปญหาทางภาษา เด็กทีม่ปีญหาในการเรียนรูสวนมากมีปญหาในดานการพูดการ

ใชภาษาซึง่อาจแบงออกไดดังนี ้

                              2.1 การอาน เด็กอาจอานขามบรรทดั จับหนังสือเขาชิดหนา ส่ันศีรษะขณะอาน

หนงัสือ ใชเสียงสูงขณะออกเสียง กัดริมฝปากขณะอานหนังสือ อานหนงัสือไมออก ไมยอมอานตามที่

ครูส่ัง อาจรองไห 

                             2.2 การจําคํา อานขามคํา ใชคําอ่ืนแทนคําที่อาน อานสลับกนั อานออกเสยีง 

ผิดอานคํางาย ๆ ไมได อานชา อานไมออก 

                                 2.3 ความเขาใจ จําในเรื่องที่อานไมได ไมเขาใจเรื่องที่อาน จําขั้นตอนของเรื่องที่

อานไมได จับใจความสําคัญไมได 

                                 2.4 ลักษณะอื่น ๆ เชน อานทีละคํา ทีละพยางค อานดวยเสียงที่สูงมีปญหาใน

การอานคําที่มีตั้งแต 2 พยางคข้ึนไป โดยเด็กมักอานที่ละพยางค จึงไมสามารถนําพยางคมารวมกันได 

ไมเขาใจความหมายรวมไปถึงการไมเวนวรรคในขณะอานหรือเวนวรรคผิด เปนตน 
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   สมทรัพย  สุขอนันต (2548: 1) ไดแบงลกัษณะของนักเรียนทีม่ีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ไว 3 ลักษณะ  คือ 

     1.  ภาวะบกพรองทางดานภาษา  (Language disabilitices)  เปนภาวะบกพรองที่เกี่ยวกับ

การรับรูเขาใจและการใชภาษาในทุกๆ ดาน  ตั้งแตการเขาใจคําศัพท  เนื้อหา  การเรียบเรียงถอยคํา  

การเขียนเพื่อส่ือใจความ  การสะกดคํา  การอาน  และการพูด 

     2.  ภาวะบกพรองในดานคณิตศาสตร  (Mathematical  disabilitices)  เปนความบกพรอง

ที่แสดงออกโดยบุคคลมีปญหาในการเขาใจตัวเลข  การคิดคํานวณ  ทําใหผลการเรียนคณิตศาสตร

ตกต่ํา  ความบกพรองที่เกิดขึ้นในดานนี้  อาจเปนมาจากความเขาใจภาษาที่บกพรอง  ทําใหตีโจทย

ไมได  หรือเกิดในข้ันของการรับรูตัวเลข  ตลอดจนสัญลักษณตางๆ  ไมสอดคลองตามความเปนจริง 

     3.  ภาวะบกพรองในการรับรู (Percaptual  disabilitices) เปนความบกพรองที่เกี่ยวกับการ

รับรูรูปภาพการไดยินและการสัมผัสตางๆ  หรือแยกความแตกตางของภาพที่คลายคลึงกันไมได 

    จะเห็นไดวา ลักษณะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูสวนใหญจะมีลักษณะปญหาคือ  

ปญหาดานการอาน  ทั้งการอานคํา  การอานสลับกัน   การอานออกเสียงผิดวิธี  การอานชา  การอาน

ไมออก  ความเขาใจในการอาน  การเขียนสะกดคําผิด  จําอักษรไมได  รวมไปถึงปญหาดานการคิด

คํานวณ  การจําตัวเลขและ สัญลักษณตางๆ  ไมเขาใจคาของจํานวน  เปนตน 

 
  1.3 เกณฑการตัดสินวาเปนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 

 ผดุง อารยะวิญู ( 2544: 118) กลาววาเด็กที่ไดรับการตัดสินวาเปนเด็กที่มีปญหาการเรียนรู

นั้นจะตองมีหลักฐานการทดสอบดังตอไปนี้ 

1. การทดสอบทางสติปญญา 

2. การทดสอบเกี่ยวกับขบวนการเบื้องตนทางจิตวทิยาอันไดแก การทดสอบทาง

สายตาการไดยิน การเคลื่อนไหว และขบวนการทางภาษา โดยใชเครื่องมือทดสอบแบบอิงเกณฑหรือ

อิงกลุมก็ได ควรใชแบบทดสอบใดแบบทดสอบหนึง่ตอไปนี ้

                            2.1 Detroit Test Learning Aptitude 

                            2.2 Illnois Test of Psycholinguistic Abilities 

                            2.3 Bender Visual-Motor Gustalt 

                            2.4 Carrow Auditory-Visual Abilities Test 

                            2.5 Slingerland Screening Tests for Identifying Children with Specific 

Learning  Disabilities 

                            2.6 Test of Written Language 
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3. การทดสอบเกี่ยวกับการรับรู ตองใชแบบทดสอบใดแบบทดสอบหนึ่งตอไปนี ้

                             3.1 Auditory Discrimination Test (Wepman) 

                             3.2 Developmental Test of Visual Motor Integration 

                             3.3 Seguin Form Board 

4. การสังเกตอยางมีระบบเปนการสังเกตพฤติกรรมของเด็กในหองเรียน มีบันทึกการ 

สังเกตพฤติกรรมของเด็กในหองเรียนมาเสนอ เพื่อเปนหลักฐานประกอบการวินิจฉัย 

5. การทํางานของนักเรียน หมายถึง การทําแบบฝกหัด การบาน งานดังกลาวนํามา 

เปรียบบางสวนเพื่อประกอบการวินิจฉัยเกี่ยวกับนิสัยในการทํางาน การวิเคราะหการผิดพลาด                         

ในการทํางาน / การบาน ทักษะในการรวบรวมขอมูลของเด็ก เปนตน 

6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งนํามาใชเปนหลักฐานเพื่อแสดงวา เด็กมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนต่ํากวาความสามารถทางสมอง หลักฐานที่ตองนํามาประกอบการพิจารณามีดังนี้ 
สําหรบัเด็กทีม่ีอายุตํ่ากวา 7 ขวบ 

หลักฐานที่นํามาแสดงจะตองบอกไดวา ผลการเรียนรูของเด็กนั้นไมสอดคลองกับ

สติปญญาโดยเฉพาะการเรียนที่ตองอาศัยทักษะในการฟง การอาน การพูด การเขียน การสะกด 

ตัวอักษร หรือคณิตศาสตร หลักฐานที่นาํมาประกอบการตัดสินใจ ไดแก 

1. บันทึกพฤตกิรรมของเด็กที่ไดจากการสงัเกตเด็ก 

2. ตัวอยางแบบฝกหัดทีเ่ด็กทํา หรือการบาน 

3. ระเบียบประวัติของเด็ก 

4. ผลการทดสอบความพรอมของเด็ก 

5. ผลการสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชแบบทดสอบมาตรฐาน 
สําหรบัเด็กทีม่ีอาย ุ7 - 10 ป 
หลักฐานที่นํามาแสดง จะตองบอกไดวาผลการเรียนรูของเด็กนั้น ไมสอดคลองกับสติปญญา

ของเด็ก โดยคะแนนที่ไดจากการทดสอบทางสติปญญา และคะแนนที่ไดจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทาง การเรียน มีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานแตกตางกัน 1 หรือ มากกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นวัด

ในดานตอไปนี้คือ การอาน การเขียน การสะกดตัวอักษร หรือเลขคณิต 
สําหรบัเด็กอาย ุ11 ปขึ้นไป 
หลักฐานที่นํามาแสดงจะตองบอกไดวา ผลการเรียนของเด็กนั้นไมสอดคลองกับสติปญญา

ของเด็ก   คําโดยคะแนนที่ไดจากการทดสอบทางสติปญญาและคะแนนที่ไดจาก การทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานตางกัน 1 หรือมากกวา ผลสัมฤทธิ์นั้นวัดในดาน

ตอไปนี้ คือ  การอาน  การเขียน การสะกดตัวอักษร และเลขคณิต 
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 เรยมอนด  (Raymond. 2004: 160) อธิบายการประเมินหรือคัดแยก (Identification) เด็กที่มี

ความบกพรองทางการเรียนรูตามหลักการของ IDEA โดยยึดหลักการประเมินที่ไมเลือกปฏิบัติซึ่งตองมี

การรวบรวมขอมูลจากหลักฐานที่นาเชื่อถือ  และมีความเที่ยงตรงเพื่อประกอบการประเมนหรือการ

วินิจฉัย  ไดแก 

 1.  ผลการวัดประเมินความสามารถทางสติปญญา  เชน  การประเมินรายบุคคลในดานเชาวน

ปญญา  โดยเครื่องมือ ไดแก   WISC-III, Stanford-Binet หรือ K-ABC Intelligence Tests  เปนตน 

 2.  ผลการวัด  และการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ  เพื่อพิจารณาวาเด็กมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ํากวาความสามารถทางสติปญญา  หรือช้ันเรียนตามวัยของตน 

 3.ผลการประเมินผลจากตัวชี้วัดดานอื่นๆ  ที่บงถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   เชน  ผลงานของ

เด็ก  รายการบันทึกขอมูลของครู  หรือรายงานอื่นๆ 

 4.  ผลการตรวจคัดกรองเกี่ยวกับการไดยิน  และการมองเห็น 

 5.  ขอมูลจากการสัมภาษณพอแม  ผูปกครองเกี่ยวกับประวัติการศึกษาและดานสงัคม 

 6.  ขอมูลจากแหลงอื่นๆ  ที่ใชประกอบการตัดสิน  ไดแก  รายงานบันทึกพฤติกรรมในหองเรียน  

หรือผลการใหความชวยเหลือเบื้องตนกอนการสงตอ 

 นอกจากนี้  ทรรศนัย  โกวิทยากร (2550: 39-41) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการคัดกรองหรือการ

ตัดสินเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  4  ข้ันตอน  ดังนี้ 

 ข้ันที่  1  ใชแบบสํารวจปญหาในการเรียน  แบบสํารวจปญหาในการเรียนรูเปนเครื่องมือคัด

กรองเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูที่มีมาตรฐานพรอมทั้งหาเกณฑสําหรับเด็กทั่วประเทศเพื่อใช

เปรียบเทียบและตัดสินใจในการคัดกรองเด็ก  5  ดานใหญๆ  คือ  ภาษา  คณิตศาสตร  เวลาและ

ทิศทาง  การเคลื่อนไหว  พฤติกรรม  และสํารวจปญหาในการเรียน  25  ดานยอย  คือ  การคํานวณ  

เวลา  ขนาด  การจัดลําดับ  ทิศทาง  การเดิน/วิ่ง  การกระโดด  การทรงตัว การใชนิ้วมือ  การ

เคลื่อนไหวที่ผิดปกติ  ความรวมมือ  ความสนใจ  ความเปนระเบียบ  การปรับตัว  การยอมรับ  และการ

รับผิดชอบ 

 ข้ันที่  2  ใชแบบสํารวจปญหาการเรียนรูเฉพาะดาน  เปนแบบสํารวจเด็กที่มีปญหาในการ

เรียนรูโดยเฉพาะ (Specific Learning Disabilities ใชอักษรยอวา SLD) 1. ดานการอาน  2.  ดานการ

เขียนและการสะกด  3.  ดานคณิตศาสตร  ปรกอบดวยขอยอยทั้งหมด 100  ขอ  ใชมาตราสวน

ประมาณคาตั้งแต 1-5 ครูผูสอนเปนผูประเมิน  ครูผูสอนจะตองรูจักเด็กเปนอยางดี  ไมนอยกวา   

3  เดือน  หากเด็กคนใดมีคาเฉลี่ยของปญหา  ถือวามีปญหาในการเรียนรู 
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 ข้ันที่  3  สัมภาษณผูปกครอง  ผูที่กําหนดหนาที่คัดกรองเด็กตองเชิญผูปกครองมาพบเพื่อ

สัมภาษณผูปกครองของเด็ก  กอนสัมภาษณควรใหผูปกครองกรอกแบบการซักประวัติเด็กเพื่อใหไดรับ

ขอมูลเกี่ยวกับเด็กใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  ประเด็นการสัมภาษณผูปกครอง  คือ  การอาน  เด็กมี

ปญหาดานใด  เชน  เด็กอานคําไมเปนเลย  ไมรูจักสระ  พยัญชนะ  อานเปนคําไดแต  ไมเขาใจ

ความหมาย  อานเรื่องไดแตจับใจความไมได  อานเรื่องไดแตเรียงลําดับเหตุการณไมได ในดานการ

เขียน  เด็กเขียนตามคําบอกไดหรือไม  ลักษณะลายมือเปนอยางไร  เสนโตกวาบรรทัด เล็กกวาบรรทัด

หรือไมอยูในบรรทัด  ไมเปนรูปแบบที่แนนอนหรือมีลักษณะอยางอื่น  ในดานคณิตศาสตร  เด็กเขาใจ

จํานวนหรือไม  บวก  ลบ  คูณ  หาร  ไดหรือไม  เด็กมีปญหาดานโจทยปญหาหรือไม 

   ข้ันที่  4  ทดสอบเด็กเปนรายบุคคล  ครูสรางแบบทดสอบเกี่ยวกับการบวกไมเกิน 20 ที่

หลักสูตรกําหนดใหนักเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่  1  ซึ่งประกอบดวยการบวกโดยใชขอเท็จจริง  การ

เขียนประโยคสัญลักษณและหาคําตอบใหนักเรียนลองทํา  ครูตรวจแบบทดสอบเพื่อหาความบกพรอง  

นําขอมูลทั้ง  4  ข้ันมาประมวลเขากันแลวพิจารณาวาขอมูลเด็กแตละขั้นสอดคลองหรือไม  ถาหาก

ขอมูลมีความสอดคลองกันทั้ง  4  ข้ันมาประมวลเขากันแลวพิจารณาวาขอมูลเด็กแตละขั้นสอดคลอง

อยางนอย  2  ข้ันและมีความรุนแรงในลักษณะที่ตองการความชวยเหลือ  โดยครูพิจารณาวาหากไมให

ความชวยเหลือเด็กแลวเด็กจะไมสามารถเรียนหนังสือได  ไมมีพัฒนาการทางการเรียนเทาที่ควร  เรียน

ไมทันเพื่อนจึงตัดสินวาเปน LD 

  สรุปไดวา การตัดสินวาเด็กมีปญหาทางการเรียนรูนั้นจะตองมีหลักฐานการทดสอบทาง

จิตวิทยาคลีนิคและผลการทดสอบทางสติปญญา   ผลงานของเด็ก  แบบบันทึกพฤติกรรม  รวมไปถึง

แบบสัมภาษณผูปกครองประกอบกัน 

 
 1.4 เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

ผดุง  อารยะวิญู (2544: 22-23) ไดกลาวถึงเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานวาอาจ

มีพฤติรรมดังนี้ 

       1.  จําตวัอักษรไมได  ทาํใหอานเปนคาํไมได 

       2.  จําตวัอักษรไดบาง  แตอานเปนคาํไมได 

       3.  ความสามารถในการอานต่ํากวานกัเรียนอืน่ในชัน้เรียนเดียวกนั 

       4.  ระดับสติปญญาของเด็กอยูในเกณฑเฉล่ียหรือสูงกวาเกณฑเฉลี่ย  เมื่อวัดโดยใช

แบบทดสอบเชาวปญญาที่เชื่อถือได 

       5.  เด็กบางคนอาจมีความไวในการใชสายตา 

       6.  เด็กบางคนอาจมีความไวในการฟง 
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      7.  พูดไมเปนประโยค 

      8.  เด็กสามารถเขาใจภาษาไดดี  หากใหเด็กฟงหรือมีคนอานหนังสือใหฟงหรือจากเทป  

แตถาใหเด็กอานเองเด็กจะอานไมได  อานไมเขาใจหรือจับใจความไมได 

      9.  อานคาํโดยสลับตัวอกัษร  เชน  กบ  เปน  บก 

    10. ไมเขาใจวาตัวอกัษรใดมากอน – หลัง 

    11.  ไมสามารถแยกเสยีงสระในคําได 

  ชาญวทิย  พรนภดล (2548: 3) ไดอธบิายลักษณะของนกัเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการ

เรียนรูดานการอาน  ไวดังนี ้

      1.  อานชา  อานตะกกุตะกัก  อานคําตอคํา  ตองสะกดคําจึงจะอานได 

      2.  อานขามคํายาก  หรือคําที่อานไมออก  อานขามบรรทัด 

      3.  อานผิด  โดยอาจใชการเดา  หรือแทนที่คําที่อานไมออกดวยคําอื่น 

      4.  สับสนตัวสะกดแมตางๆ  สับสนเสยีงวรรณยุกต  ผันเสยีงวรรณยุกตไมได  เชน  ออก

เสียงเอกเปนเสียงโท  เสียงโทเปนเสียงเอก 

      5.  ไมเขาใจเรื่องที่อาน  จับใจความสาํคัญไมได  หรือจับใจความสิง่ที่เพิ่งอานไปไดนอย 

      6.  แสดงอาการหงุดหงิด  กงัวล  ไมสบายใจระหวางที่อาน 

      7.  อิดออด  หรือพยายามหลีกเลีย้งการอานหนงัสือที่มีเนื้อหามากๆ 

 สวน  ทวีศักดิ์  สิริรัตนเรขา (2555: ออนไลน)  ไดกลาวถึงลักษณะอาการความบกพรองดาน

การอาน  ไววา  การอานหนังสือไมออกเลย  หรืออานหนังสือไดไมเหมาะสมตามวัย  เชน  สะกดไม

ถูกตอง  อานตกหลน  อานทีละตัวอักษรไดแตผสมคําไมได  แยกแยะพยัญชนะที่คลายกันไมออก  

(ก-ถ-ภ)  ทั้งๆที่เด็กดูมีความฉลาดรอบรูในดานอื่นๆ  ถามีใครเลาเร่ืองใหฟงจะเขาใจดี  เรียนรูจากการ

เห็นภาพ  และการฟง  จะทําใหไดดี  แตถาใหอานเองจะไมคอยรูเร่ือง  และรวมไปถึงจับใจความของ

เร่ืองที่อานไมได 

 นอกจากนี้ดารณี  อุทัยรัตนกิจ และคณะ (2550: 6) ไดสรุปถึง  ลักษณะพฤติกรรมของบุคคลที่

มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอานที่พบไดบอยที่สุด  คือ  เด็กจะมีลักษณะอานชา  มีความ

ยากลําบากในการอาน  สะกดคําไมคลอง  อานติดๆ ขัดๆ  อานขามคํา  อานเดาคํา  อานเพิ่มคํา  อาน

ผิดประโยค  หรือผิดตําแหนง  อานออกเสียงไมชัดเจน  จําคําศัพทไดนอย  หรือจับใจความสําคัญเรื่อง

ที่อานไมได  ชวงวัยเด็กอาจจะอานหนังสือไมไดเลยหรือมีความสามารถในการอานหนังสือต่ํากวาเด็ก

ในวัยเดียวกัน  2  ชั้นป 
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  จากลักษณะดังที่กลาวมาสรุปไดวา  เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  จะมีความ

ยุงยากในการสะกดคํา  การอานออกเสียง  มีปญหาในดานการแยกแยะตัวอักษร  ไมเขาใจวาตัวอักษร

ใดมากอน-หลัง  อานเพิ่มอานขามคํา  รวมไปถึงความเขาใจคําศัพท  ประโยค  หรือเนื้อเร่ืองที่อาน   

และจะแสดงอาการอิดออด  กังวล  ไมสบายใจ  หรือหลีกเลี่ยงที่จะอาน 

  
  1.5  การเรียนการสอนสาํหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน 

 การชวยเหลือและการจัดการเรียนการสอนที่ถูกตองเหมาะสมใหแกนักเรียนที่มีปญหา

ทางการเรียนรูดานการอานจะชวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียน และสามารถปองกันการเกิด

ปญหาทางพฤติกรรมอันเนื่องมาจากความคับของใจของนักเรียนได ซึ่งที่ผานมาไดมีผูที่ทําการศึกษา

และนําเสนอแนวทางและเทคนิคในการชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน ดังนี้ 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2545: 56-60) กลาววาภาวะบกพรองทางการ

เรียนรูมีขอบขายกวางขวาง  ทั้งพฤติกรรมการเรียนวิชาการ  และพฤติกรรมที่แสดงออกในเชิงรบกวน

ชั้นเรียน  จึงไดเสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอน  นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ในชั้นเรียนปกติ  ดังนี้ 

  1.  สอนโดยเนนความสามารถเดนของนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนไดรับประสบการณของ

ความสําเร็จ  เชน  ถาพบวานักเรียนใชสายตาในการเรียนรูไดดีที่สุดครู  ครูควรใหนักเรียนมองดูวัตถุ

ตางๆ  แทนที่จะพูดใหนักเรียนฟงเทานั้น 

  2.  พยายามลดกิจกรรมที่ตองใชทักษะหรือความสามารถที่เปนจุดบกพรองของนักเรียน  เชน  

ถาพบวานักเรียนมีความบกพรองทางดานการเขียนก็ไมควรใหงานที่นักเรียนตองเขียน  อาจใหตอบ

ปากเปลาแทนการเขียน 

  3.  พยายามพัฒนาจุดบกพรองของนักเรียน  หลังจากที่นักเรียนประสบความสําเร็จจากการ

ใชความสามารถเดนไดแลว 

  4.  กําหนดความคิดรวบยอดที่จะใหเรียนใหชัดเจน  ถาจะสอนความคิดรวบยอดใหมครูตอง

ทําความคิดรวบยอดใหมใหสัมพันธกับส่ิงที่นักเรียนเคยรู 

  5.  ชวยใหนักเรียนตระหนักถึงเปาหมายและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยชี้ใหนักเรียนเห็นวา

เมื่อวานนักเรียนทําอะไรบาง  วันนี้นักเรียนจะทําอะไรไดสําเร็จ  และนักเรียนจะทําอะไรไดสําเร็จ  และ

นักเรียนจะทําอะไรในวันพรุงนี้ 

  6.  ตั้งเปาหมายระยะสั้นอยางชัดเจนที่นักเรียนสามารถทําได  โดยจัดลําดับของงานใหมี

ความยากงายตางๆ กันไป  โดยใหนักเรียนทํางานในอันดับแรกๆ  ตามความสามารถของเขาจากนั้น
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คอยๆ  จํากัดเวลา  พรอมทั้งบันทึกความกาวหนาของนักเรียน  เมื่อนักเรียนทํางานกาวแรกไดเสร็จตาม

กําหนดเวลาจึงคอยใหงานที่ยากขึ้น  โดยใชกระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกัน 

  7.  ใหขอมูลยอนกลับทันทีที่นักเรียนทํางานไดสําเร็จ  ถานักเรียนทําผิดใหบอกทันที  อธิบาย

ใหม  และใหนักเรียนแกไขใหมทันทีแตตองใชวิธีการบวก  ถานักเรียนทําไดสําเร็จตองรีบใหคําชม  และ

บอกเหตุผลที่เด็กไดรับคําชม  โดยเนนความพยายามในการทํางานเปนหลัก  ไมชมเชยเฉพาะงานที่ครู

พอใจ 

  8.  ใหหยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราว  รอเวลาอีกระยะหนึ่ง  ถาครูไดพยายามใชวิธีการใหมๆ  หรือ

กิจกรรมใหมๆ  เพื่อชวยเหลือนักเรียนแลวแตยังไมสามารถพัฒนาได 

  9.  อยาพยายามสอนสิ่งทีน่ักเรียนไมสามารถเรียนรูและไมอาจเรียนรูได 

 10.  เนื้อหา  บทเรียน  และเทคนิควิธีการเรียนการสอน  ที่จะนํามาใชสอนนั้นควรเริ่มสอน

เนื้อหาหรือบทเรียนที่ต่ํากวาระดับช้ันของเด็ก  1  ป  เพื่อใหนักเรียนไดรับประสบการณของความสําเร็จ 

 11.  จัดกิจกรรมในทักษะเดียวกันใหหลากหลาย  เพื่อวานักเรียนจะไดเลือกงานที่ทําไดและให

นักเรียนทํางานตามแนวทางของเขาเอง  เชน  เลือกมุมที่นั่งทํางานเอง  ใชอุปกรณชวยประเภทเครื่อง

เลนเทป  หรือคอมพิวเตอร  เปนตน 

 12.  ใชอุปกรณการสอนที่เปนรูปธรรมมากที่สุด 

 13.  ใชเกมหรือกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดมีโอกาสเคลื่อนไหว  ไดสัมผัส  ไดมองเห็นและไดยิน  

ไดฟง  เพราะจะทําใหนักเรียนสนุกในการเรียนรู  และเรียนรูไดเร็ว 

 14.  สอนซ้ําและทบทวนบอยๆ  เพราะตามปกตินักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู

ตองการประสบการณซ้ําและบอยมากกวาเด็กปกติ 

 15.  จัดทําปายกระดาษแข็งหรือธงสีแดง  ซึ่งมีความหมายวาตองการความชวยเหลือซ่ึงชาง

หนึ่งของปายอาจเรียนวา “พยายามทํางานตอไป”  และอีกขางหนึ่งเขียนวา “หนูมีปญหา”  ใหนักเรียน

ยกขึ้นตั้งหันออกนอกตัว  เมื่อตองการความชวยเหลือจากครู  วิธีนี้จะชวยลดความคับของใจใหแก

นักเรียนไดบาง  และปายหรือธงก็จะชวยลดความวุนวายไปได  โดยที่นักเรียนไมตองลุกจากที่นั่งหรือ

ยกมือ    

เบญจพร ปญญายง (2545: 22-27) กลาววาความสามารถในการอานจากแนวคิดการอาน

และการสะกดคําเริ่มตนจากการรูจักคําไปสูการอานเพื่อความเขาใจ มี 2 ระดับ คือ การอานฟงเสียง

หรือการจําคํา (Word recognition) และการอานเพื่อความเขาใจ (Comprehension) โดยการจํา

คําประกอบดวยการ จํารูปรางของตัวอักษรได จําเสียงพยัญชนะและเสียงสระได อานออกเสียงสระ

และพยัญชนะได อานสวนของคํา อานคํา ประโยค และอานเรื่องได สวนการอานเพื่อความเขาใจ 

ประกอบดวยการเขาใจและบอกความหมายของคําศัพท ประโยค ขอความ สามารถสรุปใจความ
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สําคัญ และตอบคําถามจากเรื่องที่อานได ซึ่งในการชวยเหลือดานการอานนั้นจะดูจากขอบกพรองใน

แตละระดับโดยในที่นี้ขอนําเสนอเฉพาะระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานชวงชั้นที่  1 – 2 ดังนี้ 

1. ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 2 มีขอบกพรองในสวนของการจําคําศัพทจากการเห็นได 

จํากัด ส่ิงควรเนนคือ การออกเสียงใหสอดคลองกับพยัญชนะหรือคํา ซึ่งมีวิธีการดังนี้ อานออกเสียงให

สอดคลองกับคําจนคลองและขึ้นใจ อานออกเสียงโดยการสะกดคํา จนอานคลองและขึ้นใจ 

 2. ชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4 มีขอบกพรองในสวนการอานไมคลอง มีขอจํากัดเรื่อง 

การอานจับใจความสําคัญ ส่ิงควรเนนคือ การอานซ้ําๆเพื่อใหอานคลองและเพิ่มความเขาใจวิธีการ

สอนที่ใช  คือการชวยแยกชองไฟเพื่อใหเด็กอานงายและคลอง ใชหนังสือนอกเวลาฝกอานและสะกด

จนคลอง ครูอานใหนักเรียนฟงแลวใหนักเรียนอานตาม การอานคูกับเพื่อนหรือครูจากนั้นใหนักเรียน

อานตัวตอตัว เมื่อนักเรียนมั่นใจแลวใหอานเดี่ยวหนาชั้นเรียน 

 3. ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 มีขอบกพรองเกี่ยวกับขอจํากัดของคําศัพท ความเขาใจ 

และความรูพื้นฐาน ส่ิงควรเนนคือการเพิ่มคําศัพท สอนการอานจับใจความสําคัญ เชนการซักถาม 

ซักซอม เติมขอความใหสมบูรณเปนตน 

 เกศินี  จันทรเกษร (2548: 58) กลาววา ลักษณะปญหาการอานจับใจความเรื่องที่อานไมได  

วิธีสอนที่นํามาใช  คือ  การถามนําใหตอบ  มีข้ันตอนโดยสังเขปดังนี้ 

 1.  ใหนกัเรียนอานบทความตามที่ครูกาํหนด 

 2.  ครูตั้งคําถามที่ครอบคลมุใจความสาํคญัใหนักเรียนตอบ 

 3.  นักเรียนสรุปใจความสําคัญ  หากสรุปไมได  ครูใหนักเรียนอานอีกครั้ง แลวตอบคําถาม

ใหม  ครูอาจเปลี่ยนรูปแบบคําถามจนกวานักเรียนจะตอบได ปฏิบัติข้ันตอนดังกลาวจนนักเรียน

สามารถจับใจความสําคัญได 

 จะเห็นไดวาการสอนอานใหกับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูแตละชวงชั้นมีระดับขั้นของ

การพัฒนาตามลําดับเร่ิมต้ังแต การออกเสียง  การอานที่ถูกตอง  การจําคําศัพทกระทั่งการจับใจความ

สําคัญ 

 
 1.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 สุพรรณี  ออนจาก (2548: 52) ไดศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่  2  จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพ  ผลการวิจัย

พบวา  ความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังการสอนโดยนิทาน

ประกอบภาพอยูในระดับดีมาก  และความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มีปญหาทางการ

เรียนรูหลังการสอนโดยใชนิทานประกอบภาพสูงขึ้น 
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 พยุง  ใบแยม (2550: 53) ไดศึกษาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจโดยใชภาพของ

นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู  สรุปไดวา  1) นักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูมี

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจโดยใชส่ือภาพหลังการสอนเพิ่มข้ึน  2)  นักเรียนที่มีภาวะ

บกพรองทางการเรียนรู มีความพึงพอใจตอส่ือภาพในระดับชอบมาก  ไดแก  ความพึงพอใจในการดู

ภาพและอภิปรายภาพ  ความพึงพอใจในการอานเรื่องตามครู  ความพึงพอใจในการเขียนคําตอบ

คําถามจากเรื่องที่อานและปริศนาคําทายในระดับดีมาก 

 เสาวนีย  ธนะสาร  (2553:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถอานจับใจความและความ

สนใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน

จากการสอนอานตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอรดอค   ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถ

อานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่มีปญหาการเรียนรูดานการอาน  หลังการสอน

อานตามแนวการสอนแบบบูรณาการของเมอรดอคอยูในระดับดี  และมีความสามารถอานจับใจความ

สูงขึ้น  ตลอดจนมีความสนใจในการอานภาษาไทยอยูในระดับดีมาก 

 ฟอล (Fall. 1999)  ไดทําการศึกษาวิจัยเรื่อง  การศึกษาผลของการใชโปรแกรมการฝกทักษะ

ทางภาษาของสตีเวนสัน (Stevenson  Language  Skill  Program)  ซึ่งเปนโปรแกรมสําหรับเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนดานการอาน  โดยนักเรียนที่เปนกลุมทดลองนี้ไดคัดแยกและจัดเปนกลุมทดลอง  

และกลุมควบคุมโดยการเปรียบเทียบรายคู  มีนักเรียนที่เปนกลุมทดลองที่ใชโปรแกรมสตีเวนสัน   

5  คน  และอีก  5  คน  เรียนดวยวิธีการสอนซอมเสริมอ่ืนเปนเวลา  10 สัปดาห  ครูสัมภาษณขอมูล

จากนักเรียนพบวาโปรแกรมการสอนนี้ใชไดดีกับการสอนรายบุคคล 

 

2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการอานจับใจความ 
 2.1  ความหมายของการอานจับใจความ 
 การอานเปนสิ่งจําเปนในการดํารงชีวิตในปจจุบัน  การอานเปนกระบวนการอันซับซอน  ดังนั้น

ผูเชี่ยวชาญทางการอานจึงใหความหมายและความสําคัญของการอานแตกตางกันดังนี้  

 ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2548:  39) กลาววาการอานเพื่อจับใจความสําคัญ  เปนการอานเพื่อ

ตองการทราบวา  เร่ืองนั้นเปนเรื่องที่เกี่ยวกับอะไร  สําคัญตรงไหน  และหมายความวาอยางไร   

สุพรรณี  ออนจาก (2548: 15) ไดใหความหมายของการอานจับใจความวา  หมายถึง  การทํา

ความเขาใจเนื้อเร่ืองหรือขอความที่อาน  เพื่อตองการทราบวาเนื้อเร่ืองนั้นเปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร  มี

ความสําคัญตรงไหนและหมายความวาอยางไร  การแปลความ  ตีความ  ขยายความ  การประเมินคา

การอานจับใจความจึงเปนเครื่องมือที่ประหยัดเวลาในการอานเปนทักษะสําคัญที่จะนําไปใชประโยชน

ในการเรียนการสอน  การคนควา  เพื่อไดความรูจากสิ่งที่อานไดดี 
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   ณัฐิยา  ภูขามคม  (2552: 17) ไดกลาวในบทสรุปวา  การอานจับใจความหมายถึงการทํา

ความเขาใจเนื้อเร่ืองหรือขอความที่อาน  เพื่อตองการทราบวาเรื่องนั้นเปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร   

มีความสําคัญตรงไหนและหมายความวาอยางไร  การแปลความ  ตีความ  ขยายความ  การประเมิน

คา  สามารถเขาใจคําศัพท  สามารถเรียงลําดับความได  จับความคิดสําคัญได  การอานจับใจความจึง

เปนเครื่องมือที่จะประหยัดเวลาในการอาน  เปนทักษะสําคัญที่จะนําไปใชประโยชนในการเรียน  การ

สอน  การคนควา  เพื่อใหไดความรูจากสิ่งที่อานไดดี 

  ผลการศึกษาความหมายของการอานจับใจความทําใหพอสรุปไดวา  การอานจับใจความ  

หมายถึง  การอานเพื่อจับใจความหลักๆ  จับประเด็นหรือขอความของเรื่องที่อาน  เชน  การทําความ

เขาใจเนื้อเร่ืองเนนการหาสาระสําคัญวาจะทราบเรื่องนั้น  เปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร  มีความสําคัญ

ตรงไหน  ความหมายวาอยางไร  และวินิจฉัยคุณคาสิ่งที่อานไดอยางมีเหตุผล  แปลความสัญลักษณที่

ปรากฏในสาร  ทําความเขาใจความหมายของคํา  คําศัพท  ประโยค  และแนวคิดของผูเขียน  

ตลอดจนพัฒนา  ความชํานาญ  การรูเห็น  การคิดหาขอมูล  ใหสัมพันธกับการศึกษา  ดังนั้น  จะเห็น

ไดวาการอานจับใจความสวนมากเปนเรื่องของความเขาใจในเรื่องที่อาน  คนหาสาระสําคัญและสวน

ขยาย  สาระสําคัญหรือประเด็นสําคัญของเรื่องที่อานได 
 
   2.2  ความสําคัญของการอานจับใจความ 
   การอานจับใจความมีบทบาทสําคัญมากตอการดํารงชีวิต  ในสภาพการณสังคมปจจุบัน  ซึ่ง

มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  การอานจับใจความเปนเครื่องมือสําคัญในการอานทําใหบุคคล

พัฒนาตนเองและสังคม  ซึ่งมีนักการศึกษากลาวถึงความสําคัญของการอานจับใจความไวหลายทาน  

ดังเชน 

   กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2546 : 188)  ไดใหความสําคัญของการอานจับใจความ

ไววา  การอานเปนทักษะที่จําเปนอยางยิ่งตอการศึกษาหาความรูและพัฒนาชีวิต  ซึ่งนอกจากจะทําให

เกิดความรู   ยังกอใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและสงเสริมใหมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคได

แนวคิดในการดําเนินชีวิต  การอานจึงเปนหัวใจสําคัญของการศึกษาทุกระดับและเปนเครื่องมือในการ

แสวงหาความรูเร่ืองตางๆ  การอานที่ดีมีประสิทธิภาพ  จะตองอานแลวจับใจความได  สรุปสาระสําคัญ

ของเรื่องที่อานได  การอานจับใจความสําคัญของเรื่องไมได  ไมสามารถสรุปประเด็นได  ไมสามารถ

แยกความรู  ขอเท็จจริง  ขอคิดเห็นได  ไมสามารถแยกใจความสําคัญกับใจความรองไดทําใหไมไดรับ

ประโยชนจากการอานเทาที่ควร  ทั้งยังเปนปญหาอุปสรรคตอการเรียนรูและการศึกษาวิชาตางๆ  ดวย 
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   สมบัติ  จําปาเงิน  และสําเนียง  มณีกาญจน (2548: 29) ไดกลาวถึงความสําคัญของการ

อานจับใจความสรุปไดวา   

1.  การอานชวยใหคนเรียนเกง  เพราะเมื่ออานเกงแลวจะเรยีนวชิาตางๆ  ไดดี 

     2. การอานชวยใหผูอานประสบความสําเร็จในการประกอบอาชพีเพราะไดอานเอกสารให

ความรูในการปรับปรุงงานของตนอยูเสมอ   

     3. ชวยใหไดรับความบันเทิงในชีวิตมากขึ้น  เพราะการไดอานวรรณกรรมดีๆ  ยอม

กอใหเกิดความเพลิดเพลินในยามวาง 

      4. การอานชวยใหเปนผูที่สังคมยอมรับ  เพราะผูที่อานมากจะรูจักปรับตัวใหเขากับสังคม

ไดดี 

      5. การอานชวยใหเปนคนทีน่าสนใจ  เพราะที่อานหนังสือมากจะมีความคิดลึกซึ้งและ

กวางขวาง 

   หลักสําคัญในการสอนอานจับใจความนี้  ถาครูไมนําไปใชเปนแนวทางในการจัดการเรียน

การสอน  ก็จะชวยใหการสอนอานจับใจความประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว  โดยเฉพาะ

ความสนใจในการอานจับใจความ  ครูจะตองพยายามสรางความสนใจใหกับนักเรียน  ใหนักเรียนเห็น

คุณคาและความสําคัญของการอานจับใจความ  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ครูจะตอง

คํานึงถึงปจจัยสําคัญตางๆ   ที่เกี่ยวของกับการอานของนักเรียน  ประการสําคัญจะตองมีการวัดผลการ

อาน จับใจความอยูเสมอ  เพื่อจะไดทราบปญหาและขอบกพรอง  ซึ่งครูจะไดนําไปปรับปรุง  แกไขและ

ใหความชวยเหลือต้ังแตเบื้องตน 

   เกศริน  จันทรหอม (2549: 9)  กลาวถึงความสําคัญของการอานจับใจความวา  การอานโดย

ทั่วๆ ไปนั้น  เราอานเพื่อแสวงหาความรูเพื่อรับทราบขาวสาร  เพื่อความบันเทิง ฯลฯ  ผูอานจะอานดวย

ความมุงหมายใดๆ ก็ตาม  ยอมตองการความเขาใจเปนพื้นฐานสําคัญ  เพราะความเขาใจเปนพื้นฐาน

ที่ทําใหเกิดความรู  ความคิด  และความบันเทิงได  ปญหาจึงอยูที่วา  ทําอยางไรจึงจะอานไดอยาง

เขาใจ  คําตอบก็คือ  ตองจับใจความสําคัญใหได 

  ศรีวรรณ  ศรีสวัสดิ์ (2549: 7)  กลาววา  การอานจับใจความสําคัญมาก  เพราะผูที่อานจับ

ใจความไมไดจะไมสามารถเขาใจสาระสําคัญที่ผูเขียนตองการถายทอดหรืออาจเขาใจคลาดเคลื่อนจึง

ทําใหไมไดรับประโยชนจากสิ่งที่อาน 

  ดังนั้นอาจสรุปไดวาการอานจับใจความมีความสําคัญตอคนทุกคนเพราะสามารถนําไปใช

เปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรูในสาขาวิชาอื่นๆ  ไดเปนอยางดี  ฉะนั้นเราจึงควรจะตองใหผูเรียน

เห็นความสําคัญของการอานวาเปนเครื่องมือในการพัฒนาความพรอม  พัฒนานิสัยและทักษะความรู

ใหผูเรียนทุกคน 
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  2.3  องคประกอบของการอานจับใจความ 
  สุภัสสร  วัชรคุปต.  (2543: 29 )  ไดกลาวไววา การอานจับใจความ  เปนการจับประเด็น

สําคัญใหไดวาผูเขียนตองการเสนอขอคิดอะไร  การที่จะทําใหผูอานสามารถจับใจความไดครบถวน

และรวดเร็วนั้นตองอาศัยความรูพื้นฐานที่เปนองคประกอบ 3 ประการ  คือ  

   1.  ความรูดานภาษา  เชน  รูจักถอยคําสํานวนหรือเร่ืองราวที่อาน  รูหลักภาษาและการใช

ภาษา  ตลอดจนนําภาษา  สํานวนและถอยคําตางๆ  มาใชทําใหมีความรูกวางขวางขึ้น  ทําใหมีสวน

ชวยในการอานจับใจความไดมากขึ้น 

  2.  ความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง  หากผูอานมีความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ืองที่อานก็จะใชเวลานอยลงใน

การอาน  เพราะจะมีสวนชวยใหเกิดความเขาใจและจับใจความไดอยางรวดเร็ว 

   3.  ประสบการณทางดานความคิด  ผูอานที่มีประสบการณในการอานมากก็จะสะสม

ความคิดที่ไดรับจากการอาน  สามารถใหขอคิดเห็นหรือเหตุผลที่เปนขอวิเคราะหเนื้อเร่ืองและสามารถ

จับใจความได 

 สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2549: 162-164)  กลาววา  การอานจับใจความเปนกระบวนการที่

ซับซอน  เพราะผูอานจะตองรับรูตัวอักษรเปนอันดับแรก  แลวจึงแปลความตัวอักษรที่รับรูใหเปน

ความหมาย  ดังนั้นการที่ผูอานจับใจความใชเวลามากหรือนอย  และจับใจความไดครบถวนหรือไม  

จําเปนตองอาศัยการบูรณาการขององคประกอบที่เกี่ยวของซึ่งสรุปดังนี้ 

1.  ประสบการณของผูอาน  หมายถึง  เหตุการณที่ไดพบเห็นหรือจากการอานและการไดยิน   

ประสบการณที่ไดพบเห็นดวยตนเอง  เรียกวาประสบการณตรง  สวนประการณที่ไดรับจากการฟงและ

การอาน  เรียกวา  ประสบการณรอง  ประสบการณทั้งสองประเภทเปนสิ่งสําคัญที่ชวยใหรูจักคําศัพท

มากขึ้น  โดยเฉพาะผูอานไดอานเรื่องที่ตนมีประสบการณมากอนก็จะชวยใหอานไดรวดเร็วและ

สามารถจับใจความไดถูกตอง 

   2.  ความรูพื้นฐานของผูอาน  หมายถึง  ความรูเดิมเปนองคประกอบสําคัญที่ชวยใหผูอาน

สามารถอานเรื่องไดเขาใจและจับใจความไดครบถวน  ดังนั้นความสําเร็จในการอานจับใจความจึง

เกี่ยวของกับความรูพื้นฐานที่ผูอานเคยไดรับและเก็บสะสมไวในสมอง  ดังนี้ 

1.1 ยอใจความสารใหเหลือเปนแนวคิดแลวนาํไปเชื่อมโยงกบัแนวคิดเดิม 

1.2 พิจารณาการนําแนวคิดใหมไปใชประโยชน 
1.3 นําแนวคิดใหมเปรียบเทยีบกับแนวคิดเดมิเพื่อพจิารณาสวนที่เหมือนกนัและสว 

ตางกนักอนทีจ่ะนาํแนวคิดทั้งสองมารวมกัน 
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    3.  วัฒนธรรมของผูอาน  หมายถึง  ส่ิงที่ทําความเจริญงอกงามแกหมูคณะ   

วัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับการอานจับใจความ  คือ  “ภาษาพูด”  ของผูอานที่มิไดใชภาษาไทยเปน  

ภาษาพูด  เชน  ประชาชนในจังหวัดปตตานี  ยะลา  และนราธิวาสใชภาษายะวีหเปนภาษาพูด  หรือ  

ประชาชนที่ใชภาษาถิ่นเปนภาษาพูดจะมีผลตอการออกเสียงคําในภาษาไทยเพี้ยนไปจากเดิมอาจทํา

ใหเขาใจความหมายของคําผิด  การจับใจความเรื่องที่อานก็อาจผิดพลาดได 

   4.  ความสนใจของผูอานเปนปจจัยอยางหนึ่งที่มีอิทธิพลตอการอานจับใจความ   

ความสนใจที่มีตอการอานจะจูงใจใหผูอานเรื่องที่ตนสนใจ 

   5.  การเรียนรูของผูอาน  ความสามารถในการเรียนรูเปนองคประกอบหนึ่งที่จะชวยใหผูอาน

เขาใจความหมายของคําและจับใจความเรื่องที่อานไดถูกตอง  ความสามารถในการเรียนรู  ผูอานจึง

ตองอาศัยความรูพื้นฐานและประสบการณเดิมชวยในการตัดสินความหมายกอนที่จะสรุปเปนใจความ

สําคัญ  กระบวนการดังกลาวจึงเกี่ยวของกับความสามารถของผูอานนั่นเอง 

   6.  การทํางานของสายตา การอานจับใจความเปนกระบวนการทํางานที่เกี่ยวของกับการ

ทํางานของสายตา  สายตาจะรับรูตัวอักษรที่เปน  คํา  กลุมคํา  ประโยค  และเรื่องราว  โดยทั่วไปการ

อานจับใจความจะเกี่ยวของกับการทํางานของสายตา  หากคําที่ปรากฏนั้นเปนคําที่ผูอานคุนเคย  โดย

มีประสบการณหรือมีความรูมากอน  ผูอานตองใชบริบทชวยในการเดาความหมาย  ดวยเหตุนี้ การ

อานสาร   ที่มีความยากงายเหมาะสมกับความสามารถของผูอานจะชวยลดปญหาการอานจับใจ 

   7.  พื้นฐานทางภาษาเปนองคประกอบหนึ่งที่เกี่ยวของกับกระบวนการอานโดยเฉพาะการ

ออกเสียงคําที่สายตารับรู  และยังเกี่ยวของกับหลักภาษาตลอดจนโครงสรางของคําในประโยค  รวมทั้ง

ความหมายของคํา  พื้นฐานทางภาษาจึงเปนสิ่งสําคัญสําหรับผูอาน  ถามีพื้นฐานทางภาษาถูกตองใน

เร่ืองเสียงกับคํา  ความหมายของคํา  และหลักภาษา  ก็จะชวยใหผูอานสามารถจับใจความสารที่อาน

ไดถูกตอง  ดวยเหตุนี้พื้นฐานทางภาษาจึงเปนองคประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งของการอานจับใจความ 

   จากการศึกษาองคประกอบที่ของกับการอานจับใจความสามารถสรุปไดวาผูอานสามารถจับ

ใจความไดครบถวนและรวดเร็วนั้นตองอาศัยองคประกอบหลายดานประกอบกัน  คือ  ความสามารถ

ในการใชตา  ความรูดานภาษา  ความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง  ความสนใจในเนื้อหา  วัฒนธรรมและ

ประสบการณเดิมของผูอาน   
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           2.4  วิธีการสอนอานจับใจความ 
 สุนันทา  มัน่เศรษฐวิทย  (2545: 95-96)  เสนอลําดับข้ันตอนของการอานจับใจความ  ดังนี ้

 ขั้นที่  1  จํา  เปนขั้นเริ่มแรกของการอานที่สมองจะตองจําเรื่องราวใหได  จําความหมายของ

คํา ใหคําจํากัดความของคํายาก  จําชื่อตัวละครและเหตุการณสําคัญ  การที่ครูจะรูวานักเรียนมี

ความจําเรื่องที่อานไดมากนอย  ก็ใชวิธีตั้งคําถามเรื่องที่อานหรืออาจใหสะกดคํา  บอกความหมายและ

บอกคําจํากัดความ 

ขั้นที่  2  เขาใจ  เปนขั้นที่นักเรียนสามารถเลาเรื่องที่อานดวยคําพูดของตนได  เขาใจ

ความคิด  ถอยคํา  ประโยคและขอความที่ใหคติสอนใจ  สรุปเร่ืองเปนมโนทัศนโดยใชคําพูดของตน  

ดังนั้นการที่ครูจะประเมินวานักเรียนที่ความเขาใจมากหรือนอยควรตั้งเปนคําถามดวยการใหเลาเรื่อง  

สรุปเร่ืองและเขียนเรียงลําดับเหตุการณของเรื่อง 

 ขั้นที่  3  นําไปใช  เปนขั้นที่นักเรียนควรฝกนําถอยคํา  ประโยคและเหตุการณที่ไดจากการ

อานไปใชในสถานการณที่อาจเกิดขึ้นใหมหรือนําไปใชแกปญหาในเรื่องอื่นๆ  ดังนั้นคําถามที่ใชจึงมัก

กําหนดเปนสถานการณใหนักเรียนพิจารณาในการนําความรูไปใชประโยชน 

 ขั้นที่  4  วิเคราะห  เปนขั้นที่นักเรียนแยกองคประกอบยอยของแนวคิดที่ไดจากการอาน                  

การรูจัก  แยกความหมายของคําที่มีความหมายหลายอยาง  สามารถบอกไดวา  องคประกอบใดมี

ความสัมพันธกันหรือไมเกี่ยวของกันเลย 

 ขั้นที่  5  สังเคราะห  เปนขั้นที่ใหนักเรียนรูจักสรุปแนวคิดของเรื่องคนหาลักษณะโครงเรื่องที่

คลายคลึงกับเร่ืองที่เคยอานสุภาษิตหรือคําพังเพยที่มีความหมายเปรียบเทียบแลวใกลเคียงกันอีกทั้ง

ยังสามารถสรุปแนวคิดที่เหมือนกันและตางกันไดดวย 

 ประพนธ  เร่ืองณรงค  (2545: 7-13)  กลาววาการอานเพื่อจับใจความสําคัญมีข้ันตอนดังนี ้

 ขั้นตอนที่  1  อานเร็ว  เปนการอานคราวๆ  อานเรื่องตั้งแตตนจนจบใหพอเขาใจเรื่อง  ให

นักเรียนชวยกันบอกวาเรื่องที่อานจบไปแลวมีเนื้อหาเกี่ยวกับใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  อยางไร 

 ขั้นตอนที่  2  อานเก็บรายละเอียด  เปนการอานทวนอีกครั้ง  ใหนักเรียนอานทบทวนเรื่อง

อีกครั้งเพื่อเก็บรายละเอียดที่ขาดไป  แลวใหนักเรียนชวยกันเลาเรื่องยอๆ 

 ขั้นตอนที่  3  ต้ังคําถามจากเรื่องวา  ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  อยางไร  ทําไม  มีเหตุผล

ใดในการกระทํา  เพื่อคิดหาคําตอบจากเรื่องที่อานไปแลว 

 ขั้นตอนที่  4  หาประโยคใจความสําคัญแตละยอหนา  ทุกยอหนาจะมีใจความสําคัญให

นักเรียนหาประโยคใจความสําคัญที่บอกวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร  อยางไร  หรือหาเหตุการณ

สําคัญในยอหนาโดยเขียนแผนภาพโครงเรื่อง 
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 ขั้นตอนที่  5  ตอบคําถาม  โดยนําคาํตอบมาเรียบเรียงใหมดวยสาํนวนภาษาของนกัเรียน

เองจากภาพประกอบโครงเรือ่ง   

  

 ฉวีลักษณ  บญุยะกาญจน (2547: 11-12)  ไดนําเสนอกลวิธกีารอานจับใจความ  ดงัตอไปนี ้

 1.  การอานจบัใจความของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ควรเริ่มตนจากการอานจับใจความในแตละยอ

หนาใหไดถูกตองแมนยาํเสียกอน  เพราะขอความตอนหนึ่งหรือยอหนาหนึ่งแมมีใจความสาํคัญหลาย

อยาง  แตจะมใีจความสําคญัที่สุดในยอหนานั้นเพียงอยางเดียว  ถาเรื่องหนึ่งมหีลายยอหนาแสดงวา

จะมีความสําคัญหลายประเด็น  เมื่อนาํประเด็นสําคัญในแตละยอหนามาพิจารณารวมกันแลว  จะทํา

ใหสามารถจับแกนเรื่อง  หรือแนวคิดสําคญัที่สุดของเรื่องทัง้หมดไดงายขึ้น 

 2.  ใจความสาํคัญในแตละยอหนา  หมายถึง  ขอความที่มีสาระคลุมขอความอื่นๆ 

 3.  ใจความสาํคัญในแตละยอหนา  สวนมากมกัอยูในประโยคใดประโยคหนึ่ง  โดยมีขอสังเกต

ไดดังนี้ 

       3.1  ประโยคตอนตนยอหนา 

       3.2  ประโยคตอนทายยอหนา 

       3.3  ประโยคตอนกลางยอหนา 

       3.4  ไมปรากฏในประโยคใดอยางชัดเจนตองใชวธิีการตอบคําถามแลวตอบตนเองใหไดวา  

“ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อใด” 

 4.  การอานจับใจความสําคัญในแตละยอหนา  นอกจากการพยายามคนหาประโยคหรือ

ขอความที่มีสาระคลุมขอความอื่นๆ  ในยอหนาไวทั้งหมดแลว  หรือขอความที่เปนสวนขยายหรือไม

จําเปนในแตละยอหนาออกไปใหหมด  ในที่สุดก็จะเหลือสวนที่เปนใจความสําคัญของยอหนา  สวนที่

ไมใชใจความสําคัญซึ่งควรตัดออกไปในแตละยอหนา  ไดแก 

       4.1  สวยขยายหรือรายละเอียดตางๆ 

       4.2  ขอเปรียบเทียบตางๆ 

       4.3  ตัวอยางประกอบ 

       4.4  คําศพัท  สํานวน  หรือโวหารทีย่กมาประกอบ 

       4.5  ตัวเลข  สถิติทีเ่ปนรายละเอยีด 

       4.6  คําถามและคําอธบิายของผูเขียน 

       4.7  ชื่อบุคคลผูเขียนอางอิงโดยไมเนนความสาํคัญ 

       4.8  ยอหนาพิเศษบางยอหนาที่เปนสวนขยายความหรือตัวอยางของเรื่อง  
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ผลการศึกษาวิธีการอานจับใจความ ทาํใหพอสรุปไดวา เปนการอานเพื่อตองการทราบวาเรื่อง

ที่อานนัน้เปนเรื่องเกี่ยวกับอะไรและหมายความวาอยางไรซึ่งมีข้ันตอนการฝกอานจบัใจความคือ อาน

เร่ืองราวผานๆ โดยตลอด อานซ้ําตอนที่ไมเขาใจ ตอบคําถามสัน้ๆ มีขอเสนอแนะในการฝก 
 
 2.5  ลักษณะของการอานโดยใชเทคนคิการสรางแผนภูมิความหมาย  

การอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายนัน้ มีนักการศึกษาและผูเชีย่วชาญดานการอาน

ไดกลาวถงึลักษณะของการอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายหลายประการ ดังนี ้ 

มอร และเรเดียน (Moor; & Readence 1984: 11-17) ไดทําการศึกษางานวิจัยตางๆ ที่

เกี่ยวกับลักษณะของการสรางแผนภูมิความหมายและไดขอสรุปดังตอไปนี้  

1. การสรางแผนภูมิความหมายมีสวนชวยในการเรียนรูศัพทของผูเรียน  

2. วุฒิภาวะของผูเรียนมีผลตอประสิทธิภาพการอานโดยใชแผนภูมิความหมาย ซึ่งจะ

ใหประโยชนตอผูเรียนในระดับอุดมศึกษาไดดีที่สุด สวนในระดับมัธยมศึกษาและประถมศึกษาจะ

ใหผลรองลงมา  

3. การสรางแผนภูมิความหมายหลังการอานใหผลตอผูเรียนไดดีกวาการใชกอนการ

อาน เพราะจะทําใหผูเรียนเกิดความตื่นตัวและใชความคิดเพื่อสรุปเนื้อความแลวแสดงเปนแผนภูมิ

ความหมาย  

4. ครูผูสอนที่ใชรูปแบบการสอนอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายจะมีการเตรียม

ตัวและมั่นใจในบทเรียนมากกวาปกติ  

Heimlich and Pittleman (1986: 5) ไดเสนอแนะวา แผนภูมิความหมายสามารถนํามาใช

ในการเรียนการสอนภาษาได 3 ลักษณะ คือ  

 1. สอนคําศัพท  

 2. กิจกรรมกอนและหลงัการอาน  

 3. ฝกทักษะการอาน  

เพอสัน (Pearson 1986: 232-242 อางถึงใน กิ่งเพชร ปองแกว, 2545: 26) ไดเสนอหลักการ

สอนคําศัพทโดยใชแผนภูมิความหมายดงันี ้ 

 1. เลือกคําศพัท หรือหัวเรือ่งที่เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียนมา 1 คํา หรือ 1 หวัเรื่อง  

 2. เขียนคําศพัท หรือหัวเรือ่งนัน้ลงบนกระดานชอลก  

 3. กระตุนใหผูเรียนคิดหาคําศัพทที่เกี่ยวของกับหัวเรื่องใหไดมากที่สุด แลวจัดกลุมคํา

ศัพทนั้นเปนหวัขอยอยๆ  
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 4. กระตุนผูเรียนแตละคนเสนอรายการคาํศัพทที่คิดไว อภิปราย แลวจัดคําศัพทเขา

เปนกลุมหวัขอ ประกอบกนัจนเปนแผนผังคําศัพทของชัน้เรียน  

 5. ผูเรียนมกีารฝกจําแนกคาํศัพทโดยใชหัวขอยอยๆ ในแผนผัง  

 6. อภิปรายแผนผัง เปนสวนสําคัญที่สุดในบทเรยีน เพราะมีจุดประสงคเพื่อสงเสริม

ใหผูเรียนไดเรียนรูคําศัพทใหมพรอมความหมายจากคาํศัพทที่เคยรูมาแลว และมองเหน็ความสมัพันธ

ระหวางคําศพัทในแผนผงั  

  อาจสรุปไดวาลักษณะการอานโดยใชแผนภูมิความหมายสามารถนาํมาสอนไดหลายลักษณะ                 

ไมวาจะเปนการนํามาใชในการสอนคําศพัท  ฝกทักษะการอาน  หรือครูนํามาใชเปนกิจกรรมกอนและ

หลังจากการอาน  เพื่อชวยใหผูเรียนฝกการกระตุนความคิด  และจัดกลุมคํา  ขอความ  หรือประโยค                  

เพื่อนาํไปสูการใชความคิดเพื่อสรุปเนื้อความ 

 
 2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 สุพรรณี  ออนจาก (2548: 42) เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของเด็กที่มี

ปญหาทางการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพกอนและหลัง

การทดลอง   ผลการศึกษาคนควาพบวากอนและหลังการทดลองมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  โดยหลังการทดลองนักเรียนที่มีปญหาการเรียนรูมีความรูความสามารถในการ

อานจับใจความสูงกวากอน   การทดลอง 

 เกศริน  จันทรหอม (2549:  บทคัดยอ) ไดทําการวิจัย  เร่ือง  การพัฒนาทักษะการอานจับ

ใจความสําคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษาโดยมี 

วัตถุประสงคเพื่อสรางแผน การจัดการเรียนรูการพัฒนาทักษะการอานจับใจความสําคัญของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  และเพื่อศึกษาทักษะในการอานจับ

ใจความสําคัญดวย  พบวา  ทักษะในการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนโดยรวมสูงกวาเกณฑ 

ที่ตั้งไว 

 ณัฐิยา  ภูขามคม (2552: บทคัดยอ)  ไดทําวิจัย  เร่ือง  การใชนิทานประกอบภาพเพื่อพัฒนา

ความสามารถดานการอานจับใจความของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู  พบวา  นักเรียนที่

มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูหลังการใชนิทานประกอบภาพมีความสามารถในการอานจับใจความสูง

กวากอนการใชนิทานประกอบภาพ  โดยมีผลตางของความสามารถในการอานจับใจความกอนการใช

นิทานประกอบภาพและหลังใชนิทานประกอบภาพ  คิดเปนรอยละ  50.00 
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 Hall (2000)  ไดศึกษาการสอนเสริมการอานสําหรับผูที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดวย

คอมพิวเตอรชวยสอน  ซึ่งประกอบดวยอานําเขาสูเร่ือง  สังเกต  จดจําคําศัพทและทักษะการอานเพื่อ

ความเขาใจระดับสูง  โดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนแบบฝกซ้ําๆ  มียุทธวิธี  จําลองสถานการณ  

ผลการวิจัยพบวา  โปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมี

การใชแบบฝกซ้ําๆ  มากที่สุด  รองลงมาคือการใชกลยุทธวิธีการสอนและการจําลองสถานการณ  

นอกจากนี้พบวาเมื่อใชคอมพิวเตอรชวยสอนเปนเครื่องมือในการสอนทักษะการอานกับผูเรียนแลว

ผูเรียนมีความสนใจในการเรียนเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับแผนผังเวนน  
 3.1  ความหมายของแผนผังเวนน ( Venn Diagram )   
 นาตยา  ปลันธนานนท (2542: 30) กลาวถึง Venn Diagram  วา  สามารถนํามาใชแสดง

ขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอดไดตางๆ กัน  แตมักเปนความคิดรวบยอดที่แสดงความสัมพันธของ

สวนประกอบตางๆ  ของขอมูลวาเกี่ยวของกันอยางไร  ซึ่งอาจเกี่ยวของกันในลักษณะเปนสวนหนึ่งของ

กันและกันหรือแสดงลักษณะการเปรียบเทียบกัน  หรือแสดงลักษณะการเปรียบเทียบกัน  หรือแสดง

ลักษณะ   ที่เกี่ยวของกันหรือแสดงความเปนผลกันของขอมูล 

 พิมพันธ  เตชะคุปต (2545: 54)   ไดกลาววา  เปนผังที่แสดงการเปรียบเทียบระหวางขอมูล

อยางนอย  2  ส่ิง  เพื่อเปรียบเทียบวาขอมูลมีความเหมือนและมีความตางกันอยางไร  เพื่อหาจุดตาง

และจุดรวมของสิ่งตางๆ  ลักษณะของผังจะเปนวงกลม  2  วง  กลาวคือ  มีสวนหนึ่งของวงกลมที่ทับ

ซอนกัน  สวนที่ทับซอนกันของวงกลมนี้ใหเปนตัวแทนของความคิดหรือขอมูลที่เหมือนกัน  และสวนที่

เหลือของวงกลมซึ่งไมไดทับซอนกันนั้น  คือ  สวนที่เปนลักษณะเฉพาะของสิ่งตางๆ  ที่ไมเหมือนกัน 

 สุวิทย  มูลคํา (2547: 10)  กลาวไววา  หมายถึง  ความคิด  ความเขาใจที่สรุปเกี่ยวกับการจัด

กลุมส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองหนึ่งที่เกิดจากการสังเกต  หรือการไดรับประสบการณเกี่ยวกับส่ิงนั้นหรือ

เร่ืองนั้น  แลวใชคุณลักษณะหรือคุณสมบัติที่มีลักษณะคลายคลึงกัน  จัดเขาเปนกลุมเดียวกัน  ซึ่งจะ

ทําใหเกิดความเขาใจสิ่งตางๆ  ไดงายขึ้น  ดังนั้น  มโนทัศนจะทําใหเราสามารถจําแนกสิ่งใหมๆ  และ

เขาใจไดรวดเร็วตามประสบการณของเราที่ผานมา  

 ดังนั้นอาจสรุปไดวา แผนผังเวนน ( Venn Diagram) การนําขอมูลมาจัดกลุมแสดง

ความสัมพันธกัน โดยใชแผนผังวงกลม 2 วงหรือมากกวามาแสดงใหเห็นความสัมพันธในลักษณะการ

เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูล 
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 3.2  ประวัติความเปนมาของแผนผังแบบเวนน  ( Venn Diagram )   
 ยุวรีย  พันธกลา ( 2555: ออนไลน )  กลาวถึงประวัติของแผนภาพเวนน – ออยเลอรวา  

แผนภาพเวนน – ออยเลอร ( Venn-Euler diagram )  ถูกคิดคนโดยนักคณิตศาสตร  2  คน  คือเลออน

ฮารดออยเลอรและจอหน  เวนน  โดยที่เลออนฮารดออยเลอร  นักคณิตศาสตรชาวสวิตเซอรแลนด  ได

คิดคนการใชวงกลมแทนเซต  และความสัมพันธระหวางเซต  ซึ่งเปนประโยชนตอการอธิบายพื้นฐาน

ของเซต  เราจึงกลาวไดวา  แผนภาพเวนน – ออยเลอร  เปนแผนภาพที่เขียนแทนเซตโดยมุงหวังให

ความคิดในเรื่อง  เซต  ชัดเจนยิ่งขึ้น  และยังสามารถนําไปใชประโยชนในการพิสูจนเอกลักษณเกี่ยวกับ

การดําเนินการของเซต  รวมทั้งการหาจํานวนสมาชิกของเซตจํากัดดวย 

 แผนภาพเวนน – ออยเลอร    คือแผนภาพที่ใชเขียนแทนเซต  แผนภาพเวนน – ออยเลอร  

ตั้งขึ้นเพื่อเปนเกียรติแกนักคณิตศาสตรชาวอังกฤษ  จอหน  เวนน (Jhon  Venn: 1834 - 1923)  และ

นักคณิตศาสตรชาวสวิส  เลโอนารดออยเลอร (Leonard  Euler : 1707 -1783)  ซึ่งเปนผูคิดแผนภาพ

เพื่อแสดงความสัมพันธระหวางเซต 

 โดยใชรูปส่ีเหลี่ยมผืนผาหรือส่ีเหลี่ยมมุมฉากแทนเอกภพสัมพัทธ  U  และใชวงกลม  หรือวงรี

หรือรูปปดใดๆ  แทนเซตตางๆ  ที่เปนสมาชิกของ  U  และเขียนภายในสี่เหลี่ยมผืนผา  เชน A U B อาจ

แสดงได  ดังรูป 

  

     

 

 

ภาพประกอบ 1 แผนภาพเวนน – ออยเลอร    (สสวท, 2551) 

 
 3.3  การจัดกจิกรรมการเรยีนรูโดยใชแผนผังเวนน  ( Venn Diagram )   
 สุวิทย  มูลคํา (2547: 25-27)  กลาววาผังรูปแบบนี้ใชแสดงขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอด

ที่แสดงถึงความสัมพันธขององคประกอบตางๆ  ของบุคคล  สถานที่  หรือส่ิงของในลักษณะตางๆ  เปน

ผังวงกลม  2  วงหรือ  มากกวาที่มีสวนซอนกันอยูเปนผังที่เหมาะสําหรับการนําเสนอสิ่งสองสิ่งหรือ

มากกวาซึ่งมีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรือความตาง  ในลักษณะ  3  ลักษณะ  ดังนี้ 

 1.  การแสดงความสัมพันธของขอมูลที่เกีย่วของกนัหรือแสดงลักษณะเปนสวนหนึง่ 

ของกันและกนั  เชน   
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นําขอมูลจัดเปนผังความคิดแบบ  Venn Diagram ไดดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงลักษณะเปนสวนหนึ่งของกันและกันของขอมูล  (สุวิทย  มูลคํา,2547) 

  

 2.  การแสดงลักษณะขอมลูที่ไมเกี่ยวของกนั  เชน 

 

 

 

 

 

 

 

จัดเปนแผนผงัความคิดแบบ  Venn  Diagram  ไดดังนี ้

 

 

 

 

  

 

ภาพประกอบ 3 แสดงลักษณะขอมูลที่ไมเกี่ยวของกนั  (สุวิทย  มูลคํา,2547) 
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 3.  การแสดงลักษณะขอมลูที่มีเหมือนกนัและตางกัน  บางทานอาจเรียกวา                                   

Overlapping Circles  Map 

 

 

 

 

 
 

  
 
 

ภาพประกอบ  4 แสดงลักษณะขอมูลที่มีเหมือนกันและตางกนั  (สุวทิย  มูลคํา,2547) 
 
  ข้ันตอนการสรางแผนผงัเวนน  ( Venn  Diagram ) 

 1.  พิจารณาขอมูลวามีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรอืความตางกนัอยางไร 

 2.  แบงขอมูลเปน  2 หรือ  3 กลุม 

 3.  ระบุส่ิงทีเ่หมือนกนัของขอมูลไวในสวนของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกนั 

 4.  ระบุส่ิงที่ตางกนัของขอมลูไวในสวนของวงกลมดานขาง 

 

การนาํแผนผงัเวนน  ( Venn  Diagram ) ไปใช 

 1.  ใชแสดงความสัมพนัธขององคประกอบตางๆ  ของขอมูล 

 2.  ใชแสดงความสัมพนัธทีเ่กี่ยวของหรือความไมสัมพนัธกนัของขอมูล 

 3.  ใชแสดงการเปรียบเทียบขอมูล 

 4.  ใชแสดงถึงความเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกันของขอมูล 

 5.  ใชแสดงขอมูลที่มทีั้งลกัษณะความเหมือนกนัและตางกนั  ในลกัษณะ Overlapping               

Circles  Map 
 
 3.4  ผังมโนทัศน 
 เนื่องจากแผนผังเวนนเปนสวนหนึ่งของกรอบมโนทัศน  ผังมโนทัศน  ผังมโนภาพ  ผังมโนคติ

หรือผังกราฟฟก  (สุวิทย  มูลคํา. 2547: 17) ไดกลาววา เปนแผนผังทางความคิด ซึ่งประกอบดวย

ความคิดหรือขอมูลสําคัญๆ  ที่เชื่อมกันอยูในรูปแบบตางๆ  จะทําใหเห็นโครงสรางของความรูหรือ
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เนื้อหาสาระนั้นๆ  สําหรับการนํารูปแบบกรอบมโนทัศนแตละรูปแบบมาใชนั้นขึ้นอยูกับลักษณะของ

ขอมูล  องคประกอบตางๆ  ของขอมูล  ที่มีความเหมาะสมกับโครงสรางของกรอบมโนทัศนตลอดจน

ความตองการของผูใช  โดยมีลักษณะที่หลากหลายดังตัวอยางตอไปนี้ 

  1.  Concept  Map (ผังมโนทัศน  หรือผังมโนภาพ)  

  2.  Mind  Map  หรือ  Mind  mapping  (ผังความคิด) 

  3.  Web  Diagram  หรือ  Spider  Map  (ผังใยแมงมุม) 

  4.  Tree  Structure  (ผังโครงสรางตนไม) 

  5.  Venn  Diagram  (แผนผังเวนน) 

  6.  Descending  Ladder  หรือ  Time  Ladder  Map (ผังแบบขั้นบันได) 

  7.  Cycle  Map  (ผังวงจร , ผังวัฏจกัร) 

  8.  Flowcha  Diagram  (ผังแสดงลําดับข้ันการดําเนนิงาน) 

  9.  Matrix  Diagram  (ผังแสดงความสมัพันธ) 

 10.  Fishbone  map  (ผังกางปลา) 

 11.  Interval  Graph  หรือ  Time  line  (ผังแสดงความสมัพันธของเหตกุารณตางๆ) 

 12.  Order  Graph,  Events  Chain (ผังแสดงลําดับเหตุการณ) 

 13.  Classification  Map  (ผังแสดงความสัมพันธแบบจาํแนกประเภท) 

 ประพันธศิริ  สุเสารัจ (2548: 49-52)  ไดกลาวถึงแผนผงัมโนทัศนไววา  แผนผังมโนทัศนเปน

ผังกราฟฟกชนิดหนึ่งที่แสดงความคิดรวบยอดของขอมูลหรือสาระสําคัญของขอมูลมีหลายชนิด  หลาย

รูปแบบ  สามารถแยกตามจดุประสงคในการนําเสนอขอมูลได  5  ประเภท  ดงันี ้

  1.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงความคิดรวบยอดของขอมูล  หรือสาระสาํคัญของขอมูล  เชน                 

ผังความคิด (Mind  Mapping)  แผนผงัมโนทัศน (Concept  Mapping)  เปนตน 

  2.  แผนผังมโนทัศนที่ตองการแสดงการเปรียบเทียบขอมูล  เชน  เวนนไดอะแกรม (Venn 

Diagram)  ผังท-ีชารท (T-Chart)  แผนภูมแิทง  แผนภูมติาราง  เปนตน 

  3.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงขอมูลที่เปนเหตุเปนผลกนั  เชน  ผังกางปลา  (Fishbone Map)                  

ผังใยแมงมุม (Spider Web)  เปนตน 

  4.  แผนผังมโนทัศนที่แสดงการเรียงลาํดบัขอมูล  เหตุการณ  หรือข้ันตอนตางๆ  เชน  ผัง

ลําดับข้ันตอน  (A Sequential Map)  ผังวฏัจักร  (Circle  Map)  ผังขั้นบันได  (Ranking  Ladder)                          

ผังแบบตอเนื่อง  (Spectrum)  เปนตน 
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 5.  แผนผงัมโนทัศนที่แสดงการจัดหมวดหมูของขอมูลหรือหมวดหมูของความคิด  เชน  

แผนภูมิกง  (Pie  Chart)  ผังมองตางมุม  (Thinking  at  Right  Angles)  แผนภูมิเปาหมาย  (Target)  

เปนตน 

 ดาจและเมลิสสา (Doug and Melissa: 2004) ไดเสนอรูปแบบผังกราฟฟกที่มีความเหมาะสม

กับจุดประสงคในการใชงานดังนี ้

 1.  ผังกราฟกที่ใชกับขอมูลที่เปนเหตุเปนผล 

     1.1  ผังกางปลา 

     1.2  ผังใยแมงมุม 

 2.  ผังกราฟกที่ใชกับขอมูลที่เรียงลาํดับเหตุการณหรือข้ันตอน 

      2.1  ผังเรียงลําดับ 

      2.2  ผังวัฏจักร 

      2.3  ผังขั้นบันได 

      2.4  ผังปญหาและการแกปญหา 

 คลารคและแอคเน (Clark and Agne  1997, อางองิจาก  วลัย  พานชิ  2544: 3-5)  ไดเสนอ

รูปแบบของผังกราฟกไวดังนี ้

 1.  ผังกราฟกพัฒนามโนทัศน  เปนการนําเสนอกระบวนการการคิดที่บกบอกเนื้อหาเรื่องราว  

บอกลําดับข้ันตอนของขอมูลที่เกี่ยวของเชื่อมโยงขอเท็จจริงสูแนวคิดสําคัญ  เชน  cluster  หรือ  web,  

tree,  timeline  เปนตน 

 2.  ผังกราฟกแสดงความสัมพันธ  เปนการนําเสนอกระบวนการคิดที่แยกแยะขอเท็จจริง  

แสดงความแตกตาง  ความเหมือน  แสดงประเด็นสําคัญและความเกี่ยวของรวมกัน  เชน  venn 

diagram, circle map, pro/con tree  เปนตน 

 3.  ผังกราฟกแสดงความเกี่ยวเนื่องเชื่อมโยงสาเหตุและผลที่ เกิดขึ้น   เปนการเสนอ

กระบวนการคิดที่อธิบายปรากฏการณ  หรือเหตุการณที่เกิดขึ้น  หรือแนวโนมของเหตุการณหรือ

ปรากฏการณที่เกิดขึ้น  อธิบายกระบวนการเชน  causal  chain 

 4.  ผังกราฟกแสดงแนวคิดตางๆ  เชื่อมโยงกับขอเท็จจริง  เปนผังกราฟกที่อธิบายแนวคิด  หรือ

อธิบายประเด็นหัวขอเชื่อมโยงแนวคิดหรือประเด็นตางๆ  รวบรวมตัวอยางที่แสดงความชัดเจนของ

แนวคิดนั้นๆ  อธิบายขอขัดแยงตางๆ 

 5.  ผังกราฟกแสดงวิธีการใชและกระบวนการ  แผนผังนี้นําเสนอขั้นตอน  บอกทิศทาง  แสดง

การวิเคราะหงาน  รวมทั้งแสดงวิธีการแกปญหา 
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   กลาวไดวาแผนผังมโนทัศนมีหลากหลายรูปแบบ  โดยแตละรูปแบบก็มีจุดประสงคที่แตกตาง

กันออกไป  ไมวาจะเปนเพื่อใชในการเปรียบเทียบ การแสดงความคิดรอบยอด  การแสดงความเปน

เหตุเปนผล  การลําดับเหตุการณ  การแสดงความสัมพันธ  ซึ่งทําใหผูที่จะนํามาใชประโยชนสามารถ

เลือกใชไดอยางเหมาะสม 
 
   3.5  ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัผังมโนทัศน 
   มีนักวิชาการหลายทานไดกลาวถึงแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับผังมโนทัศน หรือ แผนภูมิ

ความหมาย  หรือแผนผังกราฟก  ไวดังนี้ 

   จีรวรรณ  ไตรโสรัส (2549: 99) ไดกลาวถึงแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับแผนผังกราฟกที่

ใหประโยชนตอการเรียนการสอนไวดังนี ้

  “การนําผังความรู (ผังมโนทัศน)  มาใชในการเรียนการสอนมีรากฐานและพัฒนามาจาก

ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมาย (Meaningful Learning Theory)  ของ  ออซูเบล (Ausubel  

1968)  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย (Hawk  1986: 81-82)  หลังจาก 

ป  1968  จนถึง ประมาณป  1975  เกิดแผนภาพรูปแบบตางๆ  มากกวา  20  ชนิด  ตอมา  บารรอน  

(Barron  1970)  ไดพัฒนาแผนภาพโดยเรียกวา  โครงสรางภาพรวม (Structure  Overview)  ในป  

1974  บารรอนและสโตน  (Barron  and  Stone  1974)  ไดขยายโครงสรางภาพรวมรวมเรียกชื่อใหม

วา  การจัดขอมูลดวยแผนผังกราฟก  (Graphic  Oganizer)  ซึ่งแสดงเปนภาพองคประกอบสําคัญและ

ความสัมพันธของเนื้อหาอยางเปนลําดับข้ัน (วรพร  ปณตพงศ   2544:  17)  ผังความรูนี้  จะมีชื่อเรียก

คลายกันหลายชื่อ  อาทิเชน  โครงสรางความคิดลวงหนา  (Advance  Oganizer )  แผนภาพความคิด

รวบยอด (Concept  diagrams)  ผังความคิดรวบยอด (Concept  Maps) (Saskatoon  Public  

School  Division  2004)  และผังความคิด  (Mind  Maps)  หลังจากนั้นมีนักการศึกษาไดนําผังความรู

มาพัฒนาและใชในการเรียนการสอนกวางขวางขึ้น  จนกระทั่งปจจุบันผังความรูไดรับความสนใจและ

ยอมรับจากนักการศึกษาโดยนํามาใชในการเรียนการสอนในวิชาตางๆ  มากขึ้นเปนลําดับ” 

 ออซูเบล (Ausubel  1969: 50-51) นักจิตวิทยาแนวปญญานิยมเปนผูที่ใหความสนใจและมี

บทบาทในการสรางทฤษฎีหรือหลักการในการอธิบายการเรียนรูอยางมีความหมาย  หรือที่เรียกวา  

Meaningful Learning Theory  โดยใหความเห็นวาปจจัยที่สําคัญที่สุดอยางเดียวที่มีอิทธิพลตอการ

เรียนรูคือส่ิงที่ผูเรียนเรียนรูอยูแลว  แลวคนหาวาเขารูอะไรบาง  หลังจากนั้นครูจึงสอนสิ่งใหมให

สอดคลองกับความรูเดิมที่ผูเรียนมีอยู  นอกจากนี้  ออซูเบล (Ausubel  1963: 26-28)  กลาววา

โครงสรางปญญาจะจัดความรูในสาขาใดสาขาหนึ่งอยางเปนระบบ  มีความมั่นคงและชัดเจนใน

ชวงเวลาหนึ่งซึ่งถือวาเปนปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูและความคงทนในการเรียนรูเนื้อหา
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ใหมในสาขาเดียวกัน  ทําหนาที่บงชี้ความตรงและความชัดเจนถึงความหมายของสิ่งที่จะเรียนซึ่งผาน

เขามาในขอบขายของความคิด (Cognitive  Field)  ซึ่งกระบวนการนี้เปนกระบวนการที่เกิดขึ้นโดย

ธรรมชาติ  ถาโครงสรางทางปญญาจัดระบบไวมั่นคง  ชัดเจน  และเหมาะสม  ไมสับสน  แลวการ

เรียนรูส่ิงใหมจะเกิดไดดี  และจดจําไดแมนยําขึ้น  ในทางตรงขามหากโครงสรางทางปญญาระบบไม

มั่นคง  ไมชัดเจน  หรือสับสนแลวก็จะเรียนรูความรูใหม  หรือการจําก็จะเกิดขึ้นไดยาก  ดังนั้นการ

จัดการเรียนการสอนจึงตองหาวิธีการที่จะทําใหโครงสรางทางปญญาที่นักเรียนมีอยูสัมพันธกับเนื้อหา

ที่จะเรียนรูใหม  ซึ่งออซูเบล  เชื่อวา  การจัดการเรียนการสอนควรทําให  ความรูใหมมีความสัมพันธกับ

โครงสรางทางปญญา (Cognitive  Structure)  ของผูเรียนดวยการใชการจัดระบบที่มีลักษณะเฉพาะ 

   นอกจากนี้  ออซูเบล  และโรบินสัน (Ausubel; & Robinson  1969: 53) กลาววาเนื้อหาหรือ

ความรูใหมนี้มีความหมายเชิงตรรกะ (Logical  Meaningfulness)  อยางไรก็ตามแมวาสิ่งที่เรียนมี

ลักษณะที่เรียกวาการมีความหมายเชิงตรรกะแลวก็ตามก็ไมไดหมายความวาผูเรียนจะเกิดการเรียนรู

อยางมีความหมาย  ยังตองขึ้นอยูกับการมีความหมายที่เกิดจากตัวผูเรียน  เรียกวา  ความหมายเชิง

จิตวิทยา (Phychological  Meaning)  ซึ่งจะมีเงื่อนไข  2  ประการ  คือ 

  1.  ผูเรียนมีความรูที่เกี่ยวของในการเชื่อมโยงระหวางความรูเดิมที่มีอยูในโครงสราง

ทางปญญากับส่ิงใหมที่จะเรียน  ซึ่งอาจจะเชื่อมโยงในลักษณะที่ความสัมพันธนั้นจะไมเปลี่ยนแปลงไม

วามโนทัศนนั้นจะถูกนําไปใชในลักษณะที่ใชแทนกันได  หรืออธิบายสิ่งที่จะเรียนดวยการใชความรูเดิม

มาอธิบายอยางมีหลักเกณฑ  หากผูเรียนสามารถเชื่อมโยงไดเชนนี้กลาวไดวาความรูหรือส่ิงที่จะเรียน

เกิดความหมายอยางมีศักยภาพตอผูเรียนหรือเกิดความหมายเชิงศักยภาพตอผูเรียน 

  2.  ผูเรียนมีความตั้งใจที่จะเช่ือมโยงสิ่งที่เรียนใหมเขากับความรูที่มีอยูในโครงสราง

ทางปญญา 

 ออซูเบล (Ausubel  1971, อางอิงจาก ศิริลักษณ  หยางสุวรรณ  2543: 16-17)  ไดสรุปวา

ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายเกีย่วของกับองคประกอบ  3  ประการ  คือ 

  1.  การจัดระบบของเนื้อหา  (เนื้อหาในหลักสูตร)  เนื้อหาที่จะใชสอนใหกับผูเรียนจะ

ไมเนนใหนักเรียนทองจํา  แตควรใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและคนหาคําตอบดวยตนเอง  และมี

ความสัมพันธกันในลักษณะลําดับชั้น  มีความเหมือนและความตางของเนื้อหาที่จะใหผูเรียนสังเกต

และเปรียบเทียบ  ไมมีรายละเอียดมากนัก  จะชวยใหผูเรียนจับประเด็นสําคัญและหาความสัมพันธ

ลักษณะเชิงลําดับช้ันได 
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  2.  วิธีการที่สมองเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม (วิธีการเรียนรู)  ผูเรียนสามารถ

นําเทคนิคตางๆ  เชน  การใชแผนภาพ  แผนภูมิ  แผนผัง  ตารางหรือสัญลักษณตางๆ  เขามาประกอบ

ในการทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหกระจางมากขึ้น  เพื่อใหเห็นความแตกตางของเนื้อหา  ทราบลักษณะ

สําคัญของเนื้อหาที่เรียนโดยใชส่ิงตางๆ  ขางตนชวยในการสรุป 

  3.  วิธีการนําความรูใหมในหลักสูตรและวิธีการเรียนรูไปประยุกตใชเมื่อตองนําเสนอ

ความรูใหมใหแกผูเรียน  (การเรียนการสอน)  ออซูเบล  เชื่อวาในสมองของมนุษยมีการจัดความรูตางๆ  

ที่ไดเรียนรูอยางเปนระบบในลักษณะที่เปนโครงสรางที่เรียกวา  โครงสรางทางปญญา  ซึ่งมีการ

จัดลําดับความสัมพันธเชื่อมโยงจากมโนทัศนที่กวางและครอบคลุมจนถึงมโนทัศนที่เฉพาะเจาะจง  

ดังนั้นการเรียนรูที่จะกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงควรเปนการเรียนรูอยางมีความหมายที่ผูสอนตองให

ผูเรียนสามรถนําสิ่งที่เรียนรูใหมเขาไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม  หรือมโนทัศนที่มีอยูแลว  ควรใหผูเรียน

ฝกหัดการเชื่อมโยงเนื้อหาอยางตอเนื่อง  ไมใชการทองจํา  หรือผูสอนบรรยายแตเพียงผูเดียว 

 ทั้งนี้  ออซูเบล (Ausubel  1969)  ไดกลาวถึงการเรียนรูอยางมีความหมายวา การเรียนรูจะ

เกิดขึ้นไดถาการเรียนรูส่ิงใหมนั้นมีความหมายแตถาผูเรียนพยายามรับรูส่ิงที่เรียนใหมโดยที่ไมเคยมี

พื้นฐาน และพยายามจดจําใหได เรียกการเรียนรูชนิดนี้วาเปนการเรียนรูแบบทองจํา เพราะผูเรียนได

แตไมรูความหมายออซูเบลกําหนดการเรียนรูไวเปน 2 มิติ ดังนี้ 

 มิติที ่1 วิธีการเรียนรูม ี2 แบบ คือ 

  1. การเรียนรูแบบรับรูไว ผูเรียนตองคนควาสืบเสาะหาความรู 

  2. การเรียนรูแบบคนพบดวยตัวเอง ผูเรียนตองคนตองคนควาสืบเสาะหา 

ความรู 

 มิติที ่2 กระบวนการเรียนรูภายในของผูเรียน มี 2 แบบ คือ 

  1. การเรียนแบบทองจาํ ผูเรียนเมื่อเรียนรูแลวทองจาํไวเพื่อเปนประสบการณ 

ของตนเอง หรืออาจเรียกวาการเรียนรูแบบรับไวเพื่อจดจํา 

  2. การเรียนรูอยางมีความหมาย ผูเรียนเมือ่เรียนรูแลวสามารถเชื่อมโยงความรู 

ใหมใหสัมพนัธกับความรูเดิม หรืออาจเรียกกวารูแบบรับไวเพื่อใหไดความหมาย 

 ซึ่งสามารถสรุปไดวา การเรียนรูอยางมีความหมาย เปนการเรียนรูโดยการนําความรูใหมมา 

เชื่อมโยงใหเขากับความรูเดิมหรือประสบการณเดิม  และจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางเขาใจ  โดย

ที่ผูสอนจะตองฝกใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงประสบการณของตนอยางตอเนื่อง  ไมใชการทองจําและ

ฟงจากครูบรรยายเพียงอยางเดียว 
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 3.6  ประโยชนของผังมโนทัศน    
 ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถงึประโยชนของแผนผังมโนทัศน  ดังนี ้

 ศิริพร  ทุเครือ  (2544: 35)  ไดสรุปประโยชนของผังมโนทศันไว  3  ประการ  คือ  

  1.  ใชเปนเครื่องมือในการเตรียมการสอนของครูโดยใชกรอบมโนทัศนสํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียนที่มีมากอน  แลวนําไปวางแผนการสอนใหเหมาะกับนักเรียน  และใชในการ

จัดลําดับเนื้อหาที่จะสอน 

  2.  ใชเปนเครื่องมือในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  โดยการใหนักเรียนสรุป

ส่ิงที่เรียนเปนกรอบมโนทัศนหรือตอบขอสอบโดยใชกรอบมโนทัศน  เพื่อแสดงความความเขาใจในการ

เขียนตอบ 

  3.  ใชเปนเครื่องมือในการเรียนรู สําหรับนักเรียน เพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางมี

ความหมายโดยการใชกรอบมโนทัศนในการสรุปความหมายจากสิ่งที่เรียน  จะทําใหนักเรียนจดจําไป

ไดนานและมีความคงทนเพราะทําใหเห็นความสัมพันธของสิ่งที่เรียนไปทั้งหมด 

  

 อัลท  (1985: 42  อางองิจาก  อมร  มีสุนทร,2550: 36) 

  1.  ใชผังมโนทศันในการเตรียมการสอน  ซึ่งจะชวยบูรณาการเนื้อหาวิชาตางๆ              

เขาดวยกนั 

  2.  ใชผังมโนทศันในการวางแผนประเมินหลักสูตร 

  3. ใชผังมโนทศันเปนแนวทางในการกาํหนดประเด็นที่จะอภิปราย  จะทําให

ครอบคลุมประเด็น 

  4.  ใชผังมโนทศันเปนแนวทางในการปฏิบตัิการทดลอง  จะทกใหนกัเรยีนเกิดความ

เขาใจและปฏิบัติการทดลองตามวัตถุประสงค 

  5.  ใชผังมโนทศันในการจับใจความสาํคัญจากตําราเขียน  จะทําใหเกดิความเขาใจ              

มากขึ้น 

  6.  ใชผังมโนทศันในการตอบขอสอบแทนการเขียนตอบ 

 จีรวรรณ  ไตรโสรัส  (2549: 110) ไดกลาวในทํานองเดียวกันวา ผังกราฟกหรือผังความรู

สามารถใชประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดทุกขั้นตอน  ดังนี้ 

  1.  กิจกรรมกอนการเรียนการสอน  สามารถใชสํารวจความรูพื้นฐานที่จําเปนที่ตอง

เรียนรูมากอน   หรือใชสํารวจประสบการณเดิมเกี่ยวกับเ ร่ืองที่กําลังจะสอนวามีความรูหรือ

ประสบการณเดิมเพียงใดเพื่อวางแผนใหความรูหรือประสบการณใหมตอไป  ผูสอนอาจแสดงผัง
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ความรูใหผูเรียนเห็นภาพรวมของเนื้อหาสาระที่จะเรียน  เปนการจัดโครงสรางความคิดใหผูเรียนทราบ

ลวงหนากอนเรียนได 

  2.  กจิกรรมระหวางการเรียนการสอน  ผูทีจ่ะใชผังความรูอาจเปนผูสอนหรือผูเรียน

หรือทั้งผูสอนและผูเรียนใชรวมกนัก็ได  ตวัอยาง  เชน 

       2.1  ผูสอนใชแสดงโครงสรางหรือกรอบความรูในเรือ่งที่สอนหรือบรรยายเพื่อสอน

แนวคิด  หลักการ  หรือทฤษฎี  หรือความรูอ่ืนๆ  ในบทเรียน 

       2.2  ผูสอนตองจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  และใหผูเรียน

สรางผังความรูของเรื่องที่เรียนเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได  โดยผูสอนจะตองอธิบายรูปแบบการ

เขียนผังความรูแบบตางๆ  ใหผูเรียนเขาใจเพื่อนําเสนอรูปแบบที่เหมาะสมกับความรูหรือเนื้อหาใน

บทเรียนและชี้แนะใหผูเรียนมองเห็นประเด็นหลักและความสัมพันธกับประเด็นรอง  ประเด็นยอยๆ 

ดวย  ในขณะสรางผังความรูนั้น  ผูสอนอาจจะใหขอมูลบางสวนเพื่อเปนแนวทางใหผูเรียนขยาย

ความคิดตอยอดเพิ่มเติมตอไป 

       2.3  กรณีการจัดการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการ

แกปญหาการสืบคนหาความรูดวยตนเอง  หรือการสรางโครงงาน  เปนตน  สามารถใหผูเรียนนําเสนอ

ข้ันตอนกระบวนการดําเนินงานโดยใชผังความรูก็ได 

              3.  กิจกรรม  การสรุป  การวัดผล  และการประเมินผลหลังการเรียนการสอน  อาจให

ผูเรียนสรุปเนื้อหาสาระทั้งหมดเปนผังความรูโดยทําเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม  อาจใหผูเรียนสรุปลง

ในผังความรูที่ครูเตรียมไว  หรือใหผูเรียนคิดเอง  สามารถใหผูเรียนนําผังความรูนี้ไปเปรียบเทียบกับผัง

ความรูในกิจกรรมกอนการเรียนการสอนก็ได  ผูเรียนจะไดมองเห็นความกาวหนาในการเรียนของ

ตนเองนอกจากนี้ยังสามารถใชผังความรูสรางแบบทดสอบเพื่อวัดผลการเรียนรูไดโดยสรางเพียง

วงกลมหรือส่ีเหลี่ยม  มีเสนโยงความสัมพันธ  และมีลูกศรชี้ทิศทางความสัมพันธแลวใหผูเรียนหา

ความคิดรวบยอดหรือขอมูลอ่ืนๆ  เติมลงไปหรืออาจเลือกเติมขอมูลมาจากสิ่งที่ครูกําหนดไวใหก็ได 

   กลาวโดยสรุปไดวาผังมโนทัศนสามารถนํามาใชประโยชนในการเรียนการสอนในทุกๆ 

ข้ันตอนการสอนไมวาจะเปนการนําผังมโนทัศนมาใชนําเขาสูบทเรียน  การนํามาใชในการดําเนินการ

สอน  และนํามาใชในการสรุปรวบยอดของการเรียนในเรื่องนั้นๆ  
 
 3.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 ประพา  ชัยวงษ. (2553: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการ

เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  จากการสอนที่

เนนใชผังกราฟกประกอบ  ผลการวิจัยพบวา  1)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการ
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เรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟก

ประกอบอยูในระดับดี  2)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟกประกอบสูงขึ้น  และ 3)ความ

สนใจในการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินหลังการสอนที่เนนใชผังกราฟกประกอบอยูในระดับดี     

  สถิต  นาคนาม. (2553: 104)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโดยใช

เทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  พบวา  

1)แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  

ชั้นประถมศึกษาปที่  4  มีประสิทธิภาพเทากับ 81.60/87.50  ซึ่งสูงกวาเกณฑ 80/80  ที่ตั้งไว   

2)นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะการอานภาษาไทยเชิงวิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และ 3)  นักเรียนมีความพึงพอใจตอ

การใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคผังกราฟกเพื่อเสริมสรางทักษะการอานภาษาไทยเชิง

วิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  อยูในระดับดีมาก 

 มิลเลท  (Millet.  2001)  ไดศึกษาผลการใชผังกราฟกในการสอนอานเพื่อความเขาใจสําหรับ

เด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โดยกลุมทดลองเรียนโดยใชผังกราฟก  กลุมควบคุมเรียนโดยวิธีสอนแบบ

ปกติ  ผลการวิจัยพบวาการสอนอานโดยใชผังกราฟกชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในการอานสูงกวาการ

สอนอานแบบปกติ   

 แอนเดอรสัน, และลี (Anderson, Sheri; Yilmaz, Ozgul;  &  Wasburn-Moses,  Leah.2004: 

บทคัดยอ)  ศึกษานักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่เร่ิมเรียนในชั้นเรียนปกติมากขึ้น  งานวิจัย

นี้ตองการเสนอวิธีการสอนใหมใหครูเพื่อประโยชนแกนักเรียนทุกคน  โดยรวบรวมขอมูลวิธีการสอน

จากป ค.ศ. 1986-2000  ปรากฏวา  ในนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูในชั้นเรียนที่สูงขึ้น  

สามารถประยุกตใชวิธีการสอนใหมไดหลายๆ วิชา  วิธีการสอนที่มีผล  ปรากฏดังนี้  1)โครงสรางระบบ

ชวยจํา  2)  ผังกราฟก  3) บันทึกชี้แนะ  4) ติวเตอรในชั้นเรียน  5) โคช   
 

4.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับวิธีการสอนแบบอุปนัย 
 4.1  ความหมายเกีย่วกับวิธสีอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

กรมวิชาการ (2544ก: 38)  กลาวถึงความหมายของการสอนแบบอุปนัย (Inductive method)

หมายถึง  การสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูการแกปญหาจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยไดทําการศึกษา  

สังเกต  การสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูการแกปญหาจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยไดทําการศึกษา  

สังเกต  ทดลองหรือเปรียบเทียบกรณีตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง  แลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่

เหมือนกันหรือคลายกัน  แลวนํามากําหนดเปนขอสรุป  หลักการหรือกฎเกณฑการแกปญหานั้นๆ  
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  ชาตรี เกิดธรรม (2547: 81) ใหความหมายไววา วิธีสอนแบบอุปนัยเปนการสอนจาก

รายละเอียดปลีกยอยไปหากฎเกณฑ กลาวคือเปนการสอนจากสวนยอยไปหาสวนรวมหรือสอนจาก 

ตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยใหนักเรียนทําการศึกษา สังเกตทดลอง 

เปรียบเทียบแลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่เหมือนกันหรือคลายคลึงกันจากตัวอยางเพื่อนํามาเปน

ขอสรุป ทั้งนี้เพื่อชวยใหนักเรียนไดคนพบกฎเกณฑหรือความจริงที่สําคัญ ๆ ดวยตนเองกับใหเขาใจ

ความหมายและความสัมพันธของความคิดตาง ๆอยางแจมแจง ตลอดจนกระตุนใหนักเรียนรูจักทําการ

สอบสวนคนควาหาความรูดวยตนเอง 

   สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2547: 15) ไดใหความหมายไววา คือ กระบวนการสอนที่

ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือกฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป 

โดยการนําเอาตัวอยาง ขอมูล สถานการณ หรือปรากฏการณที่มีหลักการแฝงอยูมาใหผูเรียนศึกษา 

สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบ หรือวิเคราะห จนสามารถสรุป หลักการ หรือกฎเกณฑไดดวยตนเอง 

ดังนั้นเมื่อผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุป หรือ

คนพบหลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง ซึ่งมีองคประกอบสําคัญ คือ 

   1. ตัวอยางขอมูล สถานการณ เหตุการณที่เปนลกัษณะยอยๆ แนวคิด หลักการ 

ทฤษฎทีี่ตองการใหผูเรียนเรียนรู 

   2. การวิเคราะห ตัวอยางขอมูล สถานการณ หลักการแนวคิด เพื่อสรุปทฤษฎีรวมกัน 

   3. การสรุปหลักการ แนวคิด ทฤษฎทีี่ไดจากการวิเคราะห 

 ทิศนา  แขมมณี (2550: 340)  กลาวถึงวิธีการสอนโดยการใชอุปนัยวา คือ กระบวนการที่

ผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนด  โดยการนําตัวอยาง  ขอมูล  

ความคิด  เหตุการณ  สถานการณ  ปรากฏการณ  ที่มีหลักการ  แนวคิด  ที่ตองสอนใหแกผูเรียนมาให

ผู เรียนศึกษาวิเคราะหจนสามารถดึงหลักการ  หรือแนวคิดที่แฝงอยูออกมา  เพื่อนําไปใชใน

สถานการณอ่ืนๆ ตอไป 

  จากที่กลาวมาสามารถสรุปความหมายของการสอนแบบอุปนัยไดวา  คือ  การสอนจาก

สวนยอยไปหาสวนใหญ  หรือการสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑหรือขอสรุป  โดยนักเรียนจะได

ศึกษาเปรียบเทียบจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนําไปสูการคนพบความจริงตางๆ  และเพื่อใหนักเรียน

ไดนําหลักการตางๆ ไปใชในสถานการณอ่ืนตอไป 
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  4.2  วัตถุประสงคของการสอนแบบอปุนัย 
 กรมวิชาการ (2544ก: 38 )  กลาวถงึ  จุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย  คือเพือ่ใหนักเรียน

ไดคนพบกฎเกณฑหรือความจริงดวยตนเอง  ชวยใหนกัเรียนเปนคนชางสงัเกต  รูจกัคิดไตรตรองดวย

เหตุผล 

  ชาญชัย  อาจนิสมาจาร (2547: 110) กลาวถึงจุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย 2 ประการ  

คือ 

   1. เพื่อชวยใหนกัเรียนใหคนพบกฎหรือความจรงิที่สําคญัสําหรับตัวนกัเรียนเองโดยผาน

ทางการสังเกต อยางรอบคอบในตัวอยางจําเพาะอยางเพียงพอซึง่จะสนับสนนุเปนกฎเกณฑ 

    2. เพื่อทาํใหความหมาย  การอธิบายและความสมัพนัธของแนวความคิดมีความแจมชัดตอ

นักเรียน 

  สุวิทย  มูลคํา  และ  อรทัย  มูลคํา (2547: 15 ) ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรู

แบบอุปนัย  ไววาเพื่อชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห  ทําใหเกิดการเรียนรูและ

สามารถสรุปหรือคนพบหลักการ  กฎเกณฑ  ประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง 

  ทิศนา  แขมมณี (2547: 340)  กลาววาวิธีสอนโดยใชการอุปนัยเปนวิธีการที่มุงชวยใหผูเรียน

ไดฝกทักษะการคิดวิเคราะห  สามารถจับหลักการ  หรือประเด็นสําคัญไดดวยตนเอง ทําใหเกิดการ

เรียนรูหลักการ / แนวคิดหรือขอความรูตางๆ  อยางเขาใจ 

  อุนเรือน  หนูจันทร (2551: 58) สรุปไววา จุดมุงหมายของการสอนแบบอุปนัย คือ เพื่อให

ผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห  ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถสรุปหรือคนพบ

หลักการ  กฏเกณฑประเด็นสําคัญหรือความจริงไดดวยตนเอง 

  จะเห็นไดวาการสอนแบบอุปนัยมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนฝกการวิเคราะห  การสังเกต

อยางรอบคอบ  การแยกแยะ และสามารถจับประเด็นตางๆ ไดดวยตนเอง 

 
 4.3  องคประกอบของวธิีสอนแบบอุปนัย 
 สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา (2547: 16)  กลาวถึงองคประกอบของการจัดการเรียนรู

อุปนัยมีดังนี้ ตัวอยางขอมูล  สถานการณ  เหตุการณหรือปรากฏการณ  ที่เปนลักษณะยอยๆ ของ

หลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีที่ตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  การวิเคราะหตัวอยาง  ขอมูล  

สถานการณ  เหตุการณหรือปรากฎการณเพื่อสรุปเปนหลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีรวมกัน  การสรุป

หลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีที่ไดจากการวิเคราะห 
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ทิศนา  แขมมณี (2547: 340) กลาวถึงองคประกอบของวิธีสอนที่ใชการอุปนัย ดังนี ้

1. มีผูสอนและผูเรียน 

2. มีตัวอยาง/ขอมูล/สถานการณ/เหตุการณ/ปรากฎการณ/ความคิดที่เปนลักษณะ

ยอยๆ ของสิง่ที่ตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 

3. มีการวิเคราะหตัวอยางตางๆ เพื่อหาหลกัการที่รวมกนั 

4. มีขอสรุปที่มีลักษณะเปนหลักการ/แนวคิด 

5. มีผลการเรียนรูของผูเรียน 

จากขอความขางตนสามารถสรุปไดวาองคประกอบของการสอนแบบอุปนัย  ไดแก 1.ครูและ

นักเรียน  2. ตัวอยางแหลงขอมูลในรูปแบบตางๆ  3. การวิเคราะหตัวอยาง  และ 4. การหาขอสรุปของ

ประเด็นนั้นๆ 

 
 4.4  ขั้นตอนการสอนแบบอุปนัย 
 เอ็กเกน (Eggen, Kauchak; & Harder. 1979: 116 – 124) ไดเสนอขั้นตอนของ 

วิธีการสอนแบบอุปนัยไว 3 ข้ันดังนี ้

 1. ข้ันวางแผน ข้ันนี้เปนขั้นตอนของการกําหนดจุดประสงคของการเรียนหรือกําหนด 

แนวทางในการเรียน ตลอดจนถึงการจัดเตรียมตัวอยางและอุปกรณที่จะใชในการเรียนการสอน 

 2. ข้ันดําเนนิการสอน ในขั้นดําเนนิการสอนนีย้ังไดจัดแบงกระบวนการสอนและการจัด 

กิจกรรมการสอนออกเปน 3 ข้ันตามลําดับดังนี ้

      2.1 ข้ันเสนอตัวอยาง ครูเสนอตัวอยางที่หนึ่งใหนักเรียนดูพรอมกับต้ังคําถาม เพื่อให 

นักเรียนสังเกตลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางที่แสดงใหดู เมื่อนักเรียนไดสังเกตพบลักษณะ 

และคุณสมบัติของตัวอยางแลว ครูจะแสดงตัวอยางที่สองพรอมกับต้ังคําถามเพื่อใหนักเรียนได 

สังเกตลักษณะและคุณสมบัติที่สอง และเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่ง วามีส่ิงใดเหมือกันบาง 

เมื่อนักเรยีนคนพบลกัษณะที่เหมือนกันแลว ครูแสดงตัวอยางที่สามและสี่ตอไปเพื่อใหนักเรียน 

ไดเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่งและสอง จนนกัเรียนสามารถสรางมโนทัศนได 

      2.2 ข้ันสรุป ในขั้นนี้นักเรียนจะนําเอาลักษณะรวมของแตละตัวอยางมาสรุปเปน 

ความหมายของมโนทัศนดวยตัวของนักเรียนเอง 

      2.3 ข้ันเสริมตัวอยาง ในขั้นนี้เปนการฝกใหนักเรียนเกิดทักษะในการสรางมโนทัศน 

ครูอาจแสดงตัวอยางอีกสองหรือสามตัวอยาง เพื่อฝกหัด จัดกลุมตัวอยางพรอมทั้งใหเหตุผลในการ 

จัดไวดวย 
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  3. ข้ันประเมินผล ในขั้นนี้ครูอาจจะใหนักเรียนทําแบบทดสอบที่เตรียมไวเพื่อประเมินวา 

นักเรียนไดบรรลุจุดประสงคที่ตั้งไวหรือไม 

  กองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการ (2544: 74) ไดเสนอ ข้ันตอนของการจัดกจิกรรมการ

เรียนการสอนแบบอุปมานไว 5 ข้ันตอนไดแก 

  1. ข้ันเตรียม ทบทวนความรูเดิม จูงใจ เปนขั้นเราความสนใจ และอธิบายความมุงหมายให

ผูเรียนเขาใจ 

  2. ข้ันสอน เปนการเสนอกรณีหรือตัวอยางที่ตองการสอนแกผูเรียน จะตองมีหลายกรณีให

มากพอที่จะสงัเกตและสรุปไดจากตัวอยาง 

  3. ข้ันเปรียบเทียบและรวบรวม เปนขั้นหาองคประกอบรวมจากตัวอยางเพื่อเตรียมสรุป

กฎเกณฑ 

  4. ข้ันสรุป เปนการสรุปกฎเกณฑ นิยาม หลักการหรือสูตรดวยตัวผูเรียนไมใชตัวคร ู

  5. ข้ันนาํไปใชเปนขั้นทดสอบความเขาใจของผูเรียนใหเกิดการพัฒนาหลักการไปใชแกปญหา                     

ทําแบบฝกหัด 

 ทิศนา แขมมณี (2550: 340) อธิบายถึงขัน้ตอนสําคัญของการสอนโดยใชการอุปนัยวามีดงันี ้

  1.  ผูสอน และ/หรือผูเรียนยกตัวอยาง ขอมูล สถานการณ เหตุการณ  ปรากฎการณ ความคิด

ที่ม\ีลักษณะสาํคัญของสิ่งทีจ่ะเรียนรู 

  2.  ผูเรียนศึกษาและวิเคราะหหาหลักการที่แฝงอยูในตวัอยางนัน้ 

  3.  ผูเรียนสรปุหลักการ แนวคิดที่ไดจากตวัอยางนัน้ 

  4.  ผูสอนประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

 เตือนใจ  คดด ี(2554: 39) ไดกลาวไวในบทสรุปวา การสอนแบบอุปนยัมี  4  ข้ันตอน  ดงันี ้

  1.  ข้ันนํา  เปนขั้นเตรียมความรูพื้นฐานความรูใหมใหกับนักเรียนหรือเปนการเราความสนใจ

ใหนักเรียนสนใจเรียนรู 

  2.  ข้ันสอน  เปนขั้นที่ผูสอนเสนอตัวอยางตางๆ  ที่ตองการสอนแกผูเรียนหรือเสนอขอมูล

ตางๆ  ใหกับผูเรียนเพื่อใหผูเรียนไดเรียนรู 

  3.  ข้ันเปรียบเทียบ  เปนขั้นที่ผูเรียนสังเกต  วิเคราะหเปรียบเทียบขอมูลเพื่อเชื่อมโยง

ความสัมพันธกันของขอมูล  นําไปสูการสรุปเปนหลักการ  หรือกฎเกณฑที่ชัดเจนดวยตัวของนักเรียน

เอง 

  4.  ข้ันสรุป  เปนขั้นที่ผูเรียนสรุปหลักการและประเมินคา  พรอมทัง้ยกตัวอยางการนําหลกัการ

ไปใชในชีวิตประจําวนัได 
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  จากการศึกษาขั้นตอนการสอนแบบอุปนัยสามารถสรุปไดวาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนได 5 ข้ันตอน  ดังนี้ 

    1. ข้ันเตรียมการ คือการครูกระตุนหรือเราความสนใจของนักเรียน  ตลอดจนทบทวนความรู

เดิม 

    2. ข้ันเสนอตัวอยาง  คือการที่ครูนําตวัอยางทีห่ลากหลายของเรื่องราวที่จะเรียนมาแสดงให

นักเรียนด ู

    3.  ข้ันเปรียบเทียบ  คือ การหาองคประกอบตางๆ  ที่ใชในการเตรียมสรุป 

    4.  ข้ันสรุปกฏเกณฑ  คือ  การนาํองคประกอบตางๆ  ที่ไดในขั้นเปรยีบเทยีบมาสรปุเปน

ความคิดรวบยอดตามทีน่ักเรียนเขาใจ 

    5.  ข้ันนาํไปใช  คือ  การทดสอบความเขาใจของนกัเรียนวาสามารถนาํหลักการที่ไดเรียนไป

ใชแกปญหาในแบบฝกหัด 

  
 4.5  ขอดีและขอเสียของการสอนแบบอุปนัย 
    1. ขอดีของการสอนแบบอุปนัย 

 ทิศนา แขมมณี (2544: 39) ไดกลาวถึงขอดีของการสอนแบบอุปนัยไวดังนี ้

    1. เปนวธิสีอนที่ผูเรียนสามารถคนพบการเรียนรูไดดวยตนเอง จึงทาํใหเกิดความเขาใจและ

จดจําไดดี 

    2.  เปนวิธีสอนที่ผูเรียนไดพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห อันเปนเครื่องมือสําคัญของการ

เรียนรู 

    3.  เปนวิธีสอนที่ผูเรียนไดทั้งเนื้อหาความรูไดแก หลักการ แนวคิด ฯลฯ และ 

กระบวนการ ไดแก กระบวนการคิด ซึ่งผูเรียนสามารถนาํไปใชประโยชนในการเรียนรูเร่ืองอื่น ๆ ได 

สวนเกษม สุดหอมและคณะ (ม.ป.ป. : 185) ไดเสนอขอดีของการสอนแบบอุปนัยไว ดังนี ้

   1.  วิชาที่สอนตามวิธนีี้จะทําใหนกัเรียนเขาใจไดทะลปุรุโปรง จดจําไดนาน 

   2.  นักเรียนเขาใจวิธทีี่จะแกปญหาในทางรูปธรรมไดในภายหลัง 

   3.  นักเรียนไดฝกหัดคิด ตามหลกัตรรกศาสตรและตามหลักวิทยาศาสตร 

   4.  นักเรียนรูจักวิธทีํางานที่ถูกตองตามหลักจิตวทิยา 

        2.  ขอเสียของการสอนแบบอุปนัย 

   อาจสรุปไดวิธีสอนแบบอุปนัยมทีั้งขอดีและขอเสีย  ขอดี  คือ  นักเรยีนจะไดเรียนรูจาก

ตัวอยาง  หลากหลาย  ไดเรียนรูดวยตนเอง  ทาํใหเกิดความเขาใจเนื้อหา  แนวคิดหลักการ  สวน



49 
 

ขอเสีย  คือ  การสอนแบบนีค้รูตองเขาใจวธิีการสอนใหชดัเจน  และบางครั้งอาจใชเวลานานทําให

นักเรียนเกิดความ   เบื่อหนายได 

 
 4.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 พัทธนันท  ศิริรักษโสภณ (2547:  บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการสรางแบบฝกเพื่อ

พัฒนาการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  4  

โรงเรียนสะอาดเผดิมวิทยา  อ.เมืองชุมพร  จ.ชุมพร  พบวา  1) ไดแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห

ขาวจํานวน  3 แบบฝก  ประกอบดวยแบบฝกการสรุปความของขาว  2) แบบฝกเพื่อพัฒนาการคิด

วิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  92.81 / 89.54  3)  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยของกลุมตัวอยาง  

จากการเปรียบเทียบคะแนนกอนและหลังการจัดการเรียนรูปรากฏวามีความแตกตางกันอยางมี 

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 ทวี  สระน้ําคํา (2551: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเรื่องผลของวิธีสอนแบบนิรนัยและวิธีสอน

แบบอุปนัยที่มีแบบฝกหัดหลังเรียนตางกันโดยใชบทเรียนบนเว็บในวิชาฟสิกสที่มีตอการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  พบวา 1)  กลุมตัวอยางที่เรียนบทเรียนบนเว็บที่ใช

รูปแบบการสอนแบบนิรนัยและแบบอุปนัย  มีการคิดวิจารณญาณไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  2) กลุมตัวอยางที่เรียนบทเรียนที่ใชแบบฝกหัดหลังเรียนโดยใชวิธีสรางโจทยและวิธี

แกโจทยมีการคิดวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ 3) พบ

ปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการสอนและแบบฝกหลังเรียนที่ใชบทเรียนบนเว็บตอการคิดวิจารณญาณ

ของกลุมตัวอยางแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 อุนเรือน  หนูจันทร  (2551:  บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหและความสามารถใน

การสรุปความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4 ที่เรียนโดยใชวิธีการสอนแบบอุปนัย

รวมกับเทคนิคผังความคิด  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่   

4  ที่ไดรับการสอนแบบอุปนัยรวมกับเทคนิคผังความคิดกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีทักษะการคิด

วิเคราะหหลังสอนสูงกวากอนสอน  และมีความสามารถสรุปความคิดรวบยอดหลังสอนสูงกวากอน

สอน 

 

 

 



50 
 

 จันที  ไชยแสง (2554: บทคัดยอ) ไดทําวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชแบบฝก

ทักษะหลักภาษาไทย  ประกอบการสอนแบบอุปนัย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานขนาดมอญ  พบวา  การเรียนโดยใชแบบฝกทักษะหลักภาษาไทย 

ประกอบการสอนแบบอุปนัย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

บานขนาดมอญ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05   
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
   การวิจัยเรื่อง  การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                        

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram)

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research)   

ดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

     1. การกาํหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

     2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

     3. วิธีดําเนนิการทดลอง 

     4. การวเิคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง                                         
 ประชากร 
 ประชากร เปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับสติปญญาปกติ             

ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

ของโรงเรียนในโครงการเรียนรวม สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 
 การเลือกกลุมตัวอยาง    
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานในลักษณะไมสามารถ

อานจับใจความสําคัญของเรื่องที่อานได  มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซอน  ซึ่งกําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนโรงเรียนวัดอุทัย

ธาราม  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เลือกโดยวิธีเจาะจง  

(Purposive sampling) จํานวน  5 คน  ดังนี ้

1. สัมภาษณครูการศึกษาพิเศษประจําโรงเรียน  เพื่อรับทราบขอมูลและรายชื่อของนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  ที่ผานการคัดกรองโดยครูที่ผานการอบรมการคัดกรองนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรู โดยทางโรงเรียนใชแบบคัดกรอง 1) KUS-Sl Rating Scales: ADHD/LD/Autism 

(PDDs)  2)  แบบคัดกรองเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  ของกระทรวงศึกษาธิการ   

3)  แบบสํารวจปญหาทางการเรียนรูเฉพาะดานของ ดร.ผดุง  อารยะวิญู    
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 และไดรับการตรวจวัดระดับสติปญญารวมถึงไดรับการวินิจฉัยจากนกัจิตวิทยาคลนิิกวามีปญหา

ทางการเรียนรูดานการอานและมีระดับสติปญญาที่ระดบั 90 ข้ึนไป 

.            2. สัมภาษณครูประจําชั้นและครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและภาษาไทยใน

ระดับช้ันประถมศึกษา ปที่ 6 ตามรายชื่อที่ไดรับมา เพื่อรับทราบขอมูลเพิ่มเติมของนักเรียนที่มีปญหา

ดานการอาน  ที่ไมสามารถอานจับใจความได   

 3. พิจารณาผลงานของนักเรียนที่มีปญหาดานการอาน ตามรายชื่อที่ไดจากครูผูสอนและครู

ประจําชั้น ไดแก แบบฝกหัด  สมุดการบาน แฟมสะสมผลงาน  รวมกับผลสัมฤทธิ์การทางการเรียน   

ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของปการศึกษาที่ผานมา เพื่อดูระดับความสามารถของนักเรียน

เปรียบเทียบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาอยูในระดับที่มีความตางมากนอยอยางไร 

 

 ขอมูลนักเรียนจากขั้นตอนการคัดเลือกกลุมตัวอยางเปนดังนี ้

ท่ี เพศ 
ระดับ
ช้ัน 

อายุ 
(ป/

เดือน) 

ระดับ
เชาว
ปญญา 

(IQ) 

การแปลผลคะแนนจาก             
แบบคัดกรอง  KUS-SI 

การแปลผลคะแนนจาก 
แบบคัดกรองของ

กระทรวง ศึกษาธิการ 

การแปลผลคะแนน
จาก แบบสํารวจ ปรด.   

ADHD 
LD 

Autism อาน เขียน 
คํา     
นวณ 

Thai Math 
อาน เขียน 

คํา 
นวณ 

1* ชาย ป.6 11.2 91 -   -  -   -  

2 ชาย ป.6 11.9 94 -  - -  - -  - - 

3 ชาย ป.6 12.3 98 -   -  -   -  

4 หญิง ป.6 11.10 95 -  - -  - -  - - 

5 หญิง ป.6 12.1 96 -  - -  - -  - - 

       * มีความบกพรองดานการอานคํา  คือ หากอานคํายากนักเรียนจะตองใชเวลาในการสะกดในใจกอนที่จะเปลงเสียงคํานั้นออกมา 
  

  ลักษณะของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  มีรายละเอียดดังนี้ 

  นักเรียนคนที่ 1 เพศชาย รูปรางอวนทวม  ผิวคล้ํา  มีปญหาดานการอานและการคํานวณ  

เมื่อใหอานจะอานในลักษณะขามคํา  ทําใหไดรับรูเร่ืองราวที่อานไมตอเนื่อง ความสามารถต่ํากวา

ระดับชั้นเรียนจริง   ชอบชวนเพื่อพูดคุยเลนกัน  มีความสนใจระยะสั้น  มีประสบการณพื้นฐานรอบตัว

คอนขางนอย  หากถามมักจะตอบวาไมรูไมทราบ  นักเรียนจะทํางานชาครูจึงตองคอยกระตุนอยูเสมอๆ 

  นักเรียนคนที่ 2 เพศชาย รูปรางผอม  ผิวขาวเหลือง มีปญหาอานการอานคือไมไมคลอง                   

อานตะกุกตะกัก  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง   เปนคนเงียบๆ  พูดนอย  แตหากครูถามจะ

ใหความรวมมือในการตอบคําถามดีมาก  ทํางานที่ครูมอบหมายไดเร็ว ทุกครั้ง  และมีความรูรอบตัวดี  



53 
 

   นักเรียนคนที่ 3 เพศชาย  รูปรางผอม  ผิวขาวเหลือง  มีแผลเปนบริเวณใบหนา  มีปญหาดาน

การอานและการคิดคํานวณ   ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  ชางพูดคุย  ซักถาม  เมื่อครูให

งานจะทําเสร็จอยางรวดเร็วแตมักจะทําผิดพลาด  ผลงานที่ไดมาไมเรียบรอย  มีลบรอยขีดฆาบอย 

   นักเรียนคนที่ 4 เพศหญิง รูปรางผอม  สูง  ผิวคล้ํา  ผมส้ันหยิกฟู  มีปญหาดานการอานคือ

อานไมคลอง  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  พูดนอย  จะพูดก็ตอเมื่อครูซักถามหรือเพื่อน

ซักถาม  ตั้งใจเรียน  ตั้งใจทํางานดี  ทํางานไดเสร็จทันเวลา  สามารถแนะนําเพื่อนได 

   นักเรียนคนที่ 5 เพศหญิงรูปรางผอม  ตัวเล็ก  ผมส้ันตรง  มีปญหาดานการอานคืออานตก

หลน  อานขามคํา  ความสามารถต่ํากวาระดับชั้นเรียนจริง  มีความสนใจตั้งใจเรียน  และชอบซักถาม  

กลาพูดกลาตอบ  แตทํางานชา  มักจะทํางานเสร็จหลังเพื่อนอยูเปนประจํา 

  

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย ไดแก 

      1.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอปุนัย                      

      1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนือ้หาเชงิเปรียบเทียบ  

  2. การสราง และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ กาํหนดขั้นตอนในการดําเนนิ                     

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ดังนี ้

      2.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังเวนนรวมกับการสอนแบบอุปนัย  มีข้ันตอนการ

สรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดงันี ้ 

            1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ศึกษาตํารา 

เอกสาร บทความ และรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับหลักการและแนวคิดตางๆ ที่เกี่ยวกับการสอน

อาน สําหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มี

ปญหาทางการเรียนรู 

  2. กําหนดสาระการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่จะนํามาเปนขอบเขตสาระในการสอนซึ่งดังนี้   

 

สาระที ่1 ส่ิงมชีีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 

 มาตรฐาน ว 1.1 เขาใจหนวยพืน้ฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพนัธของโครงสราง และหนาที่ของ

ระบบตางๆ ของสิ่งมีชวีิตทีท่ํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู ส่ือสารสิ่งทีเ่รียนรูและ

นําความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมชีีวิต 
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ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู 

2.  อธิบายการสืบพันธุของพืชดอก 

การขยายพนัธุพืช และนําความรูไป

ใชประโยชน 

-  พืชดอกมีการสืบพันธุทั้งแบบอาศัยเพศและการสืบพนัธุแบบ

ไมอาศัยเพศ   

-  การขยายพนัธุพืชเพื่อเพิ่มปริมาณและคุณภาพ ของพืช  ทําได

หลายวธิี โดยการเพาะเมล็ด  การปกชํา  การตอนกิ่ง  การติดตา  

การทาบกิ่ง  การเสียบยอด  และการเพาะเลีย้งเนื้อเยื่อ 

4. อธิบายการสืบพันธุและการ

ขยายพันธุของสัตว          

-  สัตวมกีารสบืพันธุแบบอาศัยเพศและการสืบพันธุแบบไม

อาศัยเพศ 

-  การขยายพนัธุสัตวโดยวิธกีารคัดเลือกพนัธุและการผสม

เทียม ทาํใหมนุษยไดสัตวทีม่ีปริมาณและคุณภาพตามที่

ตองการ 

  

              มาตรฐาน ว  1.2   เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มี

ผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่

เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู 

3.  จําแนกพืชออกเปนพืชดอก  

และพืชไมมีดอก       

-  พืชแบงออกเปนสองประเภทคือ พืชดอกกับพืชไมมีดอก 

4.  ระบุลักษณะของพืชดอกที่เปน
พืชใบเลี้ยงเดีย่ว   และพืชใบเลี้ยงคู 

โดยใชลักษณะภายนอกเปนเกณฑ 

-  พืชดอกแบงออกเปน พืชใบเลี้ยงเดี่ยวกบัพืชใบเลี้ยงคู            

โดยสังเกตจาก ราก ลําตน และใบ 

5.  จําแนกสัตวออกเปนกลุมโดยใช

ลักษณะภายในบางลักษณะและ

ลักษณะภายนอกเปนเกณฑ  

-  การจําแนกสัตวเปนกลุม โดยใชลักษณะภายนอกและ

ลักษณะภายในบางลักษณะเปนเกณฑแบงออกไดเปนสตัวมี

กระดูกสันหลงัและสัตวไมมกีระดูกสันหลงั     

-  สัตวมกีระดูกสันหลังแบงเปนกลุมปลา สัตวคร่ึงน้ําครึง่บก 

สัตวเลื้อยคลาน สัตวปก และสัตวเลี้ยงลูกดวยน้าํนม 
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               3. ออกแบบแผนการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 6  โดยศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสอนโดยใชแผนผังเวนน  ซึ่งเปนการพัฒนาโดย ออซูเบล

(Ausubel. 1968: 15)และนํามาใชรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive teaching) โดย(Heinmiller. 

1925: 67 – 71)  มีข้ันตอนดังนี้  
   ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ  
   1.1 ครูนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิม จัดกิจกรรมใหนักเรียนเลน

เกม  รองเพลง  ฯลฯ  และใชคําถามกระตุนความสนใจของนักเรียน 
           ขั้นที ่ 2 ขั้นเสนอตัวอยาง 
    2.1 ครูนําเสนอตัวอยางขอมูลจากสถานการณ หรือปรากฏการณที่เปน

ตัวอยางของหลักการที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 

    2.2  ครูและนกัเรียนรวมกนัสนทนาถึงเรื่องราวจากตวัอยาง 

    2.3  ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสังเกต  เปรียบเทียบตัวอยาง  โดยให

นักเรียนสังเกตลักษณะรวมของตัวอยาง  และ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกันของตัวอยาง 

    2.4  นักเรียนบอกลักษณะรวมของตัวอยางและ/หรือ  ลักษณะที่แตกตางกัน                  

ของตัวอยาง 
    ขัน้ที่ 3 ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  นักเรียนอานบทความจากใบความรูที่ครูกําหนดให  

    3.2  ใหนักเรียนแบงขอมูลเปน 2 หรือ 3 กลุม  พรอมต้ังชื่อกลุมตางๆ 

เหลานั้น 

    3.3  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่เหมือนกันเขียนลงในสวนของวงกลมตรง

กลางที่ซอนทับกันของแผนผังเวนน 

    3.4  นักเรียนนําขอมูลที่ระบุส่ิงที่ตางกันเขียนลงในสวนของวงกลมดานขาง

ของแผนผังเวนน 
            ขั้นที่ 4 ขั้นสรุปกฏเกณฑ 
    4.1  นักเรยีนนําเสนอเนื้อหาจากแผนผังเวนน 

    4.2  ครูและนกัเรียนรวมกนักลาวสรุปเนื้อหาจากผงัความคิดเพิ่มเติม  
   ขั้นที่  5 ขั้นนําไปใช 
    5.1  นักเรยีนทําแบบฝกหัด  สรางชิ้นงานในใบงาน   

    5.2  นักเรยีนนําเสนอผลงานสงครูเพื่อประเมินความรูความเขาใจในเรื่อง             

ที่ศึกษา 
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   4. เขียนแผนการจัดการเรียนรูการอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบโดย

นําเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรมาเขียน  จาํนวน 18 แผน  โดยมีรายละเอียด  ดงันี ้

 

ลําดับ
ที่ 

หนวยที ่ แผนการจัดการเรียนรู ตัวชี้วัด เวลา 

1 

หนวยที่  1  

 พืชมีดอกและพืช

ไมมีดอก     

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  พืชมีดอก 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/3) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  พืชไมมดีอก 
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมมีดอก 
60  นาท ี

2 

หนวยที่  2   

พืชใบเลี้ยงคูและ

พืชใบเลี้ยงเดีย่ว  

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งคู 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งเดี่ยว 
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  พืชใบเลีย้งคู –            

พืชใบเลี้ยงเดีย่ว 

60  นาท ี

3 

หนวยที่  3 

การสืบพนัธุ 

ของพืช 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

อาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/2) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

ไมอาศัยเพศ  

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืชแบบ

อาศัยเพศ - การสืบพันธุของ

พืชแบบไมอาศัยเพศ 

60  นาท ี
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ตาราง (ตอ) 

 

ลําดับ
ที่ 

หนวยที ่ แผนการจัดการเรียนรู ตัวชี้วัด เวลา 

4 

หนวยที่  4   

สัตวที่มกีระดูก

สันหลงัและสตัว

ไมมีกระดูก 

สันหลงั 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  สัตวที่มกีระดูกสันหลงั 

มาตรฐาน   ว 1.2 

 (ป. 5/5) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  สัตวที่ไมมีกระดูก         

สันหลงั 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  สัตวที่มกีระดูกสันหลงั 

– สัตวไมมีกระดูกสันหลัง 

60  นาท ี

5 

หนวยที่  5    

การสืบพนัธุ          

ของสัตว 

 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบ           

อาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบ            

ไมอาศัยเพศ  

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การสืบพันธุแบบอาศยั

เพศ – การสืบพันธุแบบ           

ไมอาศัยเพศ 

60  นาท ี

6 

หนวยที่  6  

 การปฏิสนธิ          

ของสัตว 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

เร่ือง  การสืบพันธุของพืช

แบบอาศัยเพศ 

มาตรฐาน   ว 1.1 

 (ป. 5/4) 
 

60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  2 

เร่ือง  การปฏสิินธิภายใน  
60  นาท ี

แผนการจัดการเรียนรูที่  3 

เร่ือง  การปฏสินธิภายนอก – 

การปฏิสินธิภายใน   

60  นาท ี
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   5.  นํารางแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 4 คน  ไดแก  

ผูเชี่ยวชาญดานการสอนวิชาภาษาไทย  ดานการสอนวิทยาศาสตร  และดานการสอนเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรู  ตรวจพิจารณาความเหมาะสม  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  วามีความสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรูหรือไม 

   6.  นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตาม คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ

โดยมีประเด็นตองปรับปรุงแกไข  ไดแกการใชภาษาใหมีความชัดเจนและเขาใจมากยิ่งขึ้น  หลังจากนั้น

นําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดปรับปรุงแลวไปทดลองใช (Try out)  กับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู

ดานการอานที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  3  คน  ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6  

โรงเรียนวัดอุทัยธาราม  เมื่อวันที่  5  กรกฎาคม  2556  ใชเวลา  60  นาที  พบวาขอควรปรับปรุงแกไข

ในขั้นเปรียบเทียบ  ครูควรใชคําพูดกระตุนใหนักเรียนไดคิดเองมากยิ่งขึ้น  และควรเผื่อเวลาที่ให

นักเรียนอานเรื่องใหมากขึ้น 
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              สรุปการสรางแผนการจัดการเรียนรูการสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  

Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive teaching) มีข้ันตอนตามภาพประกอบ  ดังนี ้
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิง 

                    เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนที่ 

                    ใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive teaching) 

  

2. กําหนดสาระการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6  ที่จะนํามาเปน

ขอบเขตสาระในการสอนซึ่งไดแก  สาระที่ 1  ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   เร่ือง ความหลากหลายทางชีวภาพ 

1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เอกสารและรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับการ

อานและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู 

3. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสอนอานจากการสอนที่ใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive 

teaching)   มีขั้นตอนดังนี้ 
               ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ 

               ขั้นที่ 2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

               ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 

               ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฏเกณฑ 

               ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 

4.เขียนแผนการจัดการเรียนรูการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน   
18   แผน 

5.นํารางแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  4  คน ตรวจพิจารณาความเหมาะสม 

 6.นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตาม คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญและทดลองใชกับกลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง   
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  2.2  แบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบ                        

มีข้ันตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดงันี ้

                    1. ศึกษาเอกสารตําราที่เกีย่วของกับการวัดและประเมินผลการอานจับใจความ 

                    2. ศึกษาการสรางวิธีการเขียนขอสอบจากคูมือการวัดและประเมินผลกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551  ในดานการอานจับใจความ   

                     3. ออกแบบการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ โดยให

สามารถเก็บสาระสําคัญของเรื่องที่อานโดยสามารถเปรียบเทียบเนื้อหาวามีลักษณะใดทีเ่หมอืนกนัหรอื

มีลักษณะใดที่ตางกันของขอมูล 2 ขอมูล โดยคัดเลือกเนื้อหาจากบทความในหนังสือเรียนวิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6   สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  สารานุกรมพืช  และสารานุกรมสัตว  เพื่อ

สรางเปนแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ จํานวน  1 ชุด   โดยจัดทําเปนขอสอบแบบ

ปรนัย  ชนิด 4  ตัวเลือก   จํานวน  30   ขอ 

                     4. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  

ตามที่ออกแบบไวไดขอสอบจํานวน 30 ขอ  

    กําหนดเกณฑการประเมินความสามารถอานจับเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  ไดกําหนดเกณฑ                      

การประเมนิดงันี ้ 

   21-30   คะแนน   หมายถึง    มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับดี 

   11-20   คะแนน    หมายถงึ   มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับพอใช 

     0-10    คะแนน    หมายถงึ   มีความสามารถอานจับใจความอยูในระดับปรับปรุง  

                    5. นําแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความ เสนอผูเชี่ยวชาญจํานวน  

5 ทาน ไดแก ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล ดานการสอนวิชาวิทยาศาสตร  ดานการสอนวิชา

ภาษาไทย  ดานการวัดผลประเมินผล  และดานการสอนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู 2 ทาน เพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ในดานความเที่ยงตรง เชิงเนื้อหา โดยพิจารณาวาขอทดสอบ มี

ความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูหรือไม โดยใชเกณฑการพิจารณาลงความเห็นดังนี้   

(พวงรัตน  ทวีรัตน. 2540: 117) 

 คะแนน + 1    สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 คะแนน    0    สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวัดตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

 คะแนน  - 1    สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

                    6. แกไขและปรับปรุงแบบทดสอบตามความคิดเห็นและขอเสนอแนะของ

ผูเชี่ยวชาญแตละทาน  
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                     7. นําแบบทดสอบที่ไดปรับปรุงแลวไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 5 คน  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา  พบวานักเรียนสามารถ

อานเนื้อหาไดจึงไมมีขอแกไขปรับปรุง  

                    8. นําแบบทดสอบที่ไดไปทดสอบกับนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  ซึ่งเปนเด็กปกติ จํานวน  30  คน เมื่อวันที่  12  กรกฎาคม  2556  เพื่อวิเคราะหหา

คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ แตละขอ  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย

ระหวาง  0.20-0.80 ไว  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  .20  ข้ึนไป   แลวหาคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความโดยใชสูตร KR-20  ของคูเดอร ริชารดสัน  
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 สรุปการสรางแบบทดสอบวดัความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ   มีข้ันตอน               

ตามภาพประกอบ   ดังนี้  

 

 

 

 

 

  

   

 

 

 

 

 

    

  

 

 

 

 

  

  

  

 

 

 

 

ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ 
 
 

1.   ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการวัดและประเมินผลการอานจับใจความ 

2.   ศึกษาการสรางวธิีการเขยีนขอสอบจากคูมือการวัดและประเมินผลกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ในดานการอานจบัใจความ  และกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ในสาระที่ 1  

ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต  โดยครอบคลุม ถึงเรือ่ง ความหลากหลายทางชีวภาพ 

3.   ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความ 1 ฉบับ   จํานวน   30  ขอ 

4.   กําหนดเกณฑการประเมินความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ                    

5.  นําผลคะแนนจากความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 คน มาหาคาดัชนีความสอดคลอง 

6.   แกไขตามความคิดเหน็และขอเสนอแนะ ของผูเชีย่วชาญแตละทาน 

7.   นําแบบทดสอบที่ไดไปทดสอบกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

     8.   ตรวจสอบหาคาความยากงาย คาอํานาจจาํแนก และคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  

และ คัดเลือกขอสอบที่อยูเกณฑ จาํนวน 30   ขอ เพื่อนาํไปใชทดสอบกอนและหลังสอนกับ

นักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
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วิธีดําเนินการทดลอง 
 1. แบบแผนการทดลอง 

     ดําเนินการทดลองโดยใชแบบแผนการทดลองชนิด One Group Pretest - Posttest 

Design (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 249) ซึ่งมีรูปแบบการทดลอง ดงันี ้

 

กลุมตวัอยาง สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 

E T1 X T2 

 

  E  แทน นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 

    ดานการอานที่เปนกลุมตัวอยาง  

  X แทน  การสอนอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตร  

    ที่ใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) รวมกบัวิธีสอนแบบอุปนัย  

     (Inductive method) 

  T1 แทน  การทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชงิเปรยีบเทยีบ 

    วิชาวิทยาศาสตร        

  T2 แทน  การทดสอบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชงิเปรยีบเทยีบ 

    วิชาวิทยาศาสตร     

 2. ข้ันตอนการทดลองดําเนนิการ ดังนี ้

  2.1 ขอหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่ขออนุญาต

ผูอํานวยการโรงเรียนที่มนีักเรียนกลุมตัวอยาง ดําเนนิการทดลองกับกลุมตัวอยางซึง่เปนนกัเรียน                   

ชั้นประถมศกึษาปที ่6 ที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 

  2.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนือ้หาเชงิเปรียบเทียบไป

ทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางกอนสอน (Pretest) โดยทดสอบเปนรายบคุคล   

  2.3 ดําเนินการทดลอง  ดาํเนินการสอนดวยตนเอง  โดยปฏิบัติตามแผนการจัดการ

เรียนรูที่จัดทําขึ้น  ใชเวลาในการทดลองกบักลุมตัวอยาง เปนเวลา  6  สัปดาห   สัปดาหละ 3 วนัวนัละ  

60  นาท ี ทุกวนัจันทร พุธ และศุกร  ตั้งแตเวลา 15.30 - 16.30 น. ระหวางวนัที ่ 19  สิงหาคม  ถึงวนัที ่ 

27  กันยายน  2556  จํานวน  18  แผนการสอน   ตามกําหนดการสอน ดังนี ้
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สัปดาหที ่ ครั้งที่ วัน  เดือน  ป เนื้อหา 

1 

 

1 

2 

3 

19  สิงหาคม  2556 

21  สิงหาคม  2556 

23  สิงหาคม  2556 

 

เร่ือง   พืชใบเลี้ยงคู – พืชใบเร่ืองเดี่ยว 

 

2 

4 

5 

6 

26  สิงหาคม  2556 

28  สิงหาคม  2556 

30  สิงหาคม  2556 

  

เร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมมีดอก 

 

3 

7 

8 

9 

2  กันยายน  2556 

4 กันยายน 2556 

6  กันยายน 2556 

เร่ือง   การสืบพันธุแบบอาศยัเพศ – 

         การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของพชื 

                               

4 

10 

11 

12 

9  กนัยายน 2556 

11 กันยายน  2556 

13  กันยายน  2556 

เร่ือง     สัตวมกีระดูกสันหลงั –  

           สัตวไมมีกระดูกสนัหลัง  

5 

13 

14 

15 

16 กันยายน  2556 

18  กันยายน  2556 

20  กันยายน  2556 

เร่ือง      การปฏิสนธิภายนอก –  

             การปฏิสนธิภายใน 

 

6 

16 

17 

18 

23  กันยายน  2556 

25  กันยายน  2556 

27  กันยายน 2556 

เร่ือง     การสบืพันธุแบบอาศัยเพศ –             

           การสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสัตว 

 

 

  2.4   เมื่อดําเนินการทดลองครบ 6 สัปดาหแลว  จึงทําการทดสอบวัดความสามารถ 

อานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบวิชาวิทยาศาสตรหลังการสอนโดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย   โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบซึ่งเปนชุด

เดียวที่ใชทดสอบกอนการสอน   

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู  จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)  ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก 
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R

N 

มัธยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล (Interquartile Range: IQR) และสถิติทดสอบ The Sign Test 

for Median: One Sample 

 2. การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของ นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังจากการสอนอาน

โดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram)  รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive method)  โดยใชสถิติ

ทดสอบThe Wilcoxon Matched – Pairs Signed - Ranks Test  (นิภา ศรีไพโรจน.  2533: 113) 

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี ้

 1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 

     1.1 การตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการอานจับใจความ เปนการ

วิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content Vallidity ) โดยใชสูตร IOC  (ลวน สายยศ;  และ 

อังคณา สายยศ. 2538: 249)  ดังนี้ 

   IOC  =                             ∑R  

                   N 

 เมื่อ     IOC    แทน     ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงค 

               ∑R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

      N    แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ  

 

     1.2  การวิเคราะหคาความยากงายของแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความ                    

โดยใชสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด.  2545: 84)   ดังนี ้

 

       P     =  

     

 

              เมื่อ P  แทน ดัชนีคาความยากงาย 

   R แทน  จํานวนนักเรยีนทีท่ําแบบทดสอบถูก 

   N      แทน  จํานวนนักเรยีนทีท่ําแบบทดสอบ ทัง้หมด 
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     1.3   การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถอานจับใจความ 

 โดยใชสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด. 2543: 50)  ดังนี ้ 

 

    r        =     H - L 

         N / 2 

 

              เมื่อ   r แทน  คาอํานาจจาํแนกของ 

   H  แทน  จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น   

   L แทน  จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น  

   N  แทน  จํานวนคนทัง้หมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

 

 1.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน KR – 20                                

(ชศูรี  วงศรัตนะ. 2549: 76)  ดังนี้  

 

     rtt      =        ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

−1k
k  ⎜

⎜
⎝

⎛
⎟
⎟
⎠

⎞
− ∑ 21

s
pq

 

 

                   เมื่อ  rtt แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

   K แทน  จํานวนขอสอบของแบบทดสอบ 

   s2 แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

   p แทน  คะแนนที่ตอบถูกในแตละขอ 

   q แทน  คะแนนที่ตอบผิดในแตละขอ 

 

            2. สถิติพื้นฐานและสถิติทดสอบในการวิเคราะหขอมูล  ไดแก 

     2.1 การศึกษาผลของการสอนอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive 

method) ใชสถิติดังนี้  
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 2 

2 2 2 

2    2 

4 
4 

  2.1.1 การหาคามัธยฐาน  (Median) โดยใชสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2550: 174) ดังนี ้

      Mdn        =    XN  + 1  

 

     เมื่อ Mdn     แทน    มธัยฐาน หรือ คากลาง 

     X     แทน    จาํนวนคะแนนหรอืขอมูลที่เปนเลขคี่ 

     X N     แทน    คะแนนตวัที ่  N  

             

          X N + 1        แทน    คะแนนตัวที่   N  +1 

  2.1.2  การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range= IQR) คํานวณจากสูตร  

(ยุทธ  ไกยวรรณ. 2543: 152) ดังนี้  

    IQR      =      Q3 - Q1 

    เมื่อ IQR แทน   คาพิสัยควอไทล 

    Q1   แทน   คาที่ตําแหนง 1/4 หรือ 25% หาไดจาก Q1 =   N   

    Q3  แทน   คาที่ตําแหนง 3/4 หรือ 75% หาไดจาก Q3 =   N   ×3 

    N แทน จํานวนขอมูล 

   2.2  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของความสามารถอานจับ

ใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยใช

แผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  Thinking)  วิเคราะหขอมูลโดยใช  The Signed 

Test for Median: One Sample (Miltion; Mcteer; & Corbet. 1997: 594 – 595  อางถึงใน  ไพฑูรย  

โพธิสาร.  2554) โดยใชสูตรดังนี้   

   P-value  = P[Q+ ≤ t | P = ½  ]             ……………..(1) 

  หรือ      P-value  = P[Q- ≤ t | P = ½  ]              ……………..(2) 

  เมื่อ P[X≤ M0]  =  P[X≥ M0]  =  ½ 

   Ho : M ≥ M0          Ho : M ≤ M0           Ho : M = M0 

   Ha : M < M0 ; หรือ Ha : M > M0  ; หรือ Ha : M ≠ M0         
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ST 

 4 

  P-value     แทน    คาความนาจะเปนซึ่งคํานวณไดทีจ่ะปฏิเสธ Ho : M = M0  

                                                    เมื่อมีคานอยกวาคา ∞ ที่กําหนดไว 

                         M              แทน    คามธัยฐานที่คาํนวณได 

              M0                     แทน     คามธัยฐานที่เปนเกณฑ/ที่กาํหนดไว 

  X               แทน      คาสงัเกตที่วัด/นับมาไดของชุดขอมูล 

  t                 แทน   จํานวนของคาสังเกต(X) ที่มีคามากกวา หรือนอยกวา M0  เมื่อ 

                                                  (1)  Ha : M < M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xมากกวา M0 (Q+)  

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน + 

    (2)  Ha : M > M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xนอยกวา M0 (Q-)  

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน - 

    (3)Ha : M ≠ M0   ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที ่Xนอยกวา M0 (Q-)  

           โดยคิด P-value x 2 

                                                                               และหาก X - M0  = 0  จะใหเปน – 

 2.3  การเปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ             

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยใชแผนผังเวนนรวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  Thinking)  กอนและหลังการสอน โดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched - Pairs 

Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยใชสูตรดังนี้ 

                                         D = Y  -  X 

                   เมื่อ   D แทน     คาความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 

                  กอนและหลังการสอน 

   X แทน     คะแนนที่ความสามารถอานจับใจความกอนการทดลอง 

   Y แทน     คะแนนที่ความสามารถอานจับใจความหลังการทดลอง 

 

 จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก  กํากับอันดับที่ดวยเครื่องหมายบวกหรือ

เครื่องหมายลบตามลําดับของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานงึถงึเครื่องหมาย) เรียกคานีว้า T (คาของ

ผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา) 

 

  Z  =  T – E(T) 

 

   เมื่อ    E(T) = N (N+1)  
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 4 

 

  ST  = N (N+1) (2N+1) 

 

   เมื่อ      E(T)      แทน     คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 

   N แทน     จาํนวนนกัเรียน 

   ST แทน     คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   Z แทน     คะแนนมาตรฐาน 

   T แทน     คาของผลรวมของอนัดับที่มเีครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษา      

ปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอน

แบบอุปนัย (Inductive  teaching)  ทําการวิเคราะหขอมูลนําเสนอเปน 2 ตอน ดังนี้  

 ตอนที่ 1 การศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                 

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตาราง 1 จํานวนคะแนน คามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทลความสามารถอานจับใจความเนื้อหา                            

       เชงิเปรียบเทียบของนักเรียน ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลงัการสอนโดย  

       ใชแผนผงัเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)   

 

 

คนที ่

 

คะแนนกอนสอน 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

      

ระดับ 

ความสามารถ 

 

คะแนนหลังสอน 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

 

ระดับ 

ความสามารถ 

1 

2 

3 

4 

5 

  8 

14 

  9 

12 

10 

ปรับปรุง 

พอใช 

ปรับปรุง 

พอใช 

ปรับปรุง 

14 

23 

18 

22 

21 

พอใช 

ดี 

พอใช 

ดี 

ดี 

Mdn 

IQR 

10 

     2.5 

ปรับปรุง 21 

     5.5 

ดี 

 

 จากตาราง 1 แสดงวา  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                   

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  มีคะแนนอยูระหวาง 8 -14 คะแนน มีคามัธยฐาน

เทากับ 10 คาพิสัยควอไทลเทากับ 2.5  มีความสามารถอยูในระดับปรับปรุง และหลังการสอนโดยใช
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แผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีคะแนน อยู

ระหวาง 14 - 23 คะแนน  มีคามัธยฐานเทากับ 21 คาพิสัยควอไทลเทากับ 5.5 มีความสามารถ           

อยูในระดับดี 

 

 ขอมูลจากตาราง 1 แสดงดวยแผนภูมิ ไดดังนี้ 

 

 

ภาพประกอบ 7 แผนภูมิแสดงความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียนชัน้  

        ประถมศกึษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังการสอนโดยใชแผนผงัเวนน  

        (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 
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ตาราง 2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบของนกัเรียน                

       ชัน้ประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการสอนโดยใชแผนผังเวนน                     

       (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) กับเกณฑที่กําหนดไว             

       ในระดับดี   (21 - 30 คะแนน) 

 

 

คนที ่

 

คะแนนหลังการสอน 

  (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

      

คาคะแนนมัธยฐานที่

เปนเกณฑระดับดี  

เครื่องหมาย 

 

 

t 

 

 

P - Value 

Q+ Q- 

1 

2 

3 

4 

5 

14 

23 

18 

22 

21 

 

21 - 30 

 

+ 

 

+ 

+ 

- 

 

- 

 

 

3 0.8125 

Mdn 

IQR 

21 

     5.5 

≥ 21  

3 

 

2 

 Ho: M  >21 

Ha : M < 21 

 

 จากตาราง 2 แสดงวา คามัธยฐานของคะแนนความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังการสอนโดยใชแผนผัง

เวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีคาแตกตางจาก 

มัธยฐาน  ที่ เปนเกณฑในระดับดี (21-30  คะแนน) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไววา ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังจากการสอนโดยใชแผนผัง 

เวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive teaching) อยูในระดับดี 
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 ตอนที่  2 การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู หลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน  

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) มีรายละเอียดดังตาราง 3 

 

ตาราง 3 การเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้น 

       ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน     

       (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) 

 

คนที่ 

คะแนน 
ผลตาง
ของ

คะแนน 
(D = Y-X) 

ลําดับที่
ของความ
แตกตาง 

 

ลําดับตาม 
เครื่องหมาย 

T 
 

กอนสอน 
(X) 

หลังสอน 
(Y) 

 
+ 

     
      - 

 

1 

2 

3 

4 

5 

  8 

14 

  9 

12 

10 

14 

23 

18 

22 

21 

  6 

  9 

  9 

10 

11 

     1 

     2.5 

     2.5 

     4 

     5 

   + 1 

   + 2.5 

   + 2.5 

   + 4 

   + 5 

 0* 

รวม T+ = 15 T- = 0 Ho: My ≤ Mx 

Ha : My > Mx 

 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

 จากตางราง 3 แสดงวา ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน                    

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู กอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน  

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ            

ที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2 ที่ตั้งไววา  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทียบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการ

สอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 
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บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ  

 
 การวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6   ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram) 

รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) มีการสรุป  อภิปรายผล และขอเสนอแนะดังนี้  
 

ความมุงหมายของการวิจัย  
 1. เพื่อศึกษาความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                       

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูกอนและหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน                         

(Venn  Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching) 
  

สมมติฐานการวิจัย  
 1. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี 

  2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 ประชากร ที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับ

สติปญญาปกติ ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน ซึ่งกําลังศึกษาอยูในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6  

 กลุมตัวอยาง ที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานที่มีระดับ

สติปญญาปกติ  ไมมีภาวะบกพรองดานอื่นหรือมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนวัดอุทัยธาราม สังกัดสํานักงาน
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คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร เลือกโดยวิธีเจาะจง (Purposive sampling) 

จํานวน  5  คน    

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแผนการจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  

Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย  (Inductive  teaching)  และแบบทดสอบวัดความสามารถอาน

จับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 ดําเนินการทดลองโดยการทําการทดสอบกอนสอน ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถอาน                      

จับใจความกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  แลวทําการสอนอานจับใจความโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram )รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching)   และทําการทดสอบหลังการสอน

ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรฉบับเดิม                     

ใชระยะเวลาในการทดลอง 6 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 60 นาที ตั้งแตเวลา  15.00 – 16.00 น.  

รวมทั้งหมด 18  วัน  ระหวางวันที่  19  สิงหาคม  2556  ถึง  27  กันยายน   2556 วิเคราะหขอมูลโดย

ใชสถิติ  คามัธยฐาน  คาพิสัยระหวางควอไทล และสถิติทดสอบ  The Sign Test for Median : One 

Sample และ The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Rank Test 

 

สรุปผลการวิจัย  

 1.  ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6                         

ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับ

วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี  (คามัธยฐานเทากับ  21 คะแนน จากคะแนน

เต็ม 30 คะแนน ;  t = 3, p - value = 0.8125 ) 

 2. ความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                     

ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน(Venn Diagram) รวมกับวิธี

สอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น  (T = 0, P < .05) 

 

อภิปรายผล  
 1. จากการศึกษาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบของนักเรียน                         

ชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับ

สมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไววาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6   ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) 
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รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) อยูในระดับดี  ปจจัยที่สงผลดังกลาวอาจเนื่องมาจาก

การสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) ซึ่งเปนสวนหนึ่งของกรอบมโนทัศน  หรือผังกราฟฟก   

เปนรูปแบบของแผนผังที่เหมาะสําหรับนํามาใชในการนําเสนอลักษณะของสิ่งตางๆ  ตั้งแต 2 ส่ิงขึ้นไป  

ที่มีความเกี่ยวของกันในเชิงเปรียบเทียบวามีความเหมือนหรือความแตกตางกันอยางไร  สงผลให

นักเรียนเกิดความเขาใจและมีความคิดรวบยอดในเรื่องนั้นเกิดขึ้น โดยแผนผังจะมีลักษณะเปน                   

ผังวงกลม  2  วงหรือมากกวา  ที่มีสวนซอนทับกันอยู  โดยสวนที่ซอนทับกันอยูนั้นจะเปนลักษณะ                

ที่เหมือนกันของขอมูล  และสวนที่ไมซอนทับกันเปนลักษณะเฉพาะของขอมูลแตละอยาง  โดย

สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายของ  ออซูเบล (Ausubel. 1968: 15) ที่กลาวโดยสรุป

ไดวา  การที่ผูเรียนไดเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูใหมเขาสูโครงสรางทางปญญาจะชวยใหผูเรียนสามารถ               

คงความรูและจัดลําดับความคิดเพื่อเชื่อมโยงความรูทําให เกิดความเขาใจเปนการเรียนรู                     

อยางมีความหมาย  โดยสามารถสื่อออกมาในรูปแบบของเทคนิคผังกราฟกที่มีหลายรูปแบบแตละ

รูปแบบมีความเหมาะสมในการใชที่แตกตางกันไป  สามารถใชในการรวบรวมขอมูลหรือความรูที่ได

อยางเปนระบบ  สอดคลองกับ สุวิทย  มูลคํา(2547: 17) ที่กลาววาแผนผังเวนนเปนรูปแบบของแผนผัง

ที่ใชในการฝกแสดงขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดรวบยอดและความเขาใจที่แสดงถึงความสัมพันธของ

องคประกอบตางๆ  ของบุคคล  สถานที่  หรือส่ิงของในลักษณะตางๆ  มีรูปแบบเปนผังวงกลม                

2  วงหรือ  มากกวาที่มีสวนซอนกันอยู  ซึ่งเหมาะสําหรับใชในการนําเสนอขอมูลของสิ่งสองสิ่งหรือ

มากกวาที่มีความเกี่ยวของ  ความเหมือนหรือความตาง  เพื่อฝกแสดงความสัมพันธของขอมูล                  

ที่เกี่ยวของกันหรือแสดงลักษณะเปนสวนหนึ่งของกันและกัน การแสดงลักษณะขอมูลที่                         

ไมเกี่ยวของกัน  และการแสดงลักษณะขอมูลที่มีความเหมือนกันและตางกัน โดยที่นักเรียนจะไดเห็น

ความสัมพันธของขอความตางๆ ไดอยางเปนรูปธรรม   ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของดาจ แอนด เมลิสา 

(Doug  and  Melissa. 2004)  ที่ไดกลาววา  ผังกราฟฟกเปนเครื่องมือที่มีคุณคาสําหรับใชในการ

เรียนรู  เพราะสามารถประยุกตใชไดอยางไมส้ินสุด  รูปแบบตางๆของผัง  แสดงใหเห็นการจัดลําดับ

กระบวนการคิดของผูเรียนไดอยางสมบูรณ  เปนกลวิธีที่ใชในการทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหมีความ

ชัดเจนยิ่งขึ้น  สอดคลองกับ  สมาน  ลอยฟา (2549: 9)  ที่กลาววาการสรางมโนทัศนเปนวิธีที่แสดง              

ใหเห็นถึงโครงสรางของเนื้อหาและความสัมพันธกับขอเท็จจริงและแนวความคิดกับเร่ืองนั้นทั้งหมด  

โดยนําเสนอในเชิงกราฟฟก  ซึ่งวิธีนี้จะชวยใหความคิดของนักเรียนตอส่ิงที่ไดเรียนรูอยางมีระบบ  

เขาใจงาย  และชวยใหนักเรียนมีพัฒนาการทักษะในการคิด  และสอดคลองกับทัศนะของวลัย  พานิช  

(2544: 12-13)  ที่กลาววา  ผังกราฟฟกเปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียนวิเคราะหความคิดรวบยอด                  

ที่เกี่ยวของกับขอมูลในลักษณะตางๆ  ได  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟฟก            

ในขั้นแรกครูผูสอนทําหนาที่เปนผูกระตุนใหผูเรียนคิด  โดยเปดโอกาสใหผูเรียนวิเคราะหขอมูลตางๆ  
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ลงในผังกราฟฟกไดมากเทาที่ตองการไมมีผิด  และในขั้นตอนตอมาครูผูสอนกระตุนใหผูเรียนแยกแยะ

ขอมูลในผังกราฟฟกออกมาเปน  3  ดาน  คือดานเนื้อหา ดานความสัมพันธ  และดานหลักการ                   

ซึ่งในระยะแรกผูเรียนจะปฏิบัติไมคลอง  แยกแยะขอมูลยังไมถูกตองเพราะผูเรียนไมแนใจวาขอมูล           

ที่วิเคราะหอยูในดานใด  แตเมื่อมีการอธิบาย  แนะนํา  กระตุนโดยใชคําถามและฝกกระทําบอยครั้ง  

ผูเรียนก็สามารถแยกแยะขอมูลทั้ง  3  ดานไดอยางถูกตองและชัดเจน  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ          

วลัย  พานิช (2549)  ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิคการสรางผังกราฟฟก  

เพื่อการซอมเสริม  วิชาภาษาไทยดานการอานจับใจความ  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  ผลการวิจัยพบวา             

ชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยผังกราฟฟกเพื่อการสอนซอมเสริมวิชาภาษาไทย  ดานการอานจับใจความ  

ชั้นประถมศึกษาปที่  3  มีความเหมาะสมสอดคลอง  และมีประสิทธิภาพ 93.68/86.00  และนักเรียน         

ที่เรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิคผังกราฟฟกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   และสอดคลองกับงานวิจัยของ  จอนหสัน(Johnson. 

1988: 198 อางอิงจาก กิ่งเพชร ปองแกว.  2545: 38) ที่ไดศึกษาผลของการ  ทําแผนภูมิความหมาย

เปนแบบฝกหัดชนิดเติมคําที่มีตอการอานเขาใจความหมาย  โดยใชแบงกลุมตัวอยาง ออกเปน 3 กลุม   

กลุมที่หนึ่งเรียนโดยการทําแผนภูมิความหมายดวยตนเองหลังจากอานเรื่อง กลุมที่สองเรียนโดยการ

เติมขอความลงในแผนภูมิความหมายที่ครูสรางขึ้น และกลุมที่สามเรียนดวยการตอบคําถามหลังจาก

อานเร่ืองผลการวิจัยพบวา ความเขาใจในการอานโดยการทําแผนภูมิของนักเรียนกลุมที่เรียนดวย

แผนภูมิความหมายเปนแบบฝกหัดชนิดเติมคํามีระดับที่สูงขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

แตไมพบความแตกตางระหวางกลุมที่เรียนโดยการทําแผนภูมิความหมายดวยตนเองกับกลุมที่เรียน

ดวยการตอบคําถามหลังจากอานเรื่อง  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยลิปสัน  (Lipson. 1989: 

3980 อางอิงจาก พรเพ็ญ พุมสะอาด, 2543: 37) ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการสอนอานเพื่อ                   

ความเขาใจในการอานของนักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับตํ่า 3 วิธีคือแผนภูมิความหมาย วิธีสอน

เชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาของวิทยาลัยชั้นปที่ 1 ที่เรียน

โปรแกรมการอานซอมเสริม นักศึกษากลุมที่ 1 จํานวน 16 คน ไดรับการสอนโดยใชแผนภูมิความหมาย 

นักศึกษากลุมที่ 2 จํานวน 12 คน ไดรับการสอนโดยวิธีสอนเชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม 

หลังจากทําการสอนจํานวน 8 คร้ัง ทดสอบดวยแบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน ผลการศึกษา

พบวา นักศึกษาที่ไดรับการสอนอานโดยใชแผนภูมิความหมายมีผลสัมฤทธิ์ในการอานเพื่อความเขาใจ

ในการอานสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนดวยวิธีสอนเชิงหนาที่ของ Herber และวิธีสอนแบบเดิม    

 2. จากการเปรียบเทียบความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียน                     

ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน 

(Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) นักเรียนมีความสามารถอาน 
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จับใจความสูงกวากอนสอน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่  

2  ที่วาความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6                

ที่มีปญหาทางการเรียนรูหลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching) สูงขึ้น  อาจสืบเนื่องมาจาก วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching)  

ซึ่งเปนการสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูจากสวนยอยไปหาสวนรวม  โดยในการสอนครูไดมีการนําเสนอ

ตัวอยางในหลากหลายรูปแบบ เชน ของจริง  ของจําลอง  รูปภาพ หรือ  วีดีทัศน มาใหนักเรียนไดดู 

เพื่อเปนการดึงดูดความสนใจของนักเรียนและกระตุนใหนักเรียนไดมองเห็นเรื่องนั้นๆ  ไดอยางชัดเจน

ยิ่งขึ้น  สอดคลองกับทฤษฎีและแนวคิดของ(Heinmiller. 1965: 67 – 71) โดยมีสาระสําคัญที่วา  

นักเรียนจะเกิดการคิดได  เปนกระบวนการที่ผูสอนสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไปหาสวนใหญ หรือ

กฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยนําตัวอยาง ขอมูล หรือสถานการณที่มีหลักการแฝงอยู

มาใหผูเรียน ศึกษา สังเกต ทดลองเปรียบเทียบหรือวิเคราะหจนสามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑได

ดวยตนเอง ซึ่งชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการสังเกต  การคิดวิเคราะห ทําใหเกิดการเรียนรูและสามารถ

สรุปหรือคนพบหลักการ กฎเกณฑ ประเด็นสําคัญหรือความจริง ซึ่งสอดคลองกับลูคัส  

(Lucus. 1972: 3390- A) ที่ไดแบงสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดและความเขาใจตามชนิดของสื่อที่ชวย
จัดความคิดรวบยอดและความเขาใจ  โดยแบงออกเปน 3 ประเภท คือ 1.ชนิดโสตสัมผัส ( Audio 

Organizer) เปนการนําเสนอสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดเสียง โดยใหผูเรียนไดรับสัมผัสดวยหู    

2.ชนิดจักษุสัมผัส ( Visual Organizer) เปนการนําเสนอสิ่งชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดภาพ โดยให

ผูเรียนไดรับสัมผัสจากการมองเห็น 3.ชนิดการเขียนหรือส่ิงพิมพ (Written Organizer) เปนการนําเสนอ

ส่ิงชวยจัดความคิดรวบยอดชนิดการเขียนหรือส่ิงพิมพ  สอดคลองกรมวิชาการ (2544ก: 38) ที่กลาววา

วิธีสอนแบบอุปนัยนักเรียนจะไดศึกษาเปรียบเทียบจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนําไปสูการคนพบ

ความจริงตางๆ  และเพื่อใหนักเรียนไดนําหลักการที่ได   ไปใชในสถานการณอ่ืนตอไป  และสอดคลอง

กับชาตรี เกิดธรรม (2547: 81)  ที่กลาววาวิธีสอนแบบอุปนัยเปนการสอนจากรายละเอียดปลีกยอยไป

หากฎเกณฑ กลาวคือเปนสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุป โดยให

นักเรียนทําการศึกษา สังเกตทดลอง เปรียบเทียบแลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่เหมือนกันหรือ

คลายคลึงกันจากตัวอยางที่หลากหลายเพื่อนํามาเปนขอสรุป  ใหเขาใจความหมายและความสัมพันธ

ของความคิดตาง ๆอยางแจมแจง   

 นอกจากนี้วิธีสอนแบบอุปนัย (Inductive  teaching) จะมีการใชคําถามและคําพูดที่คอย

กระตุน   โดยครูใชคําถามนําเพื่อใหนักเรียนไดแสดงออก  มีความกลาที่จะตอบคําถาม และแสดง

ความคิดเห็นจากประสบการณเดิมของนักเรียน ในบางครั้งนักเรียนอาจแสดงอาการที่ไมแนใจกับ

คําตอบ ครูก็จะแนะนําและสอดแทรกความรูใหมเพื่อที่จะใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงซึ่งนําไปสูความ
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ทรงจําที่คงทนขึ้น  ซึ่งจะชวยใหนักเรียน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของเอ็กเกน (Eggen, Kauchak;  & 

Harder. 1979: 116 – 124) ที่กลาวไวในขั้นดําเนินการสอนวาครูควรเสนอตัวอยางที่หนึ่งใหนักเรียนดู

พรอมกับต้ังคําถาม เพื่อใหนักเรียนสังเกตลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางที่แสดงใหดู เมื่อนักเรียน

ไดสังเกตพบลักษณะและคุณสมบัติของตัวอยางแลว ครูจะแสดงตัวอยางที่สองพรอมกับต้ังคําถาม

เพื่อใหนักเรียนไดสังเกตลักษณะและคุณสมบัติที่สอง และเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่ง วามีส่ิงใด

เหมือนกันบางเมื่อนักเรียนคนพบลักษณะที่เหมือนกันแลว ครูแสดงตัวอยางที่สามและสี่ตอไปเพื่อให

นักเรียนไดเปรียบเทียบกับตัวอยางที่หนึ่งและสอง จนนักเรียนสามารถสรางมโนทัศนได  โดยการเปด

โอกาสใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติบอยๆ  ภายใตคําแนะนําของครู  การไดตอบคําถามอยางทั่วถึง การ

ติดตามความกาวหนา  รวมทั้งการใหขอมูลยอนกลับเมื่อนักเรียนไมเขาใจ  เหลานี้จะทําใหนักเรียนเกิด

การเรียนรูที่ดีข้ึนและสงผลทําใหนักเรียนมีความสามารถในการอานดีข้ึน   ซึ่งสอดคลองกับพัทธนันท  

ศิริรักษโสภณ (2547:  บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเรื่องการสรางแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาว

ดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรียนสะอาดเผดิมวิทยา  

อ.เมืองชุมพร  จ.ชุมพร  พบวา  1) ไดแบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาวจํานวน  3 แบบฝก  

ประกอบดวยแบบฝกการสรุปความของขาว  2) แบบฝกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการ

เรียนรูแบบอุปนัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  92.81 / 89.54  3)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการ

คิดวิเคราะหขาวดวยการจัดการเรียนรูแบบอุปนัยของกลุมตัวอยาง  จากการเปรียบเทียบคะแนนกอน

และหลังการจัดการเรียนรูปรากฏวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   และ

สอดคลองกับจันที  ไชยแสง (2554: บทคัดยอ)  ที่ไดทําวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยใช

แบบฝกทักษะหลักภาษาไทย  ประกอบการสอนแบบอุปนัย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานขนาดมอญ  พบวา การเรียนโดยใชแบบฝกทักษะหลัก

ภาษาไทย ประกอบการสอนแบบอุปนัย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ทําใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาป

ที่ 3 โรงเรียนบานขนาดมอญ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  จะเห็นไดวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  

teaching) มีโอกาสไดฝกการคิด ฝกการเชื่อมโยงความรูที่ ไดจากตัวอยางที่หลากหลายและ

ประสบการณเดิมที่มีมาเขากับเนื้อหาที่อาน  จึงสงผลใหนักเรียนมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความเขาใจ

ในการอาน   

 ทายที่สุดแลวเห็นไดวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับ

วิธีสอนแบบอุปนัย(Inductive  teaching) มีโอกาสไดฝกการคิด ฝกการเชื่อมโยงความรูที่ไดจาก

ตัวอยางที่หลากหลายและประสบการณเดิมที่มีมาเขากับเนื้อหาที่อาน  ตลอดจนไดรับการกระตุนจาก

การตั้งคําถามและคําแนะนําของครูผูสอน  ทําใหนักเรียนสามารถแยกแยะสิ่งที่เหมือนกันและสิ่งที่
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ตางกันของขอมูลออกมาในรูปแบบของแผนผังที่ทําใหนักเรียนเขาใจสิ่งที่อานไดชัดเจนขึ้น  จึงสงผลให

นักเรียนมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความเขาใจในการอาน  โดยมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ                

อุนเรือน  หนูจันทร  (2551:  บทคัดยอ)  ที่ไดศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหและความสามารถในการ

สรุปความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ที่เรียนโดยใชวิธีการสอนแบบอุปนัยรวมกับ

เทคนิคผังความคิด  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  พบวา  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4 ที่ไดรับการ

สอนแบบอุปนัยรวมกับเทคนิค  ผังความคิดกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีทักษะการคิดวิเคราะหหลัง

สอนสูงกวากอนสอน  และมีความสามารถสรุปความคิดรวบยอดหลังสอนสูงกวากอนสอน 
 

ขอสังเกตที่ไดจากงานวจิยั  
 ในการศึกษาครั้งนี้ หลังจากการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบ

อุปนัย (Inductive  teaching)  พบวานักเรียน  5 คน มีความสามารถในการอานจับใจความสูงขึ้น 

เนื่องจากนักเรียนใหความสนใจจากสื่อที่ผูสอนไดนําไปชวยกระตุนใหนักเรียน เกิดการนึกถึงความจํา

หรือประสบการณที่มีมากอน และนักเรียนมีความเขาใจวาจะตองคัดเลือกหัวขอที่จะสังเกตอยางไร              

ทําใหการอานจับใจความมีประสิทธิภาพมากขึ้น  โดยสังเกตไดจากการที่นักเรียนใชเวลาในการ                 

ทําแบบทดสอบหลังสอนนานขึ้นกอนการทําแบบทดสอบกอนเรียนที่จะทําเสร็จอยางรวดเร็วโดยไมมี

การอานบทความหรืออานแบบไมมีจุดมุงหมายวาจุดใดมีความหมายมีความสําคัญอยางไร   และจะมี

นักเรียนจํานวน  1  คนที่มีปญหาดานการอานในลักษณะที่เมื่ออานเจอคํายากหรือคําที่เขาไมคุนเคย

เขาจะใชเวลาในการสะกดกอนที่จะเปลงเสียงออกมาเปนคํานั้นได  จึงทําใหนักเรียนคนดังกลาวใช

เวลาในการอานมากกวาเพื่อนเปนเหตุใหเพื่อนตองรอ  และในระหวางที่เพื่อนรอก็จะมีคุยเลนกันบาง

บางครั้ง ทําใหนักเรียนที่อานเสียสมาธิไปบาง 

 

ขอเสนอแนะ 
 จากการศึกษาครั้งนี้มีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการจัดการเรียนการสอน และการวิจัยใน

คร้ังตอไป ดังนี้  

          1.  ขอเสนอแนะทั่วไป  
          1.1 กอนการสอนการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวิธีสอนแบบอุปนัย

(Inductive  teaching) ในแตละครั้งนั้น ผูสอนควรมีการชี้แจงขั้นตอนการเรียนการสอนใหผูเรียน                       

เขาใจกอน  
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        1.2  ในการสอนแตละคร้ัง  ผูสอนควรเตรียมเนื้อหา รูปภาพ หรือส่ือการสอนพรอมเพื่อ

ดึงดูด  ใหมีความหลากหลาย  เพื่อผูเรียนจะไดมีความสนใจ  ตลอดจนเพิ่มความสะดวกใหแกผูสอน 

ซึ่งจะสงผลใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  

        1.3  เนื้อหาที่ใชในแบบฝกหัดไมควรเปนบทความที่ยาวเกินไปเหมาะสมกับระดับและ

ความสามารถของนักเรียน  จะทําใหนักเรียนอานเสร็จไดรวดเร็วไมตองใชเวลาในการอานนากเกินไป 

        1.4  ควรใหแรงเสริม โดยการใหคาํชมหรือรางวัลสะสม เพื่อเปนการกระตุนใหนกัเรียนเกิด

ความสนใจและกระตือรือรนในการเรียน รวมถงึกลาแสดงออกในหองเรียน และมีปฏิสัมพันธกับครูและ

เพื่อนในหองเรยีนมากขึ้น ซึง่จะทาํใหชัน้เรยีนเกิดความสนุกสนานและนาสนใจ 

 

            2. ขอเสนอแนะในการทาํวจิัยครั้งตอไป 

            2.1   จากการวิจัยครั้งนี้พบวาเนื้อหาในกลุมสาระวิทยาศาสตร  ในบางเรื่องมีเนื้อหา 

ที่คอนขางยาก ครูอาจมีการแปลคําศัพทเฉพาะใหนักเรียนไดเขาใจคําศัพทดังกลาวไดตรงกันดวย    

        2.2  การสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn Diagram) รวมกับวธิีสอนแบบอุปนัย  

(Inductive  teaching)  นํามาใชสอนการอานจับใจความสําคัญของเรื่อง  ดงันัน้นักเรยีนที่เลือกมาเปน

กลุมตัวอยางควรเลือกนักเรียนที่สามารถอานไดคลองมาทดลอง  เพราะจะทําใหนกัเรียนลดเวลาใน

การอานเรื่องใหนอยลง  ซึง่จะสงผลใหข้ันสอนการสอนเสร็จตามเวลาทีก่ําหนดไว 

             2.3  อาจนํารูปแบบการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธสีอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  teaching)   ไปทดลองใชกับนกัเรยีนที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่นๆ  เชน  

ออทิสติก  หรือ  นกัเรียนทีม่คีวามบกพรองทางสติปญญาระดับเล็กนอย   เพราะเนื้อจากรูปแบบ

ดังกลาวจะใชแผนผังซึง่เปนภาพทาํใหชวยทําใหผูเรียนกลุมดังกลาวที่เรียนรูไดดีจากการมอง  มี

ความสามารถอานจับใจความไดดีข้ึน   

                 2.4  ควรนํารูปแบบการสอนโดยใชแผนผังเวนน (Venn  Diagram )รวมกับวิธสีอนแบบ

อุปนัย  (Inductive  teaching)  ไปใชกับนักเรียนชัน้ระดับมัธยมศึกษา  จะชวยใหนกัเรียนเกิดความคิด

เปนระบบมากขึ้น 
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ชื่อ วุฒิการศึกษา ตําแหนงปจจุบัน หนวยงาน 

1.  ดร. กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ 
 

Ph.D in Education,  Faculty  of  

Education  and  Social  Work.   

อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาพิเศษ  

คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. นางสาวศรพีร  รักไทย วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาชีววิทยา 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

3. นางดวงใจ   เลิศชัยวรกุล ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาจารึกภาษาตะวนัออก 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

4.  นางสาวอารมณ  คลายคลุม การศึกษามหาบัณฑิต   

สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนดาราคาม   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

 

 

 

 

 

 

 
93 



89 
 

2.  ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 
 

ชื่อ วุฒิการศึกษา ตําแหนงปจจุบัน หนวยงาน 

1.  ดร. กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ 
 

Ph.D in Education,  Faculty  of  

Education  and  Social  Work.   

อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาพิเศษ  

คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2.ดร. รณิดา เชยชุม ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต  สาขาการวัดผล

และประเมินผลการศึกษา 

อาจารยประจําภาควิชาการวัดผลและ

วิจัยการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

3. นางสาวศรพีร  รักไทย วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาชีววิทยา 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

4. นางดวงใจ   เลิศชัยวรกุล ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต   

สาขาจารึกภาษาตะวนัออก 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนปทุมคงคา   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

5.  นางสาวอารมณ  คลายคลุม การศึกษามหาบัณฑิต   

สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 

ครูชํานาญการพิเศษ   โรงเรียนดาราคาม   

จังหวัด กรุงเทพมหานคร 

 

 

 

 

 
94 



95 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ข 
 แผนการจัดการเรยีนรู 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



96 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก                เรื่อง  พืชมีดอก  
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง      
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ   
 พืชดอก  หมายถึง  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการสืบพนัธุ 

มีผลและเมลด็  เชน  กุหลาบ  มะล ิ มะมวง  เปนตน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบายและระบุลักษณะเฉพาะของพืชดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูกลาวทักทายนักเรียน “สวัสดีคะนักเรียน  วันนี้เราจะมาทดสอบความสามารถใน

การดมกลิ่นกันนะคะ”  จากนั้นครูใหนักเรียนปดตา  แลวนํากลิ่นดอกไม  4  ชนิดมาใหนักเรียนดม               

เมื่อดมทั้ง  4  กลิ่นแลว   ใหนักเรียนเปดตาแลวครูใชถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรียน  ดังนี้ 

 “กลิ่นตางๆ ทีน่ักเรียนดมไปนั้น  มกีลิ่นของอะไรคะ” (คําตอบตามประสบการณการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน ) 

 “ใหนักเรียนเขียนคําตอบที่นกัเรยีนคิดวาเปนกลิน่ที่ไดดมลงในกระดาษที่ครูแจกให”  

(คําตอบตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดลุยพนิิจของครูผูสอน ) 

 “เรามาเฉลยกนันะคะ  วาสิง่ที่นกัเรียนตอบนั้นตรงกับส่ิงที่ไดดมหรือเปลา” (คําตอบ  

ภาพดอกไม  4  ชนิดที่นาํมาใหนักเรียนดม) 

 
ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

  2.1 ครูนําดอกไม  2  ชนิด  ไดแก  ดอกชบาและดอกอัญชัน  มาใหนกัเรียนดูและถาม

วา “มีใครทราบบางคะวาดอกไม  2  ชนิดนี้ คือดอกชนดิใด”(คําตอบคือ  ดอกชบา และ ดอกอัญชัน)   

  2.2  ครูถามนกัเรียนวา “แลวมีใครเคยดูดอกไมทั้งสองชนิดนี้แบบละเอียดบางไหมคะ”  

(นักเรียนตอบ  เคย / ไมเคย ) จากนั้นครูกลาวตอไปวา  “วันนี้เราจะมาดู / ศึกษา  ดอกไมทั้งสองชนดินี้

อยางละเอียดกันนะคะ”   



97 
 

  2.3  ครูแจกดอกไมทั้งสองชนิดใหนักเรียนคนละ 1 ดอกพรอมพูดวา “ใหนักเรียนด ู/ 

ศึกษาดอกไมแตละชนิดนะคะ  วามีลักษณะอยางไรบาง”  และครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนสงัเกต

ลักษณะของดอกไมทั้งสอง   ดังนี ้  

 “ดอกไมทั้ง 2 ชนิดนี้มีสีอยางไรคะ” 

 “กลีบของดอกชบาและดอกอัญชันมีลักษณะอยางไร” 

 “เกสรของดอกชบาและดอกอัญชันมีลักษณะอยางไร” 

 “ดอกชบาและดอกอัญชันมลัีกษณะอื่นๆ  อยางไรบางคะ 

   
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  ดอกชบาและดอกอัญชัน  แลวใหสังเกต  

คนหา  เปรียบเทียบ  ความคลายคลึงกันและความแตกตางกนัของตนไมทั้งสองชนิดวาจากที่ดูตัวอยาง

จากรูปภาพกบัเร่ืองที่อานในใบความรู 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลเปนกลุม  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบนกระดาน

ดําแลวใหนกัเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  สี 

     -  กลุมที่  2  กลีบดอก 

     -  กลุมที่  3  เกสร 

    3.3  ใหนักเรียนชวยกนับอกสิ่งที่เหมือนกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา และใหครู

เปนผูเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางทีซ่อนทับกันของแผนผังเวนนบนกระดานดาํ    
        

    

 

 

  

    

 

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 



98 
 

   3.4  ใหนักเรียนบอกสิง่ที่ตางกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  และใหครูเปนผูเขียนไวใน

สวนของวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผังเวนน 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “ดอกชบา”            “ดอกอัญชัน” 
 
 
  
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนชวยกนัอานแผนผังเวนนวามส่ิีงใดบางของขอมูลที่เหมือนกนัและมีส่ิง

ใดบางของขอมูลที่แตกตางกัน 

  4.2  ครูกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผังเวนนเพิ่มเติม  ( แนวคําตอบใหครอบคลุมถึง

ลักษณะดังนี้   พืชดอก  คือ  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการ

สืบพันธุ มีผลและเมล็ด  ) 

 
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด   

  5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครู  เพื่อประเมินความรูความเขาใจ 

 
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  กลิ่นดอกไม  4  ชนิด  (ตามที่ครูจะสะดวกหรือเลือกหามาใชได) 

 2.  ภาพดอกไม  4  ชนิด  (ตามกลิน่ที่ครูสามารถนํามาได) 

 3.  ใบความรูที่  1  เร่ือง  ดอกชบาและดอกอัญชัน 

 4.  แบบฝกหัดที่  1 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลเพื่อระบุ

ลักษณะเฉพาะของพืชมีดอกไดถูกตอง   2  ใน  3  ประเด็น  
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่ 1 
เรื่อง  ดอกชบาและดอกอัญชัน 

ชบา 
 เปนไมพุม สูง 1-3 ม. มีขนยาวรูปดาวกระจายหางๆ ตามกิ่ง เสนแขนงใบดานลาง กานดอก       

ร้ิวประดับ กลบีเลี้ยง และหูใบ หูใบรูปเสนดาย ยาว 0.5-1.2 ซม. ใบเดีย่ว เรียงสลับ รูปไขแคบๆ หรือ 

รูปไขกวาง ยาว 4-9 ซม. ปลายใบแหลมยาว โคนใบกลม มน หรือรูปล่ิม ขอบใบจักซี่ฟน หรือจักเปน         

พูหางๆ เสนโคนใบสวมมากมี 3 เสน กานใบยาว 0.5-2 ซม. ดอกออกเดี่ยวๆ ตามซอกใบใกลปลายกิง่ 

ดอกลาหรือซอน กานดอกยาว 3-7 ซม. เปนขอใกลปลายกาน ร้ิวประดับมี 6-7 อัน รูปเสนดาย             

เชื่อมติดกัน ทีโ่คน ปลายมนหรือแหลม ยาว 0.8-1.5 ซม. กลีบเลี้ยงรูประฆัง ยาวประมาณ 2 ซม. 

ปลายแยกเปน 5 กลีบ รูปไขหรือแกมรูปใบหอก ติดทน กลีบดอก 5 กลีบ สีแดงหรือสมอมเหลือง               

รูปแตร ดอกบานเสนผานศนูยกลาง 6-10 ซม. กลีบดอกติดที่โคนเสาเกสร แผนกลีบรูปไขกลับ              

ปลายกลม มีขนยาวดานนอก เสาเกสรยาว 4-8 ซม. เกลี้ยง เกสรเพศผูอยูชวงปลาย รังไขมี 5 ชอง         

กานเกสรเพศเมียแยก 5 แฉก  ยอดเกสรเปนตุม แคปซลูรูปไข ยาวประมาณ 2.5 ซม. เกลี้ยง                

ปลายเปนจงอย แตกเปน 5 ซีก   เมล็ดรูปไต ชบาเขาใจวามีถิน่กาํเนิดในประเทศจนี พบปลูกเปน          

ไมประดับทั่วไปในเขตรอน  
อัญชัน 
 เปนไมเถา ลําตนเลื้อยพนั มขีนยาวหนาแนนหรือกระจายตามกิง่ออน หูใบ กานใบ             

แกนใบประกอบ แผนใบดานลาง กานดอก ใบประดับ และกลีบเลี้ยง หูใบรูปใบหอก ปลายแหลมยาว 

ยาว 2-5 มม. ใบประกอบแบบขนนกปลายคี่ เรียงสลับ ใบยอย 2-3 คู เรียงตรงขาม แกนกลางใบ

ประกอบยาว  3-7 ซม. รวมกานที่ยาว 1-3 ซม. หูใบยอยรปูแถบ ขนาดเล็ก ยาวประมาณ 1 มม.          

ใบรูปรีหรือแกมรูปไข ยาว 1.5-5 ซม. ปลายใบแหลม หรือมน ปลายเปนตงแหลมสั้นๆ โคนใบแหลม

หรือมน แผนใบคอนขางบาง เสนแขนงใบ ขางละ 4-5 เสน ชอดอกออกเดี่ยว ออกสัน้ๆ ตามซอกใบ          

มี 1-2 ดอก กานชอยาวประมาณ 5 มม. ใบประดับขนาดเล็กออกเปนคู ยาว 2-3 มม. ใบประดับยอย      

มีขนาดใหญกวาใบประดับ มี 1 คู รูปไขกวางเกือบกลม ขนาดประมาณ 5 มม. มีเสนใบชัดเจน           

กานดอกสั้นๆ ยาว 2-3 มม. กลีบเลี้ยงยาว 1.5-2 ซม. แผนกลีบบาง ปลายแยกเปน 5 แฉก แฉกลึก

ประมาณกึง่หนึ่งหรือนอยกวา ปลายแฉกแหลมยาว กลีบดอกรูปถั่ว สีน้าํเงนิ ชมพ ูหรือขาว กลบีกลาง

รูปรีกวางเกือบกลม ยาวประมาณ 3.5 ซม. กานกลีบส้ันๆ ในดอกสนี้าํเงนิหรือชมพมูีปนสีขาวชวงกลาง

กลีบดานโคน กลีบปก 

 

      มีตออีกหนานะจะ...... 



101 
 

และกลีบคูลาง ขนาดเล็กกวากลีบกลางประมาณ กึ่งหนึ่ง มีกานกลีบเรียวยาวเทาแผนกลีบ กลีบขาง      

รูปไขกลับแกมรูปขอบขนาน กลีบคูลางรปูรี เกสรเพศผูติดสองกลุม 9 อัน ติดกนัประมาณ 2 ใน 3 สวน 

เกลี้ยง ยาวเทากลีบปกและกลีบคูลาง รังไขรูปทรงกระบอก ยาวประมาณ 5 มม. มีขนยาว กานเกสร

เพศเมียเรยีวยาว มีขนยาวหนาแนนชวงปลายดานใน ผลเปนฝกรูปใบหอกหรือรูปแถบ แบน ยาว 5-10 

ซม. มีขนสั้นนุม ปลายเปนจะงอยสัน้ๆ เมล็ดรูปรี สีดํา ยาวไดประมาณ 5 มม. อัญชันมีเขตการกระจาย

พันธุกวางและพบปลูกเปนประดับทั่วไปในเขตรอนทั้งในเอเซียอัฟริกา อเมริกา จนถงึออสเตรเลีย        

แตไมทราบแนชัดวามถีิ่นกาํเนิดและมีการกระจายพนัธุตามธรรมชาตทิี่ใด ในไทยพบทั้งที่ปลูกเปนไม

ประดับ พืชสมนุไพร หรือข้ึนเปนวัชพืช 

                              
  

ที่มา  :  สารานุกรมพืชในประเทศไทย 
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แบบฝกหัดที ่ 1 

คําชี้แจง  :  ใหนักเรียนอานเนื้อหาตอไปนี้  แลวเปรียบเทียบวามีส่ิงใดบางที่มลัีกษณะเหมือนกนั  

และมีส่ิงใดบางที่มีลักษณะแตกตางกนั   

ชวนชม 

 ไมพุมอวบน้ํา ใบเรียงหนาแนนชวงปลายกิ่ง เกือบไรกานใบหรือกานใบยาวไดประมาณ           

0.4 ซม. รูปไขกลับหรือรูปแถบ ยาว 3-17 ซม. ปลายใบแหลมหรือเวาตื้น ปลายเปนติ่งแหลมหรือ           

เปนติ่งหนาม โคนใบรูปล่ิมหรือเรียวสอบ เสนแขนงใบม ีไดถึงประมาณ 13 เสน แผนใบหนา เกลีย้งหรือ

มีขนสั้นนุมทั้งสองดาน ชอดอกยาว 1-2.5 ซม. กลีบดอกและกลีบเลี้ยงมีจํานวนอยางละ 5 กลีบ           

กลีบเลี้ยงสเีขียวอมขาว รูปไขแคบๆ หรือรูปขอบขนาน ยาว 0.5-1 ซม. กลีบดอกสวนมากสีชมพหูรือ         

สีแดง รูปแตร หลอดกลีบดอกยาว 2-4.5 ซม. กลบีดอกเกือบกลม ยาว 1-2.8 ซม. ดานในสวนมาก          

มีแถบสีแดง ชมพู หรือสีขาว มีขนสัน้นุม เกสรเพศผู 5 อัน ติดภายในหลอดกลีบ กานเกสรเพศผูยาว 

0.5-0.7 ซม. อับเรณูรูปขอบขนาน ปลายเรียวแหลม ยาว 0.2-0.3 ซม. รยางคเปนขนยาว รังไขยาว          

1.5-2.5 มม. กานเกสรเพศเมียยาว 1-2 ซม. รวมยอดเกสรเพศเมีย ผลเปนฝกคู เรียวยาว ยาว 10-22 

ซม. เมล็ดเรียว ยาว 1-1.5 ซม. กระจุกขนยาว 2.5-3.5 ซม. ชวนชมมีเขตการกระจายพนัธุในอฟัริกา

และทางตอนใตของภูมิภาคอาหรับ และควรระวังยางขาวขนมพีิษ ในอฟัริกาใชแกพษิงูหรือสัตวมพีิษ

อ่ืนๆ และยงัใชเปนยาพษิในการเบือปลาหรือใชอาบลูกดอก  

พุทธรกัษา 

 ไมลมลุก เหงาใตดินแตกกิ่งมาก ลําตนสงูไดประมาณ 2.5 ม. ใบรูปไขแกมรูปขอบขนานหรือ              

รูปใบหอก สีเขียวหรืออมมวง ยาว 30-60 ซม. กานใบสัน้ กาบใบสีเขยีวหรือมวง ชอดอกแบบชอกระจะ 

ชอยอยแบบวงแถวเดียวม ี1-2 ดอก ใบประดับรูปไข สีมวง ยาว 6-9 มม. วงกลีบนอกรูปใบหอก            

ยาวประมาณ 1.5 ซม. วงกลบีในติดกันหลอด สีเหลืองอมสม หลอดกลีบยาวประมาณ 1.5 ซม. กลีบรูป

ใบหอก ยาวประมาณ 4 ซม. สีแดงหรือเหลืองอมสม แผนเกสรเพศผูทีเ่ปนหมันมี 2-3 แผน สีแดง               

        มีตออีกหนานะจะ..... 
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โคนสีเหลืองอมสม รูปใบหอกกลับ ยาว 4-5.5 ซม. มี 1 กลีบที่ปลายกลบีจักเวา แผนกลีบปากสีแดง

หรือบางครั้งมจีุดสีเหลือง รูปใบหอก ยาวประมาณ 4.5 ซม. ขอบมวนงอ ปลายเวาตืน้ๆ เกสรเพศผูที่

สมบูรณ กานชูอับเรณูสีแดงอมสม รูปใบหอก ยาวประมาณ 4 ซม. อับเรรูยาวประมาณ 9 มม. รังไข

กลม สีเขียว เสนผานศูนยกลาง 5-6 มม.  มีปุมกระจาย กานเกสรเพศเมียสีแดงหรืออมสม เรียวแคบ 

ยาวประมาณ 6 ซม. โคนแนบติดแผนเสาเกสรเพศผูที่เปนหมนั แคปซูลรูปไขกวาง ยาว 1.2-2 ซม. 

พุทธรกัษามีถิน่กําเนิดในอเมริกาเขตรอน นิยมปลกูเปนไมประดับทั่วไป  

              .                     

  

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่ 7  และ  15 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผัง

เวนนที่มีมาให 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
104 



105 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก              เรื่อง  พชืไมมีดอก  
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง  
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ   
 พืชไมมีดอก  หมายถงึ  พืชที่ตลอดการดาํรงชีวิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ  แต

จะใชการสืบพนัธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  เชน  เห็ด  รา  สาหราย  ตะไคร  

เปนตน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบายและระบุลักษณะเฉพาะของพืชไมมีดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูนําส่ิงประดษิฐจากสวนของมะพราวและสิ่งประดิษฐจากสวนของกลวยมาให

นักเรียนดู  พรอมกับพูดวา  “สวัสดีคะนกัเรียน  วนันี้ครูมีของ 2 ส่ิงมาใหนักเรียนด ู ”  จากนัน้ครูใชถาม

คําถามกระตุนความคิดของนกัเรียน  ดังนี ้

 “มีใครเคยเห็นของ 2 ส่ิงนี้บางคะ” (คําตอบ เคย / ไมเคย ) 

 “นักเรียนคิดวาสิ่งของทั้งสองอยางนีท้าํมาจากอะไรบางคะ”  (คําตอบ                      

ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน  เชน  มะพราว / 

ไมไผ / ใบตอง / ตนกลวย ฯลฯ) 

 “แลวมีส่ิงประดิษฐอะไรบางคะ  ที่นกัเรียนเคยเหน็วาทาํมาจากสวนประกอบของสิ่งที่

ครูนํามาใหนกัเรียนดู” (คําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน และดุลย

พินิจของครูผูสอน ) 

 
ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 

  2.1  ครูนําตนมะพราวและตนกลวยขนาดเล็กมาใหนกัเรียนดู และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของตนไมทั้งสอง   ดงันี ้   

 “รากของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไรคะ”  

 “ลําตนของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไร” 
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 “ใบของมะพราวและกลวยมลัีกษณะอยางไร” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน)  

  2.2  ครูนําภาพดอกและผลของมะพราวและกลวยมาใหนักเรียนด ู และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของตนไมทั้งสอง   ดงันี ้   

 “ดอกของมะพราวและกลวยมีลักษณะอยางไรคะ”  

 “ผลของมะพราวและกลวยมลัีกษณะอยางไร” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน) 

  2.3  ครูถามนกัเรียนวา  “ระหวางที่นกัเรียนดูตนไมของจริงและภาพสวนของดอกและ

ผล  เปรียบเทยีบกันนักเรียนสามารถบอกไดไหมคะวามลัีกษณะสวนใดเหมือนกันและลักษณะสวนใด

แตกตางกนั” (เปดโอกาสใหนักเรียนปรึกษากับเพื่อนและสนทนารวมกนักับครูได) 

 
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  มะพราวและกลวย  แลวใหสังเกต  คนหา  

เปรียบเทยีบ  ความคลายคลึงกนัและความแตกตางกนัของตนไมทัง้สองชนิดวาจากที่ดูตัวอยางจาก

ของจริงและรูปภาพกับเร่ืองที่อานในใบความรู 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลเปนกลุม  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบนกระดาน

ดําแลวใหนักเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  ลักษณะราก 

     -  กลุมที่  2  ลักษณะลําตน 

     -  กลุมที่  3  ลักษณะใบ 

    3.3  ใหนักเรียนชวยกนับอกสิ่งที่เหมือนกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา และใหครู

เปนผูเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางทีซ่อนทับกันของแผนผังเวนนบนกระดานดาํ   

 
          
    

 

 

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 
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   3.4  ใหนักเรียนบอกสิง่ที่ตางกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  และใหครูเปนผูเขียนไวใน

สวนของวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผังเวนน 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “มะพราว”            “กลวย” 
 
 
  
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนชวยกนัอานแผนผังเวนนวามส่ิีงใดบางของขอมูลที่เหมือนกนัและมีส่ิง

ใดบางของขอมูลที่แตกตางกัน 

  4.2  ครูกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผังเวนนเพิ่มเติม ( แนวคําตอบใหครอบคลุมถึง

ลักษณะดังนี้   พืชไมมีดอก  คือ  พืชที่ตลอดการดํารงชวีติไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ  

แตจะใชการสบืพันธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  ) 

 
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  5.1  นักเรียนทําแบบฝกหัด   

  5.2  นักเรียนนําเสนอผลงานสงครู  เพื่อประเมินความรูความเขาใจ 

 
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  ตนมะพราว และ ตนกลวย ขนาดเล็ก 

 2.  ภาพของดอกและผลของตนไม  2  ชนดิ  คือ  มะพราว และ กลวย 

 3.  ใบความรูที่  2   เร่ือง  มะพราวกับกลวย 

 4.  แบบฝกหัดที่  2 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

  

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลเพื่อระบุ

ลักษณะเฉพาะของพืชไมมีดอกไดถูกตอง    2  ใน  3  ประเด็น 
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่ 2 
เรื่อง  มะพราวกับกลวย 

มะพราว 
 มะพราว เปนพืชในตระกูลปาลมมีลักษณะคือ  ราก  ตนมะพราวไมมีรากแกวแตมรีาก          

เสนใหญๆเสนผาศูนยกลางประมาณ 1 ซ.ม.  ออกไปจากโคนตนโดยตรงเรียกวา รากใหญ รากใหญ          

มีความยาว 3– 20 เมตร เมือ่แรกงอกออกจากลําตนจะมีสีเหลืองออนตอมาเปลี่ยนเปนสีแดงและ            

สีน้ําตาลแดงตามลําดับตนมะพราวจะผลติรากใหญออกมาเรื่อยๆเพือ่ทดแทนรากเดิมที่ตายไป    

หนาที่ของรากใหญนี้มหีนาทีลํ่าเลียงอาหารเขาสูลําตนมากกวาดูดอาหารโดยตรง   ลําตนมะพราว    

 มีรูปรางเปนรูปทรงกระบอกแตตอนสวนโคนซึ่งสงูพนจากดินประมาณ 1 เมตร จะใหญกวาสวนลําตน

ซึ่งมองดูลักษณะเปนรูปกรวยคว่าํ ภาษาไทยเรียกวา สะโพก  เจริญเติบโตถาฝนฟาอํานวยและดนิ 

อุดมสมบูรณลําตนก็ใหญ แตถาขาดความอุดมสมบูรณลําตนก็เลก็ 

 
กลวย 
 กลวยมีลําตนอยูใตดินเรียกวา  หวั  หรือ  เหงา  ที่เราเหน็อยูเหนือพื้นดิน  เปนลาํตนเทยีม  

ประกอบดวย  กาบใบ  ซึง่จะชูกานใบและใบ  เมื่อเจริญแลว  จะมีใบสุดทายกอนเกิดดอก  เรียกวา   

ใบธง   กลวยออกดอกเปนชอ  ในชอดอกยังมกีลุมชอดอกยอย  เปนกลุมๆ ระหวางกลุมของชอดอก

ยอย  มีกลีบประดับสีมวงเขมกั้นเรียกวา  กาบปลี  ในชอดอกยอยแตละชอมีดอกเพศเมียเรียงซอนกนั

อยู  2  แถว ซึง่จะเจริญตอไปเปนผล  สวนดอกเพศผูอยูที่ปลายคือ  สวนที่เรียกวา  หวัปลี   กลุมดอก

เพศเมียเจริญเปนผลไดโดยไมตองผสมพนัธุ  กลุมผล  กลวย 1 กลุม  เรียกวา  1  หว ี ชอดอกเมื่อเจริญ

เปนผล  เรียกวา  เครือ   บางเครือมีเพยีง  2-3  หว ี บางเครืออาจมีมากกวา  10  หว ี ทัง้นี้แลวแตพันธุ

กลวยและการบํารุงดูแล    กลวยบางพันธุมีเมล็ด  เมล็ดมีลักษณะกลมเล็ก  บางพนัธุมีขนาดใหญ         

มีเปลือกหนา  แข็ง  สีดาํ  กลวยมีระบบรากเปนรากฝอย  แผไปทางกวาง  ใบกลวยมลัีกษณะเปน         

แผนใบใหญสีเขียว  มีเสนใบเรียงตัวกันแบบขนาน  กวางประมาณ  70-90  เซนติเมตร  ยาวประมาณ  

1.7 – 2.5  เมตร  ทัง้ปลายและโคนใบมน  รูปใบขอบขนาน 
 
 

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่  19  และ  30 
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แบบฝกหัดที ่ 2 
 คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนอานเนื้อหาตอไปนี ้ แลวเปรียบเทียบวามีส่ิงใดบางที่มีลักษณะ

เหมือนกนัและมีส่ิงใดบางทีม่ีลักษณะแตกตางกัน   

 
หมาก 
 หมากเปนไมยนืตนมีลําตนเดี่ยวไมแตกกอ  เสนผาศูนยกลางประมาณ 5-6 นิ้ว  ระยะแรก           

จะมีการเจริญเติบโตดานกวางและดานสงู  หลังจากหยดุเจริญเติบโตจะเจริญเติบโตดานความสงู        

รูปทรงกระบอกตรง  หมากมีตายอดสวนปลายสุดของลําตนถายอดตายหมากจะตาย  ตากยอดจะเปน

ที่เกิดของใบหลังจากใบรวงหลนจะทิง้รอยติดของใบเรียกวาขอ  ขอของหมากสามารถคํานวณหาอายุ

หมากได 1 ป หมากจะมีใบหรือขอเพิ่มข้ึน 5 ใบ หรือ 5 ขอ  หมากไมมีรากแกว    มเีพียงรากฝอยที่แผ

ขยายไปตามชัน้ดินเพื่อดูดน้าํและสารอาหารเพื่อเลี้ยงลําตน  ใบ  เกิดจากเนื้อเยื่อสวนปลายยอด  

 ปลายลาํตนประกอบดวยโคนกาบใบเรียกวากาบหมากหุมติดลําตนเปน แผนใหญ กานประกอบดวย

ใบยอย  มีลักษณะเสนใบเรยีงตัวขนานกนั   ดอกหมากหรือจ่ันหมากเกิดบริเวณซอกโคนกานใบหรือ

กาบหมาก  ดอกออกรวมกนัเปนชอใหญประกอบดวยโคนจั่นยึดติดอยูที่ขอของลําตน  กานชอดอก 

เปนเสนยาวแตกออกโดยรอบแกนกลาง  กานชอดอกจะมีทัง้ดอกตัวผูและดอกตัวเมีย  โดยตัวผูอยูสวน

ปลายตัวเมียอยูดานลางหรือดานใน ผลหมากมีลักษณะกลมหรือกลมร ี เสนผาศูนยกลาง 2 – 2.5  

โดยเฉลี่ยผลรวมกนัเปนทะลาย ใน 1ทะลายจะมีผลอยูประมาณ 10 – 150 ผล  ผลออนสีเขียวเขม 

เรียกหมากดิบ  ผลแกจะผิวเปลือกจะเปลีย่นเปนสีเหลืองอมสมทั้งผลเรียกหมากสกุหรือหมากสง   

ผลประกอบดวย  4 สวน คือเปลือกชั้นนอก สวนเปลือกเปนเยื่อบาง ๆ สีเขียว เนื้อเปลือกมีเสนใย

ละเอียด เหนยีว  เปลือกชัน้กลางเปนเสนใยหนามากมองเหน็ชัด  เมื่อผลออนเสนใยออน แกจะเหนียว

แข็ง เปลือกชัน้ในเปนเยื่อบาง ๆ ละเอียดติดอยูกับเนื้อหมาก  สวนของเมล็ดหรือเนื้อหมากถัดจาก          

เยื่อบาง ๆ เขาไปเปนสวนของเนื้อหมาก เมือ่ออนจะนิม่  เนื้อสวนผิวจะมีลายเสนสีเหลืองถึงสี

น้ําตาล  เนื้อจะมีสีเหลืองออน ๆ ถึงสีเหลืองเขมอมแดง 

 
ขาวโพด 
 เปนพชืพวกหญา  นิยมปลูกแพรหลายในประเทศไทย  และตางประเทศ  คนไทยรูจกั

รับประทานขาวโพดในรูปของฝกสด  ตม  หรือเผา  ขาวโพดมีรากแรกเปนรากชัว่คราว  หลงัจาก 

ขาวโพดเจริญเติบโตไดประมาณ  7-10  วนั  รากถาวรจะงอกขึ้นรอบๆ  ขอปลาย  รากนี้เมื่อ 

เจริญเติบโตเต็มที่จะแผออกไปโดยรอบประมาณ  100  เซนติเมตร   
                มีตออีกหนานะจะ......                     
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รากของขาวโพดเปนระบบรากฝอย  นอกจากรากที่อยูใตดินแลวยังมรีากยึดเหนีย่ว  ซึง่เกิดขึ้นรอบๆ  

ขอที่อยูใกลผิวดิน  ขาวโพดมลํีาตนแข็งแรง  และตั้งตรงคลายตนออย  ความสงูของลาํตนแตกตางกัน

ไปตามพันธุอาจสูงตั้งแต 30  เซนติเมตร ไปจนถึง  6  เมตร  ลําตนเปนปลองๆ อาจมีตั้งแต 8-20    

ปลอง  ขาวโพดมีใบลักษณะยาวร ี คลายพชืตระกูลหญาทั่วไป  ประกอบดวยตัวใบ  กาบใบ  และ 

เขี้ยวใบ  ลักษณะของใบรวมทั้งสีของใบแตกตางกนัไป แลวแตชนิดของพนัธุ  บางพันธุสีเขียว            

บางพันธุสีมวง  และบางพนัธุใบลายจาํนวนใบก็เชนเดียวกันอาจมีตัง้แต  8-48 ใบ  ชอดอกตัวเมีย         

ของขาวโพดจะเจริญเปนฝกขาวโพดเกิดทีข่อประมาณกลางๆ ตน  ตนหนึง่อาจมีหลายฝกก็ได  สําหรับ

ชอดอกตัวผูนัน้  อยูตรงสวนยอดของลําตน  เนื่องจากมดีอกตัวผูและดอกตัวเมีย  แยกกนัอยู            

ในตนเดียวกนั   

 

ที่มา  :  สารานุกรมไทยสําหรับเยาวชน  เลมที่  3   และ  สารานกุรมพืชในประเทศไทย 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝงของแผนผัง

เวนนที่มีมาให 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 (พิเศษ)  

หนวยที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก       เรื่อง  พืชมีดอก – พืชไมมีดอก   
ผูสอน  นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง   วนัที…่…เดือน…………..พ.ศ. 2556    เวลา 1 ชั่วโมง  
************************************************************************************************** 
สาระสําคัญ  
 พืชดอก  หมายถึง  พืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ครบ และมีดอกเปนโครงสรางที่ใชในการสืบพนัธุ 

มีผลและเมลด็  เชน  กุหลาบ  มะล ิ มะมวง  เปนตน 

 พืชไมมีดอก  หมายถงึ  พืชที่ตลอดการดาํรงชีวิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ    

แตจะใชการสบืพันธุโดยการแบงเซลล  การแตกหนอ  และการใชสปอร  เชน  เห็ด  รา  สาหราย  

ตะไคร  เปนตน  
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 นักเรียนสามารถอธิบาแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกนัของพืชมีดอกและพืชไมมี

ดอกได 

 
กระบวนการจัดการเรยีนรู 
 ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมการ  
  ครูนําแบบฝกหัดที่ใหนักเรียนไปทําเปนการบานของนักเรียนแตละคน มาแสดงให

นักเรียนทัง้หมดดูให และพูดวา  “นกัเรียนคะ  วนันี้เราจะมาดูผลงานที่พวกเราทาํไปพรอมๆ กนันะคะ  

เร่ิมที่ของใครกอนดีคะ  ใครอยากใหเสนอเปนคนแรกยกมือเลยคะ”  จากนัน้ครูก็เร่ิมแสดงผลงานของ

นักเรียนเปนรายบุคคลโดยครูใชถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรยีนในทาํนองเดียวกนันีก้ับผลงาน

ของนักเรียนแตละคน  ดังนี ้

 “แบบฝกหัดทัง้สองแผนนีน้กัเรียนเหน็อะไรที่มีความแตกตางกันไหมคะ  แลวเหน็เปน

อยางไร  ใครอยากตอบใหยกมือข้ึนแลวรอครูอนุญาตกอนนะคะ” (คําตอบ ตามการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน) 

 “แบบฝกหัดทัง้สองแผนนีน้กัเรียนเหน็อะไรที่มีความเหมอืนกนัไหมคะ  แลวเหน็เปน

อยางไร  ใครอยากตอบใหยกมือข้ึนแลวรอครูอนุญาตกอนนะคะ ” (คาํตอบ ตามการ

เรียนรูของผูเรียน และดุลยพนิิจของครูผูสอน) 
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ขั้นที่  2  ขั้นเสนอตัวอยาง 
  ครูเขียนคําตอบของนักเรยีนที่ไดถามไปกอนหนานี้บนกระดานดาํ  และครูใชคําถาม

กระตุนใหนักเรียนสังเกตลักษณะของสิ่งทีไ่ดเขียนลงไปทั้งสอง   ดังนี ้   

  “ลักษณะดอกเปนอยางไรคะ” 

 “ลักษณะผลเปนอยางไรคะ” 

 “การสืบพนัธุมีลักษณะอยางไรคะ” 

 “แลวมีใครอยากเสนออะไรที่จะเพิ่มเติมอีกไหมคะ” 

(แนวคําตอบ  ตามประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  และดุลยพินจิของครูผูสอน)  

 
  ขั้นที่  3  ขั้นเปรียบเทียบ 
    3.1  ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง  พืชมีดอก – พชืไมดอก  แลวใหสังเกต  คนหา  

เปรียบเทยีบ  ความคลายคลึงกนัและความแตกตางกนัของสิ่งที่อานกบัส่ิงที่ชวยกันตอบและที่ครูเขียน

ไวบนกระดานดํา 

    3.2  ครูแนะนาํใหนักเรียนแบงขอมูลออกเปนกลุมๆ  (โดยครูเขียนเปนตัวอยางบน

กระดานดาํแลวใหนักเรียนชวยกนับอก)  เชน 

     -  กลุมที่  1  ลักษณะการเจริญเติบโต 

     -  กลุมที่  2  การสืบพันธุ 

     -  กลุมที่  3  อวัยวะในการสบืพันธุ     

   3.3  ครูแจกใบงานใหนักเรยีนแตละคนและพูดทบทวนวา “จากขอความที่อานไปสวนใดที่

มีลักษณะเหมอืนกนัใหเขียนไวในสวนของวงกลมตรงกลางที่ซอนทับกนัของแผนผงัเวนนนะคะ”  

 

 

 

 

  

    

 

 

 

สวนที่เหมือนกัน 
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    3.4  ครูพูดวา  “ลักษณะใดทีต่างกนัของขอมูลที่ไดจากการศึกษา  เขียนไวในสวนของ

วงกลมดานขางทัง้สองฝงของแผนผังเวนนคะ” 

 

     
  สวนที่ตางกนั          สวนที่ตางกนั 

   “พืชมีดอก”                    “พืชไมมีดอก” 
  
 
 
 ขั้นที่  4  ขั้นสรุปกฎเกณฑและเขยีนแผนผังเวนน 
  4.1  นักเรียนนําเสนอผลงานที่ตนเองทําหนาชัน้เรียน  ของแตละคน 

  4.2  ครูและนักเรียนชวยกันกลาวสรุปเนื้อหาจากแผนผงัเวนนเพิ่มเติม (แนวคําตอบ

ใหครอบคลุมถึงลักษณะดังนี้    

 -  ส่ิงที่เหมือนกันของพืชมีดอก-พืชไมมีดอก  คือ  สามารถสืบพนัธุเพื่อขยายพันธุได  

 -  ส่ิงที่ตางกนัของพืชมีดอก – พืชไมมีดอก  คือ  พืชดอกเมื่อเจริญเติบโตเต็มที่แลวมดีอกไว

สําหรับสืบพันธุ  สวนพืชไมมีดอกไมมีดอกไวในการสืบพันธุแตจะใชสวนอืน่ๆ แทน  ) 

  
 ขั้นที่  5  ขั้นนําไปใช 
  ใหนักเรียนทําแบบฝกหัด 

   
สื่อ / แหลงการเรียนรู 
 1.  แผนผังเวนนของนกัเรียนที่เคยไดทาํเปนการบาน 

 2.  ใบความรูที่  3   เร่ือง  พชืมีดอก – พืชไมมีดอก 

 3.  แบบฝกหัดที่  3 

 
การวัดและประเมินผล 
 1. วิธีการวัดและประเมินผล 

  1.1 สังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนของนักเรยีน 

  1.2 ตรวจจากแบบฝกหัด 
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 2. เครื่องมือ 

  2.1 บันทึกหลงัการสอน 

  2.2 แบบฝกหดั 

 3. เกณฑการประเมิน 

  นักเรียนสามารถแยกแยะความเหมือนและความแตกตางกันของขอมูลในการทํา

แบบฝกหัดไดถูกตอง   2  ใน  3  ประเด็น ซึ่งประกอบดวย  ลักษณะของการสืบพันธุ  อวัยวะในการพืช

พันธุ  และวิธกีารสืบพนัธุ 
 
บันทึกหลังการสอน 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
 

      ลงชื่อ ................................................................ครูผูสอน 

                นางสาววรัญนิตย   จอมกลาง 

            

            ............ / ................../ ....... 
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ใบความรูที่  3 
เรื่อง พืชมีดอกและพืชไมมีดอก 

 

พืชดอก หมายถึง  พืชที่เมือ่เจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมดีอกใหเหน็ พชืดอกจัดเปนพืชช้ันสงู         

ที่มีอวยัวะตางๆ ครบสมบูรณ คือ ราก ลําตน ใบ ตา ดอกและ  เมล็ด มีไวเพื่อสําหรบัขยายพันธุ 

                พืชดอกมีอยูทัว่ไปหลายชนิด มีทั้งที่อยูบนบกและอยูในน้ํา ไดแก 

                - พชืดอกที่อยูบนบก ไดแก มะมวง  ชบา กุหลาบ  มะเขือ  มะขาม  มะพราว  ฟกทอง 

มะละกอ  มะลิ   มะกอก 

                -       พืชดอกที่อยูในน้าํ ไดแก  บัว  สันตะวา  ผักตบชวา  ผักกระเฉด  จอก  แหน 

        พืชดอกแบงได 2 ประเภท 

1. พืชยืนตน  คือพืชที่มีอายยุืน  สวนตางๆ ของลําตนสามารถเจริญเตบิโตไดตลอดอายุ    

ออกดอกออกผลไดหลายครั้ง เชน ยางพาราและไมผลตาง ๆ พวกมะมวงมะพราว มะขามกระทอน 

เปนตน 

2. พืชลมลุก  คือพืชที่มกีารเจริญเติบโตเพยีงแคออกดอกออกผลในระยะเวลาอันสัน้ แลวก็

ตาย  พืชลมลุกที่จาํเปนสาํหรับมนุษยมาก ไดแก พืชจําพวกผกัตางๆ ผักกาดผักชี

ตนหอม กะหล่ําปลี  บวบ  ฟกทอง  ฯลฯ 

พืชไมมีดอก  หมายถึงพืชทีม่ีสวนประกอบตางๆ ไมครบ โดยเฉพาะจะไมมีดอกจดัเปนพืชช้ัน

ต่ําและตลอดการดํารงชวีิตไมสามารถออกดอกเพื่อใชในการสืบพันธุ   พืชไมมีดอกคือพืชชนิดหนึง่ที่ไม

มีดอก ไมสามารถสืบพนัธุโดยใชเมล็ด แตพืชไมมีดอกจะใชการผสมพนัธุโดยแบงเซลล การแตกหนอ 

และการใช สปอร เชน เห็ด รา สาหราย ตะไคร เปนตน     พืชไมมีดอกบางชนิดมีสีเขยีว ไดแก 

เฟรน  มอส  ตะไครน้ํา  สาหรายบางชนิดไมมีสีเขียว ไดแก  เห็ด รา ยีสต  แบคทีเรีย และพืชไมมีดอก

แตละชนิดจะมีลักษณะ แตกตางกันดวย 

  ประเภทของพืชไมมีดอก 

               พืชไรดอกแบงออกเปน 2 ประเภทคือ 

1. พืชไมมีดอกที่มีคลอโรฟลล (สารสีเขียว)  เปนพืชที่สามารถสรางอาหารไดเองเชนเฟรนมอส 

ตะไครน้ํา  สาหราย 

2. พืชไมมีดอกที่ไมมีคลอโรฟลล   เปนพืชที่ไมสามารถสรางอาหารไดเอง ตองอาศัย  อาหาร

จากสิง่อื่น เชน  เห็ด  รา  ยีสต  แบคทีเรีย 
 

ที่มา :  หนังสือเรียนวิทยาศาสตร ป.5 (หลักสูตรแกนกลางฯ  2551)  สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ 
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คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนใหนาํลักษณะที่เหมือนกนัเขียนลงในสวนที่ซอนทับกัน  และนําลักษณะที่แตกตางกนัเขียนลงในสวนวงกลมดานขางทั้งสองฝง 

ของแผนผังเวนนที่มีมาให 
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แบบฝกหัดที ่ 3 

คําชี้แจง  :  ใหนักเรียนวาดภาพระบายสีลักษณะของพืชมีดอก – พืชไมมีดอก  ตามความเขาใจของ

นักเรียน วามลัีกษณะใดเปนจุดเดน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

พืชมีดอก 

พืชไมมีดอก 
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ภาคผนวก  ค 
แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรยีบเทียบ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

 

 

 

 

 

 

ช่ือ............................................................สกุล..................................................... 

ระดับช้ัน............................................................................................................... 

วันที่ทดสอบ.......................................................................................................... 

สถานที่ทดสอบ..................................................................................................... 

 

 

 

 

           ผูประเมิน...................................................... 

             (.............................................................) 

     วันที่..........เดือน............................พ.ศ. ........... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



122 
 

 
คูมือประกอบการใช 

 
1. ข้ันตอนในการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

1.1 ผูดําเนินการทดสอบเตรียมการกอนทดสอบ ดังนี ้

1.1.1 ตรวจสอบแบบทดสอบแตละชุดใหครบทุกหนา 

1.1.2 ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจขั้นตอนทัง้หมด 

          1.1.3 ผูดําเนนิการทดสอบ ตองเตรียมเครื่องมือในการทดสอบ ดังนี ้

  1.1.3.1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ 

  1.1.3.2  ปากกาสีน้าํเงิน 

1.2 การดําเนนิการทดสอบ 

ใหนักเรียนเขียนชื่อ นามสกุล และระดับช้ันที่หนาปกแบบทดสอบใหเรียบรอยกอนการทดสอบ  

2. คําชี้แจง 

   แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัย มีจํานวน  30  ขอ  คําถามแตละขอ มี 4 ตัวเลือก  

คือ ก, ข, ค และ ง     ใหนักเรียนอานโจทยจากแบบทดสอบแลวเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบ

เดียว แลวกากบาท  ( )ทับตัวอักษรในแบบทดสอบ 
    ตัวอยาง 
1. ลักษณะที่สังเกตไดของพชืใบเลี้ยงคู จากรากคือ 

ก.  มีรากฝอย 

ข.  มีรากแกว 

ค.  มีรากอากาศ 

ง.  มีรากสะสมอาหาร 

 ถานกัเรียนเหน็วาคําตอบทีถู่กตองที่สุดคือ  ก. ใหกากบาท (  ) ทบัตัวอักษร ดังนี้    ก                  

แตถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดเสน (           )  ทับตัวอักษรนัน้  ดงันี ้  ก                   
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เรื่องที่  1  พืชมีดอกและพืชไมมีดอก 
 
พืชดอก หมายถึง  พืชที่เมือ่เจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมดีอกใหเหน็ พชืดอกจัดเปนพืชช้ันสงูที่

มีอวัยวะตางๆ ครบสมบูรณ คือ ราก ลําตน ใบ ตา ดอกและ  เมล็ด มีไวเพื่อสําหรับขยายพนัธุ 

                พืชดอกมีอยูทัว่ไปหลายชนิด มีทั้งที่อยูบนบกและอยูในน้ํา ไดแก 

                - พชืดอกที่อยูบนบก ไดแก มะมวง  ชบา กุหลาบ  มะเขือ  มะขาม  มะพราว   ฟกทอง 

มะละกอ  มะลิ   มะกอก 

                -  พืชดอกที่อยูในน้าํ ไดแก  บัว  สันตะวา  ผักตบชวา  ผักกระเฉด  จอก  แหน 

        พืชดอกแบงได 2 ประเภท 

1. พืชยืนตน  คือพืชที่มีอายยุืน  สวนตางๆ ของลําตนสามารถเจริญเตบิโตไดตลอดอายุ    

 ออกดอกออกผลไดหลายครั้ง เชน ยางพาราและไมผลตาง ๆ พวกมะมวงมะพราว มะขามกระทอน 

เปนตน 

2. พืชลมลุก  คือพืชที่มกีารเจริญเติบโตเพยีงแคออกดอกออกผลในระยะเวลาอันสัน้           

แลวก็ตาย  พชืลมลุกที่จาํเปนสําหรับมนษุยมาก ไดแก พืชจําพวกผักตางๆ ผักกาดผักชี

ตนหอม กะหล่ําปลี  บวบ  ฟกทอง  ฯลฯ 

พืชไมมีดอก  หมายถึงพืชทีต่ลอดการดํารงชีวิตไมสามารถออกดอกเพือ่ใชในการสืบพันธุ 

พืชไรดอกคือพืชชนิดหนึง่ทีไ่มมีดอก ไมสามารถสืบพนัธุโดยใชเมล็ด แตพืชไรดอกจะใชการผสมพนัธุ

โดยแบงเซลล การแตกหนอ และการใช สปอร เชน เห็ด รา สาหราย ตะไคร เปนตน 

พืชไรดอกจะเปนพืชช้ันต่ํา เปนพืชที่มีสวนประกอบไมครบถวนเหมือนกับพืชดอก 
ลักษณะของพืชไมมีดอก 
                พืชไมดอกบางชนดิมีสีเขียว ไดแก เฟรน  มอส  ตะไครน้ํา  สาหรายบางชนิด 

ไมมีสีเขียว ไดแก  เห็ด รา ยสีต  แบคทีเรีย และพืชไรดอกแตละชนิดจะมีลักษณะ แตกตางกนัดวย 
 ประเภทของพืชไมมีดอก 
               พืชไมมีดอกแบงออกเปน 2 ประเภทคือ 

1. พืชไมมีดอกที่มีคลอโรฟลล (สารสีเขียว)  เปนพืชที่สามารถสรางอาหารไดเองเชนเฟรน  

มอส ตะไครน้าํ  สาหราย 

2. พืชไมมีดอกที่ไมมีคลอโรฟลล   เปนพืชที่ไมสามารถสรางอาหารไดเอง ตองอาศัยอาหาร                  

จากสิง่อื่น เชน  เห็ด  รา  ยีสต  แบคทีเรีย 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 

1. ขอใดไมจดัเปนลักษณะของพืชมีดอก 

  ก.  ประกอบดวยราก  ลําตน  ใบ 
  ข.  มีการแบงเซลลเพื่อการขยายพันธุ 

  ค.  มีการสืบพันธุโดยอาศัยการปฏิสนธ ิ
 ง.  มีการสรางอาหารโดยการสังเคราะหดวยแสง 
2. พืชไรดอกที่มีคลอโรฟลลไดแกพชืชนิดใด 

 ก.  รา 

 ข.  เห็ด 

 ค.  ตะไครน้าํ 

 ง.  แบคทีเรีย 

3.พืชชนิดหนึ่งเปนพืชชัน้ต่ํา  และมสีวนประกอบไมครบ  พชืชนิดนัน้คือ 

 ก.  เห็ด 

 ข.  แหว 

 ค.  หญา 

 ง.   ตนหอม 

4.  ขอใดกลาวถึงพืชมีดอกไดถูกตอง 

        ก.  เปนพชืยนืตน 

        ข.  เปนพืชชัน้ต่ํา 

         ค.  มีสวนประกอบไมครบ 

          ง.  ไมใชเมล็ดในการสืบพันธุ 

5. พืชมีดอกและพชืไรดอกตางกันอยางไร 

 ก.  พชืดอกสบืพันธุได  พชืไรดอกสืบพันธุไมได 

 ข.  พืชดอกเปนพืชยืนตน  พืชไรดอกเปนพืชลมลุก 

 ค.  พืชดอกมีคลอโรฟลล  พชืไรดอกมีการผสมเทยีม 

 ง.   พืชดอกมีราก  ลําตน  ใบ  ตา  ดอกผล  และเมล็ด  พืชไรดอกไมมี 
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เรื่องที่  2  พืชใบเล้ียงคู และพืชใบเลี้ยงเด่ียว 
 

 ใบเลี้ยงพืชใบเลี้ยงคูมี 2 ชนิดและใบเลี้ยงมักมีอาหารสะสมอยูโดยทําหนาที่ให

อาหาร แกตนออนในระยะเริ่มแรก สวนในพืชใบเลี้ยงเดี่ยวไมไดทําหนาที่ในการสะสม

อาหารแตเอนโดสเปรมจะทําหนาทีส่ะสมแทนโดยใบเลี้ยงจะทําหนาที่ยอยอาหารที่สะสมไว   

ใบพืชมีสวนประกอบสําคัญคือ ตัวใบและกานใบ ที่ตอไปจะมีการจัดเรียงของเสนใบ เสนใบ

ขนาดใหญที่อยูตรงกลางเรียกวาเสนกลางใบ สวนเสนแขนงทีแ่ยกออกมาเรียกวาเสนใบ  

ในพืชใบเลี้ยงคูมีลักษณะเสนใบแบบรางแห  สวนพืชใบเลี้ยงเดี่ยวจะมีการเรียงตัวของเสน

ใบในลักษณะขนาน 

 ลําตนเปนสวนที่ทําหนาที่ในการสรางอาหารและชูใบ ลําตนมหีลายชนิดทีอ่ยูบนดิน

และลําตนทอียูใตดิน เชน ขิง มันฝร่ัง เผือก  ลําตนของพืชใบเลี้ยงคูมักมองเห็นขอปลองไม

ชัดเจน แตพชืใบเลี้ยงเดีย่วจะมองเหน็ขอปลองไดชัดเจน  ลําตนพืชใบเลีย้งคูเมื่อตัดตาม

ขวางจะพบวาการลําเลียงตัวของทอน้ําและทออาหารมีระเบียบเปนวงโดยมีทอน้ําอยูดาน

ในและทออาหารอยูดานนอก สวนพชืใบเลี้ยงเดีย่วพบวาไมมีการจัดระเบียบของทอลําเลียง  

ลําตนพืชใบเลี้ยงคูมักมีเนื้อเจริญดานขาง  สวนพืชใบเลี้ยงเดี่ยวไมมีการเจริญเติบโต

ดานขาง   

 พืชใบเลี้ยงคูจะมีระบบรากแกว แตพืชใบเลี้ยงเดี่ยวมีระบบรากฝอยมีมัดทอลําเลียง 

 กลีบดอกของพืชใบเลี้ยงคูมักมีกลีบเลี้ยง 4-5 หรือทวีคูณของ 4-5 สวนใบเลี้ยงเดี่ยว

มีจํานวนกลบีดอกเปน 3 หรือทวีคูณของ 3 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

 
6.  พืชใบเลีย้งคู  มีรากชนิดใดแตกตางจากพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 

 ก.  รากฝอย 

 ข.  รากแกว 

 ค.  รากค้ํายนั 

 ง.  รากขนออน 

 

7.  ขอใดกลาวไมถูกตองเกี่ยวกับพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 

 ก.  ไมมีดอก 

 ข.  ไมมีรากแกว 

 ค.  มีเสนใบเรียงตัวขนานกัน 

 ง.  มองเห็นขอและปลองในสวนของลําตนชัดเจน 

 

8.  พิจารณาการจัดกลุมของพืชตอไปนี้  

     กลุมที ่1   ตนกลวย  ตนหมาก  ตนมะพราว 

     กลุมที ่2   ตนสม  ตนมะมวง  ตนสัก 

      จากการจัดกลุมของพืชใชขอใดเปนเกณฑในการจัดกลุม 

 ก.  ใบเลี้ยง                                             

           ข.  การออกดอก 

 ค.   สวนประกอบของดอก                     

           ง.  เกสรเพศผูและเกสรเพศเมยี 
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9.  มะพราว   หมาก  ขาวโพด  มีสิ่งใดที่เหมือนกนั 

       ก.  มีเสนใบแบบรางแห 

       ข.  มีเสนใบแบบขนาน 

       ค.  มีเสนใบแบบยาวเรียว 

        ง.  มีเสนใบแบบกลมมน 

 

10.  ขอใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับขอแตกตางระหวางกลวยกับมะมวง 
      ก.  กลวยมีดอกเดี่ยว 

      ข.  มะมวงมีดอกเดี่ยว 

      ค.  กลวยมีลําตนเปนขอปลอง 

      ง.  มะมวงมีลําตนเปนขอปลอง 
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เรื่องที่  3  การสืบพันธุของพืช 
 

 การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศ           

 การสืบพนัธุเปนการสรางสิ่งมีชีวิตใหม พืชดอกทุกชนิดสบืพันธุแบบอาศัยเพศ โดยเซลล

สืบพันธุเพศผู ผสมกับเซลลสืบพันธุเพศเมยีในออวุล  ซึ่งอวัยวะสืบพนัธุของพืช  ไดแก 
 1.  อวัยวะสบืพันธุเพศเมีย  
            - เกสรตัวเมีย เปนอวัยวะสืบพนัธุเพศเมียประ กอบดวยรังไข ยอดเกสรตัวเมยี และกานเกสร 

ตัวเมีย ดอกบาง ชนิดมีเกสรตัวเมียเพียง 1 อัน บางชนิดมีหลายอัน  

            - รังไข เปนโครงสรางหลกัของอวยัวะสืบพนัธุเพศเมีย ภายในโครงสรางเล็กๆ เรียกวาออวุล 

อาจมี 1 หรือหลายออวุล ภายในออวุลมีเซลลเพศเมีย ออวุลจะติดอยูกับผนงัรังไขที่บริเวณ           

พลาเซนตา  

             - ยอดเกสรตัวเมีย เปนสวนบนสดุของเกสรตัวเมีย ผิว บนยอดเกสรตัวเมียมีน้ําเหนียวๆ เมื่อมี

การถายละอองเรณู ทาํให ละอองเรณูติดอยูได  

             - กานเกสรตัวเมีย เปนสวนของเกสรตัวเมียที่เชื่อมระหวาง ยอดเกสรตัวเมีย กับรังไข ดอกไม

หลายชนิดจะมีกานเกสรตัวเมีย ชัดเจน บางชนิดมีกานเกสรตัวเมียสัน้ 
 2.  อวัยวะสบืพันธุเพศผู  
             - เกสรตัวผู เปนอวยัวะสืบพันธุเพศผู เกสรตัวผูแตละ อันประกอบดวยกานอับเรณู ตรงปลาย

กานมีอับเรณู อับเรณูแตละอัน มีถุงเรณู ในถงุเรณูมีละอองเรณู  

 การปฏิสนธ ิเกิดขึ้นหลงัจากถายเรณูแลวสเปรมนิวเคลยีสอันหนึง่จะเขาไปผสมกับเซลลไข        

ในออวุลเปนไซโกตสวนสเปรมนิวเคลียสอกีอันหนึง่จะผสมกับนวิเคลยีส 2 อันที่เชื่อมติดกันในถุง           

เอมบริโอไดเซลลใหม ซึง่จะเจริญเปนเอนโดสเปรม หลงัจากปฏิสนธิแลวออวุลจะเจริญเปนเมล็ด 

ภายในเมล็ดมเีอมบริโอ ประกอบดวยตนพชืที่เกิดใหมและแหลงเก็บอาหาร รังไขจะเจริญเปนผล            

ซึ่งภายในมีเมล็ด    
การสืบพันธุแบบไมอาศยัเพศ         
 เปนการสืบพนัธุที่ใชสวนตางๆของพืชโดยไมใชเซลลสืบพันธุ ลูกที่เกิดจะมีลักษณะทาง

พันธกุรรมเหมอืนพอแมทุกประการ ปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมไดนอย มวีิธีตางๆดังนี ้

     1.การแตกหนอ   เมื่อพชืเจริญเติบโตเต็มที่แลวจะมีการสรางเนื้อเยือ่ขางลําตัวงอกออกมา 

แลวเจริญเติบโตเปนตนเลก็ ๆ ที่มีลักษณะตาง ๆ เหมือนตัวแม หลงัจากติดอยูกับตัวแมระยะหนึ่งกจ็ะ

หลุดออกมาไปอยูอิสระตามลําพงั  เชน  ขิง ขา กลวย หนอไม 
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 2.การสรางสปอร   เปนการสืบพันธุโดยการที่เซลลแบงนวิเคลียสแบบไมโตซิสหลาย ๆ คร้ัง 

จนไดนิวเคลยีส    เกิดขึ้นจํานวนมากแลวแบงไซโทพลาสซึมมาหอหุมรอบ ๆ เปนเซลลขนาดเล็ก           

แตละเซลลเรียกวา “สปอร”  เมื่อสปอรแกเต็มที่จะปลวิไปโดยอาศัยลม หรือลอยไปกับกระแสน้าํ  

เมื่อมีสภาพแวดลอมเหมาะสมก็จะงอกเจริญเปน หนวยชีวิตใหมเหมือนหนวยชีวิตทีใ่หกําเนิด                 

พบในพืชทกุชนิด 

 3. การสืบพันธุโดยใชสโตลอน  การสืบพันธุโดยใชสโตลอน พืชบางชนิดมีสวนของลําตน

งอกออกมาและทอดยาวไปตามพืน้ดิน เรียกวา สโตลอน หรือบางทองถิน่ เรียกวา ไหล สวนนี้สามารถ

เจริญไปเปนตนใหมได เชน ตนเศรษฐ ี  เรือนนอก สตรอเบอรี่ บัวบางชนิด ฯลฯ  

 4.การขาดออกเปนทอน เปนการสืบพนัธุโดยการหักหรือขาดออกเปนทอน ๆ แลวแตละทอน

จะเจริญเติบโตเปนตัวใหม   

 5.การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ เปนวธิีการขยายพนัธุพืชที่มกีารปฏิบัติภายใตสภาพที่ควบคุม     

เร่ืองความสะอาด  อุณหภูมิ และแสง ดวยการนาํชิ้นสวนของพืชที่ยังมชีีวิต เชน ลําตน ยอด ตาขาง 

กานชอดอก   กานใบ   อับละอองเกสร เปนตน มาเพาะเลี้ยงบนอาหารสังเคราะห และชิ้นสวนนั้น

สามารถเจริญและพัฒนาเปนตนพืชที่สมบรูณ มีทั้งสวนใบ ลําตน และรากที่สามารถนําออกปลกู          

ในสภาพธรรมชาติได  เชน กลวยไม เบญจมาศ สัปปะรด  สตอเบอรี่ 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 
 

11. สิ่งใดตอไปนี้เปนเซลลสืบพนัธุเพศผู  

 ก.  รังไข 

 ข.  ออวุล 

 ค.  สปอร 

 ง.  อับเรณู 

12.  ขอใดกลาวถึงการสบืพันธุแบบไมอาศัยเพศไดถูกตอง 

       ก.  ไมใชเซลลสืบพนัธุ 

       ข.  ใชเฉพาะเซลลสบืพันธุเพศผู 

       ค.  ใชเฉพาะเซลลสบืพันธุเพศเมีย  

       ง.   ใชเซลลสืบพนัธุเพศผูและเพศเมีย 
13.  หลังจากเกิดการปฏิสนธิแลวสวนตาง ๆ ของดอกมกีารเปลี่ยนแปลงดังขอใด   

        ก.  รังไขเจริญไปเปนเมล็ด                    

        ข.  ออวุลเจริญไปเปนผล 

        ค.  ออวลุเจริญไปเปนเมล็ด                 

        ง.  รังไขเจริญไปเปนตนออน 

14.  ขอใดตอไปนี้จัดเปนการสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศ 

       ก.  การสรางสปอร 

        ข.  การปฏิสนธิภายใน 

        ค.  การสรางเกสร   

        ง.  การปฏิสนธิภายนอก 

15.  สิ่งใดตอไปนี้มีการสืบพันธุโดยการแตกหนอย  

 ก. ขิง 

 ข.  ขาว 

 ค.  สปัปะรด 

 ง.  สมเขียวหวาน 
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เรื่องที่  4  สัตวที่มีกระดูกสันหลังและไมมีกระดูกสันหลัง 
 
1.  สัตวมีกระดูกสันหลัง  
                  คือ  สัตวที่มีกระดูกเปนขอๆ อยูภายในรางกายและทําหนาที่เปนแกนกลางของลําตวั   

สัตวมีกระดูกสัน  แบงเปน  5  ประเภท  ดังนี ้

 1.1 ปลา    ปลาเปนสัตวน้าํ  มีทั้งที่อาศัยอยูในน้าํจืด  และน้ําเค็ม  มีรูปรางเรียวยาว ลําตัว

คอนขางแบน เพื่อใหมีลักษณะที่เหมาะสมกับการ เคลื่อนที่ในน้าํ ปลาจัดเปน “สัตวเลือดเย็น” 

 1.2  สัตวครึ่งน้ําครึ่งบก   เชน กบ อ่ึงอาง  เขียด ปลา  ซาลามานเดอรนิวต   (จิ้งจกน้ํา) 

จงโครง สัตวคร่ึงบกครึ่งน้าํจะออกไขในน้ํา  เมื่อตัวออนของสัตวคร่ึงน้าํครึ่งบกออกจากไขแลว  

 จะอาศัยอยู ในน้าํชวงระยะเวลาหนึง่ เมื่อโตเปนตัวเต็มวัย จะขึ้นมาอาศัยอยูบนบก มักอาศยัอยู

บริเวณที่ชืน้แฉะ 

 1.3  สัตวเลื้อยคลาน  เชน จิ้งจก  ตุกแก  กิ้งกา จระเข  เตา  สัตวประเภทนี้สวนใหญอาศัยอยู

บนบก  แตมีบางชนิดที่อาศัยอยูในน้ํา   เชน   เตาทะเล   งู    จระเข  เปนสัตวเลือดเย็น มีผิวหนงัหนา 

มีเกล็ดแข็งแหงปกคลุมลําตัวหรือมีกระดองแข็งหุมลําตัว หายใจโดยใชปอด  

 1.4  สัตวปก   ไดแก   นก  เปด  ไก   หาน   หงส    มีทัง้ที่บนิได   และบินไมได          

สวนใหญอาศยัอยูบนบก  เปนสัตวเลือดอุน มีขา  2  ขา  และมีปก  1 คูรูปรางเพรยีว รางกายปกคลุม

ดวยขนเปนแผงและเปนปยุ ปากเปนจะงอยแหลมไมมฟีนกระดูกทั่วรางกายเปนโพรง กลวง และเบา   

มีถุงลมติดกับปอดเพื่อชวยใหตัวเบา 

 1.5  สัตวเลี้ยงลูกดวยน้าํนม  สัตวเลี้ยงลกูดวยน้ํานมมมีากมายหลายชนิด   

เชน  สุนัข  ชาง  ลิง  โลมา  วาฬ   พะยนู   คางคาว  มีลักษณะพเิศษ  คือ ตัวเมียจะมีตอมน้ํานมไว   

สําหรับเลี้ยงลกูออนมีขนแบบเสนปกคลุมตามรางกาย  มีรูห ู และใบห ู บางชนิดมีขา  บางชนิดไมมีขา 
2. สัตวที่ไมมกีระดูกสันหลัง 
 เปนสัตวชัน้ต่ํา ที่ไมมกีระดูกเปนแกนภายในรางกาย บางชนิดอาจมโีครงราง  แข็งที่ไมใช

กระดูกอยูภายในลําตวัเพื่อชวยค้ําจนุรางกาย และ บางชนิดมีเปลือกแข็งหุมอยูภายนอก เพื่อ

ปองกนั อันตราย และใชยึดของ  ปจจุบนัมีการรวมกลุมสัตวไมมีกระดกูสันหลังที่มีลักษณะคลายคลึง

กัน เปนพวกๆ ดังนี ้  

 2.1 พวกฟองน้ํา  สัตวพวกนี้ มีลักษณะลาํตัวเปนโพรง มีรูพรุน ทําใหน้ําและอาหารสามารถ

ไหลผานเขาไปในโพรงลําตวั เพื่อดูดซึมกาซออกซิเจนและอาหาร แลวปลอยน้าํและกากอาหารออก

ทางชองน้ําออก ไมเคลื่อนที่ ดูคลายพืช ไมมีหัว ไมมีปาก และไมมีทางเดินอาหาร มีสีและขนาด

แตกตางกนั                
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 2.2  พวกลําตัวกลวง  สัตว พวกนี้จะมีชองกลวงภายในลําตัวโดยมลัีกษณะเปนชองเปด

ปลายตันชองนี้จะทํา หนาทีเ่ปนทัง้ปากและทวารหนัก เชน ไฮดรา  

 2.3  พวกหนอนตัวแบน  สัตว กลุมนี้มีรูปรางคลายตวัหนอน แตมีลักษณะลําตวัแบน บาง

ชนิดมีปากและทวารหนักเปนชองเปดเดยีวกัน เชน พลานาเรีย พยาธิใบไม  พยาธิตัวตืด  อาจเรียกวา  

ปรสิต   

 2.4  พวกหนอนตัวกลม  สัตว พวกนี้จะมีลักษณะลาํตัวกลมยาวเหมือนเชือก หวัทาย

คอนขางแหลม ลําตัวไมเปนปลอง เปนพวกทีเ่รียกวา ปรสิตทั้งในพืชและในสัตว เชน ไสเดือนฝอย 

พยาธิปากขอ              

 2.5  พวกลําตัวเปนปลอง  สัตว พวกนี้ จะมีลําตัวกลมยาวเหมือนพยาธิตัวกลม แตจะมี

ลักษณะเปนปลองๆ เหมือนวงแหวนหลายๆ อันเรียงซอนกัน เชน แมเพรียง  ตัวสงกรานต (ตัวรอยขา) 

บางชนิดเปน ปรสิต ดูดเลือดสัตวอ่ืนเปนอาหาร เชน ปลิงน้าํจืด 

  2.6  พวกมีผิวขรขุระเปนหนาม  สัตว พวกนี้ ตามผวิหนงัจะมีลักษณะเปนปุมปมขุรขระ  

บางชนิดเปนหนาม บางชนดิมีเปลือกหุมลําตัวรูปทรงกลม หรือกลมแบน เชน ปลาดาว หอยเมน 

 2.7  พวกหอยและหมกึ  สัตว พวกนี้ จะมีลักษณะลาํตัวออนนิม่ บางชนิดมีเปลือกแข็งซึ่งเปน

สารพวกหนิปนูหุมลําตัว เชน หอยตางๆ 

 2.8  พวกมีขาเปนขอ  สัตว พวกนี้ จะมขีาเปนขอๆ ตอกัน ทุกชนิดมีเปลือกแข็งหุมลําตัวดาน

นอกแบงเปนปลองๆ ซึ่งจะชวยปองกันอนัตราย และทาํใหรางกายคงรูปอยูได เชน  พวกแมลง พวก

แมงมุม พวกตะขาบ กิ้งกือ  พวกกุง  และปู 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

16. สัตวคูใดตอไปนี้มีไมมกีระดูกสันหลัง 

 ก.  นก  และ  ฟองน้ํา  

 ข.  แมงมุม  และ  กุง 

 ค. จิ้งจก  และ  ปลาดุก 

 ง.  โลมา และ ปลาหมึก 

17.  ขอใดเปนสัตวมีกระดูกสันหลัง  

 ก.  สัตวตัวผูที่ลอกคราบได 

 ข.  สัตวตัวเมียที่มีตอมน้ํานม 

 ค.  สัตวที่มีรูปรางคลายตัวหนอน 

 ง.   สัตวที่มีผิวหนังเปนปุมปมขรุขระ 

18.  ขอใดกลาวถึงสัตวไมมีกระดูกสันหลังไดถูกตอง 

 ก.  มีกระดูกเฉพาะสวนหวัแตสวนอื่นไมมีกระดูก 

 ข.  สัตวทะเลทุกชนิดเปนสัตวไมมีกระดูกสันหลงั 

 ค.  เปนจําพวกสัตวชั้นต่าํไมมีกระดูกภายในรางกาย  

 ง.   เปนจําพวกเลื้อยคลานไมมีกระดูกภายในรางกาย 

19.  ขอใดกลาวไมถูกตองเกี่ยวกับลกัษณะของสตัวที่มีกระดูกสันหลัง 
 ก.  สัตวเลือดเย็น 

 ข.  มีถุงลมติดกับปอด 

 ค.  สัตวตัวเมียที่มีตอมน้ํานม 

 ง.   มีลักษณะลําตัวออนนิ่ม 

20.  “มา    ควาย   ลิง  โลมา  วาฬ “  จัดเปนสัตวประเภทใด 

 ก.  สัตวเลื่อยคลาน 

 ข.  สัตวคร่ึงบกครึ่งน้ํา 

 ค.  สัตวพวกมีขาเปนขอ 

 ง.   สัตวเลี้ยงลูกดวยน้ํานม 
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เรื่องที่  5  การปฎิสนธิภายนอก - ภายในของสัตว 
 
 การสืบพนัธุแบบอาศัยเพศในสัตว จะเกิดข้ึนเมื่อสัตวเจริญเติบโตเต็มที่ เปนการดํารงเผาพันธุ

ที่จะตองอาศยัเซลลสืบพนัธุทั้งเพศผูและเซลลสืบพนัธุเพศเมีย โดยแตละตัวตางสรางเซลลสืบพนัธุ

ข้ึนมาผสมกัน ในเพศผูจะสรางเซลลสืบพนัธุเพศผูที่อัณฑะเรียกเซลลสืบพันธุที่ไดนีว้า อสุจิ สวนในเพศ

เมียจะสรางเซลลสืบพันธุเพศเมียที่รังไข เรียกเซลลสืบพนัธุที่ไดนี้วา ไข ดังนัน้อัณฑะและรังไขจึงเปน

อวัยวะที่สําคัญของสัตวที่สืบพันธุแบบอาศัยเพศ เมื่อเซลลอสุจิ หรือสเปรม และเซลลไข มาผสมกนั       

จะเกิด "การปฎิสนธิ" ข้ึน จะไดเปนเซลลใหม เรียกวา "ไซโกต" ซึง่สามารถเจริญพัฒนาไปเปน"ตัวออน" 

และเจริญเปน  "ตวัเต็มวยั" ตอไป  

            การปฎิสนธิ ของสัตว ม ี2 ประเภท คือ การปฎสินธิภายนอกรางกาย และ การปฏิสนธิภายใน

รางกาย 

                 1 การปฎิสนธภิายนอกรางกาย หมายถึง การที่เซลลสืบพันธุตัวผู (อสุจิ) เขาผสม         

กับเซลลสืบพนัธุ ตวัเมีย (ไข) ภายนอกรางกายของสัตวตวัเมีย โดยมนี้ําเปนตัวกลางชวยพาใหอสุจิ

เคลื่อนที่เขาไปผสมกับไข หลังจากนัน้ไขทีไ่ดรับการผสมแลวจะฟกเปนตัวตอไป การปฏิสนธิภายนอก

รางกายจะพบในสัตวน้าํจําพวกปลาและสัตวสะเทนิน้ําสะเทนิบก  สัตวเหลานี้อาจมีพฤติกรรมการจับ

คูผสมพันธุกนัหรือไม ก็ข้ึนอยูกับวาเปนสตัวจําพวกใดโดยถาเปนสัตว จําพวก กุง ป ูหอย ปลาดาว

ทะเล เมื่อถงึฤดูผสมพันธุจะมีการจับกลุมรวมกันแลว ทัง้สองเพศก็ปลอยเซลล สืบพนัธุจาํนวนมาก

ออกมาในน้าํ ใหตัวอสุจิและไขมาพบกนัเองแบบไมเจาะจง 

                  2. การปฎสินธิภายในรางกาย หมายถึง การที่เซลลสืบพันธุตัวผู (อสุจิ) เขาไปผสม

กับเซลลสืบพนัธุตัวเมีย (ไข) ภายในรางกายของสัตวตวัเมีย โดยสัตวเพศผูจะมีการจับคูผสมพันธุกับ

สัตวเพศเมยีเพื่อปลอยเซลลสืบพันธุ (อสุจิ)ใหเขาไปผสมกับเซลลสืบพันธุตวัเมยี (ไข) ภายในรางกาย

ของสัตวตัวเมยี แลวตัวเมียจะออกลูก บางชนิดออกลกูเปนไข บางชนดิออกลูกเปนตัว 

                 สัตวที่มกีารปฎิสนธิภายในรางกาย และคลอดลูกออกมาเปนไขที่มีเปลือกแข็ง หรือไขทีม่ี

เปลือกเหนียวหุมไดแก สัตวเลื้อยคลาน เชน จระเข เตา งูบางชนิด สัตวปก เชน ไก นก เปด หาน  

                 สัตวที่มกีารปฎิสนธิภายในรางกาย และคลอดลูกออกมาเปนตัว ไดแก สัตวที่เลี้ยงลูกดวย

น้ํานม เชน สุนัข แมว ชาง มา วัว ควาย ลิง ลา โลมา วาฬ พะยูน ปลาบางชนิด เชน ปลาหางนกยูง 

ปลาสายรุง ปลาสอด ปลามดิไนท ปลาเขม็ 
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คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

21. สัตวประเภทใดไมมีการปฏิสนธิภายในรางกาย 

 ก.  สัตวเลื้อยคลาน 

 ข.  สัตวปก 

 ค. สัตวคร่ึงน้ําครึ่งบก 

 ง.  สัตวเลี้ยงลูกดวยน้ํานม  

22.  ขอใดกลาวถึงการปฏิสนธิภายนอกไดถูกตอง  

 ก.  เมื่อปฏิสนธิแลวตัวเมียจะไมผสมพันธุอีก 

 ข.  มีน้ําเปนตัวกลางชวยพาใหอสุจิผสมกับไข 

 ค.  ไมตองมีน้ําเปนตัวกลางชวยพาอสุจิผสมกับไข 

 ง.  เมื่อปฏิสนธิแลวตัวเมียจะออกลูกเปนไขที่มีเปลือกแข็ง 

23.  สิ่งที่ไดหลังจากปฏสินธิแลวคือขอใด 

 ก.  ไข 

 ข.  อสุจ ิ

 ค.  ไซโกต  

 ง.  สเปรม 

24.  ขอใดกลาวถึงการปฏิสนธิภายในรางกายไมถูกตอง 

 ก.  การปฏิสนธิเกิดในรางกายของสัตวตัวเมีย 

 ข.  ตัวเมียจะออกลูก บางชนิดออกลกูเปนไข 

  ค. สัตวปลอยเซลล สืบพนัธุจํานวนมากออกมาในน้ํา 

  ง.  อสุจิกับไขผสมกันภายนอกรางกายแตเติบโตภายในรางกาย 

25.  สัตวชนดิใดมีการปฏิสนธิภายนอกรางกาย 

 ก.  วาฬ 

 ข. จระเข 

 ค.  พะยูน  

 ง.   ดาวทะเล 



136 
 

เรื่องที่  6  การสืบพันธุของสัตว 
 
 นักวทิยาศาสตรพบวา การสืบพันธุสัตวทีเ่กิดขึ้นตามธรรมชาติมีหลายลักษณะ สามารถแบงได

เปน 2 ประเภท ไดแก  

 1. การสืบพนัธุแบบอาศยัเพศ การสืบพันธุแบบอาศยัเพศในสัตว จะเกิดขึ้นเมื่อสัตว

เจริญเติบโตเต็มที่ เปนการดาํรงเผาพนัธุทีจ่ะตองอาศัยเซลลสืบพันธุทัง้เพศผูและเซลลสืบพันธุเพศเมีย 

โดยแตละตัวตางสรางเซลลสืบพันธุข้ึนมาผสมกัน ในเพศผูจะสรางเซลลสืบพันธุเพศผูที่อัณฑะเรียก

เซลลสืบพนัธุที่ไดนี้วา อสุจ ิสวนในเพศเมยีจะสรางเซลลสืบพันธุเพศเมียที่รังไข เรียกเซลลสืบพนัธุที่ได

นี้วา ไข ดังนั้นอัณฑะและรังไขจึงเปนอวยัวะที่สําคัญของสัตวที่สืบพนัธุแบบอาศัยเพศ เมื่อเซลลอสุจิ 

หรือสเปรม และเซลลไข มาผสมกันจะเกิด "การปฎิสนธ"ิ ข้ึน จะไดเปนเซลลใหม เรียกวา "ไซโกต"       

ซึ่งสามารถเจรญิพัฒนาไปเปน"ตัวออน" และเจริญเปน "ตวัเต็มวยั" ตอไป  

 2. การสืบพนัธุแบบไมอาศัยเพศเปนการสืบพนัธุแบบที่ไมจําเปนจะตองมีการสรางเซลล

สืบพันธุ เพียงแตสรางตัวจําลองตนเอง โดยมีคุณสมบัติและพันธุกรรมเหมือนตัวเดิมทุกประการ             

การสืบพนัธุแบบนี้มหีลายวธิี   ไดแก 

           2.1การแบงแยก เปนการสืบพันธุแบบไมมีเพศของสิ่งมีชวีิตเซลลเดียว เชน โพรโทซัว แบคทีเรีย 

ยีสต และสาหราย ระหวางทีม่ีการแบงแยกจะมีการแบงสารพันธุกรรมดวย ขบวนการนี้แบงไดเปน          

2 ประเภท คือ 

                      2.1.1 แบงแยกเปนสอง   จากหนึง่เซลลแบงไดเปน 2 เซลล และ 4 เซลลตอไปเร่ือยๆ 

                      2.1.2 การแบงแยกทวีคูณ   นิวเคลียส จะมีการแบงหลายครั้งไดนิวเคลียสหลายอัน  

แลวจึงแบงไดเปนหลายเซลลจะเกิดในพวกสัตวไมมีกระดูกสันหลงั  

 2.2. การแตกหนอ  การสืบพันธุแบบนี้ หนอเดิมจะมกีารแบงเซลลไดหนอใหม เกิดขึ้นและยัง

ติดอยูกับหนอเดิม มีรูปรางเหมือนหนอเดมิ แตมีขนาดเล็กกวา การแตกหนอพบไดในพืชเซลลเดียว 

 2.3  การหัก   การสืบพนัธุแบบนี้ชิ้นสวนของพอแมจะแยกออก แลวเจริญเปนสิ่งมชีีวิตใหม 

 2.4  การสรางใหม การสืบพนัธุแบบสรางใหมคลาย การหัก แตตางกนัตรงที่การสรางใหมเปน

การเจริญเพื่อซอมแซมสวนที่ขาดหายไป เนื่องจากไดรับความเสยีหายจากภายนอก วิธีนี้ส่ิงมีชวีิตที่ถูก

ตัดออกเปนชิน้ๆแตละชิ้นจะสามารถงอก เปนสิง่มีชวีิตใหมได 

 2.5  การสรางสปอร สปอรจัดเปนหนวยสบืพันธุอยางหนึ่ง  ในพวกเหด็ราบางชนิด  สปอร          

มีขนาดเล็ก เหมาะที่จะกระจายไปในอากาศ เมื่อส่ิงแวดลอมเหมาะสมจะปลอยสปอรเปนจํานวนมาก 

 

 



137 
 

คําส่ัง  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวกากบาท ( ) ทับตัวอักษร 
 

26. สัตวที่มีการสืบพันธุแบบอาศัยมีความสัมพันธกับขอใด 

 ก.  ไข  อสจุิ  

 ข.  ไซโกต  ไข 

 ค. สเปรม  อสุจ ิ

 ง.  ไซโกต  สเปรม 

27.  ขอใดกลาวถึงการสบืพันธุแบบไมอาศัยเพศไดถูกตอง  

 ก.  มีการสรางสเปรม 

 ข.  มีการสรางเซลลสบืพนัธุ 

 ค.  มีการสรางตัวจําลองตนเอง 

 ง.  มีการสรางอวัยวะในการสืบพันธุ 

28.  ขอใดเปนการสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศของสตัว 

 ก.  การสรางอสุจ ิ

 ข.  การสรางสปอร 

 ค.  การสรางไซโกต  

 ง.   การสรางเสปรม 

29.  “แบคทีเรีย ยีสต และสาหราย”  มีการสืบพันธุแบบใด 

 ก.  แบบหัก 

 ข.  แบบแบงแยก 

 ค.  แบบสรางใหม 

 ง.  แบบอาศัยเพศ 

30.  สิ่งใดสามารถเจริญพัฒนาไปเปน"ตัวออน" และเจริญเปน "ตัวเต็มวัย" ได 

 ก.  สปอร 

 ข.  ไซโกต 

 ค.  สเปรม 

 ง.   นิวเคลีย 
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เฉลยแบบทดสอบ 

 1. ง 2. ค 3. ก 4. ก 5. ง 6. ข 7. ค 8. ก 9. ข 10. ค 

 11. ง 12. ก 13. ค 14. ก 15. ก 16. ข 17. ข 18. ค 19. ง 20. ง 

 21. ค 22. ข 23. ค 24. ค 25. ง 26. ก 27. ค 28. ข 29. ข 30. ข 
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ภาคผนวก  ง 
-  ตารางผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง

เปรียบเทยีบ 
-  ตารางวิเคราะหคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก  ( r)  ของแบบทดสอบ                     

วัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรยีบเทียบ 
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 1. ผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทยีบ                 

ดังแสดงในตาราง 

 

ตาราง  4 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและเนื้อหาโดยหาจากดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถาม 

       กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวดัความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิง 

       เปรียบเทยีบ 

 

ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

1  0  +1  0  +1  +1  3  0.60  ใชได 

2  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

3  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

4  +1  +1  +1  +1  0  4  0.80  ใชได 

5  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

6  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

7  +1  +1  +1 
0  ‐1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

8  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

9  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

10  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

11  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

12  +1  ‐1  +1 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

13  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

14  +1  0  +1  +1  0  3  0.60  ใชได 
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ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

15  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

16  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

17  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

18  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

19  +1  +1  +1  0  +1  4  0.80  ใชได 

20  0  +1  +1  +1  +1  4  0.80  ใชได 

21  +1  +1  +1  0  +1  4  0.80  ใชได 

22  0  +1  0 
0  +1 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

23  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

24  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

25  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

26  +1  +1  0  0  +1  3  0.60  ใชได 

27  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

28  0  0  +1  +1  +1  3  0.60  ใชได 

29  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

30  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

31  +1  0  0 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

32  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

33  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 
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ขอที่ 
คะแนนผูเชี่ยวชาญ ผลรวมของคะแนน 

∑R  
IOC =

N
∑R

  ผลการพิจารณา 
คนที่ 1  คนที่ 2  คนที่ 3  คนที่ 4  คนที่ 5 

34  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

35  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

36  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

37  0  +1  0 
+1  0 

2  0.40  ตัดทิ้ง 

38  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

39  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

40  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

41  +1  +1  +1  +1  +1  5  1.00  ใชได 

42  +1  +1  +1  +1  0  4  0.80  ใชได 

 

หมายเหตุ  คา  IOC  ที่รับไดตองมีคาตั้งแต 0.50  ขึ้นไป 
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  2. การวิเคราะหคาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจาํแนก ( r ) ของแบบทดสอบ  

วัดความสามารถอานจับใจความเนื้อหาเชิงเปรียบเทียบ กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร                      

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู    

ตาราง  5 แสดงการหาคาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจาํแนก ( r ) ของแบบทดสอบ  

       วัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ   กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  ของ    

       นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู    
 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

1  10  3  0.43  0.47  คัดเลือกไว 

2  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

3  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

4  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 

5  10  5  0.50  0.33  คัดเลือกไว 

8  10  7  0.57  0.20  คัดเลือกไว 

9  9  6  0.50  0.20  คัดเลือกไว 

10  14  10  0.80  0.27  คัดเลือกไว 

11  13  9  0.73  0.27  คัดเลือกไว 

13  8  5  0.43  0.20  คัดเลือกไว 

14  2  3  0.17  ‐ 0.07  คัดออก 

15  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 
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ตาราง  5 (ตอ) 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

16  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

18  12  6  0.60  0.40  คัดเลือกไว 

19  14  12  0.87  0.13  คัดออก 

20  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

21  12  3  0.50  0.60  คัดเลือกไว 

23  14  4  0.60  0.67  คัดเลือกไว 

24  13  2  0.50  0.73  คัดเลือกไว 

25  9  6  0.50  0.20  คัดเลือกไว 

26  11  9  0.57  0.13  คัดออก 

27  12  8  0.67  0.27  คัดเลือกไว 

28  14  2  0.53  0.80  คัดเลือกไว 

29  10  3  0.43  0.47  คัดเลือกไว 

30  7  3  0.33  0.27  คัดเลือกไว 

32  14  4  0.60  0.67  คัดเลือกไว 

33  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

34  6  1  0.23  0.33  คัดเลือกไว 

35  9  8  0.57  0.07  คัดออก 
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ตาราง  5 (ตอ) 

ขอที่ 

จํานวนนักเรียนที่ตอบถูก 

คา P  คา R  ผลการพิจารณา กลุมสูง 

(N= 15) 

กลุมต่ํา 

(N= 15) 

36  8  5  0.43  0.20  คัดเลือกไว 

38  11  7  0.60  0.27  คัดเลือกไว 

39  9  5  0.47  0.27  คัดเลือกไว 

40  5  1  0.20  0.27  คัดเลือกไว 

41  12  6  0.60  0.40  คัดเลือกไว 

42  1  1  0.08  0.00  คัดออก 

 

หมายเหต ุ  
   1.  คา  P  ที่รับไดตองมีคาระหวาง 0.20 - 0.80  และคา  R  ที่รับไดตองมีคาระหวาง 0.20 – 1.00 

   2.  คัดเลือกไวเปนแบบทดสอบ แบบทดสอบวัดความสามารถอานจบัใจความเนื้อหาเชงิเปรียบเทียบ                  

กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่มีปญหาทางการเรียนรู                         

จํานวน 30 ขอ 
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